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Resumen

El presente trabajo de fin de master tiene como objetivo principal comprender los
procesos de ensefianza en la asignatura de Historia y su finalidad educativa desde la
perspectiva del profesorado de Educacion Primaria en México. Para lograr este objetivo,
se optd por una investigacion de corte cualitativo, contando con la participacion de
profesores de dos escuelas primarias en Mexico, ubicadas en distintos contextos
socioecondmicos, a quienes se les ha ofrecido un cuestionario que han respondido de
forma voluntaria y anénima. Una vez analizada la informacion del cuestionario, se
profundizo en los discursos docentes a través de una entrevista semiestructurada a cuatro
profesores. Entre los descubrimientos més significativos se identifica una tendencia a la
concepcion positivista y conceptual de la historia, que influye en las finalidades
educativas y en el empleo de diferentes metodologias en el desarrollo de sus clases, asi
como en la utilizacién de estrategias y recursos didacticos, de acuerdo a las caracteristicas
del contexto escolar.

Palabras clave: Educacion historica, profesorado, metodologia didactica.



Abstract

The main objective of this master's research is to understand the teaching processes in the
subject of History and their educational purpose from the perspective of elementary
school teachers in Mexico. To achieve this objective, we opted for a qualitative research,
with the participation of teachers from two elementary schools in Mexico, located in
different socioeconomic contexts, who were given a questionnaire that they answered
voluntarily and anonymously. Once the information from the questionnaire was analyzed,
the teachers' discourses were analyzed in depth through a semi-structured interview from
four teachers. Among the most significant findings, a tendency towards a positivist and
conceptual conception of history was identified, which influences the educational
purposes and the use of different methodologies in the development of their classes, as
well as the use of didactic strategies and resources, according to the characteristics of the
school context.

Key words: Historical education, teachers, didactic methodology.
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1. INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

La ensefianza de la Historia como asignatura en educacién primaria en México
supone un compromiso profesional por parte del profesorado para poder cumplir con los
contenidos y temas establecidos en el curriculo vigente; desarrollando en los estudiantes
las competencias historicas enmarcadas en los planes y programas de cada grado
académico. Es de suma importancia que los estudiantes comprendan que la sociedad
actual es resultado de un constante cambio del pasado, por lo cual, es necesario conocer
los sucesos y estudiarlos para poder entender el contexto que les rodea. Como menciona
Prats (2010), esta disciplina permite conocer las bases historicas de los problemas
actuales y las claves del funcionamiento social en el pasado; por lo que se convierte
necesaria en la formacion del individuo para desarrollar una vision critica del presente.

En la actualidad, uno de los mayores desafios para el maestro, es motivar a sus
estudiantes hacia el estudio de la Historia y llevarlos a la comprension de como sus
contenidos ayudan a entender los cambios en la sociedad. De acuerdo con Funes (2006),
tal disciplina presenta problemas para quien la ensefia y entre quienes la aprenden, puesto
que los mediadores no consiguen relacionar los aprendizajes de la asignatura con sus
expectativas. Por ende, los estudiantes no logran comprender lo que aprenden.

La Historia como asignatura, permite desarrollar diversas competencias en el ser
humano; en ocasiones, la misma sociedad no esta consciente de su potencial como ciencia
y no le brindan la importancia que se merece. En los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, la Historia facilita la comprension del presente, contribuye a desarrollar
facultades intelectuales, favorece a enriquecer otros temas del curriculo y ayuda a lograr
sensibilidad social y cientifica (SEP, 2011).

En este contexto, la tarea de educar se ha hecho cada vez mas exigente, debido a

las transformaciones sociales, politicas y economicas que ejercen presion sobre las
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instituciones educativas. La historia ha pasado a ser una asignatura de relleno dentro del
curriculo, y los resultados de sus evaluaciones han ido en decadencia con el paso de los
afios. En 2010, en educacion bésica se presentd la Evaluacion Nacional de Logros
Académicos en Centros Escolares (ENLACE). En ese afio, la asignatura de historia fue
puesta en evaluacion y alumnos de tercero a sexto grados de primaria, respondieron
reactivos que preguntaban sobre diversos contenidos de los programas de estudio vigentes
en ese ano.

De acuerdo con la SEP (como se cit6 en Pla, 2011), los resultados de Historia en
primaria, sefialaron que 79.1% de los estudiantes, quedaron en el nivel de insuficiente o
elemental, tal como se muestra en la Tabla 1. Comparando datos, los resultados de historia
en primaria, estan por debajo de espafiol y matematicas; ello es reflejo del poco desarrollo
de competencias histdricas en los alumnos mexicanos (SEP, 2010).

Tabla 1. Resultados Prueba ENLACE 2010 en Educacion Primaria.

NIVEL DE MATEMATICAS ESPANOL HISTORIA
LOGRO % de alumnos por nivel % de alumnos por % de alumnos por
de logro nivel de logro nivel de logro
Insuficiente 19.7 17.0 16.2
Elemental 46.4 46.1 62.9
Bueno 25.8 30.2 18.4
Excelente 8.1 6.7 2.5

Fuente: Tomado de SEP (2010). ENLACE. Bésica y Media Superior, Resultados 2010.

Asimismo, es prioritario realizar un andlisis sobre el desempefio de los docentes
en educacion basica. En la Tabla 2 se puede observar la comparacion de los resultados
obtenidos por diversas entidades federativas en cuanto al nivel de desempefio obtenido
en la evaluacion de permanencia en 2015 (Secretaria de Educacion y Cultura [SEC],
2015). Como se evidencia en la informacién que se comparte, Sonora presento resultados
desfavorables en el desempefio docente, destacando el porcentaje de maestros con el nivel

de insuficiencia, correspondiéndole el porcentaje méas alto, en ese nivel, en la zona
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Noroeste. Dicha evaluacion consistio en identificar, por un lado, las fortalezas en los
conocimientos y habilidades de los docentes a fin de reconocer su labor en el desarrollo
de précticas educativas de calidad, y por otro, identificar los aspectos que estos deben
robustecer por medio de los distintos mecanismos de formacién continua para la mejora
de su practica.

Tabla 2. Desempefio de los docentes en Educacion Basica en la Zona Noroeste.

ENTIDAD % % % %
INSUFICIENTE SUFICIENTE BUENO DESTACADO

Baja California 11.82 39.36 40.18 7.30
Baja California 6.98 28.83 47.95 15.17
Sur

Chihuahua 9.88 32.54 45.71 8.57
Sinaloa 21.10 37.40 30.15 5.34
Sonora 28.63 26.31 30.44 6.32

Fuente: Tomado de SEC (2015). Consulta Seccidén Estadistica. Coordinacion Nacional
de Servicio Profesional Docente. México.

Con base en los datos, la situacion planteada es alarmante para la educacion en el
Estado. Ademas, en México existen pocas investigaciones enfocadas a la metodologia
empleada por los profesores en su practica educativa, sobre todo en la asignatura de
historia. Esta investigacion se realiza con la finalidad de aportar al conocimiento existente
sobre las percepciones de los docentes de escuelas primarias en México, en relacién a la
ensefianza de esta asignatura conforme a los planes y programas de estudio vigentes. El
objeto de estudio se inscribe en el paradigma de la complejidad, en el cual también se ha
de tomar en cuenta la experiencia profesional y la formacién continua que tienen a su

disposicion para afrontar las necesidades educativas en la materia de historia.
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2. MARCO TEORICO

En este capitulo se presenta el conjunto de sustentos tedricos que dan soporte a la
presente investigacion. Se inicia con el Marco Legal, que incluye algunos referentes a las
leyes que respaldan la educacion en México y que tienen vinculacion directa con el
estudio realizado. Igualmente, se desarrollan algunos conceptos que permiten la
comprension de la tematica desarrollada; estos sirven de apoyo para la comprension del
tema y como base para la construccion y fundamentacion de la investigacion.

Parte importante del mismo, es el sustento tedrico que se compone del concepto
de Historia como disciplina del conocimiento y asignatura dentro del curriculo de
educacién basica en México (Educacion Primaria). A su vez, se muestran diversos
estudios que contribuyen al andlisis de la evolucion de la ensefianza de la asignatura y su
enfoque actual, asi como las creencias y percepciones docentes sobre su ensefianza. En
conjunto, la informacion que aqui se presenta, constituye la estructura, el soporte y el

cimiento del presente trabajo.

2.1 Marco legal

En este apartado se incorporan los diferentes fundamentos legales que permiten
obtener una vision mas amplia sobre la ensefianza y el aprendizaje de la Historia en
México. Se hace mencion del articulo 3° Constitucional Mexicano, asi como de la Ley
General de Educacion y la relacién de ambos con la importancia de desarrollar
competencias historicas en los individuos. Se integra también informacion de los Planes
y Programas de Estudios vigentes en la educacion primaria de México, particularmente
aspectos relacionados con el enfoque, propoésitos, aprendizajes esperados y competencias

a desarrollar en la asignatura de Historia.



15

2.1.1 Articulo 3° Constitucional

La Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos es la maxima norma
juridica del pais, impactando a los tres niveles de gobierno como a sus ciudadanos. Una
de las principales ordenanzas que en ella se establece, es el Articulo Tercero
Constitucional, el cual hace referencia a la educacién que imparte el pais, y regula todos
los contenidos que se abordan en los diferentes niveles educativos. Este articulo ha tenido
grandes reformas constitucionales a lo largo del tiempo, con el objetivo de que todo
ciudadano mexicano acceda a una educacion obligatoria de calidad (Ramirez, 2013).
Asimismo, es considerado de suma importancia para la sociedad, debido a que cada
habitante tiene, no solo el derecho a recibir educacion, sino que esta habréa de ser de
excelencia.

Toda persona tiene derecho a recibir educacion [...] Tenderd a desarrollar

armoénicamente todas las facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el

amor a la Patria, el respeto a todos los derechos, las libertades, la cultura de paz y

la conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia;

promovera la honestidad, los valores y la mejora continua del proceso de
ensefianza aprendizaje. (Diario Oficial de la Federacion [DOF], 15 de mayo de

2019, pérr. 5-7)

Con base en lo anterior, se puede constatar que la ensefianza de la Historia esta
estrechamente ligada a lo establecido en el Articulo Tercero Constitucional. Esta
asignatura busca desarrollar las facultades del ser humano y desarrollar el pensamiento
critico e historico en los estudiantes y el crecimiento de nociones histéricas de su
contexto, mediante un analisis profundo sobre los hechos. A partir de ellos, se reflexiona
sobre los sucesos que los distinguen como ciudadanos, con el objetivo de que cada

estudiante se reconozca como parte de la historia y de Mexico.
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2.1.2 Ley General de Educacion

La ley que garantiza el derecho a la educacion reconocido en el articulo 3o. de la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos es la Ley General de Educacion,
la presente Ley “garantiza el derecho a la educacion reconocido en el articulo 3o0. de la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos [...] cuyo ejercicio es necesario
para alcanzar el bienestar de todas las personas” (DOF, 30 de septiembre de 2019, p. 1).
Cada entidad federativa tiene el compromiso de administrar y brindar el servicio
educativo a cada uno de sus ciudadanos; la Ley General de Educacion (LGE) es la
responsable de regular tal accion en los estados y municipios, con sus organismos
descentralizados. Tiene el objetivo de desarrollar programas y politicas educativas que
hagan efectivo tal derecho.

En la prestacion de los servicios educativos se impulsara el desarrollo humano

integral [...] Contribuir a la formacion del pensamiento critico, a la transformacion

y al crecimiento solidario de la sociedad [...] Se fomentara la identidad, el sentido

de pertenencia y el respeto desde la interculturalidad, para considerarse como

parte de una nacién pluricultural y plurilinglie con una historia que cimienta

perspectivas del futuro, que promueva la convivencia arménica entre personas y

comunidades para el respeto y reconocimiento de sus diferencias y derechos, en

un marco de inclusién social. (DOF, 30 de septiembre de 2019, p. 49-50)

Es preciso destacar que los objetivos que se busca desarrollar con la ensefianza de
la Historia en los alumnos, se encuentran totalmente vinculados a los establecidos en la
LGE. El estudio de esta asignatura se centra en como la sociedad se ha visto en la
necesidad de ser transformada, mediante el analisis y la reflexion; dicha accion busca
desarrollar una identidad nacional en el individuo, donde a la vez se valore y se protejan

los bienes naturales y culturales de México.
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2.1.3 Plan y Programas de Estudios

El Plan de Estudios vigente para la educacion primaria fue publicado en 2011,
junto con sus programas de estudio. Este documento contiene la informacion necesaria
para que todos los docentes del pais realicen practicas docentes pertinentes y acordes a
las intenciones establecidas. Por lo tanto, ofrece la informacion fundamental a partir de
la cual se desarrollan las practicas educativas en funcion de la asignatura y grado que se
esté impartiendo.

Particularmente, en la asignatura de Historia es importante analizar el enfoque
didactico que plantea, ya que ahi se dicta como debe ser la ensefianza de esta dentro de la
educacién béasica. En los Programas de Estudio 2011 se afirma que la Historia contribuye
a entender y analizar el presente, planear el futuro y aproximar al alumno a la
comprensidn de la realidad y sentirse parte de ella como sujeto historico (Secretaria de
Educacion Publica [SEP], 2011a). Esto contribuye a ofrecer una Historia formativa,
donde se prioriza la comprension temporal y espacial de los sucesos y procesos histéricos.

El enfoque de esta asignatura pretende generar en el alumno una apropiacion de
su cultura, analizando hechos del pasado, encontrando su relacion con el presente y como
estos influyen en el futuro, con el fin de formar seres humanos con un pensamiento critico.
Como establece la SEP (2011a), “la historia permite hacer del aprendizaje un proceso de
construccion permanente, tanto personal como social, mediante el desarrollo y
fortalecimiento de los valores para la convivencia democratica, la identidad nacional y el
legado historico de la humanidad” (p. 145).

Como parte importante de la educacion bésica, se encuentran los propdsitos del
estudio de la Historia. Estos pretenden que los alumnos desarrollen nociones espaciales y
temporales para la comprension de los principales hechos y procesos histéricos del pais

y del mundo. Asimismo, se espera el desarrollo de habilidades para el manejo de
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informacidn historica que permita conocer y explicar hechos y procesos historicos (SEP,
2011a).

Tambien se desea que los estudiantes reconozcan que son parte de la historia, que
desarrollen activamente su identidad nacional y que se ubiquen como parte del mundo.
Ello conlleva a valorar y cuidar el patrimonio natural y cultural, asi como una
participacion de manera informada, critica y democratica, en la solucién de problemas de
la sociedad en la que viven (SEP, 2011a).

Ademas de los propositos establecidos para la educacion basica, estan los
enfocados al nivel de educacion primaria. La SEP (2011a) enmarca cuatro prop6sitos que
se pretende que los alumnos desarrollen, los cuales son: (a) establecer relaciones de
secuencia, cambio y multicausalidad para ubicar temporal y espacialmente los principales
hechos y procesos histdricos del lugar donde viven, del pais y del mundo; (b) consultar,
seleccionar y analizar diversas fuentes de informacién historica para responder a
preguntas sobre el pasado; (c) identificar elementos comunes de las sociedades del pasado
y del presente para fortalecer su identidad y conocer y cuidar el patrimonio natural y
cultural; asi como (d) realizar acciones para favorecer una convivencia democréatica en la
escuela y su comunidad.

Como las demas asignaturas, la Historia pretende desarrollar ciertas competencias
en los estudiantes al terminar los cursos de educacion primaria. El Programa de Estudios
(SEP, 2011a) plantea la promocion de tres competencias historicas que guardan estrecha
relacion entre si. Una de ellas es la comprension del tiempo y del espacio historico, la
cual hace referencia a la aplicacion de conocimientos sobre el pasado para establecer
relaciones entre las acciones humanas, en un tiempo y un espacio determinados.

Otra competencia es el manejo de informacion historica, relacionada con la

movilizacion de conocimientos, habilidades y actitudes para seleccionar, analizar y
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evaluar criticamente fuentes de informacion, asi como expresar puntos de vista
fundamentados sobre el pasado. Por ultimo, esta la formacidn de una conciencia histérica
para la convivencia, enfocada en desarrollar conocimientos, habilidades y actitudes para
comprender cdmo las acciones, los valores y las decisiones del pasado impactan en el
presente y futuro de las sociedades, asi como de la naturaleza.

La organizacién de los aprendizajes de la asignatura de Historia tiene un orden
cronoldgico. Los programas de cuarto, quinto y sexto grados presentan una division en
periodos que contribuye a explicar el pasado, esclareciendo las principales caracteristicas
de las sociedades analizadas (SEP, 2011a). Existen bloques de estudio que constituyen
ciertos contenidos y aprendizajes esperados, dependiendo del grado que se esté cursando.

2.1.3.1 Papel del docente. Todas las asignaturas de la educacion bésica,
incluyendo a la Historia, demandan que el docente sea un profesional que domine el
enfoque, competencias, propositos y contenidos de la asignatura. En ocasiones esta tarea
puede ser un poco dificil para los maestros de educacion primaria, que imparten diferentes
asignaturas dentro de un mismo horario escolar.

Para el maestro, se plantea enfaticamente que “es necesario que domine los
contenidos, la didactica para la ensefianza de la historia y el uso de los recursos de apoyo,
con la finalidad de que facilite el aprendizaje de los alumnos de una manera creativa”
(SEP, 20114, p. 147). Con ello, el profesor toma el rol de guia que ayuda a generar en sus
alumnos el aprendizaje, utilizando diversas estrategias didacticas que motiven a los
estudiantes a desarrollar su pensamiento historico.

El contexto actual ha generado una nueva perspectiva en la ensefianza de la
Historia, puesto que la era digital obliga a replantear los métodos y técnicas que
normalmente utilizan los profesores para sus clases, con el fin de desarrollar en sus

alumnos las competencias historicas, haciéndolos seres criticos. “Para el maestro, tener
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una buena informacion historica es indispensable, sin embargo, también es importante
como ensefarla, una via es el planteamiento de problemas y preguntas que faciliten la
comprension de los contenidos” (SEP, 20114, p. 162).

Desafortunadamente, en la actualidad aun sigue persistiendo la ideologia que el
docente debe ser el protagonista en las clases de Historia (Herrera & Arrieta de Meza,
2013) y es una realidad presente en muchas aulas escolares. Este planteamiento erréneo
tiene sustento en que como es el docente quien domina los contenidos a desarrollar, debe
ser él quien transmita la informacion a sus alumnos.

Herrera y Arrieta de Meza (2013) hicieron un analisis de diferentes
investigaciones sobre el papel del docente en la asignatura de Historia y llegaron a la
conclusién que no se ha aprovechado la oportunidad de utilizar la asignatura para trabajar
desde las aulas, en la generacion de una conciencia de libertad. Ello puede lograrse a
través del analisis critico y de la problematizacion de los acontecimientos del pasado,
relacionando esa historia con la realidad actual.

La situacion antes planteada genera la necesidad de redimensionar el rol del
docente en la imparticion de esta asignatura, siendo un participante mas, no un
protagonista, y con ello generar condiciones para desarrollar las competencias historicas
en los estudiantes. Como lo establece Carretero (2007), se debe ensefiar una Historia
destinada a comprender el pasado criticamente y a relacionar el pasado con el presente de

manera objetiva, cientifica y critica.

2.2 Historia como Campo Disciplinar

Dentro de su campo de estudio, la Historia engloba diferentes elementos y
enfoques que la definen como una Ciencia Social. Ante ello, en este apartado se presenta
una vision general de cdmo ha ido evolucionando el concepto de Historia; asimismo, se

incorporan diferentes puntos de vista de autores variados sobre la polémica existente
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sobre si la Historia es ciencia o0 no. También se anexan en este apartado, algunos enfoques
y elementos que implican el estudio y aprendizaje de la Historia.
2.2.1 La Historia como ciencia

Existe controversia entre diferentes autores sobre si la Historia es considerada
ciencia 0 no. Primeramente, es necesario aclarar el concepto de ciencia. De acuerdo con
la Real Academia Espafiola de la Lengua (2021), “ciencia es conjunto de conocimientos
obtenidos mediante la observacién y el razonamiento, sistematicamente estructurados y
de los que se deducen principios y leyes generales con capacidad predictiva y
comprobables experimentalmente” (parr. 1). En el estudio y desarrollo de la Historia, se
ponen en juego la observacion y el razonamiento; mediante ellos se pueden comprobar
los hechos histdricos con fundamentos teéricos y a la luz de las fuentes primarias.

Bloch (2000) afirma que la Historia es la ciencia de los hombres en el tiempo,
porque el hombre constantemente cambia el suelo, lo transforma y lo condiciona acorde
a sus necesidades. Su logica es entonces, que la sociedad humana cambia constantemente
por dichas necesidades. Por tanto, el objeto de estudio de la Historia es el hombre y no el
pasado, como afirman otros historiadores.

En México y particularmente para la Secretaria de Educacion Publica (2011b), la
Historia es una Ciencia Social, ya que los alumnos deben analizar el pasado para encontrar
respuestas a su presente y entender como las sociedades actlan ante distintas
circunstancias. Considera que los conocimientos historicos no son una verdad absoluta y
Unica, ya que, al comparar diversas fuentes, pueden descubrir que existen diferentes
puntos de vista sobre un mismo acontecimiento.

2.2.2 Paradigmas de la Historia
La Historia siempre ha estado en el punto de discusion, por su naturaleza

interpretativa y por no ser una ciencia exacta. A ello se le suma la influencia o la
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subjetividad de la que es objeto la interpretacion individual de los hechos historicos. Es
por ello que, con el paso del tiempo, han surgido diferentes paradigmas que intentan
resolver esta paradoja, brindando un modelo de mentalidad que permita interpretar dichos
hechos. Los principales paradigmas han sido: Positivismo, Historicismo, Materialismo
Histdrico y Escuela de los Annales.

El Positivismo tiene sus origenes en 1800 por Augusto Comte. Este paradigma
establece la objetividad en los hechos histéricos, buscando el conocimiento innato. Se
busca solamente la verdad absoluta; el historiador selecciona las fuentes de informacion
y las interpreta, con ello propone al lector, una historia para el poder y desde el poder
(Arteaga, 1999). Es decir, el Positivismo busca la creacion de leyes que recojan las
normas para crear un analisis solo metddico del documento que se quiera utilizar como
fuente.

En contraposicion con ese planteamiento, surge el Historicismo en 1879 por
Benedetto Croce. Para este paradigma, todo lo relacionado con la vida humana, desde la
ideologia hasta las instituciones politicas o la ciencia, debe entenderse a partir de la
historia. Considera toda la realidad como el producto de un devenir histérico, concibiendo
al ser esencialmente como un devenir, un proceso temporal, que no puede ser captado por
la razén; utiliza mas la ciencia del espiritu (Arteaga, 1999).

Posteriormente, nace el Materialismo Historico o Marxismo en el siglo XIX, por
Carlos Marx y Federico Engels. Ellos realizan una critica al Capitalismo que venia
desarrollandose desde un par de siglos atras, donde se hace un analisis de la vida de los
trabajadores y ello abre una nueva perspectiva sobre la economia del momento. En ese
analisis tratan de percibir aquellos cambios histdrico-culturales que se producen debido a
las condiciones materiales de la vida y la propia lucha de clases que definia Marx

(Arteaga, 1999).
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Por ultimo, se encuentra la Escuela de los Annales, desarrollada en 1929 por
Lucien Febvre y Marc Bloch. En ella, el historiador escribe la historia desde un
planteamiento de problemas a resolver o preguntas a solucionar (Arteaga, 1999). Trata de
comprender y explicar el pasado de cada pueblo en todas sus dimensiones, apoyandose
de ciencias auxiliares; con ello, este paradigma se caracteriza por ser mas subjetivo, ya
que trata de interpretar la historia desde diferentes vertientes.

Se considera que este Ultimo paradigma es el que debe ponerse en préactica en la
actualidad, ya que concibe la historia como un camino de investigacion que implica la
busqueda de respuestas a preguntas con el objetivo de entender todos los factores que
afectan a un proceso u hecho historico en toda su totalidad y complejidad. Pone en
relacion cada una de sus partes para llegar a tener una mejor vision de conjunto y construir
conclusiones mucho mas elaboradas (Cuesta, 2016). En el ambito educativo, su
aplicacion debe ser tal cual, tomando en cuenta los puntos descritos anteriormente, ya que
apoya a la construccion del pensamiento y conciencia historica en los estudiantes,
brindando la oportunidad de analizar de una manera general y amplia cada uno de los

contenidos de la asignatura de Historia.

2.2.3 Elementos de la Historia

Por ser una ciencia tan amplia, la Historia se apoya de distintos elementos
metodoldgicos basicos que permiten comprender e interpretar los hechos del pasado.
Estos elementos, propios del trabajo del historiador, estan presentes dentro del curriculo
escolar y se utilizan implicitamente en el desarrollo de los contenidos. Estos son, las
fuentes historicas, la determinacion del tiempo histérico y el espacio histérico (SEP,
2011a).

Las fuentes histdricas son todo objeto, documento o evidencia material que

contiene o conlleva informacion util para el analisis historico, y que deben ser tratadas
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con el respeto a su origen a traves de su referencia exacta (Fernandez, 2010). Las fuentes
historicas cumplen con la funcion de informar sobre la forma de pensar y de actuar de las
personas, ya sea individual o colectivamente, y ayudan a comprender el significado de las
elecciones de los protagonistas de un hecho histérico.

Las fuentes historicas se pueden clasificar en primer lugar, y en funcién de su
origen, como fuentes primarias o directas y fuentes secundarias o indirectas. Las fuentes
primarias son los documentos, testimonios u objetos originales que permiten investigar
directamente en ellos, sin la participacion de un intermediario. Generalmente, las fuentes
primarias pertenecen al mismo periodo historico que se esta investigando, pero no
siempre es asi (Hurtado, 2012).

Las fuentes secundarias son los resultados concretos de la utilizacion de las
fuentes primarias; es decir, son libros, ensayos, articulos, biografias, monografias, entre
otros. Como destaca Hurtado (2012), “este tipo de fuentes no son de poco valor, pues son
el producto de afios de investigacion historica. Y para la mayoria de las personas, es la
unica posibilidad que tienen para conocer sobre temas historicos” (p. 6).

El tiempo historico es otro elemento de la Historia. Todos los sucesos, hechos o
acontecimientos se han desarrollado en un tiempo y en un espacio especifico, y asi se
deben comprender. Este es un componente mediante el cual la Historia sitla los hechos y
explica su impacto en el presente, como experiencias; y en el futuro, como expectativas.
El tiempo es un concepto de gran complejidad y solo se puede comprender desde una
mirada amplia y transdisciplinar (Pagés & Santisteban, 2010).

El tiempo es muy importante para comprender la complejidad del territorio, para
establecer las interrelaciones entre los diversos elementos de un paisaje, como lo definen

Pagés y Santisteban (2010). El tiempo es relativo, ya que es percibido de manera diferente
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por cada persona, y cada cultura representa el tiempo de una manera distinta. EI tiempo
historico parte del tiempo cronoldgico, pero no se concentra en él, sino que lo trasciende.

Finalmente, el espacio histérico se puede entender como el lugar fisico donde se
ha desarrollado el hecho, objeto de estudio y que es objeto de atencidn del historiador,
aplicando los dos criterios historiograficos que son persona y tiempo (Fernandez, 2010).
Es el escenario que determind el nacimiento o desarrollo de un hecho histérico o que fue
determinado por la accién material y espiritual del ser humano, a traves de ese hecho. El
espacio histérico, al igual que el tiempo, varian de acuerdo a la interpretacion que le da
cada persona.

Estos elementos historicos obtienen una gran relevancia en el desarrollo de la
propuesta del proyecto de innovacion, ya que son base en los contenidos a tratar en cada
uno de los momentos desarrollados. Son parte central de la planeacion de las actividades
propuestas, debido a que se contempla dentro de cada tema, ubicar espacial y
temporalmente el lugar donde se desarrollaron los hechos histéricos, asi como la
utilizacion de diversas fuentes historicas que permitan a los estudiantes hacer una

reflexion y comprobacién de dichos sucesos.

2.2.4 Métodos, Estrategias y Recursos

La ensefianza se considera una actuacion organizada y deliberada, en la que el
docente utiliza los métodos adecuados para promover el aprendizaje del alumnado (Haidt,
2000). Es por ello que el profesor de Historia debe comprometerse con su praxis y utilizar
diversos métodos y estrategias que le permitan brindar a sus estudiantes las herramientas
adecuadas para posibilitar el aprendizaje y el desarrollo del pensamiento historico.

El método didactico o de ensefanza consiste en “una forma de ordenar la actividad
docente para conseguir los objetivos que se han definido” (Amat, 2002, p. 82). En

Historia, este método esta enfocado en desarrollar en los estudiantes las competencias
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historicas enmarcadas en el curriculo vigente. Por lo tanto, la eleccion del método a
utilizar por parte del profesor debe asumir el compromiso de dotar a los estudiantes de las
herramientas y conocimientos esenciales para generar el aprendizaje en el alumno.

Hoy en dia, entre los diversos métodos que han ido apareciendo en el contexto de
una ensefianza de la historia constructivista y competencial, destaca el método historico
dentro de las clases de Historia. De acuerdo con Prats y Santacana (2001), este método
consiste en apropiarse en el &ambito educativo del procedimiento que realiza el historiador
en su trabajo, es decir: aprender a formular hipotesis; clasificar las fuentes historicas;
analizar dichas fuentes y su credibilidad; y, por ultimo, el aprendizaje de la causalidad y
como iniciarse en la explicacion historica. Es mas interesante que los alumnos
comprendan como pueden conseguir saber con rigor lo que pasé y como lo explican, que
la simple memorizacién de la explicacion de un hecho o un periodo concreto del pasado
(Prats, 2010).

A su vez, cuando se elige la metodologia para la realizacion de las clases, el
profesor debe determinar aquellas estrategias didacticas que beneficien el desarrollo de
los aprendizajes esperados de acuerdo al contenido teméatico de las sesiones. Segun
Monereo (2001) las estrategias didacticas son los procedimientos o secuencias de
acciones de todas aquellas actividades consientes y voluntarias donde se incluyan
técnicas, operaciones o actividades especificas cuyo proposito es el aprendizaje y la
solucidn de problemas académicos. Para elegir la estrategia adecuada se deben considerar
cinco aspectos que son determinantes en dicha eleccion: primero, se debe tomar en cuenta
las caracteristicas generales de los nifios, asi como aprendizajes previos o dominio de
contenido por parte de ellos; también la intencionalidad o meta que se desea lograr; la

vigilancia constante del proceso de ensefianza, asi como del progreso y aprendizaje de los
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alumnos; y la determinacion del contexto intersubjetivo creado con los alumnos hasta
ese momento, si es el caso (Diaz-Barriga y Hernandez, 1998).

Actualmente se considera que el docente debe poseer un bagaje amplio de
estrategias didacticas, conociendo qué funcion tienen y como pueden utilizarse o
desarrollarse ampliamente. Mientras que en un momento estas estrategias pueden ser de
ensefianza, se pueden convertir en estrategias de aprendizaje para los estudiantes. Segun
su aplicacion se clasifican de acuerdo al tipo de acciones que va a desarrollar el docente,
tanto en relacion con el contenido como relativas a las actividades del estudiante y estas
se pueden llevar a cabo a través de los tipos de estrategias: Preinstruccionales,
coinstruccionales, postinstrucciones (Ledezma-Guzman, 2019).

Ademas de los métodos y estrategias, el profesor se apoya de recursos didacticos
que facilitan su labor educativa. Segun Morales (2012), se entiende por recurso didactico
al conjunto de medios materiales que intervienen y facilitan el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Estos materiales pueden ser tanto fisicos como virtuales y tiene como
condicion despertar el interés de los estudiantes, adecuarse a sus caracteristicas, ademas
que facilitan la actividad docente al servir de guia; asimismo, tienen la gran virtud de
adecuarse a cualquier tipo de contenido.

Entre las funciones que tienen los recursos didacticos, de acuerdo con Vargas
(2017) se encuentran proporcionar informacion, guiar el proceso de ensefianza y
aprendizaje, contextualizar a los estudiantes, factibilizar la comunicacion entre docentes
y estudiantes, y motivar a los estudiantes. El uso de diversos recursos didacticos de
acuerdo al contenido historico a trabajar beneficia el desarrollo del pensamiento y
conciencia histérica de los estudiantes, ya que les permite asimilar los temas de una

manera mas ludica y motivadora.
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2.3 La Ensefianza de la Historia

La historia es el conocimiento de lo que sucedid en el pasado y tiene el proposito
de buscar en el pasado respuestas a inquietudes presentes (Pascual, 2007). Existen
diferentes perspectivas sobre un término tan controversial como este, pero todas las
definiciones coinciden en que se trata de un tipo de inquisicion o de investigacion sobre
hechos acaecidos en el pasado.

Uno los propositos principales de su ensefianza a lo largo de la educacién bésica
es que los alumnos desarrollen el pensamiento y la conciencia historica, para que cuenten
con una mayor comprension de las sociedades contemporaneas y participen en acciones
de beneficio social de manera responsable e informada. ElI pensamiento histérico, de
acuerdo con Santisteban et al. (2010, como se citd en Soria, 2015) es pensar en el tiempo,
desplazarse mentalmente en él y tener conciencia de la temporalidad para poder construir
una conciencia histérica que relacione pasado con presente y se dirija al futuro.

Por otra parte, la conciencia historica se puede entender como la relacion existente
entre la interpretacion del pasado, la comprension del presente y la perspectiva que se
tiene sobre el futuro, puesto que implica un conjunto de representaciones historicas del
mundo social y del ser individual (Gonzalez, 2006). Este concepto juega un papel
fundamental para la comprension de la realidad, como menciona Duquette (2015, como
se cité en Miguel-Revilla y Sanchez-Agusti, 2018), la conciencia historica sélo puede
entenderse en la interpretacion del pasado, que permite la comprension del presente y la
consideracion del futuro. En este sentido, se puede entender a la historia como un nexo
entre el pasado, el presente y el futuro. Una interpretacion del pasado, realizada desde el
presente, con los valores que lo caracterizan, la cual orienta la accion hacia el futuro, a

partir de una concepcion del cambio temporal dada por la relacion entre los tiempos.
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Con el paso del tiempo, la ensefianza de esta asignatura ha sufrido diversas
modificaciones en cuanto a los métodos y estrategias utilizados por los profesores, ya que
surgen nuevas necesidades y hallazgos que permiten que los estudiantes adquieran las
habilidades historicas. Su ensefianza como disciplina escolar tiene sus origenes en el siglo
XIX, orientada con una finalidad nacionalizadora. Lépez-Facal (2014) menciona que el
sujeto histdrico era la nacion, concebida de manera atemporal desde unos supuestos
origenes miticos hasta su manifestacion contemporanea. Con el pasar de los afios, su
ensefianza se ha visto sometida a presiones contradictorias; por una parte, la de los
partidarios de la buena y vieja historia de siempre, y por otra, la de instancias como la
OCDE que promueve una ensefianza basada en el aprendizaje de competencias basicas
(L6pez-Facal, 2014).

En el caso de México, durante muchos afios dicha ensefianza tenia como principal
proposito la transmisién de conocimientos, la repeticion de nombres de personajes
historicos, y la memorizacién de fechas y lugares, propiciandose un aprendizaje
puramente memoristico (Lima et al., 2010). Esto afectaba a los alumnos, ya que no
lograban establecer relaciones causales entre unos sucesos historicos con otros. Con la
creacion del libro de texto gratuito, hubo un impacto significativo en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, en especial las ediciones de Lengua nacional e Historia, cuyos
contenidos, la reiteracién de los mismos y su respaldo en iméagenes, fortalecieron el
proceso de construccion de la identidad nacional (Siglienza, 2010); las primeras ediciones
de estos textos sefialaban con claridad el objetivo de inculcar en los nifios el sentimiento
de los deberes hacia la patria, de la que serian ciudadanos. En un pais que hacia 1960
contaba con ocho millones de analfabetas y una poblacion en edad escolar primaria de
poco mas de cinco millones de nifios, la distribucion gratuita de un manual escolar cuyo

uso, ademas, resultaba obligatorio y su caracter era Gnico, abono a apuntalar la
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construccion de la unidad nacional. Asi, se puede identificar a la historia como resultado
del colosal esfuerzo del Estado-nacion por crear un “pasado memorable” de caracter
institucional, estatalizado (Siglienza, 2010).

La reforma de los planes y programas de estudio de educacién basica en 1993
supuso un cambio favorable en la concepcion de ensefianza y aprendizaje en la asignatura
de Historia. El enfoque formativo se basé en evitar el aprendizaje memoristico,
promoviendo la reflexion del pasado a partir de la ubicacion temporal y espacial. Al
restablecer la ensefianza especifica de la historia, se parte del convencimiento de que esta
disciplina tiene un especial valor formativo como factor que contribuye a la adquisicion
de valores éticos personales y de convivencia social y a la afirmacion de la identidad
nacional (SEP, 1993). Pero a pesar de esta transformacion, habia retos que afrontar para
poder cumplir con los prop6sitos de este nuevo plan; la mayor complicacion fue fortalecer
en el profesorado la metodologia didéactica empleada en sus clases para evitar las
actividades centradas en la memorizacion y la utilizacion de recursos diferentes al libro
de texto.

En 2009 hubo un cambio en los programas de estudio de educacion primaria; fue
necesario realizar una actualizacion de los contenidos para incorporar el estudio y anlisis
de las problematicas actuales basandose en los acontecimientos del pasado. Para ello, este
programa buscd reforzar el enfoque formativo y la concepcién de una historia en
permanente construccion, con diferentes ambitos de andlisis y sujetos historicos; asi como
proporcionar a los profesores las herramientas necesarias para guiar su practica docente
con la incorporacion de aprendizajes esperados, sugerencias didacticas y de recursos
(SEP, 2009), elementos que no estaban presenten en los programas de 1993.

Para 2011 se presento la reforma integral de la educacion béasica (RIEB), la cual

tiene como principal objetivo una politica pablica que impulsa la formacién integral de
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todos los alumnos de preescolar, primaria y secundaria con el objetivo de favorecer el
desarrollo de competencias para la vida y el logro del perfil de egreso, a partir de
aprendizajes esperados y del establecimiento de Estandares Curriculares, de Desempefio
Docente y de Gestion (SEP, 2011c). La modificacién que se presentd en el plan de
estudios estd enfocada en un marco normativo donde se establecen los perfiles de
desempefio docente, los cuales contemplan ciertas competencias profesionales propias
del profesorado; se destacan entre las principales el dominio de contenidos, la promocién
de la innovacion, la contribucion a la formacion ciudadana, la atencion a la diversidad de
los estudiantes, el trabajo colaborativo con otros docentes, y la reflexion de la practica
educativa (Fortoul, 2014), los cuales deben ser aplicados en la metodologia utilizada para
trabajar la asignatura de historia con los estudiantes.

En 2018 se realiz6 una nueva reforma que derivé un nuevo modelo educativo para
la educacion obligatoria en Mexico, centrado en el desarrollo de aprendizajes clave, los
cuales contribuyen al desarrollo integral de los estudiantes que les permiten aprender a lo
largo de la vida (SEP, 2017). En este plan, el enfoque de la Historia “parte de la
concepcion de que los conocimientos historicos estan en permanente construccion,
porque no hay una sola interpretacion, ya que estan sujetos a nuevas interrogantes,
hallazgos e interpretaciones” (SEP, 2017, p.385). Por cuestiones politicas, nunca entrd en
vigor, por lo que en la actualidad se continua trabajando con el plan de estudios 2011.
2.3.1 La ensefianza de la Historia en México

En la actualidad, uno de los mayores desafios para el maestro, es motivar a sus
estudiantes por el estudio de la Historia y llevarlos a la comprension de como sus
contenidos ayudan a entender los cambios en la sociedad. De acuerdo con Funes (2006),

tal disciplina presenta problemas para quien la ensefia y entre quienes la aprenden, puesto
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que los mediadores no consiguen relacionar los aprendizajes de la asignatura con sus
expectativas. Por ende, los estudiantes no logran comprender lo que aprenden.

Es de suma importancia que los estudiantes comprendan que la sociedad actual es
resultado de un constante cambio del pasado, por lo cual, es necesario conocer los sucesos
y estudiarlos para poder entender el contexto que les rodea. Tal como lo plantean Lima et
al. (2010), “el aprendizaje de la Historia, permite comprender los problemas sociales, para
ubicar y darle importancia a los conocimientos de la vida diaria, para usar criticamente la
informacion y para convivir con plena conciencia ciudadana” (p. 2).

De acuerdo con esto, el estudio de Chavez (2019) refleja la interpretacion sobre la
ensefianza de la historia en relacion con las précticas docentes sobre la promocion del
pensamiento histdrico. Para ello, se utilizaron entrevistas y observacion no participante
como técnicas de recoleccion de datos en escuelas primarias del estado de Chihuahua,
especificamente en cuarto y quinto grado, por ser los grados consecutivos en que se
ensefia historia de México. Los resultados mostraron el desconocimiento de los docentes
por los elementos y habilidades del pensamiento histdrico. Las practicas se mantienen
bajo una relacion temporal lineal, donde los alumnos recuerdan fechas histéricas
especificas sin considerar causas y consecuencias 0 procesos multicausales.

Al respecto, Mufioz y Martinez (2015) llevaron a cabo un estudio sobre la
persistencia de préacticas tradicionales en las clases de historia, utilizando una
metodologia cualitativa por medio de observaciones y registros de aula en 12 escuelas,
tomando en consideracion su dependencia administrativa. Los autores demostraron que
el profesor monopolizaba como hablante la mayor parte del tiempo de las clases; y
ademas condicionaba y estructuraba el papel del estudiantado, que en la mayoria de las
ocasiones se limitaba a completar una rutina de busqueda de informacién -memorizacion-

respuesta.
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Asimismo, Coronado y Barraza (2015) realizaron una investigacion, cuyo
propdsito fue conocer cuales eran los factores implicados en el desarrollo de la ensefianza
de la Historia en educacion primaria. Como estrategia metodologica se implementd un
estudio de caso realizado con estudiantes y profesores de quinto y sexto grados de una
escuela primaria ubicada en el contexto rural de Durango. El analisis de los datos
obtenidos se realizO mediante un procedimiento de induccién analitica, en el cual, se
examinaron los datos en busca de categorias de fendbmenos y de relaciones entre ellas.
Los resultados arrojados por dichas categorias, permitieron corroborar que, en la
ensefianza del conocimiento historico, se enlazan el interés de los educandos, el contexto
familiar y el papel del docente. Los alumnos consideraron que la asignatura de Historia
requiere ser memorizada y no comprendida.

En otro contexto, Soria (2015), en su estudio, planted el analisis de la construccién
del proceso de elaboracion de narrativas historicas a la formacion del pensamiento
historico, en la modalidad de guion de teatro histérico a la formacidn; dicho estudio se
realizé en el centro educativo Escuela Activa Paidds de la Ciudad de México. Se encontro
como resultado principal que la produccion de narrativas historicas escolares, necesita
una metodologia de trabajo explicita e intencional, en la que no solo se pida a los
estudiantes que realicen tareas de indagacion. Se puntualiza necesario que también se les
ensefie con claridad una metodologia que favorezca la construccién de explicaciones
causales e intencionales historicas.

Por su parte, Castro y Renteria (2015) realizaron una investigacion con la
intencion de indagar en la comprension que logran alumnos de educacién basica en los
siguientes acontecimientos historicos: Descubrimiento de América, Independencia de
México y Expropiacion Petrolera, asi como su relacion con la edad y la escolaridad. La

muestra fue de 40 alumnos de dos escuelas privadas. Se usaron como materiales tres
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carteles pintados al 6leo que representaban cada uno de los acontecimientos histdricos
mencionados anteriormente.

Los resultados obtenidos mostraron que el acontecimiento identificado con mayor
facilidad fue el Descubrimiento de América. Sin embargo, es importante mencionar que
los estudiantes no comprendieron los acontecimientos historicos; ubicaron ciertos
personajes principales e ideas de ellos, pero no lograron un significado adecuado de los
mismos. De igual forma, se hace hincapié en que, si se identifican los procesos implicados
en la comprension de los contenidos historicos, se pueden aumentar las posibilidades de
que las propuestas sobre ensefianza de la Historia se realicen con base en el conocimiento
de cdmo aprende el alumnado.

Igualmente, Montes de Oca-Navas (2014) elaboré un analisis tedrico sobre la
literatura, particularmente de la novela histérica y el relato; posteriormente una breve
revision de algunos textos que pueden ayudar a los maestros de Historia de México de los
diversos niveles escolares. En su estudio menciona que existen nUMerosos recursos
literarios como novelas, que desarrollan varias tematicas sobre la historia de México, pero
es imprescindible que el docente sepa discernir cuéles son 6ptimas de acuerdo con las
caracteristicas de sus estudiantes, y sobre todo tener ese pensamiento critico para saber

discernir entre la realidad y la fantasia que en ocasiones envuelve a este tipo de literatura.

2.3.2 La Percepcion de los Docentes sobre la Ensefianza de la Historia

El trabajo que realizan los profesores en sus aulas les permite adquirir ciertas
percepciones o concepciones sobre la forma de ensefiar las asignaturas o como debe ser
su préctica educativa para beneficio de los estudiantes. Feixas (2010) menciona que estas
concepciones docentes se entienden como el conjunto de significados especiales que los
profesores otorgan a un fendmeno, en este caso la ensefianza y el aprendizaje, los cuales

van a guiar la interpretacion y la accién docente posterior. Por otra parte, Thompson
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(1992, como se citd en Krainer y Goffree, 1999), explica que las concepciones se pueden
considerar como una estructura mental general que conlleva creencias, significados,
conceptos, reglas, imagenes mentales, preferencias y gustos. Estas concepciones se
pueden ver como la posicion que tiene el docente sobre su préactica.

Las investigaciones sobre esta tematica son abundantes, que incluso han llegado
a establecer tipologias sobre el profesor de Historia. Una de las méas reconocidas, es el
trabajo que realiz6 Evans (1989) donde diferencid cinco estilos de profesores a partir de
las distintas concepciones que tenian sobre la historia, sus objetivos, su funcionalidad y
su utilidad: narrador de historias, historiador cientifico, relativista-reformista, filésofo
césmicoy ecléctico. Segun el autor, estas diferencias en creencias se demuestran y aplican
en la préctica docente.

Otro estudio relevante en esta tematica, es el de Yilmaz (2008), ha clasificado el
pensamiento del docente segln el tipo de razonamiento que utilizan; para ello, propone
dos categorias de concepciones de la historia: “history as the past” and “history as an
interpretation of the past”. La primera con una vision cerrada del pasado, y la segunda
como concepcion disciplinar. El autor comprob6 que la mayoria de los profesores eludian
la parte interpretativa de la historia y se centraban en el resultado, con evidentes
repercusiones en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia.

En estudios mas recientes, se encuentra el de Sanchez et al. (2020), el cual esta
enfocado en conocer como perciben los profesores la forma en la que ensefian historia al
alumnado. Para ello, aplicaron un cuestionario con escala tipo Likert a 332 docentes de
Ciencias Sociales en educacion primaria y secundaria en Espafia; los resultados obtenidos
indican que los métodos y estrategias didacticas mas centradas en el alumnado son mejor

valoradas por el profesorado, asi como una ensefianza que fomenta el desarrollo del
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pensamiento critico. Ademas, desde la vision de los docentes, la metodologia tradicional
va siendo sustituida debido a su formacion continua y permanente.

De modo similar, Gomez et al. (2016) elaboraron una investigacion cuyo objetivo
fue analizar los recuerdos de los futuros profesores sobre la metodologia didactica
utilizada por sus profesores en las clases de historia, y sus concepciones epistemologicas
sobre lo que significa esta disciplina. Para la recogida de datos, disefiaron un cuestionario
con escala Likert, que fue aplicado a 293 alumnos del Grado en Educacion Primaria. En
el andlisis de los resultados, se constatd que sigue existiendo un modelo positivista, a
pesar de las nuevas investigaciones sobre la ensefianza de la historia; también se
presentaron contradicciones en el alumnado sobre la concepcion que tiene sobre la
asignatura y su funcién, lo cual puede afectar que posteriormente, en su practica
educativa, reproduzcan las rutinas que recuerdan de su etapa de estudiantes.

Por otra parte, Carrillo et al. (2021) llevaron a cabo un analisis de entrevistas
realizadas a seis docentes de Historia en nivel medio superior con el fin de revisar y
reflexionar sobre sus concepciones epistemolégicas. Entre los principales hallazgos,
destacaron que la mayoria de los profesores tienen una concepcion errénea del concepto
de Historia, del uso de las fuentes, del tiempo histérico, asi como de su epistemologia.
Asi mismo, algunos docentes no cuentan con el perfil profesional adecuado para impartir
la disciplina, por lo que, en general, su reflexion critica es menor ante los
cuestionamientos del sentido de la Historia, lo cual influye en la reorientacion de la
ensefianza de la disciplina.

Otro estudio interesante enfocado en las concepciones de los profesores es el de
Pinochet (2015) donde entrevistd a docentes de historia, geografia y ciencias sociales
chilenos con respecto a la utilidad de la Historia de la infancia para promover la formacion

ciudadana. Se entrevistd a 5 profesores para profundizar sus concepciones sobre el
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potencial de la Historia de la infancia, y, a traves de grupos focales con estudiantes, se
contrastaron las concepciones de los docentes con las ideas de sus alumnos sobre el
protagonismo de nifios, nifias y jovenes en el pasado y en el presente. Los resultados de
la investigacion revelaron que hay ciertas contradicciones entre lo que los docentes
declaran con respecto a la presencia de nifios y nifias como protagonistas de sus clases, y
lo que recuerdan con respecto a esto mismo sus estudiantes, teniendo como conclusién la
escasa Vvisibilidad con la que los menores aparecen como protagonistas de las clases de
historia.

Ahora bien, la investigacién realizada por Voet & De Wever (2016) ofrece una
imagen completa de las concepciones de los profesores de historia sobre el aprendizaje
basado en la indagacion (ABI), a partir de entrevistas con 22 profesores de secundaria.
Dentro de las conclusiones obtenidas, en las creencias de los profesores sobre la
ensefianza, los objetivos de aprendizaje mas comunes indicaron que las ideas de la
mayoria de los profesores sobre la asignatura se regian por un enfoque centrado en el
conocimiento del contenido, aunque muchos de ellos estaban a favor de un enfoque
centrado en el alumno. Los docentes tienden a centrarse en el contenido de la historia,

mas que en la forma en que se construye el conjunto de conocimientos en el estudiante.



38

3. DISENO DE INVESTIGACION
En este capitulo se define el enfoque de la investigacion realizada, asi como su
alcance y disefio. Del mismo modo, se presentan las preguntas de investigacion y los
objetivos, tanto general como especificos; a su vez, describe el tamafio de la muestra
participante, al igual que los métodos e instrumentos de recoleccion de datos utilizados.

Finalmente, se presentan las unidades de analisis que permiten guiar dicha investigacion.

3.1 Preguntas de Investigacion
El proceso sistematico, organizado y objetivo, al que se denomina investigacion
parte formalmente con el planteamiento de las preguntas de investigacion, la cuales deben
ser formuladas de forma precisa y clara, ya que “sin una buena pregunta de investigacion
no se puede llevar a cabo un estudio” (Gil, 2010, p. 46). Para el presente estudio se
abordan las siguientes preguntas de investigacion.
e ;Cual es la concepcion del profesorado sobre la historia como asignatura y su
finalidad educativa?
e (Cdémo influye el contexto sociocultural y socioeconémico en las concepciones
de los docentes sobre la ensefianza de la historia?
e ;Cuales son las metodologias didacticas empleadas en las clases de historia por
parte del profesorado?
e ;Cuales son las estrategias didacticas empleadas por los profesores de primaria en
la asignatura de historia?
e ;Quétipo de recursos didacticos utilizan los docentes en la asignatura de Historia?
e ;Qué relacion existe entre las concepciones de la historia y las finalidades y

métodos empleados para su ensefianza?
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3.2 Objetivos

Al realizar cualquier investigacion es necesario tener claro cuales son los objetivos
que se pretenden cumplir con su elaboracion; estos sefialan a lo que se aspira en la
investigacion y deben expresarse con claridad, pues son las guias del estudio (Hernandez-
Sampieri et al., 2014). El objetivo general resume de manera global la idea central del
trabajo; hace referencia a la finalidad principal que se espera alcanzar. Por otra parte, los
objetivos especificos estan enfocados en detallar, de manera clara y precisa, los alcances
y resultados que se desean obtener en los diferentes momentos del proyecto. A
continuacion, se enlistan cada uno de ellos.
3.2.1. Objetivo General

Comprender los procesos de ensefianza y las finalidades educativas de la
asignatura de Historia desde la perspectiva del profesorado de Educacién Primaria en

México.

3.2.2. Objetivos Especificos

Analizar las concepciones del profesorado sobre la ensefianza de la historia y sus
finalidades educativas.
e Determinar la influencia del contexto sociocultural y socioeconémico en las
concepciones del profesorado sobre la ensefianza de la Historia.
e Conocer las metodologias y estrategias didacticas empleadas por parte del
profesorado de Educacién Primaria en la asignatura de Historia.
e Identificar el tipo de recursos didacticos utilizados por los docentes de primaria
en la asignatura de Historia.
3.3 Contexto de Investigacion
El objeto de estudio de la presente investigacion esta enfocado en los profesores

de dos escuelas primarias de México, pertenecientes a diferentes contextos



40

sociodemogréaficos. La primera institucion esta ubicada en Puerto Pefiasco, Sonora (ver
anexo A); que es una escuela publica de turno matutino y modalidad general, es decir,
existe un docente para cada grado escolar, desde primero a sexto grado. Dado su
ubicacion geogréafica, estd considerado como un plantel urbano-marginado, ya que de
acuerdo con CartoCritica (2022), el contexto social en el que esta ubicada la escuela se
encuentra en un grado de marginacion alto, respecto a datos del Consejo Nacional de
Poblacion (CONAPOQO), que se encuentra en las orillas de la ciudad y donde muchas
familias trabajan del turismo y trabajos informales sin un pago fijo.

Por otro lado, la segunda institucién también es una escuela publica general de
turno matutino, con una comunidad docente completa, solo que se encuentra en la ciudad
de H. Caborca, Sonora (ver anexo B). Al contrario de la anterior escuela, este plantel esta
en un contexto social urbano, con un grado de marginacion bajo (CartoCritica, 2022),

donde los padres de familia tienen un trabajo fijo bien remunerado.

3.4 Metodologia

La presente investigacion es de tipo basica, ya que busca comprender la realidad
educativa, sin interferir en la practica docente ni aplicar ningun tipo de intervencion en el
aula, haciendo una reflexién exhaustiva sobre ella. Segin Baena (2014), la investigacién
pura o basica es el estudio de un problema, destinado exclusivamente a la busqueda de
conocimiento. Su proposito es formular nuevos conocimientos o modificar los principios
tedricos ya existentes, incrementando los saberes cientificos.

El enfoque metodoldgico es el que brinda la pauta en la que se recogieron los
datos, ademas de seleccionar la estrategia para su analisis e interpretacion; es por ello que
se puede definir el presente estudio como uno de tipo cualitativo, el cual, de acuerdo con
Salgado (2007) puede ser visto como el intento de obtener una comprension profunda de

los significados y definiciones de la situacidn tal como nos la presentan las personas, mas
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que la producciéon de una medida cuantitativa de sus caracteristicas o conducta. Los
métodos cualitativos parten del supuesto basico de que el mundo social esta construido
de significados y simbolos (Jiménez, 2000). De ahi que la intersubjetividad sea una pieza
clave de la investigacion cualitativa y punto de partida para captar reflexivamente los
significados sociales. La realidad social asi vista esta hecha de significados compartidos
de manera intersubjetiva.

Su alcance es interpretativo, ya que “intenta encontrar sentido a los fenGmenos en
funcién de los significados que las personas les otorguen” (Hernandez-Sampieri et al.,
2014, p. 9). Es decir, se busca indagar en las concepciones subjetivas del profesorado para
transformarlas y convertirlas en una serie de representaciones, ya sea en forma de

observaciones, anotaciones, grabaciones y/o documentos.
3.5 Muestra

La muestra esta formada por 25 profesores que imparten docencia en la asignatura
de historia en tercer, cuarto, quinto y sexto grado de educacion primaria y que han sido
encuestados en el estado de Sonora, México, siendo 17 del sexo femenino, y un 8 del sexo
masculino. La edad de los docentes participantes oscila entre los 25 y 45 afios. Su
experiencia en el ambito educativo varia desde menos de 5 afios hasta més de 20 afios de
servicio.

Como es requisito en el sistema educativo mexicano, todos los profesores
encuestados tienen una formacion académica de licenciados. Destacando que entre ellos
hay una inquietud por seguir formandose, como lo demuestra el hecho de que 14
profesores tienen algun otro titulo (otra licenciatura o diplomatura, méaster o doctorado).
Como se observa en la tabla 3, se hace un desglose sobre la muestra de acuerdo a su edad

con respecto al genero, formacion inicial, experiencia docente, y tltimo grado de estudios.
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Edad Meno~s de25 De 253 a35 De 3~6 a 45 MésNde 45 Total
afos anos afos anos
Geénero
Masculino 3 1 3 1 8
Femenino 3 9 3 2 17
Total 6 10 6 3 25
Formacioén inicial docente
Esc. Normal 5 8 4 1 18
Universidad 1 3 1 2 7
Total 6 11 5 3 25
Experiencia docente
Menos de 5 afios 6 0 0 0 6
De 6 a 10 afos 3 5 3 0 11
De 11 a 20 afios 0 0 5 0 5
Mas de 20 afios 0 0 0 3 3
Total 9 5 8 3 25
Ultimo grado de estudios
Licenciatura 4 2 4 1 11
Maestria 3 5 1 1 10
Doctorado 0 1 1 0 2
Posdoctorado 0 1 0 1 2
Total 7 9 6 3 25

Fuente: elaboracion propia.

3.6 Técnicas e Instrumentos de Investigacion

En toda investigacion es necesario llevar a cabo el proceso de recoleccion de

datos, considerado un paso fundamental en la obtencidon de resultados. Para ello se utilizan

diversas técnicas de investigacion, entendidas como las estrategias empleadas para

recabar la informacion requerida y asi construir el conocimiento (Martinez, 2013). Dichas

técnicas se apoyan de instrumentos que son el medio para recolectar los datos. Para este

estudio se opto por trabajar con cuestionario, entrevista y analisis de informacion; en los

siguientes apartados se explican cada uno de ellos.

3.6.1. Cuestionario mixto

El cuestionario mixto consiste en un conjunto de preguntas, normalmente de

varios tipos, preparado sistematica y cuidadosamente, sobre los hechos y aspectos que
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interesan en una investigacion o evaluacion, y que puede ser aplicado en formas variadas,
entre las que destacan su administracion a grupos o su envio por correo (Garcia, 2003).
El cuestionario estuvo estructurado por diez reactivos referentes a ciertas unidades de
analisis descritas posteriormente en este capitulo (ver Anexo C). Se envid previamente
por correo electronico en forma de link de Google forms a los directivos o responsables
de las Instituciones, y ellos se lo proporcionaran a los profesores. Ademas, el instrumento
fue validado por 3 expertos en el area, todos ellos doctores en el &mbito de la educacién
y conocedores de la Didactica de las Ciencia Sociales (ver Anexo D).

El proposito de este primer instrumento ha sido el levantamiento de informacién
mas genérica y masiva sobre los objetivos de analisis de las concepciones del profesorado
sobre la ensefianza de la historia y sus finalidades; el conocimiento de las metodologias
y estrategias didacticas empleadas por parte del profesorado en la asignatura de Historia;
y la identificacion del tipo de recursos didacticos utilizados por los docentes de primaria
en la asignatura de Historia. De forma que, a partir de sus resultados, se pudiera construir

una entrevista focalizada ya en funcién de los problemas detectados en esta primera fase.

3.6.2. Entrevista semiestructurada

El segundo instrumento, por lo tanto, fue una entrevista semiestructurada sobre
una muestra mas reducida de profesores, en total 4 individuos, profundizando asi en las
unidades de analisis. La entrevista estuvo compuesta por ocho preguntas enfocadas a la
metodologia de ensefianza de la historia y su finalidad como asignatura en educacion
primaria, asi como la utilizacion de estrategias y recursos didacticos en clases (ver anexo
E). Este tipo de entrevistas recolecta datos de los entrevistados a través de un conjunto de
preguntas abiertas enmarcadas en un guion que recoge los temas que se deben tratar a lo

largo de la entrevista. Sin embargo, el orden en el que se abordan los diversos temas y el
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modo de formular las preguntas se dejan a la libre decision y valoracion del entrevistador
(Lazaro, 2021).

Su ventaja es la posibilidad de adaptarse a los sujetos con enormes posibilidades
para motivar al interlocutor, aclarar términos, identificar ambigiedades y reducir
formalismos (Diaz-Bravo et al., 2013). Mediante la entrevista, el investigador persigue
acceder a la perspectiva del sujeto estudiado y, asi, comprender sus interpretaciones,
percepciones y sentimientos, asi como su manera de categorizar y de explicar sus actos.

Previamente a su aplicacion, los profesores participantes firmaron un acuerdo de
consentimiento informado (ver anexo F), donde dan autorizacién de utilizar la
informacion de sus respuestas para el analisis de la investigacion. El desarrollo de las
entrevistas fue a través de videoconferencias y tuvieron una duracion aproximada de 35
minutos. Las respuestas fueron grabadas para su posterior analisis y codificacion (ver

anexo G).
3.7 Unidades de Analisis

Las unidades de andlisis son los elementos sobre los que se enfoca un estudio.
Azcona et al. (2013) las definen como tipo de objeto delimitado por el investigador para
ser investigado. Una unidad de analisis s6lo puede formularse en un proceso de
investigacion cuando ya han sido formulados el tema, los problemas e interrogantes
centrales; esto no significa que, una vez establecida, no pudieran aparecer otros problemas
0 interrogantes, sino que no es posible hablar de una unidad de analisis sin tema-problema
previo.

Cualquier unidad de analisis es un concepto; una clase de entidades y no una
entidad determinada o concreta del espacio tiempo. Asi, cuando Marradi et al. (2007)
sostienen que la unidad de analisis "tiene un referente abstracto”, estan diciendo que su

referente no es un caso particular sino todo un conjunto de entidades; esto es asi porque
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no es un individuo concreto sino un conjunto abstracto. Este procedimiento cognitivo de
delimitacidn es un paso necesario para poder avanzar en el abordaje del tipo de entidades
que se quieren conocer. Para la presente investigacion se muestran las siguientes unidades
de andlisis, relacionadas con cada uno de los objetivos especificos establecidos en este

mismo capitulo, tal como se muestra en la Tabla 4.

Tabla 4. Objetivos especificos con sus unidades de analisis.

Objetivo Especifico

Unidad de analisis

Analizar las concepciones del
profesorado sobre la ensefianza de

la historia y sus finalidades
educativas.

Concepciones sobre el concepto de historia.

Concepciones sobre la finalidad de la historia en
la formacion integral del alumnado.

Concepciones respecto al curriculo de historia en
educacion primaria.

Imparticion de la asignatura en la jornada
escolar.

Determinar la influencia del
contexto sociocultural y
socioecondémico en las
concepciones del profesorado

sobre la ensefianza de la Historia.

Concepciones sobre el contexto sociocultural y
socioecondmico de acuerdo a la ubicacién de la
institucion educativa.

Conocer las metodologias y
estrategias didacticas empleadas
por parte del profesorado de
Educacion Primaria en la
asignatura de Historia.

Concepciones sobre metodologia didactica y su
finalidad.

Conocimiento acerca de tipos de metodologias
empleadas en historia.

Criterios de seleccion para trabajar con algun
tipo de metodologia

Experiencias previas sobre la aplicacion de
estrategias didacticas en historia.

Identificar el tipo de recursos
didacticos utilizados por los
docentes de primaria en la
asignatura de Historia.

Concepciones sobre recursos didacticos y su
utilidad en clases.

Creencias acerca de la importancia de utilizar
recursos didacticos en el proceso ensefianza-
aprendizaje.

Fuente: elaboracion propia
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3.8 Andlisis de informacion

Al término de la aplicacion de los instrumentos, empezo el analisis de resultados
con la utilizacién del programa de analisis cualitativo Atlas. Ti 9, creando codigos
basados en las unidades de analisis previamente establecidas, para poder interpretar la
informacidn de dichos instrumentos. La codificacion reunio aquellas ideas, conceptos e
interpretaciones que servian para contestar las preguntas de la investigacion, todas
enmarcadas bajo un sustento teorico; se inicié con una categorizacion inicial y durante el
transcurso del andlisis surgieron nuevos codigos. Este proceso de andlisis permitio la
interpretacion de los resultados, lo cual se constituye como un proceso que interrelaciona
datos y permite elaborar conclusiones a traves de la identificacion de temas y patrones

que conforman el relato. Todo este proceso se detalla en la siguiente seccion.
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4. RESULTADOS

La riqueza de los datos cualitativos consiste, segin Miles y Huberman (1994), en
que cualquier experiencia 0 concepciones se convierten en palabras para poder ser
trasmitida capturando de esta manera la esencia de las personas, los objetos y las
situaciones. Esta idea se complementa con lo mencionado por Bardin (2002), quien
expone que la rigueza de informacidn que aportan los participantes, radica en ofrecer dos
niveles de analisis; el primero se refiere al contenido explicito y el segundo al contenido
implicito.

Para facilitar la exposicion de los resultados, se ha organizado la informacién en
funcion de las unidades de andlisis descritas en la seccion anterior. Cabe aclarar que, para
facilitar la exposicion y analisis de los resultados, se ha optado por codificar a los
informantes de la siguiente manera: para los participantes del cuestionario (C ), mostrando
su respectivo nimero de identificacion y los afios de servicio. Por ejemplo, C03<5
significa cuestionario resuelto por el profesor nimero tres, que tiene menos de 5 afios de
servicio. Y para los entrevistado (E), identificando los mismos criterios que en las
encuestas, ademas de si proceden de la primaria del municipio de Puerto Pefiasco (PP), o
de la institucién del municipio de Caborca (C). Asi, por ejemplo, E04>20C significa que
se trata de la entrevista niumero 4, realizada a un profesor con més de 20 afios de
experiencia del municipio de Caborca.

Es importante mencionar que los resultados se presentan de acuerdo al nimero
de apariciones en el discurso del profesorado en cada una de las categorizaciones descritas
en cada apartado, debido a que un docente puede mezclar distintas concepciones sobre
una misma unidad de analisis, y el objetivo de este estudio no es realizar una

cuantificacion numérica, sino valorar el grado cualitativo de aparicion de los discursos.
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Por lo tanto, los resultados numéricos de las tablas y el andlisis no se corresponden
con el nimero de profesores participantes en el estudio, sino que responden a las veces
que se repite una determinada concepcién o discurso; pudiendo un docente mezclar en
sus explicaciones distintas concepciones y categorias de analisis. De esta manera,
pretendemos valorar en qué grado se presentan unas y otras categorias en el conjunto del

profesorado participante.

4.1 Concepciones docentes sobre la Historia

El poder definir una disciplina tan compleja como la historia, supone una reflexion
sobre su funcionalidad y practicidad en la vida cotidiana. En el analisis de las
concepciones de los participantes se tom6 como categorizacion los diferentes paradigmas
de la historia, que intentan resolver su naturaleza interpretativa y la subjetividad que la
caracteriza. Dentro de las categorias se encuentra el positivismo. Ricoy (2006) indica que
el “paradigma positivista se califica de cuantitativo, empirico-analitico, racionalista,
sistematico gerencial y cientifico tecnoldgico”. (p.14), es decir, busca la objetividad de la
historia, considerando los acontecimientos como una verdad absoluta. En contraposicion,
estad el historicismo, que reconoce el papel del hombre como constructor de procesos
histéricos, tomando en cuenta la realidad como un producto del devenir histérico
(Arteaga, 1999); esta concepcidn esta centrada en la vida humana mas que en los hechos
historicos en si, basandose en los valores, la cultura, el lenguaje, como parte de la historia.

Asi también se encuentra el marxismo o materialismo histérico, basado
principalmente en la lucha de clases sociales y la erradicacion del capitalismo como
sistema econémico; se trata, pues, de maneras distintas (con diferentes énfasis) de
plantear los complejos problemas de la comprensién del proceso social, la cuales tienen
una extensa relacion con la actividad practica revolucionaria (Erice, 2012). Igualmente,

estad la concepcion analista, que como el nombre lo indica, esta basada desde la escuela
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de los Annales, la cual visualiza la historia como la ciencia de los hombres en el tiempo,
cuyo objetivo es dar cuenta de los grandes procesos sociales y colectivos desde distintos
ambitos como el social, cultural, econémico y politico (Aguirre, 2006); esta concepcion
estd enmarcada por una historia critica que siempre estd en construccion. Ademas, se
afiadié una nueva concepcion puramente conceptual, asociada a ideas abstracta o
simbolicas de la historia. Con base en estas categorias, se realizo el analisis del discurso
docente, tomando en consideracion los participantes de ambos instrumentos. En la Tabla
5 se observa de manera sintetizada cada una de estas categorias, especificando la
concepcidén de los participantes de acuerdo a su experiencia laboral; en los siguientes
apartados se explica con mayor claridad los resultados obtenidos.

Tabla 5. Codificacidn de concepciones docentes sobre la historia: nimero de

apariciones en el discurso del profesorado en ambos instrumentos.

Codificacion Descripcion Docentes -10  Docentes +10
anos de anos de
Servicio Servicio

Concepcion Ideas abstractas o simbolicas de la 7 7

conceptual historia.
Descripcion universal de la palabra.

Concepcién  Objetividad de la historia. 4 8
positivista Acontecimientos como verdad absoluta
Concepcién  Realidad como producto del devenir 7 5

historicista  histérico.
Valores, cultura, lenguaje, como parte

de la historia.
Concepcién  Complejos problemas de la comprension 0 0
marxista del proceso social.

Lucha de clases sociales y erradicacion
del capitalismo como sistema

econdmico.
Concepcién  Procesos sociales y colectivos desde 3 0
annalista distintos &mbitos.

Construccion critica de la historia.

Fuente: elaboracion propia a partir de Ricoy (2006), Arteaga (1999) y Erice (2012).
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4.1.1 Concepciones positivistas y conceptuales de la historia

Se observOo una prevalencia notable hacia las concepciones conceptual y
positivista, teniendo una presencia de 63.41%, es decir, 26 apariciones en el discurso del
profesorado. Dentro de esta concepcion se encuentra, por ejemplo, el de la profesora 3
con su definicion de la historia como: “Rama de las ciencias sociales que estudia los
acontecimientos relevantes de épocas pasadas” (C03<5), el cual muestra un pensamiento
cerrado y objetivo de la historia. Por otra parte, el docente 20 la define como “Disciplina
que estudia o expone acontecimientos del pasado” (C20>5). La mayoria de las respuestas
estan enfocadas al estudio de hechos o sucesos del pasado que explican, de cierta forma,
la realidad social que se vive. Dichas respuestas, al ser del instrumento de cuestionario,
son relativamente béasicas y no hay un analisis reflexivo del concepto, es por ello, que se
indagé un poco mas en la aplicacion de la entrevista. Al respecto, los profesores
entrevistados brindaron diferentes tipos de discursos, por ejemplo, el profesor 04 la define
como “la ciencia que estudia de una manera sistematizada los hechos mas importantes y
trascendentes del pasado humano; dichos sucesos son analizados pues en funcién de sus
antecedentes, causas y consecuencias.” (E04<20C); brindando una perspectiva mas

positivista, al tratar la historia como un proceso estructurado y organizado.

4.1.2. Concepciones historicistas y annalistas de la historia

Estas categorias presentaron una prevalencia de 15 menciones en los discursos del
profesorado. Los participantes del cuestionario pertenecientes a estas codificaciones
mostraron una necesidad de enfocar la historia hacia el desarrollo de la humanidad,
tomando en cuenta el papel del hombre y de la sociedad en cada hecho histérico. Por
ejemplo, la profesora 11 menciona: “Se refiere a hechos y acontecimientos del pasado

que nos dan una explicacién de como se ha desarrollado la vida” (C11>10).
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De la misma manera, los educadores entrevistados mostraron tener concepciones
historicistas, tal es el caso del docente 02, que comenta: “para mi es una oportunidad de
saber cdmo llegamos a ser lo que somos nosotros como sociedad o hasta como personas
mismas, la historia te permite conocer eh, todo lo que ya pasd, todo lo que paséd
anteriormente, y te permite formarte en el presente” (E02<5PP), mostrando una
concepcidn historicista, basandose principalmente en el papel del hombre dentro de los
hechos historicos.

En cambio, el docente 01 la cataloga desde el punto de vista de la escuela de los
Annales, ya que habla desde la complejidad y subjetividad inacabada de la historia, y su
estudio desde diferentes dmbitos, donde cada individuo genera su propia critica y
perspectiva de los hechos historicos. Esto se ve reflejado en su discurso: “la historia es
una ciencia muy compleja porque no hay una manera de asegurar veridicamente asi 100%
objetiva que los hechos histéricos que conocemos sean totalmente ciertos, porque claro,
dicen por ahi que solo los héroes escriben la historia, igual quien nos garantiza, como no
estuvimos en el momento no podemos garantizar que realmente esos hechos hayan
pasado, solo nos podemos servir de las fuentes que tengamos a disposicion.” (E01<5PP).

Estudiando los discursos de cada docente y en funcién de sus afios de servicio, se
observa una transicion sobre la concepcidn de historia, ya que los maestros con mas afios
de servicio se inclinan hacia una historia objetiva y concreta con una verdad absoluta;
mientras que con los profesores mas jovenes, se observa un leve cambio de perspectiva
hacia la complejidad de esta ciencia, que debe ser estudiada desde diferentes puntos de
vista, y que, ademas, siempre pone en cuestion la verdad que se cuenta en los diferentes
documentos o fuentes historicas. Esto no quiere decir que aun no se tenga una percepcion
conceptual o positivista, que, por lo examinado, es la que predomina en las concepciones

docentes, pero no es la unica presente. También es importante mencionar que ningun
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profesor menciond en su discurso algun tipo de concepcion referente al materialismo
historico.
4.2 Concepciones sobre la finalidad de la historia en la formacion integral del
alumnado

Para poder analizar y clasificar los conocimientos y creencias del profesorado, sus
declaraciones fueron analizadas en relacion a las finalidades de la historia enmarcadas
por Prats y Santacana (2011), donde se establecen diferentes propositos que debe cumplir
la historia como asignatura dentro de la educacién. Entre estas finalidades se encuentran:
Comprensién cultura y herencia comun, Comprension del presente, Potenciar el sentido
de identidad, Preparacion para la vida adulta, y Despertar interés por el pasado. Ademas,
se cred una nueva categoria con base en las respuestas del profesorado, referida al
desarrollo del pensamiento historico en los estudiantes. Santisteban (2010) menciona que
este tipo de pensamiento tiene la intencion de dotar al alumno de una serie de instrumentos
de analisis, de comprension o de interpretacion, que le permitan abordar el estudio de la
historia con autonomia y construir su propia representacion del pasado, al mismo tiempo
que pueda ser capaz de contextualizar o juzgar los hechos histéricos, consciente de la

distancia que los separa del presente.

4.2.1. Interés por el pasado y comprension del presente

Respecto a las respuestas del profesorado en esta unidad de andlisis, la mayoria
coincide que la principal finalidad de la historia es la comprension del presente y despertar
el interes en el pasado, ya que, en ambos instrumentos, es decir, tanto el cuestionario,
como en la entrevista, hubo una presencia de 17 y 16 apariciones respectivamente; los
participantes del cuestionario comentaron la importancia de conocer los hechos o sucesos
historicos para comprender la situacion que se vive actualmente. Como apunta el profesor

03, la finalidad es “Brindar saberes a las y los nifios de acontecimientos importantes de
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épocas pasadas para que sepan los acontecimientos presentes y comprender todo lo
actual.” (C03>05). Esto esta relacionado con el historicismo, que como menciona Prats y
Santacana (2011), considera toda realidad como producto de un devenir historico,
obviando el componente contemporaneo que tiene toda situacion presente.

Cuando se pretende comprender el presente, se deben conocer los hechos
historicos ocurridos en el pasado, siendo esto otra de las finalidades de la historia. Al
respecto, el profesor 09 menciona: “Dar a conocer las historias mas significativas del pais
y del mundo para aprender de ello, ya sea para tomar como ejemplo para no repetirlo o
para que sea motivacion.” (C09<20). Como se muestra, la mayoria de los participantes
coinciden con estas dos finalidades, relacionadas una con la otra, solo que no hacen
hincapié en una comprensién profunda del pasado; simplemente, comentan la necesidad
de conocer los hechos historicos mas relevantes, como un simple conocimiento un tanto
memoristico o superficial. Por ejemplo, el docente 12 menciona como finalidad “Que
ubiquen los sucesos historicos y acontecimientos mas importantes.” (C11<10). Asi, gran
parte de las respuestas estan enfocadas en el conocimiento de sucesos histéricos. Esto se
ve reflejado, de igual manera, dentro de las entrevistas realizadas, como expone el docente
4: “para ensefiar la historia es necesario conservar la memoria historica, en este lado pues,
representa algo muy importante para la humanidad porque asi se puede evitar ciertos
acontecimientos que no se vuelvan a repetir” (E04>20C).

4.2.2. Desarrollo del pensamiento historico

En cuanto al desarrollo del pensamiento histérico, se presentaron 7 discursos de
los profesores en ambos instrumentos sobre esta finalidad. En sus comentarios expresaron
la necesidad de desarrollar en los estudiantes una vision critica y reflexiva de los temas,
para una comprension a profundidad de los hechos histéricos, mejorando la toma de

decisiones en el presente. Al respecto, en el cuestionario, el docente 18 explica:
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“Proponer en los alumnos un razonamiento critico, analitico y reflexivo sobre la historia
para asi ayudar a comprender el presente.” (C18>5); igualmente, la profesora 6 menciona:
“Proporcionar a los alumnos herramientas para que analicen y comparen de forma critica
los acontecimientos del pasado y poder comprender la vida presente.” (C06>10). Por su
parte, en la entrevista, la profesora 1 comenta: “yo creo que es eso, la comprension de los
hechos historicos mas relevantes que marcan lo que es la sociedad, el desarrollo de un
pensamiento mas analitico” (EO1<5PP).
4.2.3. Potenciar el sentido de identidad y la comprensién de la herencia comun

Por otra parte, los profesores, participantes de la entrevista, enfocaron sus
respuestas hacia otras finalidades no muy mencionadas en el desarrollo del aprendizaje
de la asignatura. Por ejemplo, el profesor 04 comenta: “Yo considero que va mas a formar
0 ayudar a crear en nuestros alumnos un sentido de pertenencia, también de formacion
ciudadana, que el alumno conozca sus origenes, cOmo se construyeron las bases de la
sociedad, este, con una narrativa de hechos y etapas por las que su pais ha atravesado para
llegar a los tiempos actuales.” (E04<20C). Esto esta orientado a potenciar un sentido de
identidad en los alumnos, reconociéndose a si mismos como individuos participes de una
sociedad, donde se realiza una comprension de lo distinto en el sentido de valores como
la tolerancia y el respeto (Prats y Santacana, 2011). Igualmente, la docente 01 menciona
“yo creo que es eso no, la comprension de los hechos histdricos mas relevantes que
enmarcan lo que es la sociedad, el desarrollo de un pensamiento mas analitico y el sentido

de identidad, tanto individual como colectivo.” (EO1>05PP).
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Tabla 6. Concepciones del profesorado sobre finalidades de la historia: nimero de

apariciones en los discursos de ambos instrumentos.

Concepcidn de la Descripcion de conocimientos Presencia
finalidad de la e interpretaciones asociadas a cada concepcion en los
historia discursos

Comprension Conciencia sobre la cultura heredada en la sociedad 8
cultural y actual.
herencia comun Compresion de diversas sociedades.
Comprension del ~ Construccion esquemas de diferencias y semejanzas. 17
presente Anélisis de tensiones temporales.

Cambio y continuidad en las sociedades.
Potenciar sentido  Conciencia de los origenes para compartir valores, 5
de identidad costumbres, ideas.

Compresion de lo distinto: valores de tolerancia y

respeto.
Preparacion vida  Comprension de temas sociales actuales. 1
adulta Vivir en plena conciencia ciudadana.
Despertar interés  Cuestionamiento del pasado. 16
por el pasado Conocimiento de hechos histéricos.
Desarrollo del Desarrollo de habilidades interpretativas 7
pensamiento Formulacion de opiniones y andlisis mas estrictos y
historico racionales.

Capacidad de andlisis y reflexion sobre el pasado y el

presente

Fuente: elaboracion propia a partir de Prats y Santacana (2011).

En la Tabla 6 se resume de manera general los resultados sobre las concepciones
docentes sobre las finalidades que tiene la historia como materia en educacion bésica.
Asi, pues, pocos profesores plantean finalidades sobre la historia como asignatura desde
el &mbito de formacion ciudadana y el sentido de pertenencia e identidad dentro de las
sociedades actuales. Estan més orientados hacia la construccién de un conocimiento
superficial que permita identificar hechos histéricos que expliquen la situacion actual, sin

desarrollar un pensamiento critico en los estudiantes.

4.3 Concepciones respecto a los contenidos de historia en educacion primaria.
En educacion primaria, la historia como asignatura inicia en cuarto grado con
historia nacional y continda con la misma clasificacion en quinto grado; en sexto grado

se analiza la historia del mundo hasta el siglo XVI. Es importante aclarar que en primeros
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grados también se ven temas histdricos, pero no en gran medida; se trata de una transicién
donde el alumno en primer y segundo grado desarrolla las bases del estudio del tiempo
historico con su entorno inmediato, y en tercer grado continua con la entidad de México
a la que pertenece (SEP, 2011), en este caso, el estado de Sonora.

Debido a la diversidad de temas abordados en educacion primaria, se ha hecho
una categorizacion sobre los sucesos historicos que el profesorado participante del
cuestionario considera mas relevante abordar en sus clases. Esta clasificacion se
categoriza de acuerdo al tipo de historia: nacional o internacional; asi como en funcién
del &mbito que se estudia: politico, social o econdémico.

Se observa una gran apreciacion hacia los sucesos historicos nacionales, ya que
21 docentes encuestados mencionaron temas relacionados con la historia de México,
sobrepasando a la historia internacional, donde solamente 5 profesores la consideraron
relevante en educacion primaria. Dentro de los hechos histéricos mas mencionados por
el profesorado se encuentran la Independencia de México, la Revolucion Mexicana, y la
Conquista de México. En la tabla 6 se muestra un desglose de los hechos histéricos
nacionales comentados por los docentes, los cuales son considerados indispensable en la
ensefianza de la historia en educacion primaria; estos sucesos son los méas importantes en
relacion a la creacion de la identidad patridtica del pais, que sentaron las bases de lo que
hoy es la sociedad mexicana.

Se observa que los maestros estan enfocados en ensefiar los temas historicos desde
una vertiente nacionalizadora, con el objetivo de una afirmacion hacia la identidad
nacional (SEP, 1993). Por ejemplo, el profesor 17 menciona que se deben estudiar
“Causas y consecuencias de los diversos movimientos sociales como la revolucion
mexicana y la independencia de Mexico. Al tener este andlisis ellos hardn mejores

elecciones ciudadanas.” (C17<10). Otro docente, comenta “la conquista de Mexico, la
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independencia y la revolucion, ya que son los hechos més relevantes que definen el
porqué del México actual” (C23<5). Asi, los profesores muestran la inclinacion hacia
contenidos meramente nacionales, que representan libertad y poder para el pueblo, tal
como se observa en la Tabla 7, donde se presenta de forma visual el nimero de profesores
que consideran los hechos historicos descritos como mas relevantes en el aprendizaje de
los estudiantes.

Tabla 7. Hechos historicos mas relevantes de acuerdo al profesorado participante del

cuestionario.

Suceso historico nacional N° de profesores
Independencia de México 11
Revolucion Mexicana
Congquista de México
Porfiriato
Expropiacion Petrolera
Fuente: elaboracion propia.

PN W N

De lamisma forma, al realizar el analisis del porqué de la eleccion de estos sucesos
historicos, se presentd un predominio hacia la historia social y econdmica, enfocandose
primordialmente al estudio de las clases sociales y la lucha de poderes. Los profesores
justificaron sus respuestas basandose en la importancia de mostrar a los estudiantes la
lucha por los derechos humanos, y la erradicacidn de injusticias hacia la clase obrera de
cada momento historico. Esto se ve claro en el comentario del profesor 20:
“Independencia de México, porque se debe tener principalmente conocimiento de lo que
vivia su pais antes y como fue evolucionando a partir de la lucha por sus derechos.”
(C20<5). De igual manera, el docente 1 comentd “La independencia de México y la
revolucion mexicana, nos dieron la libertad y es interesante conocer como se revelo el
pueblo para mejorar la calidad de vida.” (C01<5). Esto refleja una falta de perspectiva
sobre el analisis que se puede realizar sobre los hechos historicos, ya que estos

comentarios son por parte de profesores relativamente recién egresados de licenciatura,
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que conocen sobre la escuela de los Annales, donde se pretende estudiar la historia desde
un paradigma de la complejidad, como un camino de investigacion que implica la
busqueda de respuestas a preguntas con el objetivo de entender todos los factores que
afectan a un proceso u hecho histérico en toda su totalidad y complejidad (Arteaga, 1999).
Los comentarios revelan una inclinacion prioritaria hacia el materialismo histérico,
centrandose solamente en la lucha de clases sociales, dejando de lado la vision holistica

y compleja que tiene la historia.

4.4 Dificultades de ensefianza de la historia.

La historia como asignatura de educacion primaria en México suele ocupar un
lugar secundario dentro del curriculo vigente; esto se ve reflejado en el acuerdo niumero
26/10/21, donde se emiten los lineamientos de ajuste a las horas lectivas para el ciclo
escolar 2021-2022. Dicho acuerdo establece que, en los grados de cuarto, quinto y sexto
de educacion primaria, solamente a la asignatura de Historia le corresponde un periodo
lectivo de una hora o cincuenta minutos a la semana (Diario Oficial de la Federacion
[DOF], 2021). Sin duda, tales resultados reflejan la falta de importancia hacia una
asignatura tan necesaria, como lo es la Historia.

Por lo tanto, su relevancia, como tal dentro de la jornada escolar, se ve afectada
por ciertas dificultades tanto internas como externas al trabajo docente. Prats (2000)
identifica dos dificultades principales, las relacionadas al contexto, y las ligadas a la
naturaleza de la historia como ciencia social. En la Tabla 8 se ven descritas cada una de
estas dificultades, las cuales se utilizaron como clasificacion en el analisis de la

participacion de los docentes de la entrevista.
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Tabla 8. Dificultades en la ensefianza de la historia: niUmero de apariciones en los

discursos de la entrevista.

Dificultades Codificacion Presencia en
los discursos
Contextuales Vision de la historia en la sociedad 3
Utilizacion politica de la historia 2
Cadigo disciplinar 0
Ligadas a la naturaleza de la  Aprendizaje de conceptos historicos 1
Historia como Ciencia Social ~ Percepcidn del tiempo 1
Complejidad de los hechos historicos 0
Subjetividad de interpretacion 0
Causalidad y multicausalidad 0

Localizacidn de espacios culturales 0

Fuente: elaborado a partir de Prats (2000).

4.4.1. Vision de la historia en la sociedad

Al analizar el discurso de los docentes se observd una inquietud respecto a la
concepcidn que tiene la sociedad de la historia, puesto que existe una percepcion social
que identifica el saber historico con una vision erudita del conocimiento del pasado (Prats,
2000), es decir, saber historia se caracteriza por conocer hechos de otros tiempos, recordar
datos que identifican un acontecimiento, o simplemente decir informacion referente a
situaciones pasadas que son base del propio patrimonio. Al respecto, el profesor 2
comenta: “Entre las dificultades que se me presentan para impartir la asignatura de
historia, es mas que nada el poder captar la atencion de los alumnos, porque como es bien
sabido, la historia, por mucho tiempo se ha catalogado como una materia que deberia ser
de memorizacion y repeticion” (E02<5PP). De igual manera, la docente 1 menciona “Los
nifios no estan muy interesados por la asignatura, se les hace muy tediosa, y consideran
que no es relevante, que no es relevante conocer estos hechos” (E01<5PP). Esto
demuestra que aun se tiene una vision errénea de la historia como ciencia, los estudiantes
siguen pensando que su estudio es irrelevante para la vida cotidiana, y en ocasiones esto

se debe a las mismas percepciones que tiene el profesorado o la comunidad inmediata
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sobre la asignatura, porque, como se sabe, los alumnos aprenden a traves de la imitacion

u observacion, donde una situacion social participan al menos dos personas: el modelo,

que realiza una conducta determinada y el sujeto que realiza la observacion de dicha

conducta; esta observacion es la que determina el aprendizaje (Morales, 2009).

4.4.2. Utilizacion politica de la historia

Otra dificultad reflejada es sobre la funcion politica que tiene la asignatura, donde

los gobiernos o politicos se esfuerzan por potenciar mitos y epopeyas histéricas que

refuerzan sus tesis acerca del presente, ademas de tratar de configurar la conciencia de

los ciudadanos a través de la educacion (Prats, 2000). En otras palabras, las decisiones

politicas condicionan en gran medida qué temas se deben ensefiar y cdmo ensefarlos,

influyendo en gran medida en la praxis docente. Por ejemplo, la profesora 01 menciona:
“Lo que nos exigen las autoridades educativas, desde arriba, que los nifios
sepan leer, sepan escribir, sepan sumar, restar, multiplicar, dividir,
entonces no nos exigen tanto que se conozcan hechos histéricos o que
puedan realizar un andlisis de causalidad, de causas y consecuencias de
hechos historicos” (E01<5PP).

También, la docente 03 comenta al respecto:
“Una de las dificultades que considero muy relevante y que lo hemos
comentado mucho los compafieros ha sido siempre la queja sobre el libro
de texto que maneja el alumno; consideramos que le falta, no sé,
seleccionar bien los temas que se van a tratar, y estos ya previamente bien
seleccionados, este, que contaran con mayor informacion, ya que los libros
vienen con informacion muy escueta muy basica” (E03>20C).

Esto muestra una incongruencia respecto a la legislacién educativa, donde en los

planes y programas de estudio enmarcan una historia compleja con un anélisis profundo,
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pero al mismo tiempo se publican acuerdos donde se desvaloriza su ensefianza y
aprendizaje.
4.4.3. Dificultades ligadas a la naturaleza de la historia
Por otra parte, el profesor 04 comenté que la mayor dificultad para él es la
asimilacion de los conceptos historicos y la percepcion del tiempo en los estudiantes. Al
respecto comenta:
“Algunas dificultades que yo he enfrentado por ejemplo, la diversidad de
definiciones y conceptos que tenemos en los diferentes periodos histéricos
que se han dado; las dificultades para que se entienda en las determinadas
edades de los nifios la concepcion del tiempo, el pasado, la comprension
de causa y efecto, las multicausalidades de la explicacién historica, por
ejemplo la localizacion geografica y la identificacion de espacios
historicos y culturales de pronto se les complica mucho a los nifios
entender y analizar una linea del tiempo” (E04>20C).
Este comentario resulta relevante para el estudio, ya que muchos profesores se
enfocan en dificultades asociadas al contexto o a la misma practica, y no a la naturaleza

de la historia como ciencia social.

4.5 Concepciones sobre el contexto sociocultural y socioeconémico de acuerdo a la
ubicacion de la institucion educativa.

El contexto al que pertenece cualquier institucion educativa tiene una gran
influencia en los procesos de aprendizaje de los estudiantes, por lo cual, los profesores
deben aprovechar las situaciones que se presentan en dicho contexto para enriquecer la
labor docente. El plan de estudios 2011 vigente en la educacion basica en México enmarca
principios pedagogicos, uno de ellos esta enfocado en generar ambientes de aprendizaje,

donde para su construccion se toma en cuenta el reconocimiento de los elementos del
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contexto: la historia del lugar, las practicas y costumbres, las tradiciones, el caracter rural,
semi-rural o urbano del lugar, el clima, la floray la fauna (SEP, 2011).

Al respecto, los profesores participantes de la entrevista dieron su opinién sobre
la influencia de dicho contexto en sus planteles de trabajo. En los siguientes apartados se
describen los resultados encontrados, de acuerdo a la institucion educativa de cada

profesor.

4.5.1. Escuela Primaria “Oswaldo Ballesteros Ballesteros”

Los docentes pertenecientes a la escuela primaria de Caborca comentaron que se
deben aprovechar las situaciones que se presentan en la comunidad para aplicarlas en la
ensefanza de la historia. La profesora 3 menciona “pienso que el contexto le da
significado y apoya en cierta manera la contextualizacion, la ubicacion temporal y la
secuencia de los hechos, y con ello se promueve la reflexion y andlisis de los sucesos que
estamos abordando. (E03>20C). Asi también, el docente 4 reafirma este pensamiento con
su discurso, donde afirma “yo trato de retomarlo y partir de él , por ejemplo, ver las
situaciones que estan pasando de manera contextual y tratar de enlazarlas a los problemas
historicos, por ejemplo, en retomar incidentes que se dan en el contexto escolar para partir
hacia el analisis y la obtencion de fuentes y relacionarlo con pruebas histéricas que se dan
0 el desarrollo de una conciencia historica sobre situaciones.” (E03>20C).

4.5.2. Escuela Primaria “Francisco Urrea Bermudez”

Por otra parte, en la institucion de Puerto Pefiasco, los discursos de los profesores
fueron distintos entre si; la profesora de la primera entrevista enfoco su platica hacia la
influencia negativa del contexto en el desarrollo de sus clases; hace énfasis en la poca
participacion de los padres de familia y el contexto marginado donde se encuentra la
institucion, donde la falta de trabajo estable en los padres no permite que estén presentes

en las necesidades educativas de sus hijos. Sefiala: “el contexto si afecta, ademas que, por
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lo mismo, como los padres trabajan mucho, y son trabajos no fijos, porque la mayoria de
los padres de familia que tenemos en la institucion, al ser zona turistica, pues trabajan
largas jornadas en lo que es la playa, vendiendo refrescos, sombrillas, gafas, lo que
puedan vender, entonces al estar trabajando todo el dia no les prestan atencién a los nifios,
y los nifios quedan un poco descuidados por asi decirlo.” (E01<5PP).

El segundo docente, considera el contexto en funcion a las indicaciones de las
autoridades educativas, mencionando que la carga administrativa y académica de otras
asignaturas no permite darle a la historia la relevancia correspondiente, ¢l afirma “como
se nos pide muchas actividades que pongamos para regularizar a los alumnos, para
nivelarlos, vamos dejando de lado materias como la historia, y no le podemos dar el
tiempo necesario” (E02>5PP). Ademas, hace una critica a estas peticiones: “considero
que el contexto del centro afecta porque si nos dieran la libertad de hacer las cosas pudiera
ser distinto.” (E02>5PP).

Al analizar estas discusiones, se observa que la experiencia es una variable
fundamental en las concepciones y las acciones que realizan los profesores en su praxis
educativa. Los maestros con mas de 20 afios de servicio saben como aprovechar las
condiciones y situaciones que se presentan en el contexto para guiar el desarrollo de la
asignaturay poder llevar a cabo una relacion entre los sucesos historicos y el presente que
viven los estudiantes, cumpliendo asi con uno de los principios pedagogicos del plan de
estudios vigente. Por el contrario, los docentes con poca experiencia, en este caso, menos
de 5 afios de servicio, se les presentan dificultades sobre como manejar las situaciones
adversas a la actividad dentro del aula, sin poder crear una contextualizacion de los hechos

historicos con la cotidianidad de la comunidad de los alumnaos.
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4.6 Concepciones sobre metodologia didactica y su finalidad en la ensefianza de la
historia

La metodologia didactica es la que brinda la pauta para guiar la accién docente,
Herran (2008) la define como el modo de desarrollar la practica docente poniendo de
manifiesto las intenciones educativas del profesor, su concepcién de la educacion y la
idea que tiene de alumno, asi como sus valores educativos, su capacidad para gestionar la
motivacién y sus conocimientos aplicados a los elementos curriculares basicos. En la
comunidad educativa, se llevan utilizando, desde hace unos afios, los términos
metodologias tradicionales y metodologias activas como antagénicos debido a sus
implicaciones didacticas.

Las metodologias tradicionales estan centradas en la ensefianza, o en los
resultados de las estrategias didacticas implementadas, que comienza en la trasmision-
explicacion desde el profesor y el libro de texto, y finaliza con una evaluacion sumativa
o final con la memorizacién de contenidos por parte del alumnado (Muntaner et al, 2020).
Por otra parte, las metodologias activas se basan en el alumno como el centro del
aprendizaje, poniendo énfasis en el desarrollo de competencias para satisfacer las
necesidades de formacion integral de todo el alumnado, llevando a cabo una evaluacion
formativa enfocada en el proceso y no en los resultados (Fernandez, 2006). Para conocer
las concepciones del profesorado sobre el tipo de metodologia que utilizan
recurrentemente en sus clases de historia, se utilizan como categorias estas dos
clasificaciones, tomando en cuenta los discursos emitidos por los participantes del
cuestionario.

4.6.1 Metodologias activas
Se le pidi6 al profesorado que describiera la metodologia que considera mas

adecuada para la ensefianza de la historia. Los resultados sefialaron una prevalencia hacia
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las metodologias activas, donde 13 profesores mostraron una preferencia hacia la
aplicacion de este tipo de guias al momento de desarrollar sus clases; por ejemplo, el
docente 20 comenta “Aprendizaje cooperativo, trabajar con los estudiantes en equipos
para nutrir la informacién e indagar sobre cada tema, reflexionar grupalmente los trabajos
realizados, en estos tiempos es importante poner en practica el uso de las TICS.” (C20<5);
esto se encuentra relacionado con una de las caracteristicas esenciales de las metodologias
activas, que es el trabajo entre pares para la construccion del conocimiento (Fernandez,
2006). Ademas, como se mencioné anteriormente, este tipo de metodologias destaca el
papel del estudiante como actor principal, donde el profesor debe basarse de su
conocimiento previo para la ejecucién de actividades educativas (Muntaner et al, 2020);
al respecto, el comentario del profesor 16 indica esta postura, “Partir de la historia del
alumno, actividades gustosas, escenificar y apoyo de videos.” (C16>10), donde se debe
identificar lo que el alumno conoce y cuél es el medio que lo rodea para poder aplicarlo
en el aula.
4.6.2 Metodologia tradicional

En contraposicion, se presentaron 10 docentes que identifican la metodologia
tradicional como la mas adecuada para el desarrollo de las clases de historia. Esto se
manifiesta en el discurso del profesor 6, “Deductivo- inductivo, narrando sucesos,
también el uso de la linea del tiempo” (C06>10), donde el rol principal esta a cargo del
docente a través de una clase magistral, en la cual el estudiante es un actor pasivo en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. También, el docente 9 habla sobre la narracién por
parte del docente para la transmision de conocimientos, “Narracion de hechos
cronoldgicamente” (C09<5), solo que no da mas detalle de como lleva a cabo esta
metodologia. Sin duda, no se encuentra una relacién entre la experiencia docente para

determinar que sea un factor que influya en sus concepciones sobre metodologias
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didacticas; ademas, fue minima la diferencia de la muestra que tiene tendencia hacia una
u otra metodologia.
4.6.3 Concepciones de la historia y metodologia didactica

A partir del analisis, se decidid contrastar estos resultados con las concepciones
de los profesores sobre el significado de historia. Como se menciono en otro apartado,
los profesores con mayor experiencia tienden a visualizar la historia desde una
perspectiva principalmente positivista, mientras que los educadores con menos
antigliedad van construyendo una perspectiva mas critica sobre el concepto; ahora, es
relevante comparar si estas concepciones tienen alguna relacién con las metodologias que
consideran mas eficaces en la ensefianza de la asignatura.

Se aprecio una correlacidn en la mayoria de los discursos de los profesores; tal es
el caso del docente 10, que expone una concepcion historicista de la historia, tomando en
cuenta el papel del ser humano como parte del devenir historico, y su respuesta sobre el
método idoneo para la asignatura esta enfocada hacia las metodologias activas. Este
docente comenta: “mostrar a los alumnos la historia como una pelicula, la cual analizan,
presentar temas en forma de historietas (dialogos, dibujos y pequefias explicaciones) y
hacer cuadros de causas y consecuencias.” (C10>10). Asi también, el profesor 24, declara
la metodologia tradicional como la méas efectiva, basdndose en la narrativa de los
acontecimientos histéricos; exhibiendo una concordancia con su conceptualizacion
positivista de la historia: “Es la ciencia que expone los acontecimientos y hechos pasados
que han ocurrido a lo largo de la vida.” (C24>20).

Por otra parte, se presenté un numero reducido de casos con incongruencias en los
discursos del profesorado, sefialando una concepcion de la historia totalmente contraria
al tipo de metodologia que se emplea de acuerdo a dicha concepcion. Por ejemplo, el

docente 17 tiene una concepcidn positivista de la asignatura, pero al cuestionarle sobre el
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método mas eficaz, su respuesta estuvo influenciada por estrategias activas orientadas al
papel auténomo del estudiante, como se ve en su discurso: “Mediante el analisis,
constructivismo y conectivismo de la informacion” (C17>10). Asimismo, la profesora 20
demuestra una inclinacion por las metodologias activas, al mencionar la implementacién
del trabajo cooperativo para la reflexion grupal, haciendo uso de las TICS como recurso;
pero, en su discurso sobre su concepcion de la historia se identificaron ideas
conceptualistas combinadas con positivistas: “Son los acontecimientos que ocurrieron en
el pasado” (C20<5). En la Tabla 9 se observa de forma més detallada las concepciones
del profesorado con las metodologias elegidas; se omitio la participacion del participante
14, ya que su discurso sobre método estuvo enfocado hacia el desarrollo de
investigaciones en el area de Ciencias Sociales, y no en el desarrollo de las clases en la
préctica.

Tabla 9. Relacidn entre concepcién de la historia y metodologia: nimero de

apariciones en los discursos de los docentes del cuestionario.

Concepcidn de la historia Metodologias Metodologias activas
tradicionales
Conceptual 4 6
Positivista 5 3
Historicista 1 5
TOTAL 10 14

Fuente: elaboracion propia.

4.7 Conocimiento acerca de tipos de metodologias empleadas en historia
Continuando con el anélisis hecho en la unidad anterior, se les pidié a los
participantes del cuestionario que respondieran algunas aseveraciones relacionadas con
estrategias didacticas enmarcadas en las metodologias tradicionales y activas, eligiendo
la frecuencia con la cual las implementaban en su practica, por lo cual esta categoria esta

asociada a un analisis cuantitativo.
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4.7.1 Metodologia tradicional

Primero se abordaran los items correspondientes a la metodologia tradicional. En
el item “Me centro en impartir informacion disponible en textos y lecturas claves”, se
encontro que, de los 25 docentes, 13 de ellos, perteneciente al 52%, usaria “casi siempre”
esta estrategia; 6 profesores, es decir, el 24%, “siempre” la usan; 5, correspondiente al
20%, “algunas veces” suelen utilizarla; y solo 1 profesor, perteneciente al 4% mencion6
“nunca” utilizarla. El otro item “Transmito a los estudiantes los conocimientos historicos
mas relevantes”, 16 docentes, correspondiente al 64% de la muestra afirmaron “siempre”
utilizar esta estrategia; 8 profesores, es decir, el 32%, “casi siempre” la utilizan; y
solamente 1 encuestado, perteneciente al 4% menciono utilizarla “algunas veces”. ES
importante mencionar que ningun profesor seleccion6 la opcion de “nunca”.

El siguiente enunciado, “Presento a los estudiantes una informacién muy clara y
completa”, se obtuvo como resultado que 13 profesores, es decir, el 52%, utilizan
“siempre” esta estrategia; 10 encuestados, perteneciente al 40%, la implementan “casi
siempre”’; y 2 docentes, correspondiente al 8%, solo la usan “algunas veces”; no se obtuvo
una respuesta relacionada con la opcién “nunca”. Por ultimo, el enunciado “Realizo
exposiciones orales, apoyadas por recursos visuales (diapositivas) y/o esquemas en la
pizarra”, mostrd en los resultados que 12 profesores, correspondiente al 48%, afirmaron
utilizar “siempre” esta estrategia; 10 encuestados, correspondiente al 40%, comentaron
emplearla “casi siempre”; y 3 docentes, es decir, el 12%, mencion6 usarla ‘“algunas
veces”; ninguno de los participantes seleccion6 la opcion de “nunca”. En la figura 1 se

describe graficamente mejor los resultados obtenidos.
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Figura 1. Incidencia metodologias tradicionales en la ensefianza de la historia en el

profesorado participante del cuestionario.
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disponible en textos y lecturas claves conocimientos histéricos mas relevantes  informacién muy clara y completa por recursos visuales (diapositivas) y/o
esquemas en la pizarra

W Siempre Casi siempre Algunas veces Nunca
Fuente: elaboracion propia.

4.7.2. Metodologias activas

En cuanto a las metodologias activas, en el item “Planifico e impulso
investigaciones autonomas por parte de los alumnos”, 56% de la muestra, es decir, 14
docentes, afirm6 “siempre” llevar a cabo esta estrategia; 28%, correspondiente a 7
profesores, comentd emplearla “casi siempre”; 12% de los encuestados, perteneciente a
3 docentes, respondio usarla “algunas veces”; y solamente 4%, es decir, 1 profesor,
selecciono la opcion de “nunca”. En el item “Disefio proyectos de trabajo en torno a un
tema, dando espacio al aprendizaje autonomo de los estudiantes.”, se encontr6 que, 12
profesores, perteneciente al 48%, emplea “siempre” esta actividad; 8 encuestados, es
decir, el 32%, la utiliza “casi siempre”; 4 participantes, correspondiente al 16%, mencion6
usarla “algunas veces”; y 1 profesor, es decir, el 4%, “nunca” la emplea en sus clases.

El otro enunciado “Utilizo problemas o casos del mundo real, como vehiculo para
promover el aprendizaje de conceptos historicos por parte de los estudiantes” mostré en

los resultados que el 56% de los encuestados, es decir, 14 docentes, emplea “siempre’

esta estrategia; mientras que el 32%, correspondiente a 8 profesores, comento usarla “casi
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siempre”; y el 12%, perteneciente a 3 encuestados, menciono utilizarla “algunas veces”;
ningun docente eligié la opcion de “nunca”.

La aseveracion “Brindo a mis estudiantes ejercicios recreativos como juegos de
simulacion o dramatizaciones” demostré que 12 maestros, correspondiente al 48%
emplean esta estrategia “casi siempre” en sus clases; 7 encuestados, es decir, el 28%,
suelen utilizarla “algunas veces”; y solamente 6 profesores, perteneciente al 24%,
comento usarla “siempre” como estrategia; ninguno de los participantes seleccion6 la
opciéon de “nunca”. Por ultimo, en el enunciado “Empleo diversas fuentes historicas
(textos, objetos, imagenes, restos materiales...), fomentando la observacion, la
comparacion y la interpretacion histérica” se observé que 14 profesores, perteneciente al
56%, confirmd usar “siempre” esta practica con sus estudiantes; 7 maestros,
correspondiente al 28%, afirm6 emplearla “casi siempre”; 3 docentes, es decir, el 12%,
comenté utilizarla “algunas veces”; y solamente 1 participante, perteneciente al 4% ,
menciond “nunca” usarla en su practica. En la Figura 2 se aprecian los resultados con
mayor claridad.

Figura 2. Incidencia de metodologias activas en la ensefianza de la historia en los

participantes del cuestionario.
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Fuente: elaboracion propia.
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Con estos resultados se observa que en la practica educativa aun persiste una gran
presencia de las metodologias tradicionales en el desarrollo de las clases de historia; pero
también los resultados demuestran que las metodologias activas tienen gran aplicacion
por parte de los profesores. Esto no significa que los docentes elijan una metodologia
sobre otra, sino que, sus reflexiones pueden mezclar ideas de estas dos tipologias. No
obstante, en la construccion total del discurso de los profesores entrevistados, tienden con
bastante claridad a situarse en una metodologia en especifico, esto se describe con mas
detalle en la siguiente unidad de analisis.

4.8 Criterios de seleccion para trabajar con algun tipo de metodologia.

Para profundizar en el discurso sobre las metodologias empleadas por parte del
profesorado, se cuestiono a los participantes de la entrevista sobre los métodos utilizados
y su argumento para elegir dichos métodos. Se tomdé como categorizacion las
metodologias tradicionales y las metodologias activas. En los resultados hubo una
preferencia por el empleo de las metodologias activas en los profesores con menos de 5
afios de servicio, donde parte de sus caracteristicas es favorecer la participacion activa y
las relaciones de trabajo cooperativo, persiguiendo la creatividad y la reflexién critica
(Peralta y Guaman, 2020). Por ejemplo, la profesora 1 menciona “un buen método es
trabajar por proyectos porque puedes generar el trabajo en equipo y asignar a los
estudiantes un tema en especifico, por ejemplo, si se va a hablar de la Independencia de
México, al tratarse de etapas, como son 4 etapas, se puede crear cuatro equipos y cada
equipo que le toque una etapa y realizar un proyecto o un aprendizaje por casos, en los
cuales los equipos tienen que investigar y desarrollar el tema” (EO1>5PP). Asimismo, el
docente 2 comenta “me gusta mucho que sea dindmico que sea con juegos, que sea con

estrategias, que sea mas que nada, que vaya mas alla de la memorizacion, porque siento
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que el juego los despierta un poquito mas y los hace que se interesen mas por los temas
de historia.” (E02>5PP).

Por otra parte, los profesores entrevistados con mas de 20 afios de servicio
mostraron una tendencia hacia las metodologias tradicionales, centradas en la narracion
de los hechos histdricos por parte del docente, con el apoyo del libro de texto (Muntaner
et al, 2020). En efecto, el comentario del profesor 4 expresa literalmente la utilizacion de
ese método, “un método podria ser el tradicional o algo de alguna manera convencional
utilizado en la ensefianza es el inductivo, nos permite narrar algin suceso, asociarlo al
pasado, tomando en cuenta los conocimientos previos, y ver que estrategias voy a utilizar
pues para poder llegar al conocimiento del aprendizaje” (E04<20C). Asi también, la
profesora 3 menciona que para ella el método inductivo-deductivo es el que practica con
mas facilidad en las clases de historia “el método que utilizo comdnmente es el método
inductivo-deductivo, narrando, por ejemplo, los sucesos en historia, narrando los sucesos
del presente para asociarlos al pasado” (E03<20C).

Los resultados demuestran que la experiencia es una variable fundamental en la
decision del profesorado participante en la seleccién de una metodologia u otra; los
profesores con pocos afios de servicio indicaron implementar métodos mas centrados en
el estudiante, con estrategias ludicas, donde los mismos alumnos son constructores de su
propio conocimiento. Los docentes con mayor cantidad de afios laborales exhibieron una
inclinacion hacia las clases magistrales, utilizando la narracién como estrategia central de
su practica educativa. Esto no implica que los profesores con mayor experiencia
solamente utilicen este método, por ejemplo, el profesor 4, al respecto comenta “otro
método que a veces uso es la resolucion de problemas, por ejemplo, plantear resolver

problemas, algunos ensayos de situaciones que se hayan vivido en historia, en realizar
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alguna actividad, por ejemplo, experimental ahi en el salén, como sucedi6 algin hecho
historico, elaborar un reporte” (E04<20C).

Esto nos muestra que no existe un metodo especifico que el profesorado sienta la
necesidad de implementar siempre en sus clases de historia, dependera de diferentes
variables para su seleccion como, por ejemplo, el contenido a desarrollar, los aprendizajes
previos de los estudiantes, asi como sus caracteristicas y el contexto donde estén

inmersos.

4.9 Experiencias previas sobre la aplicacion de estrategias didacticas en historia

Al elegir la metodologia didactica a implementar en sus clases, el profesorado se
apoya de estrategias didacticas, las cuales son un componente esencial del proceso de
ensefianza-aprendizaje; son el sistema de actividades (acciones y operaciones) que
permiten la realizacion de una tarea con la calidad requerida debido a la flexibilidad y
adaptabilidad a las condiciones existentes (Ferreiro, 2012). El uso de estas estrategias en
la ensefianza de historia debe tener como prioridad el desarrollo del pensamiento histérico
de los estudiantes, que utiliza la historia para interpretar el mundo actual y para gestionar

mejor el porvenir (Santisteban, 2010).

4.9.1 Concepciones docentes sobre pensamiento historico

Antes de poder indagar sobre el uso de estrategias didacticas por parte de los
docentes participantes de la entrevista, se analizd su concepcién sobre pensamiento
historico; con el propésito de poder contrastar las estrategias con esta finalidad compleja
de la educacion historica. Para ello, se tomd como categorizacion 4 tipologias de
conceptos relacionados con las competencias de pensamiento histdrico, las cuales son: la
construccion de la conciencia histdrico-temporal; las formas de representacion de la
historia; la imaginacion/creatividad historica; y el aprendizaje de la interpretacion

historica (Santisteban et al, 2010).
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Los profesores entrevistados tienen una vision del pensamiento histérico asociado
a la construccion de la conciencia historico-temporal, relacionada con el cambio y la
continuidad, la temporalidad humana y el tiempo histérico como conocimiento y poder
sobre el futuro; al respecto, la profesora 1 comenta que para ella, este concepto es “poder
contextualizarnos al momento que ocurrieron los hechos histéricos y poder comprender
el por qué se tomaron ciertas decisiones 0 porqué se generaron ciertos movimientos
sociales, politicos, econdémicos, que influenciaron en las personas que somos ahora”
(EO1<5PP). A su vez, el docente 4 , menciona “tener conciencia de la relacion del pasado
y el presente, también es muy importante ahi para el pensamiento histérico que tengamos
ubicados los acontecimientos en tiempo y espacio, y que exista el conocimiento de que el
tiempo en que vivimos y el tiempo en que pas6d” (E04>20C). Como se observa, el enfoque
de este concepto esta relacionado con la conciencia temporal tanto de los estudiantes
como del docente para identificar los sucesos histéricos, desde la perspectiva de cambio
y continuidad, y la perspectiva del tiempo histérico como conocimiento sobre el futuro.

Cabe destacar que no es la Gnica concepcion identificada en el estudio, ya que el
profesor 2 lo define como una representacion de la historia, solo que no desde el punto
de vista de los alumnos, sino del mismo quehacer docente, tal como lo expone en su
discurso “Para mi el pensamiento histérico es eso, el poder yo visualizar los sucesos,
visualizar la historia y saber cémo lo voy a trabajar con mis alumnos” (E02<5PP). Es
decir, como ha de explicar la causalidad a sus estudiantes desde la narracién histdrica,
construyendo los escenarios, personajes 0 sucesos para la comprension de los temas
enmarcados en el programa de estudios.

Por altimo, el discurso de la profesora 3 demuestra una concepcion completa sobre
este concepto, debido a que establece las 4 tipologias mencionadas anteriormente, siendo

consciente de la complejidad de este término, y lo que conlleva poder desarrollarlo en los
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estudiantes. “Se puede definir -nos dice- como un proceso creativo que realizan los
historiadores para interpretar las fuentes del pasado y generar las narrativas histéricas; yo
considero que abarca desde la imaginacion, la comprension, la contextualizacion y las
competencias para pensar alternativas al pasado, al presente y al futuro.” (E03>20C). En
su discurso se distingue la construccion de la conciencia historica, la imaginacion

historica, asi como la representacion e interpretacion historicas.

4.9.2. Las estrategias did4cticas para el desarrollo del pensamiento historico

Una vez determinadas las concepciones sobre este concepto, se cuestiono a los
participantes sobre las estrategias didacticas que consideran que propician el desarrollo
del pensamiento histdrico. Para ello, se empled como codificacion la clasificacion de
estrategias didacticas de Ledezma-Guzman (2019), donde se reconocen 3 categorias:
Preinstruccionales, encaminadas a generar o activar conocimientos previos que permiten
entender, asimilar e interpretar la informacidn nueva; coinstruccionales, que apoyan los
contenidos curriculares durante el proceso de ensefianza aprendizaje, y permiten que el
aprendizaje mejore la atencion e identifique la informacion; y posinstruccionales, que se
presentan en término del episodio de la ensefianza y permiten tener una vision autentica,
integra e incluso construir su propio aprendizaje.

Tabla 10. Estrategias didacticas en funcion de competencias de pensamiento histérico:

presencia en las entrevistas al profesorado.

Competencias Estrategias Estrategias Estrategias
de pensamiento  Preinstruccionales  coinstruccionale  posinstruccionales
histdrico S
Construccion Docente 3 Docente 1
de la conciencia Docente 3
histérico- Docente 4
temporal
Formas de Docente 3 Docente 3 Docente 2

representacion
de la historia
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Imaginacion/cre Docente 3 Docente 1
atividad Docente 3
historica

Aprendizaje de Docente 3 Docente 3
la Docente 4
interpretacion

historica

Fuente: elaborado a partir de Santisteban et al (2010) y Ledezma-Guzman (2019).

Como se muestra en la Tabla 10, los resultados reflejan que las estrategias
coinstruccionales en la asignatura de historia son las que el profesorado considera mas
eficientes en el desarrollo del pensamiento histérico. Dentro de estas estrategias, se
encuentra la utilizacién de ilustraciones, mapas, fuentes histéricas, asi como la
elaboracion de redes o esquemas que permitan estructurar la nueva informacion
(Ledezma-Guzman, 2019). Por ejemplo, la docente 1 comenta “el trabajo en equipo y la
realizacion de esquemas, o la visualizacién de videos, aprenderse una cancion, la
dramatizacion, el juego, son cosas que a los nifios les gusta, y si el nifio esta contento,
estd motivado, o le gusta lo que esta realizando, pues eso va a permitir que aprenda.”
(E01<5PP). Asitambién, el profesor 4 menciona “la descripcion de hechos, las imagenes,
los comics, usar historietas de algunos hechos; el uso de mapas les ayuda mucho porque
hay mucha maduracion fina en los mapas, a parte del aprendizaje que estan teniendo ellos
en cuanto a la ubicacién territorial de las situaciones y los hechos histéricos que se han
dado.” (E04>20C).

Este tipo de estrategias estan relacionadas con la evaluacion formativa, centrada
en el progreso y en la superacion de dificultades que tiene lugar durante el proceso de
ensefanza-aprendizaje, y el objetivo ultimo es favorecer el aprendizaje haciendo al
estudiante consciente de sus logros (Varela, 2006), lo cual se relaciona con las
metodologias activas, buscando que el alumno sea el constructor de su propio
conocimiento, y que el docente sea una guia que brinde las herramientas necesarias para

la apropiacion de competencias (Fernandez, 2006). De acuerdo con esto, la profesora 3
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comenta que para ella las estrategias deben fortalecer la experimentacion y el

autoconocimiento de los alumnos como, por ejemplo:
El manejar diferentes fuentes, como pinturas, para que refuercen el tema,
fotografias, los mapas, las laminas videos, todo lo que pudiera ayudarnos
a complementar la informacidn; asi también las visitas, por ejemplo, aqui,
a la biblioteca, algin monumento historico, aqui tenemos varios lugares
que han desarrollado origenes en la historia de la comunidad, entonces
podemos aprovechar, apropiarnos de ellos para que se logre un aprendizaje
concreto (E03>20C).

Esto no confirma que estas estrategias sean las Unicas implementadas en el aulg;
dentro de los discursos de los participantes se presentaron opiniones relacionadas con las
otras dos categorias, enfocadas tanto en el diagnéstico como en la evaluacion sumativa.
Por ejemplo, la profesora 3 menciona que se centra en la activacion de conocimientos
previos antes de desarrollar el tema: “previamente el estudio del tema que vamos a tratar;
también el desarrollar el trabajo colaborativo, esto como que los mantiene mas
interesados, como que cada quien asume su rol y siento que se involucran mas.”
(E03>20C). Por su parte el docente 2 comentd la utilizacion de estrategias tecnologicas
para la retroalimentacion final de las clases: “utilizacion de juegos, de paginas web donde
se utilicen juegos, por ejemplo, Kahoot, por ejemplo, educaplay, que vienen distintas
estrategias, como crucigramas, sopa de letras.” (E02<5PP). Esto demuestra que los
profesores tienen un bagaje amplio de distintas estrategias didacticas que utilizan de
acuerdo al momento de la clase en el que se encuentren, enfocandose principalmente en

la construccion autonoma del estudiante, para el desarrollo del pensamiento historico.
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4.10 Concepciones sobre recursos didacticos y su utilidad en clases.

Los recursos o materiales didacticos son considerados un medio que el educador
brinda a los estudiantes para facilitar el aprendizaje. Moreno (2004) explica que un
recurso didactico es todo aquel material que se utilice con una finalidad didactica, el cual
permite al profesor desarrollar una adecuada intervencion educativa. Existen infinidad de
recursos didacticos y su uso depende de las condiciones de la tematica a ensefiar, asi como
de las caracteristicas del grupo escolar en donde se pretendan implementar.

Respecto a la concepcion sobre el uso de los recursos didacticos en las clases de
historia, a los 25 participantes del cuestionario se les cuestiono sobre el material educativo
que habitualmente emplean en el desarrollo de sus clases. Los resultados arrojaron que el
libro de texto sigue siendo el recurso con mayor uso, obteniendo un 96% de relevancia,
es decir, 24 profesores afirmaron utilizarlo; otro recurso con gran significacion son las
fuentes audiovisuales, donde 23 encuestados, correspondiente al 92% confirman su uso
en las clases de historia; asi también la implementacion de fuentes iconogréficas, donde
18 profesores, perteneciente al 72%, selecciond esta opcion.

Por otra parte, el material didactico menos empleado por el profesorado son las
redes sociales y los videojuegos, teniendo un 12% (3 docentes) y 8% (2 participantes) de
relevancia en la asignatura. Esto se contrasta con la informacion obtenida por parte de los
entrevistados, donde los resultados son practicamente similares, tanto de los recursos mas
utilizados como los menos implementados. En la figura 3 se observan las respuestas

brindadas por los participantes del cuestionario.
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Figura 3. Recursos didacticos empleados en clases de historia de acuerdo al

profesorado participante del cuestionario.

Recursos didacticos empleados en clases de historia

memesm—— 6%
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44%

Redes sociales m— 12%
8%,

Fuentes iconograficas 72%
92%
Juegos 68%
meeesessss——— ) 4%
Fuentes textuales 44%
52%
Libro de texto 96%
0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

Fuente: elaboracion propia.

Esta informacion muestra la relevancia de algunos de los recursos didacticos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje; el hecho que el libro de texto siga siendo tan utilizado
es un indicio de que aun persiste la implementacion de metodologias tradicionales en la
asignatura, aunque también hay que reconocer que las condiciones de las instituciones
educativas publicas no ofrecen la posibilidad de emplear otro tipo de material, a menos
gue los mismos docentes gestionen los gastos econdémicos por su propia cuenta, lo cual
puede influir en cuales recursos utilizar o no. A pesar de esto, es importante recalcar que
no todos los materiales generan un costo econémico, por lo que los profesores utilizan
aquellos recursos que son mas practicos y no generan un trabajo extra por su parte, pero

esto quedara pendiente para otro estudio.

4.11 Creencias acerca de la importancia de utilizar recursos didacticos en el
proceso ensefianza-aprendizaje
Continuando con la concepcion sobre los recursos didacticos, se pregunté a los

participantes de la entrevista sobre el grado de uso que hacian de dichos recursos.
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Se tomo como referencia la clasificacion disefiada por Area (2009), tomando en cuenta
los recursos didacticos enmarcados por Sanchez (2017), asi como de los programas de
estudio vigentes en México (SEP, 2011); en la Tabla 11 se puede ver la clasificacion
utilizada para realizar el analisis discursivo de los docentes entrevistados.

Tabla 11. Clasificacion de recursos didacticos: presencia en el discurso del

profesorado entrevistado.

Recursos didacticos Descripcion Presencia
en los
discursos
Recursos Obijetos reales del entorno 1
manipulativos
Medios impresos Libro de texto 4
Apuntes/escritos del profesor 3
Fuentes textuales 1
Medios audiovisuales  Documentales, peliculas, series, videos. 4
Medios auditivos Fuentes orales 0
Canciones 4
Medios digitales Videojuegos 0
Redes Sociales 1
Péaginas web, blogs, podcast. 0
Fuentes iconogréficas  Pinturas, fotografias, ilustraciones. 3
Juegos De estrategia, simulacion, historicos, 4
aventura.

Fuente: elaboracion a partir de Area (2009), Sanchez (2017) y SEP (2011).

Los resultados exhibieron el gran uso de distintos recursos didacticos por parte del
profesorado en su préactica educativa, siendo Utiles para facilitar el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Entre los recursos mas utilizados por los participantes estan los medios
auditivos, especificamente las canciones; los docentes las consideran de gran utilidad, ya
que son apreciadas por los estudiantes, ademas de ser motivadoras y significativas, por
ejemplo, el profesor 04 comenta “ las canciones y los corridos les gustan muchisimo, por
ejemplo, la maquina 501, la adelita, igual que ellos pueden hacer adaptaciones de lo que

pasé en la historia a su cancion favorita” (E04>20C). Asimismo, el docente 2 menciona
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“si los he puesto a que elaboren canciones, por ejemplo, les doy un tema, y ya por equipos
van a inventar, pueden cambiarle la letra a una cancion que ya exista o inventar una
cancion ustedes, donde se aplica, donde estén abordando el tema que les toco”
(E02<5PP).

Igualmente, los 4 entrevistados afirmaron implementar actividades ludicas en el
desarrollo de las clases de historia, siendo un recurso enriquecedor en la practica, ya que
motivan al alumnado a construir su aprendizaje; al respecto, la profesora 3 comenta una
experiencia de éxito: “los juegos también hay, tenemos en el aula diferentes herramientas
como memoramas, rompecabezas, lineas del tiempo también donde ellos van armando,
es un rompecabezas que a mi me ha ayudado mucho sobre las etapas que ha enfrentado
nuestro pais, las principales etapas, entonces ellos van, con el rompecabezas, después de
haber escuchado los temas, van armando con ese rompecabezas que es una linea del
tiempo” (E03>20C). A su vez, el docente 2 explica “los juegos si, de estrategias, de
simulacion, de aventura si, trato eh, ya sean juegos que hago yo aqui dentro del salén, o
juegos que les pueda traer de alguna, eh, que se encuentren en internet” (E02<5PP). Por
lo que se puede afirmar que el uso de este recurso didactico es de gran utilidad para la
ensefianza de la historia. No obstante, el uso de este tipo de estrategias y recursos no
implica una superacion de la ensefianza tradicional de la historia, pues los juegos y otros
recursos similares bien se puede usar para la simple memorizacion del pasado o se pueden
emplear para el desarrollo de habilidades de pensamiento histdrico; algo sin duda mucho
mas complejo para el docente.

Por otra parte, al hablar del libro de texto se presentaron diferentes opiniones sobre
su uso en la implementacion de las clases; todos los participantes afirmaron hacer uso de
este recurso, pero con sus restricciones. Al respecto, la docente 1 explica “yo siempre me

apoyo mucho del libro de texto porque es una base, que nos permite llevar un rumbo en
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lo que son los contenidos y que los estudiantes conozcan de una manera general los temas
que se estan viendo” (E01<5PP). A su vez, el profesor 4 comenta: “También uso el libro
de texto, es muy importante porque nos da el perfil, como te podria decir, el trabajo diario,
una pauta a seguir, porque ahi estan los contenidos mas importantes, claro que no se usa,
no se abusa, sino que se usa como un material de apoyo, un recurso indispensable para
reafirmar el aprendizaje” (E04>20C).

Ademas, la profesora 3, en su discurso alude a las carencias relacionadas con este recurso;
ella menciona que la informacion que contiene es muy basica y que hace falta hacer una
seleccién primordial de los temas que se abordan en él, pero también menciona que es el
Unico material tangible que el alumno tiene para trabajar en casa: “el libro de texto es
basico, aunque comentdbamos en una pregunta anterior, pues que no esta muy, no tiene
mucha informacién el libro pero es el recurso que los nifios tienen, entonces hay que
utilizarlo, claro que ya se complementa con la informacion que el maestro ya previamente
prepara” (E03>20C).

Este analisis comprueba que el libro de texto sigue siendo primordial en las clases
de historia, aunque no es tan utilizado como lo era en afios anteriores. En la actualidad es
implementado como una pauta que guia el trabajo docente, y sirve para reforzar en casa
los temas vistos en clase, ya que muchos estudiantes carecen de recursos y el libro de
texto es el Unico material con el que pueden trabajar.

En relacidn a las fuentes audiovisuales sucede lo mismo que con el libro de texto;
los docentes suelen utilizarlas, pero en situaciones muy concretas debido a la falta de
recursos digitales en las instituciones. Por ejemplo, la profesora 1 comenta: “fuentes
audiovisuales, bueno, esas si las utilizo muchisimo, cuando hay la posibilidad,
dependiendo, porque, en ocasiones, el cafion no esta en sus mejores condiciones, y tener

que utilizarlo en una computadora, en mi computadora personal, por ejemplo, les puedo
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Ilevar un video corto, imagenes o documentales, pues suele ser complicado para un salon
de treinta, veinte tantos nifios que lo ven en una pantalla tan pequefia pues no es muy
pertinente” (EO1<5PP).

Asimismo, la docente 3 explica: “lo que si se me complica poquito son las fuentes
audiovisuales en el aula, por ejemplo, es una escuela de gobierno, entonces no cuenta con
mucha tecnologia, entonces si previamente yo les paso el link a los nifios o0 a sus papas, y
ellos ven algun tema que quiero yo que lo estudien previamente que es el que vamos a
analizar al dia siguiente.” (E03>20C). Esto demuestra la falta de equipamiento en las
escuelas publicas respecto a materiales digitales, lo cual limita el quehacer docente,
puesto que en ocasiones ellos tienen que hacer uso de recursos personales o emplear
gastos en material didéctico que son parte de su sueldo. Es por ello que la implementacion
de este tipo de recursos esta condicionada por factores externos al profesorado.

A su vez, los docentes argumentaron usar mas recursos a parte de los mencionados
anteriormente, como los apuntes/escritos del profesor, asi como de las fuentes
iconogréficas. Mencionaron que los apuntes los utilizan como una manera personal de
estudiar los temas a analizar. Por ejemplo, el docente 2 menciona: “hago escritos de
cuando investigo para los temas, pero no es tanto como que con ese escrito me baso para
la clase.” (E02<5PP). Asi también, las fuentes iconograficas se emplean para comparar
la temporalidad de los lugares y hacer un anélisis de los sucesos, tal como comenta la
profesora 1: “mas que nada ahi yo creo que son fotografias, o ilustraciones, dibujos, que
se les presentan a los nifios y ya ellos sacan las conclusiones de lo que puede ser, un
analisis de esas imagenes.” (EO1<5PP).

Es importante recalcar que hay ciertos recursos didacticos que el profesorado
prefiere evitar en sus clases, como es el caso de las redes sociales, ya que comentan que

los nifios aun no estan en edad de utilizarlas, ademas de que no tienen los recursos en la
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escuela ni en casa para poder emplearlas, y a tan corta edad puede ser perjudicial
utilizarlas. Por ejemplo, la profesora 3 explica: “redes sociales pues no, como mi grado
es, siempre he trabajado con grados pequefios pues ellos casi no manejan, no les permiten
0 no tienen una tableta, un celular, es mas bien con lo que los papas les facilitan en casa”
(E03>20C). Asimismo, la docente 1 argumenta: “creo que no es muy recomendable
utilizarlas en educacion primaria ya que es muy facil caer en las redes sociales, en
informacién falsa, ademas que, no tenemos computadoras dentro de la institucion ni un
aula de medios para los nifios puedan utilizarlas, entonces redes sociales no considero que
tengan la edad apta para poder utilizarlas.” (EO1<5PP).

Con esta informacion, se afirma que el profesorado emplea una gran gama de
recursos educativos que enriquecen el proceso de ensefianza-aprendizaje, la eleccion de
uno u otro depende de la tematica a desarrollar y de las condiciones de la institucion

educativa donde se encuentren trabajando.
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5. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Hablar de historia como asignatura en educacion primaria puede generar
controversia y diferentes perspectivas entre el profesorado, puesto que su formacion
inicial esta enfocada en la pedagogia y no en la especialidad disciplinar de esta ciencia.
Es por ello, que este estudio tiene como finalidad comprender los procesos de ensefianza
y las finalidades educativas de la asignatura de Historia desde la perspectiva del
profesorado de Educacién Primaria en Meéxico, enfocandose solamente en dos contextos
educativos. En este apartado se exponen las conclusiones que se han alcanzado mediante
el analisis del discurso de los profesores participantes a través de los dos instrumentos
aplicados. Estas conclusiones responden a los objetivos planteados al inicio de la

investigacion.

En cuanto al primer objetivo especifico: “Analizar las concepciones del
profesorado sobre la ensefianza de la historia y sus finalidades educativas”, se puede
confirmar que aun existe una tendencia hacia la concepcidn positivista sobre la historia,
asi como una visiéon conceptual enmarcada por la cultura social que establece ciertas
ideologias sobre este concepto. Este resultado coincide con el estudio de Gomez et al
(2016), donde las concepciones epistemoldgicas del profesorado sobre lo que significa la
historia tienden a un modelo positivista, que afecta al modo en que se ensefia historia.

Igualmente, nuestros resultados concuerdan con la investigacion de Mufioz y
Martinez (2015), donde se demostrd que el profesor monopolizaba como hablante la
mayor parte del tiempo en las clases de historia; y de este modo condicionaba el papel del
estudiantado, limitandolo a completar una rutina de busqueda de informacién -
memorizacion- respuesta. Es importante mencionar que, a pesar de este hecho, se ha
percibido una transformacion de pensamiento en profesores con menos de 5 afios de

experiencia, que tienden a ideas mas criticas sobre la historia, mostrando concepciones
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historicistas y annalistas, en funcion a la complejidad que tiene la asignatura como ciencia
social, que concuerda con modelos de ensefianza historia mas activos e interpretativos.
Respecto a las finalidades educativas, la mayoria del profesorado coincide que la
principal finalidad o funcion de la historia es la comprension del presente y el interés por
los sucesos historicos enmarcados por el pasado, estableciendo el desarrollo de un
conocimiento superficial que solamente identifique los acontecimientos histéricos mas
relevantes que han influido en el asentamiento de las bases de la sociedad actual. Con eso,
se comprueba la necesidad de un cambio de perspectiva sobre estas finalidades, ya que
son pocos los docentes que muestran la precision de desarrollar un pensamiento historico
en los estudiantes, que permita la identificacion cultural y el sentido de pertenencia dentro
de la sociedad, pero con el fin ultimo de establecer reflexiones criticas sobre la

complejidad de los hechos historicos.

Ademas, el profesorado muestra una inclinacion hacia la ensefianza de contenidos
historicos propios de la cultura mexicana, orientados desde una perspectiva marxista; esto
afirma las inconsistencias presentes en sus discursos, ya que sus concepciones sobre la
historia no concuerdan con el enfoque que ponen el desarrollo de los temas con sus
estudiantes. También comentaron los docentes que existe una gran influencia politica en
los curriculos vigentes, puesto que la legislacion actual minoriza su ensefianza con menos
periodos lectivos dentro de la jornada escolar y establece los contenidos de acuerdo a sus
intereses politicos. Ademas, confirmaron que las clases de la asignatura presentan ciertas
dificultades en el proceso de ensefianza-aprendizaje, puesto que los estudiantes tienen una
vision de la historia influenciada por las representaciones establecidas por la sociedad,
donde se tiene la creencia de que es una ciencia memoristica sin ningdn tipo de aplicacién
a la vida cotidiana. Esto se comprueba también en el trabajo realizado por Coronado y

Barraza (2015), quienes realizaron un estudio de caso en una escuela primaria en México,
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para conocer los factores implicados en el desarrollo de la ensefianza de la Historia; en
sus resultados comprobaron que los alumnos consideran que la asignatura de Historia
requiere ser memorizada y no comprendida.

En relacion con el segundo objetivo especifico: “Determinar la influencia del
contexto sociocultural y socioeconomico en las concepciones del profesorado sobre la
ensenanza de la Historia”, se encontro que el profesorado perteneciente a la escuela
primaria del municipio de Caborca hace uso de las situaciones cotidianas del contexto
para adaptarlas a los contenidos histdricos que se van a ensefiar, tratando de generar una
transversalidad y aplicacion de los temas en la realidad actual, promoviendo asi el
desarrollo de un pensamiento reflexivo que permita la toma de decisiones pertinentes.

Por el contrario, en la escuela primaria del municipio de Puerto Pefiasco, los
docentes demostraron una influencia negativa del contexto en la practica educativa,
mencionando la situacion socioecondmicay politica donde estéa ubicado el plantel escolar.
Es relevante mencionar, que los profesores del municipio de Caborca tienen una
trayectoria de méas de 20 afios de experiencia, a comparacion con los de Puerto Pefiasco,
que tienen menos de 5 afios de servicio, lo cual comprueba que la experiencia es una
variable que influye en el aprovechamiento del contexto para el desarrollo de las clases
de historia.

Respecto al tercer objetivo: “Conocer las metodologias y estrategias didacticas
empleadas por parte del profesorado de Educacion Primaria en la asignatura de Historia”,
se comprobo que los docentes tienen cierta preferencia por las metodologias activas en
funcidn de las estrategias didacticas que suelen implementar en la asignatura; aunque adn
persiste el empleo de metodologias tradicionales en su ensefianza. Algunos profesores
demostraron incongruencias en sus discursos, puesto que evidenciaron una concepcion

contradictoria respecto a la metodologia que utilizan en sus clases. Es importante
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mencionar que no existe el predominio de una metodologia sobre otra, ya que en las
reflexiones de los participantes mezclan ideas de ambas tipologias; por lo que, su eleccion
depende de otras variables como lo son los temas a ensefiar, las caracteristicas del
alumnado, y los recursos disponibles para su desarrollo.

Ademas de esto, se reconoce que la implementacion de diversas estrategias
didacticas esta enmarcada por la concepcion que tienen los profesores sobre el
pensamiento historico. Se demostréo que el profesorado comprende este concepto
principalmente como la construccion de una conciencia histdérico-temporal, aunque una
docente confirmo la asimilacion de otros términos, como la imaginacion histérica y la
interpretacion de los sucesos historicos; lo cual, influye en el tipo de estrategia a utilizar.
Dentro de estas estrategias, predominan las coinstruccionales, que estan presentes durante
el proceso de enseflanza-aprendizaje, tratando de desarrollar en los alumnos un
aprendizaje significativo. Esto no quiere decir que no se utilicen otro tipo de estrategias,
ya que, dentro del discurso de los participantes, estuvieron presentes estrategias de
diagnostico y conocimientos previos, asi como de retroalimentacion sobre los temas
expuestos en clase. Al respecto, el estudio de Chavez (2019) refleja las practicas docentes
asociadas a la promocién del pensamiento histérico en escuelas primarias mexicanas; 10s
resultados mostraron el desconocimiento de los docentes por los elementos y habilidades
del pensamiento histérico, implementando practicas que se mantienen bajo una relacion
temporal lineal.

En cuanto al altimo objetivo especifico: “Identificar el tipo de recursos didacticos
utilizados por los docentes de primaria en la asignatura de Historia”, se encontré una
priorizacion por el uso del libro de texto en la mayoria de los profesores; pero esto no
significa que sea el Unico recurso utilizado, sino que, en sus discursos, comentaron que

es la base de la ensefianza. Ademas que, en ocasiones, es el unico material fisico que el
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alumno tiene para poder estudiar en casa, ya que no cuenta con otro tipo de medios
didacticos.

Tambien, la utilizacion de juegos didacticos, asi como de fuentes iconograficas y
audiovisuales, tiene gran relevancia en las clases de historia, ya que la mayoria de los
docentes hace uso de estos materiales para complementar los temas histéricos. Es
importante mencionar que las instituciones educativas, al ser del sector publico, no
cuentan con la infraestructura necesaria para poder implementar con mas frecuencia el
uso de material audiovisual, por lo que los docentes deben adecuarse a los recursos
disponibles. Esto concuerda con la investigacion realizada por Sanchez (2017) en Espafia,
donde se demostré que el profesorado utiliza el libro de texto como principal recurso en
sus clases de historia, empleando su uso como base para el desarrollo de los contenidos.
Aunqgue, como concluy6 también esta autora, los docentes se apoyan de otros recursos
como material grafico, material audiovisual, fuentes textuales y orales, entre otros. Se
comprueba que el profesorado emplea gran diversidad de material didactico, solo que su
uso depende de la disposicion que se tenga al momento de impartir la asignatura.

Por Gltimo, tras analizar los objetivos especificos, se puede afirmar que el objetivo
general de la investigacion, “Comprender los procesos de ensefianza en la asignatura de
Historia y su finalidad educativa desde la perspectiva del profesorado de Educacion
Primaria en México” se ha alcanzado; ya que el estudio de los discursos del profesorado
de ambas instituciones educativas, ha permitido comprobar de primera mano las
concepciones sobre la Historia como asignatura en la educacion primaria en México, asi
como conocer sus finalidades educativas y el proceso de ensefianza de los docentes,
poniendo de manifiesto la relevancia de las diferentes metodologias, estrategias y

recursos didacticos implementados por los participantes, lo que permite hacer una
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reflexion sobre la practica educativa que se realiza en la asignatura dentro de la educacion

basica en estos contextos descritos anteriormente.

5.1 Limitaciones del estudio

Algunas consideraciones finales acerca del presente trabajo de investigacion se
centran en reconocer las limitaciones del estudio. De este modo, la principal limitacién
encontrada ha sido la realizacion del estudio a distancia, puesto que limito el acceso al
profesorado, debido a la distinta zona horaria en que se ubicaban los docentes y la
investigadora. Esta limitacion condiciond, sobre todo, a la hora de realizar las entrevistas
que conformaban parte de los discursos docentes; se tuvieron que implementar
telematicamente. Ademas, al inicio se contemplaba la implementacién de un mayor
numero de entrevistas, pero debido a los diversos horarios de clase que imparten los
docentes y sus reuniones programadas, no se pudo encontrar una franja horaria comun
para su realizacion. Esto habria permitido ampliar la narrativa y la profundidad de los
datos.

Otra limitacion ha sido el nimero reducido de participantes en el cuestionario,
puesto que se considera relevante el poder conocer las concepciones docentes con una
muestra mas amplia; esto hubiese sido muy interesante, ya que se tendria mayor discurso
y analisis sobre dichas concepciones. No obstante, tratdndose de un estudio centrado en
dos casos, la muestra ha sido significativa para los contextos analizados. Asi también, se
tenia contemplado el poder implementar un grupo focal para debatir las unidades de
analisis disefiadas, pero la falta de tiempo y disponibilidad del profesorado no permitio
su aplicacion. No obstante, como indicdbamos, si se ha logrado una muestra
representativa de dos los dos centros educativos seleccionados, lo que ha permitido

profundizar de manera cualitativa en los contextos que inicialmente nos propusimos.
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5.2 Futuras investigaciones

A partir de la investigacion realizada, pueden surgir nuevas lineas de investigacion
que podrian dar paso a la ampliacion y continuacion de la misma, a través de un estudio
méas amplio y extendido en el tiempo, puesto que se entiende que es un tema de
investigacion con una enorme magnitud y complejidad. Es necesario seguir investigando
sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje en la asignatura de historia, sobre todo en el
contexto mexicano, puesto que aun son pocos los estudios sobre este tema. Se considera
importante, ya que se trata de un tema que afecta al desarrollo de competencias historicas
en gran parte del alumnado.

En este estudio se ha podido valorar y conocer las concepciones que tienen los
docentes de dos centros educativos, pero en esta linea se podria hacer lo mismo con otros
maestros pertenecientes a otros contextos, y con un mayor numero de centros educativos,
a largo plazo. Del mismo modo, este estudio se podria replicar desde la perspectiva del
alumnado, para conocer las ideas que presentan sobre la historia, y cdmo conciben su
ensefianza en la educacion primaria. Para lograr un andlisis completo de los procesos de
ensefianza-aprendizaje sera también necesario realizar observaciones de aula, que pongan
en relacion las concepciones y teorias con la practica.

Otra de las perspectivas de futuro puede ser conocer si existen diferencias
significativas entre el profesorado mexicano en comparacion con otro pais, por ejemplo,
Espafa, y poder valorar si el proceso de ensefianza de la historia esta condicionado por la
formacion inicial que recibieron en la universidad, asi como por el contexto social,

econdémico y politico en el cual estan inmersos laborando.
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ANEXOS

Anexo A. Ubicacion geografica de la escuela primaria “Francisco Urrea

Bermudez”
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Anexo B. Ubicacion geografica de la escuela primaria “Oswaldo Ballesteros

Ballesteros”
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Anexo C. Instrumento de cuestionario: Concepciones docentes sobre la ensefianza

de la historia

Cuestionario. Concepciones docentes
sobre la ensenanza de la historia.

Companiero docente: El objetive de este cuestionario es conocer sus percepciones sobre la
ensefianza de la historia en educacion primaria. El instrumento esta dividido en dos partes;
la primera consta de preguntas sociodemograficas, v la segunda parte de cuestiones
relacienadas con la historia como area de conocimiento.

Par favor, responda a todas las preguntas; le tomara 10 minutos contestar el cuestionario.

Sus respuestas seran estrictamente confidenciales v los datos de esta investigacion seran
reportados en conjunto. Gracias por su tiempo y cooperacion.

*Obligatorio

1. Genero. *

O Masculino

D Femenino

2. Edad. *

D 25 afios o menos.
O De 26 a 35 afios
O De 36 3 45 afios

O Mas de 45 afios

3. Formacidn inicial docente *

D E=zcusla Normal

O Universidad

O Otro:
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4. Experiencia docente. *

O Menos de 5 aflos de servicio.
O Entre 6y 10 anos de semvicio.
O Entre 11 y 20 afos de semvicio.

O Wds de 20 afios de servicio.

5. Ultimo nivel de estudios. *

O Técnico Superior
O Licenciatura
O Maestria

O Doctorado

() Posdoctorado

&. ;Como define usted el concepto de historia? *

Tu respuesta

7. jQué finalidad tiene la ensefanza de |a historia en la educacion primaria? *

Tu respuesta

8. ;Que hechos historicos considera mas relevantes en la educacicon primaria?
Ponga algan ejemple y justifigue su eleccion.

Tu respuesta



2. iQué metodologia considera mas adecuada para ensenar historia?

Describala.

Tu respuesta

10. A continuacion se enlistan algunas aseveraciones gue integran distintas

estrategias para la ensenanza de la historia. Seleccione la frecuencia con la que

se presentan en su practica.

Munca

Me centro en

impartir

informacion

dizponible en D
textos y lecturas

claves.

Planifico e

impulso

investigaciones

BuUtonomas por D
parte de los

alumnos.

Disefio proyectos

de trabajo en

1OMNG @ un tema,

dando espacio al )
aprendizaje

auténomao de los

estudiantes.

Utilizo problemas

o casos del

mundo real, como

vehiculo para

promaover el

aprendizaje de O
conceptos

historicos por

parte de los

estudiantes.

Transmito a los

estudiantes los
conocimientos )
histdricos mas

relevantes.

Algunas veces Casi siempre Siempre

O @) @)
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Erindo a mis

estudiantes

ejercicios

recreativos como O O ) )
juegos de

simulacion o

dramatizaciones.

Presento a los

estudiantes una

informacion muy O O O O
clara y completa.

Empleo diversas

fuentes historicas

{textos, objetos,

imagenes, restos

materiales...),

fomentandojla O D D D
observacion, la

comparacion y la

interpretacion

histérica.

Realizo
exposiciones
orales, apoyadas

POr recursos

visuales O O O D
(diapositivas) y/o

esquemas en la

pizara.

11. Seleccione los recursos didacticos que utiliza habitualmente en las clases de *
historia.

D Libro de texto

U

Apuntes/escritos del profesor

Fuentes textuales

Fuentes oralss

Juegos (de estrategia, simulacion, historicos, avertura)
Fuentes audiovisuales (documentales, peliculas, series, videos)
Fuentes iconograficas (Pinturas, fotografias, ilustraciones..)
Videgjuegos

Redes sociales

Péginas web, blogs, podcast.

Canciones

Qtros

buuobougg

Las respuestas del cuestionario se encuentran en el siguiente enlace:

https://docs.google.com/forms/d/1ILXAwWVXzBxZuRuK6vH7Ygzel-

6FJZ|OVv4IxkWVH-hCzl/viewanalytics



https://docs.google.com/forms/d/1LXAwVXzBxZuRuK6vH7YqzeI-6FJZjOv4IxkWVH-hCzI/viewanalytics
https://docs.google.com/forms/d/1LXAwVXzBxZuRuK6vH7YqzeI-6FJZjOv4IxkWVH-hCzI/viewanalytics
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Anexo D. Informes de Juicio de expertos sobre el cuestionario.

Universidad deValladolid

VALIDACION DE
CUESTIONARIO SOBRE CONCEPCIONES DOCENTES A CERCA
DE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA.

Estudiante: Anacary Guadalupe Castro Tarres
Carreo: anakary96@ gmail.com

Tutor: Dr. Rosendo Martinez Rodriguez
Carreo: rosendo.martinez@uva.es

El motivo de contactarle es solicitar su ayuda can &l propdsito de elaborar un instrumento vilido
v fiable que nos permita recabar infarmacion para comprender los procesos de ensefianza v las
finalidades educativas de |z asignatura de Historia desde |z perspectiva del profesorado de
Educacién Primaria en Maxico,

Esta investigacion forma parte de un Trabajo de fin de Master tituladao
“Concepciones docentes sobre |a ensefianza de |z historia en Meéxica”.
For ello solicitamos su colaboracion, como experto, para la revision y validacion del cuestionario.

Este cuestionario, tal v como se presents para su validacion, constz de 10 items, tanto de
reactivos abiertos, como de apcian multiple. Algunos items estan acompanados de una escala de
actitud tipo Likert de cuatro valores, oscilando desde 1-Munca hasta 4-Siempre.

Lo gque solicitamos es:

[1) Que conteste lo que se =clicita, haciendo referencia a la evaluacion del cuestionarioc v con
posibilidad de gue proponga alternativas, si no lo considera adecuado (por sjemplo, titulo,
instrucciones de cumplimentacian, items, escalas empleadas, secuenciacian de items, etc ).

[2) Que valore para cadz item en una escalz de 1 a 5 (I-Ninguna; 2-Poca; 3-Suficiente; 4-Bastante;
S5-Total) |as siguientes cuestionss:

Grado de Pertinencia: grado de pertinencia del item para |z abtencidn de informacion
gue ayude 3 la consecucion del objetivo de investigacion.

Grado de Claridad: grado en gue el item, tal v como esta redactado, no induce a error
por sezgos gramaticales. Redaccian comprensiva, sin ambigiedades.

Grado de Adecuacion: grado en el que el item, tal v como estad redactado, es adecuado
para la cbtencion de informacicn gue ayude z la consecucicn del objetive de
investigacian.

En |z redaccion de este instrumento e ha utilizado el masculing genérico zin intencion de ocultar
gl génera femenino.

La version revisada del cusstionario debe hacerla llegar 3: anakary2a@gmail .com

Muchas gracias por el tiempo dedicado v su colaboracion en este estudio



Cuestionario sobre concepciones docentes a cerca de la ensefianza de la
historia.

Texto de introduccion al cuestionario

i—lola,}el objetivo de este cuestionario es conocer sus percepciones sobre la
ensefianza de la historia en educacion pr_i[n_a_r_ig_._E_Ik n 0_[2_5
partes; |a primera consta de preguntas Eociodemogréﬁcaﬂy la segunda parte de Teell

cuestiones relacionadas con |z historia como asignatura. -

1. Género

( )Masculino
[ JFemenino \

2. Edad.
25 afios 0 menos.
D= 26 a 35 afios
De 36 a 45 afios.
M32s de 45 afios.

3. Ultimo nivel de estudios

Técnico superior.

Maestria

()
() Licenciatura.
()
()

4. Experiencia docente.
() Menos de & afios de servicio.
() Entre & y 10 afios de servicia.
() Entre 11y 20 afios de servicio
() M2s de 20 afios de servicio.

in se con daridad S No
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Agui se utiliza unz introduccidn diferente. Una
SUZErenciz es:

Compafiero docente: El objetiva de este...

Una segunda opcidn es entrar directamente con: El
objetivo de este...

Elinstrumento esté...

Sociodemograficas, v |z segunda...

preguntas; le tomara 10 minutos contestar el
cuestionario.

Falta un agradecimiento breve.

I | ‘fa hay zlgunos posdoctorades aqui, no =é silos.

docentes han accedido 3 ellos. Pusde ser otra opcidn.



Propuesta alternativa:
3. Ultimao mivel de estudios:

Ya hay algunos posdoctorados agui, no sé si los docentes han accedido a ellos. Puede ser otra opcion.

Ademads, considero gue seria interesante incluir informacion sobre la formacion
docente inicial del participante: normalista, universitario.

5 éQué es para usted la histaoria?

PERTINENCIA

CLARIDAD

ADECUACION

1] 2[3]als

1 [ 2] 3] al]s

1 [ 2] 3] al]s

intencidn de incluirla.

Anada cualguier comentario que considere relevante sobre este item:

Estimo gue asi planteada la pregunta puede generar diversidad de respuestas. éLa
intencidn es conceptualizarla? Si es asi, la pregunta debiera ser ¢ Como concibe o
conceptualiza la historia? La pregunta requiere estar relacionada directamente con la

6. &Qwé finalidad tiene |a ensefianza de |z historia en |a educacidn primaria?

PERTINENCIA

CLARIDAD

ADECUACION

1| 2] aflals

1| 2] a3lals

1| 2] 3la]s

Aiiada cualguier comentario gue considere relevante sobre este item:

7. i0ué contenidos historicos considera mas relevantes en la Educacion Primaria? Ponga algun

ejemplo y justifigue su eleccion.

PERTINENCIA

CLARIDAD

ADECUACION

1| 2]a3fals

1| z2z]3]a]ls

1| 2] 3] a]s

Anada cualguier comentario que considere relevante sobre este item:

Considero que la pregunta no debe centrarse en los contenidos, porgque no hay contenidos
comunes de primero a sexto; quiza la pregunta debiera referirse a hechos historicos.

8. 4Que metodo considera mas adecuado para ensafiar historia? Describalo.

PERTINENCIA

CLARIDAD

ADECUACION

1| 2]afals

1| 2] a3lals

1| 2] a3 a]s

Adiada cualquier comentario gue considere relevante sobre este item:




aquellas que utiliza habituzlmente en sus clases.

Munca | Algunaz Casi Siempre
WELED siempre
En la ensefianza de Iz historia me centro en impartir informacian
dizponible en textos y lecturas claves.
En las sesicnes de clazs planifica = impulss investigaciones autdnomas
por parte de los alumnos.
Dizefic proyectos de trabajo en torna 3 un tems, dando espacic al
histdricos por parte de los estudiantss,
Wi maners de ens=fiar historia = centra en E'ar‘ sm't'r{a o5
estudiantes los conacimientos histdricos mas relevantes.
Considerc importante I:-'indsrh mis estudiantes ejercicios recreatives
coma jusges de simulacidn o dramatizaciones.,
tn la ensefianza de |a historia lo mas importante es presentar a los
estudiantes una informacién muy clara y :0mp|eta.|
En |3z clazes de esta ssignatura hago[.sn de fuentes historicas }:taxms,
objetos, imégenes, restos materizles..), fomentanda |z cbsarvacidn,
|a comparacion v la interpratacion histarica.
Rezlizo exposicionss orsles, spoyadas por recursos visuales
[dizpasitivas], y/o esquemas =n I3 pizarra
PERTINENCIA | CLARIDAD | ADECUACION
1] 2[3[a]s[1]2]3[a[s]1[2[3]als
Anada Iquier c tario que idere rel sobre este item:
Sugiero que lo resaltado en amarillo se elimine, en tanto que la indicacion del item, ya
ofrece esa informacicn.
Hice las observaciones en comentarios, sobre el texto.
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Debiera decir: 2 continuaridn se enlistan algunas
aseveraciones que integran distintas estrategias para
la ensefianza de |z historia. Seleccione |a frecuenciz
con |z que se presentzan en su practica.

real, coma vehiculo...

transiuto & los estudiantes..

I I brinda....
- I |¢'cuélEsIaEstranegia?

Considero que esta no debe ir en esta parte, ya que
no refiers a una estrategia.

I | Emplec diversas fuentes histdricas....

10. Seleccione los recursos diddcticos gue suele utilizar habitualmante Fen las clases de historia. I | Sugiera: que utiliza habituzimente en...

o Libro de texto

o Apuntes/escritos del profesor

o Fuentes textuales

o Fuentes orales

o Juegos (de estratagia, simulacidn, histdricos, aventura)

o Fusntes audiovisuales (documentales, peliculas, series, vidaos)
o Fusntes iconograficas (Pinturas, fotografias, ilustraciones...)
o Videojuegos

o Redes sociales

o Paginas web, blogs, podcast.

o Otro:

Uni eValls
PERTINENCIA | CLARIDAD | ADECUACION
1 [ 2] 3[a]s|[1]z2]3[a]s5]1]2]3[a]s
Anada Iqui tario que id rel sobre este item:

Podria incluir: revistas, comics, canciones, corridos, etc.
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Anexo E. Instrumento de entrevista

Estimado compafiero (a), soy docente investigadora y actualmente estoy
realizando una investigacion respecto a las concepciones del profesorado sobre la
ensefianza de la historia como asignatura y sus fines educativos en educacion primaria.
Le haré unas preguntas sobre su concepcion de la asignatura y de las metodologias que
utiliza en clases. La informacion que me brinde es estrictamente confidencial y de uso

exclusivo de dicha investigacion. Le agradezco que me brinde una parte de su
experiencia a través de sus opiniones. Primero le pido unos datos para contextualizar
sus comentarios y después que responda verbalmente a () preguntas.

Sexo: ()F()M

Edad

Fecha:

Experiencia docente

Ultimo grado de estudios: () Licenciatura () Maestria () Doctorado () Posdoctorado

Institucion de la cual egresé: () Universidad () Escuela Normal () Otro

Municipio:

Escuela Primaria donde labora:

Grado que atiende:

concepciones
del profesorado
sobre la
ensefianza de la
historia y sus
finalidades
educativas.

concepto de historia.

OBJETIVO UNIDAD DE ANALISIS PREGUNTA
ESPECIFICO
Analizar las Concepciones sobre el 1.¢Qué es para usted la historia?

Concepciones sobre la
finalidad de la historia en la
formacion integral del
alumnado.

2. En su opinion, ¢qué finalidad
debe tener la ensefianza de la
historia en educacion primaria?

Relevancia de la asignatura en
la jornada escolar.

3. ¢Qué dificultades se le
presentan al momento de impartir
la asignatura?

Determinar la
influencia del
contexto
sociocultural y
socioeconémico
en las
concepciones
del profesorado
sobre la
ensefianza de la
Historia.

Concepciones sobre el
contexto sociocultural y
socioeconémico de acuerdo a
la ubicacion de la institucion
educativa.

4. Por su experiencia, ¢considera
que el contexto del centro afecta
de alguna manera al desarrollo de
la asignatura de historia?
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Conocer las
metodologias y
estrategias

Criterios de seleccion para
trabajar con algun tipo de
metodologia

5.¢;Qué métodos utiliza
habitualmente en sus clases de
historia? ¢Por qué ha decidido

didacticas utilizar ese método?
empleadas por
parte del Experiencias previas sobre la | 6.Dentro del plan de estudios
profesorado de | aplicacion de estrategias vigente se habla sobre el
Educacién didacticas en historia. desarrollo del pensamiento
Primaria en la histdrico, ¢qué entiende usted por
asignatura de este concepto?
Historia.
7.Desde su experiencia, ¢Qué
estrategias didacticas promueven
el pensamiento historico en los
estudiantes?
Identificar el Concepciones sobre recursos | 8. Respecto al uso de recursos
tipo de recursos | didacticos y su utilidad en didacticos, ¢cuales utiliza con mas
didacticos clases. frecuencia?

utilizados por
los docentes de
primaria en la
asignatura de
Historia.

¢cuales de los siguientes que
aparecen en esta lista ha utilizado
en sus clases y cuales no? ¢Por
qué?

e Libro de texto

e Apuntes/escritos del
profesor

e Fuentes textuales

e Fuentes orales.

e Juegos (de estrategia,
simulacion, historicos,
aventura)

e Fuentes audiovisuales
(documentales, peliculas,
series, videos)

e Fuentes iconograficas
(Pinturas, fotografias,
ilustraciones...)

e Videojuegos

e Redes sociales

e Paginas web, blogs,
podcast.

e Canciones
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Anexo F. Consentimiento informado

Carta de Consentimiento Informado

Yo _ ) ,Aeclaro que se me ha explicado que mi
participacion en el estudio titulado “Percepciones docentes sobre la ensefianza de la historia
y sus finalidades educativas. Anélisis en dos centros de educacion primaria en México”,
cuyo objetivo es comprender los procesos de ensefianza en la asignatura de Historia y su
finalidad educativa desde la perspectiva del profesorado de Educacién Primaria en México;
consistird en responder una entrevista que pretende aportar al desarrollo de este objetivo,
comprendiendo que mi participacion es una valiosa contribucién.

Acepto la solicitud de que la entrevista sea grabada en formato de audio para su
posterior transcripcion y andlisis, a los cuales podrd tener acceso la Universidad de
Valladolid, que guia la investigacién. Declaro que se me ha informado ampliamente sobre
los posibles beneficios, riesgos y molestias derivados de mi participacién en el estudio, y
que se me ha asegurado que la informacién que entregue estard protegida por el anonimato
y la confidencialidad,

La investigadora responsable del estudio, Anacary Guadalupe Castro Torres, s¢ ha
comprometido a responder cualquier pregunta y aclarar cualquier duda que le plantee
acerca de los procedimientos que se llevarén a cabo, riesgos, beneficios o cualquier otro
asunto relacionado con la investigacion. Asimismo, la entrevistadora me ha dado seguridad
de que no se me identificard en ninguna oportunidad en el estudio y que los datos
relacionados con mi privacidad serin manejados en forma confidencial. En caso de que el
producto de este trabajo se requicra mostrar al publico externo (publicaciones, congresos y
otras presentaciones), se solicitard previamente mi autorizacion. Por lo tanto, como
participante, acepto la invitacién en forma libre y voluntaria, y declaro estar informado de
que los resultados de esta investigacion tendrédn como producto un informe, para ser
presentado como trabajo final de Méster. He leido esta hoja de Consentimiento y acepto
participar en este estudio segun las condiciones establecidas.

W Cobovce a2 demayode 2022
4 C =

p—

/ Firma Participante
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Anexo G. Transcripcion de entrevistas

Entrevista 1

Estimado compafiero (a), soy docente investigadora y actualmente estoy
realizando una investigacion respecto a las concepciones del profesorado sobre la
ensefianza de la historia como asignatura y sus fines educativos en educacion primaria.
Le haré unas preguntas sobre su concepcion de la asignatura y de las metodologias que
utiliza en clases. La informacion que me brinde es estrictamente confidencial y de uso
exclusivo de dicha investigacion. Le agradezco que me brinde una parte de su
experiencia a través de sus opiniones. Primero le pido unos datos para contextualizar

sus comentarios y después que responda verbalmente a () preguntas.

Fecha: 03 mayo 2022

Sexo: (x)F ()M Edad 26 Experiencia docente ___ 4 afios
Ultimo grado de estudios: () Licenciatura (x) Maestria () Doctorado ()
Posdoctorado

Institucion de la cual egres6é: () Universidad ( x) Escuela Normal () Otro
Municipio: ___ Puerto Pefiasco

Escuela Primaria donde labora:  Francisco Urrea Bermudez

Grado que atiende: 4 grado

1.¢Qué es para usted la historia?

Bueno creo que definir la historia como tal puede ser un poco complicado
porque abarca muchisimas cosas, para mi la historia es una ciencia que es muy
necesaria para la vida cotidiana porque es la ciencia que nos ayuda a comprender los
hechos histéricos que han pasado alrededor del mundo por siglos y afios y nos hacen
entender un poco la actualidad en la que vivimos, las decisiones que hemos tomado, eh
los héroes, los personajes histdricos que han actuado por el bien de la sociedad, ya sea
desde el punto de vista econdémico, social o politico, todas esas revoluciones,
independencias, guerras que han marcado eh, lo que es la humanidad verdad, lo que es
la identidad cultural que tenemos cada uno; y pues claro la historia va a ser diferente
para cada persona porque cada quien la va a percibir de manera distinta, no es lo mismo

la historia que sucede en México a la que sucede en Estados Unidos, o la que sucede en
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Europa, entonces eh yo considero que la historia es esa ciencia, esa disciplina que nos
permite eh conocer un poco mas sobre nuestro pasado, saber de donde venimos, y
también nos ayuda un poco a poder guiarnos hacia donde queremos ir, y poder eh
considerar o tomar en cuenta aspectos que ya sucedieron y que puede gue se repitan
ahora y no cometer los mismos errores no.

Tengo, recuerdo mucho una frase que nos decia un profesor cuando estdbamos
estudiando la licenciatura, nos decia pueblo que no conoce su historia, esta condenado a
repetirla, y es muy cierto porque muchas veces escuchamos, no sé, cosas que pasan en
la actualidad, guerras que ya han pasado en otros contextos tal vez, claro, porque la
diferencia temporal puede ser amplia pero es practicamente muy parecido; entonces em
Ccreo que es eso, la historia es una ciencia muy compleja porque no hay una manera de
asegurar veridicamente asi 100% objetiva que los hechos histéricos que conocemos
sean totalmente ciertos, porque claro, dicen por ahi que solo los héroes escriben la
historia, igual quien nos garantiza, como no estuvimos en el momento no podemos
garantizar que realmente eses hechos hayan pasado, solo nos podemos servir de las
fuentes no, que tengamos a disposicion, documentos, imagenes, audios, narraciones,
pero mas que nada creo que ahorita es para un hecho histdrico que ya transcurrio hace
mucho seria mas que nada los documentos; entonces creo yo que la historia es muy
compleja, muy dificil de entender y debes tener un pensamiento desarrollado para

comprenderla, no solo conocerla, sino poderla aplicar a la vida cotidiana.

2. En su opinién, ¢qué finalidad debe tener la ensefianza de la historia en
educacion primaria?

Bueno como mencioné anteriormente a mi se me hace que es una ciencia muy
complicada por lo tanto su ensefianza en educacion primaria también lo es, porque
muchos nifios no tienen una nocién sobre lo que es la historia y a veces a los docentes
se nos dificulta poder ensefiarles qué es la historia; muchos estudiantes piensan que la
historia es solamente los hechos que ocurrieron en el pasado pero no ven esa transicion
de como se aplica en el presente, como se puede aplicar en el futuro o como hay ciertas
similitudes, o que la historia es practicamente lo que somos verdad, porque somos, €s
nuestra identidad, todo lo que ha ocurrido antes de nosotros que nos ha forjado a ser las

personas que somos ahora, entonces considero que la finalidad que debe tener la historia
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deber ser eso no, formar en el sentido de identidad que tenemos como sociedad, como
comunidad y como individuos claro, porque cada individuo es diferente.

Claro que es importante también conocer eh los hechos del pasado porque siento
que cualquier persona debe conocer de donde viene, entonces, por ejemplo, si estamos
hablando de México, es vital que un nifio reconozca hechos tan importantes como lo es
la Independencia y la Revolucion mexicana, porque son los hechos que nos marcaron,
es lo que somos los mexicanos hoy en dia, si no hubiera sido por la independencia no
seriamos ni mexicanos, ni nos llamaramos asi, entonces creo que también es importante
eso, que una de las finalidades debe ser la comprension de los hechos historicos en el
sentido de identidad, de saber de donde venimos y quiénes somos; también para la toma
de decisiones, tener un criterio un poco méas amplio, mas critico, tener como esa empatia
de poder eh situarnos en esos hechos histéricos en su contexto en su temporalidad y
comprender el por qué se tomaron ciertas decisiones, entonces eh yo creo que es €so no,
la comprension de los hechos histéricos mas relevantes que marcan lo que es la
sociedad, el desarrollo de un pensamiento mas analitico y el sentido de identidad tanto

individual como en colectivo.

3. ¢ Qué dificultades se le presentan al momento de impartir la asignatura?

Para empezar uno de los mas grandes problemas que tenemos creo la mayoria de
los profesores es que la jornada laboral es muy corta, entonces eh, muchas veces no nos
rinde el tiempo para poder realizar la asignatura porque, bueno, lo que nos enmarca la
Secretaria de Educacion y Cultura, la SEP, muchas veces es que los nifios dominen que
son muy importantes también lo que es la alfabetizacion, eh, la comprensién lectora, la
escritura, la lectura, las operaciones basicas, calculo mental, entonces muchas veces
sentimos mucha presion por eso que nos enfocamos en que los alumnos desarrollen este
tipo de habilidades y en ocasiones no rinde el tiempo dentro de una jornada escolar para
poder darle a la historia la relevancia gque se te tiene, entonces creo que ese es una
dificultad que se presenta mucho en todos los profesores, porque también a parte no
recibimos un apoyo por parte de los padres de familia, entonces tratamos de abarcar en
una jornada que es muy corta de 5 horas, hacer lo maximo que podamos y desarrollar
habilidades en el estudiante que sean, podria decirse, mas apropiadas que le van a servir
mas para la vida cotidiana no, en su vida en sociedad; entonces al no recibir esa ayuda

de los padres muchas veces nos podemos sentir un poco frenados, porque claro, si
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estamos eh, un pensaria, uno como profesor piensa que si estas dando matematicas y
estas viendo la suma, multiplicaciones, en casa lo van a reforzar pero no lo hacen,
entonces es algo que tienes que estar haciendo diario, es como un orden de prioridades,
que todas las asignaturas son importantes, pero es también lo que nos exigen las
autoridades educativas desde arriba, que los nifios sepan leer , sepan escribir, sepan
sumar, restar, multiplicar, dividir, entonces no nos exigen tanto que conozcan hechos
historicos o que puedan realizar un andlisis no, de causalidad, de causas y consecuencias
de hechos histdricos no, entonces yo creo que €s eso.

Y aparte, otra dificultad es que los nifios no estan muy interesados en la
asignatura, se les hace muy tediosa, eh, y consideran que no es relevante, que no es
relevante conocer estos hechos, claro, por ejemplo, en cuarto grado no, en cuarto grado
que se ve lo de las culturas mesoamericanas eh, los nifios no le toman tanta importancia
0 no conocen las alturas, o las ven por encimita, pero no le toman tanta relevancia; o por
ejemplo el periodo virreinal, que también es un conflicto, porque los temas, creo, en los
planes y programas de estudio pueden llegar a ser un poco extensos y sin mucha calidad
de informacion, entonces creo que ahi es también donde nosotros como docentes
tenemos que adecuar los temas para que sean de entretenimiento para los estudiantes;
gue muchas veces se dificulta, porque claro, también, no nos rinde el tiempo, como
comento, eh, porque también tenemos vida saliendo de la jornada laboral, tenemos
hijos, familiares, parientes u otras obligaciones que tenemos que realizar, entonces no
podemos dedicarle todo el dia a estar planeando, disefiando, entonces suele ser un poco
complicado no, , si el que abarca mucho aprieta poco, algo asi dice el dicho, pero bueno,

se hace lo que se puede.

4. Por su experiencia, ¢considera que el contexto del centro afecta de alguna
manera al desarrollo de la asignatura de historia?

Si claro, el contexto influye muchisimo, sobre todo como te digo, mas que nada
por el apoyo que se pueda recibir por parte de los padres de familia, y sobre todo el
contexto donde esta ubicada la escuela, por ejemplo, pues, la escuela donde yo laboro es
urbano marginada, la situacion de los padres, tengo muchos padres que no saben leer,
gue no saben escribir, entonces se les dificultar ensefiar, a parte que no tienen las
habilidades pedagogicas que obviamente tenemos los profesores, porque tenemos una

formacion; muchos padres se desesperan en querer ayudar a los nifios y eso hace que los
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frustren mas y en vez de querer aprender sienten esa negatividad hacia la escuela. O
también tiene esta ideologia porque claro, fueron educados en otros tiempos de que la
historia tiene que ser memorizada, entonces los papés cuando pretenden ayudar, no se si
a veces perjudican en vez de aportarle al nifio, porque eh, se trata de memorizar quien
fue eh, Hidalgo, quien fue Morelos, eh quien fue Agustin Iturbide, y que fechas, y las
fechas marcadas no, cuando fue el dia de la independencia, cuando fue el dia de la
revolucién mexicana, entonces creo que también afecta; o igual que los padres tampoco
estan muy bien informados eh la misma comunidad y a los nifios les llega informacion
como tipo teléfono descompuesto no, que unas partes dicen una version, en otra parte
otra, entonces los nifios no generan un criterio propio.

Entones el contexto si afecta, ademas que, por lo mismo eh, como los padres
trabajan mucho eh, y son trabajos no fijos, porque la mayoria de los padres de familia
que tenemos en la institucion, al ser zona turistica, Puerto Pefiasco, pues trabajan largas
jornadas en lo que es la playa, vendiendo refrescos, sombrillas, gafas, lo que puedan
vender, entonces al estar trabajando todo el dia no le prestan atencion a los nifios, y los
nifios quedan un poco descuidados por asi decirlo, y son nifios, pues, no quiero decir la
palabra vagos, pero nifios de calle, que, que tiene que madurar a una corta edad y tienen
que hacer las cosas por ellos mismos, y muchas veces estos nifios se pueden perder en el
camino por las malas influencias, las malas amistades, hay también padres con
problemas de drogadiccion o la comunidad aqui donde esta situada la escuela no es un
buen contexto, entonces siento que eso también puede afectar muchisimo el desarrollo
de la asignatura, y eso, mucha ignorancia en los hechos histéricos, no se comprenden y
al final el nifio se queda con mil ideas, por ejemplo de un hecho histérico, o por lo
mismo que los padres le dicen que no es importante no, tienen la ideologia como te
digo, que la historia fue algo que ya ocurrid, ya no es importante, entonces transmiten
ese sentimiento, esa manera de pensar a los estudiantes y eso hace que también sientan

que la historia no es tan relevante aprender.

5.¢Qué métodos utiliza habitualmente en sus clases de historia? ¢Por qué ha
decidido utilizar estos métodos?

En métodos creo que hay una gama y depende mucho del contenido que vayas a
ensefa verdad; siento yo que para historia eh, un buen método es trabajar por proyectos

porgue puedes generar el trabajo en equipo y asignar a los estudiantes un tema en



119

especifico, por ejemplo, si se va a hablar de la independencia de México, al tratarse de
etapas, como son 4 etapas, se puede crear cuatro equipos y cada equipo que le toque una
etapa y realizar un proyecto o un aprendizaje por casos, en los cuales los equipos tienen
que investigar y desarrollar el tema, ya sea presentar a través de, no sé, diapositivas,
mapa conceptual, 0 una dramatizacion. Algo que solia realizar cuando recién egrese
eran lo que le llamamos las clases magistrales no, que es yo explicar el tema, tratar de
contarselos como si fuera un cuento, sobre todo con los nifios chiquitos funciona mucho
esto, porque me ha tocado, claro en primer y segundo grado no se ve la historia como
tal, tenemos la asignatura de conocimiento del medio, pero también de esta asignatura
vienen fechas historicas, por ejemplo, el descubrimiento de Ameérica, entonces eh, los
nifios, es muy dificil que un nifio investigue a tan corta edad, entonces lo que yo solia
hacer era contarselos como un cuento, como una pelicula, como algo que les interesara,
entonces creo que ahi juega mucho el papel de entusiasmo que ponga el docente para
contagiarlos. Yo lo que hacia era eso, primero se los contaba y ya después ponia una
cancion o algo que ellos que pudieran asociar a ese hecho histérico, o un video no, que
ahora con la tecnologia y los nifios siendo nativos digitales pues les encanta todo esto de
lo multimedia, de los videos, lo que més les gusta.

También suelo usar el método deductivo, verdad, el de las preguntas, el de ¢por
qué creen que paso esto? ;qué piensan que pensaba tal personaje al tomar esa decision?
0 ¢ qué consecuencias creen que hubo? Y es muy interesante porque haces, se puede
realizar como una lluvia de ideas sobre lo que ellos digan y se pueden llegar a
conclusiones muy buenas. Pero sobre todo yo creo que el trabajo en equipo es lo que
mas funciona dentro de las clases de historia, y eso se refleja, porque los estudiantes
conversan entre ellos, y a los nifios lo que les gusta es hacer, no les gusta que les estén
hablando por mucho tiempo; algo que me ha funcionado mucho son las dramatizaciones
o la creacidn de un tipo de esquema, ya sea conceptual, mapa mental, cuadro sindptico,
que ellos hagan. Lo que, si no me gusta y no he hecho, pero creo que es mas por un
trauma que tuve cuando era estudiante es el de leer y subrayar las ideas principales o
contestar un cuestionario, eso para mi, recuerdo que se me hacia muy tedioso, y creo
que, para los estudiantes igual, y considero que no hay mucha reflexién, solo es leer y
contestar, el nifio no esta haciendo una reflexidn, lo Unico que hace es copiar la
respuesta. Y como mencionaba, algunas veces funciona para mi, esos dos métodos del

trabajo por proyectos, el trabajo en equipo, que los alumnos investiguen un temay lo
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presenten en la modalidad que ellos elijan, ya sea por medio de una presentacion en
PowerPoint, un video que ellos realicen, una cancién, o algo parecido. Y con los nifios
chiquitos si es mas de realizar lo de las clases orales, donde yo les cuento la historia
como si fuera un cuento y podemos hacer una representacion, y después hacer un
trabajo relativo a ello, una manualidad, por ejemplo, en el descubrimiento en América,
que ya paso bastantes meses, pero lo que hicimos este ciclo escolar fue eso, yo les conté
la historia, vimos un video, y después hicimos una manualidad, que era con un globo lo
infladbamos, y pegadbamos los continentes y marcdbamos el trayecto que realiz6
Cristobal Colon, entonces ahi a ellos se les queda mas al momento de estarlos
haciéndolo, y pues claro, siempre la retroalimentacion al finalizar la clase para que
quede mas consolidado lo que se aprendi6.

Utilizo esos dos métodos porque como te digo, depende mucho de los nifios y
del tema que se vaya a impartir, no creo que exista un método al cual te puedas casar,
por decirlo asi, porque va a depender del alumnado y los contenidos, porque hay
contenidos mas largos, otros mas cortos, entonces no. Por ejemplo, una vez también me
toco sobre las culturas mesoamericanas, y lo que hicimos fue un trabajo en equipo, un
proyecto, donde cada equipo le tocé una cultura diferente, investigaron sobre lo que les
tocd, ya yo les ponia como una rabrica, una lista de cotejo sobre lo que tenian que
investigar, ya sea por ejemplo, rituales, vestimenta, y al finalizar ellos hacian como un
cuadro donde rellenaban esta informacién y presentaban maquetas sobre la arqueologia,
no, las pirdmides o edificios que realizaban en esa época, y recuerdo que a los nifios les
habia gustado mucho llevar sus maquetas y ensefiar a los deméas compafieros o que
habian aprendido, entonces creo que eso es lo que mas funciona, que los nifios sean

participes del conocimiento.

6.Dentro del plan de estudios vigente se habla sobre el desarrollo del pensamiento
histérico, ¢qué entiende usted por este concepto?

El pensamiento histdrico creo que conlleva muchisimas cosas, no soy una
erudita en el tema, pero considero que el pensamiento historico es eso no, poder pensar
desde una perspectiva mas amplia, no solamente lo que se esta viviendo ahorita en el
presente, sino poder contextualizarnos al momento que ocurrieron los hechos histéricos
y poder comprender el por qué se tomaron ciertas decisiones o porqué se generaron

ciertos movimientos sociales, politicos, economicos, que influenciaron en las personas
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que somos ahora; creo que el pensamiento historico conlleva un poco de esa empatia no,
de esa capacidad de poder transportarnos en el tiempo, por decirlo asi, y poder
comprender el porqué de lo que esta sucediendo hoy en dia, 0 por qué ciertos personajes
tomaron ciertas decisiones, o cuales fueron las causas no, porque a lo mejor ahorita
muchos hechos historicos no podemos entenderlos desde la actualidad, seria un poco
complejo ensefarles a los estudiantes desde lo que estamos viviendo una realidad que
ya no es nuestra realidad, pero que lo fue en afios anteriores, entonces creo que el
pensamiento histdrico es eso no, poder comprender desde la temporalidad donde

ocurrieron los hechos histoéricos.

7.Desde su experiencia, ¢Qué estrategias didacticas promueven el pensamiento
historico en los estudiantes?

Uy pues estrategias didacticas eh, hay muchisimas, creo que la que méas
funciona, como te lo mencioné anteriormente es el trabajo en equipo, los nifios
comparten ideas, entonces eso enriquece mucho el desarrollo de las clases, también del
pensamiento, porque claro, un nifio puede pensar una cosa y otro otra y se complementa
la informacion que tienen. La dramatizacion, los juegos sirven muchisimo, porque los
nifios se interesan, lo ven, por ejemplo, las dramatizaciones las ven como un juego en el
que tiene gue jugar no, el juego de roles, simular ser otras personas, y €so hace que
entren en personaje y puedan comprender mas los contenidos que se estan ensefiando.
También, la creacion de mapas mentales, porque los nifios les gustan muchisimo
dibujar, colorear, muchisimo, y creo que podemos aprovechar eso y llevarlo a las clases.
Entre mas estrategias, creo también el uso audiovisual, ya sea canciones, videos,
peliculas, documentales, sirve muchisimo, porque, como te digo, los nifios son nativos
digitales, y el uso de las TICS ya no creo que sea algo que se pueda usar 0 no, ya es una
necesidad a la realidad que estamos viviendo hoy en dia. Y los debates, que pueden ser
muy enriquecedores, que puede ser muy parecido al trabajo en equipo verdad, porgue es
un poquito dificil realizar los debates en educacion primaria cuando los nifios todavia no
tienen ese grado, ese pensamiento complejo, esa reflexion necesaria de los debates, pero
aun asi pueden surgir debates muy buenos, de acuerdo al contenido que se esté
ensefiando. Pero mas que nada es eso, el trabajo en equipo Yy la realizacién de esquemas,
0 la visualizacion de videos, aprenderse una cancion, la dramatizacion, el juego, son

cosas que a los nifios les gusta, y si el nifio esta contento, esta motivado, o le gusta lo
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que esta realizando, pues eso va a permitir que aprenda, que algo se le quede de lo que

estamos viendo en clase.

8. Respecto al uso de recursos didacticos, ¢cuales utiliza con mas frecuencia?
¢cuales de los siguientes que aparecen en esta lista ha utilizado en sus clases y
cuéles no? ¢Por qué?

Bueno en los recursos yo siempre me apoyo mucho del libro de texto porque es
una base, que nos permite llevar un rumbo en lo que son los contenidos y que los
estudiantes conozcan de una manera general los temas que se estan viendo, porque
claro, hablar de un contenido histdrico eh, conlleva muchisimo y tu como docente debes
saber discernir qué temas se van a ver y qué temas no, porque es imposible poder
abarcar todo y hacerles comprender a los estudiantes todo, sobre todo como te digo, por
la cuestion de los tiempos que tenemos dentro de la jornada escolar. También utilizo
muchos videos eh, canciones, imagenes, porque con las imagenes se puede comparar
muchisimo la situacion de antes a la de ahora. También suelo utilizar mapas, porque
claro, la historia se relaciona mucho con la geografia, bueno con muchas asignaturas, es
esa transversalidad, entones eh, también suelo apoyarme en ocasiones de diapositivas
gue yo misma realizo para ensefiarle a los nifios, eh, y material en especifico de acuerdo
a lo que se vea no, por ejemplo, se podria llevar, no se€, un objeto antiguo que lo
estudiantes lo puedan ver y viajen en el tiempo no, artefacto que no se utilizan hoy en
dia pero que pueden ser interesantes, o compararlos con los que tenemos ahora a través
de las imagenes, en dado caso de no poderse conseguir.

Bueno de la lista, puedo verla, bueno el libro de texto si lo utilizo mucho, como
te digo, es un apoyo, que me sirve de base para poder ensefiar los temas;
apuntes/escritos del profesor claro, lo que te decia, si a veces puedo usar unas
diapositivas en PowerPoint, si hay la facilidad de utilizar el cafién no, porque hay
ocasiones que no, muchas escuelas no estan equipadas para poder usar herramientas
tecnoldgicas, entonces muchas veces son escritos que se hacen en el pizarron. Fuentes
textuales casi no utilizo, curiosamente no, orales tampoco, orales podria entrar lo que te
digo de documentales y peliculas, pero asi de utilizarlos no. Juego, bueno, los juegos yo
diria méas de simulacion, lo que te decia de la dramatizacion que es algo que a los nifios
les encanta, porque, algo que se me hace complicado con los juegos es poderlos adecuar

a los contenidos histéricos, sea juegos comunes, cotidianos, por asi decirlo, que los
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nifios suelen hacer se me podria dificultar, a menos que se haga, por ejemplo también,
no lo he hecho, pero me gustaria, lo que son, lo que le llaman jeopardy, de las preguntas
y que generan puntos y que los nifios, aunque es de competencia no, pero los nifios se
entusiasman, asi que juegos solamente dramatizacién, ya que creo que es la que mas se
asocia a lo que es el aprendizaje historico.

Eh, fuentes audiovisuales, bueno, esas si las utilizo muchisimo, cuando hay la
posibilidad, bueno dependiendo, porque, en ocasiones, el cafidn no esta en sus mejores
condiciones, y tener que utilizarlo en una computadora, en mi computadora personal por
ejemplo, les puedo llevar un video corto, imagenes o documentales, pues suele ser
complicado para un salén de treinta, veinte tantos nifios que lo ven en una pantalla tan
pequefia pues no es muy pertinente, ademas que, en ocasiones, també el internet suele
fallar un poco, entonces con eso tendria que tener los videos descargados y a veces el
tiempo me gana, y poderlos descargar conlleva tiempo. Fuentes iconogréficas, mas que
nada ahi yo creo que son fotografias, o ilustraciones, dibujos, que se les presentan a los
nifios y ya ellos sacan las conclusiones de lo que puede ser, un analisis de esas
imagenes, pero también son a través de computador, porque imprimirlo pues también
genera un costo que desafortunadamente los docentes no tenemos esos recursos para
poder llevar a cabo, tener mas material didactico dentro de las aulas.

Videojuegos, no, debido a que, pues no estan los medios para poder utilizarlos, redes
sociales tampoco porque considero que los nifios todavia no estan en edad para poder,
aunque calor, muchos nifios ya tienen redes sociales, pero creo que no es muy
recomendable utilizarlas en educacion primaria ya que es muy facil caer en las redes
sociales, en informacion falsa, ademas que, no tenemos computadoras dentro de la
institucion ni un aula de medios para los nifios puedan utilizarlas, entonces redes
sociales no considero que tengan la edad apta para poder utilizarlas. De paginas web,
blog, podcast, tampoco, porque el podcast suele ser muy largo, entonces los nifios
pueden llegar a aburrirse, ademas que no he encontrado un podcast historico que esté
adecuado a la edad de los nifios, porque hay muchos podcasts que hablan de historia,
pero que tienen un vocabulario més elevado que los nifios dificilmente pueden
comprender, ademas, como te digo, utilizar internet dentro de las aulas es muy complejo

Las canciones si las utilizo bastante, pero porque a mi me gusta la masica,
porgue muchas de las cosas que a mi me gustan dificilmente puedo, bueno, mas bien,

facilmente lo que me gusta suelo aplicarlo con mis alumnos, ademas que el nifio se la
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aprende y puede memorizar partes importantes de los hechos historicos, entonces
también suelo utilizar bastante las canciones; y eso también no hay tanta necesidad de
internet, o de una imagen sabes, porque yo llevo mi bocina personal y me conecto a
través de mi teléfono, puedo tener la cancion en mi teléfono y no genera tanto consumo
de electricidad, o que conlleve una preparacién mas rigurosa por mi parte, porque como
te digo, en ocasiones, el tiempo no ayuda y los recursos que nos brindan por parte de
Secretaria no son los mas 6ptimos, entonces uno debe adecuarse a la situacién en la que
estamos y aprovechar los recursos que se puedan; igual pedirles a los nifios que traigan
objetos de casa sabes, que sirvan para ver un hecho historico en concreto; creo que en
estos de los recursos hay una amplia gama, depende mucho de lo que quiera ensefiar en
historia para poderlos utilizar, pero si se dificulta por las situaciones en las que estan las
escuelas, no tenemos los recursos suficientes, porque se habla mucho de TICS, pero no
estan adecuadas las escuelas para aprovechar al maximo las tecnologias, y ahi nos
guedamos un poco estancados en desarrollar clases mas interactivas para los nifios o

enriquecedoras, entonces siento que nos falta mucho por mejorar.
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Entrevista 2

Estimado compariero (a), soy docente investigadora y actualmente estoy
realizando una investigacion respecto a las concepciones del profesorado sobre la
ensefianza de la historia como asignatura y sus fines educativos en educacion primaria.
Le haré unas preguntas sobre su concepcion de la asignatura y de las metodologias que
utiliza en clases. La informacion que me brinde es estrictamente confidencial y de uso
exclusivo de dicha investigacion. Le agradezco que me brinde una parte de su
experiencia a través de sus opiniones. Primero le pido unos datos para contextualizar

sus comentarios y después que responda verbalmente a () preguntas.

Fecha: 06/05/2022

Sexo: ()F(xX) M Edad 25 Experiencia docente __ 3
Ultimo grado de estudios: () Licenciatura ( x) Maestria () Doctorado ()
Posdoctorado

Institucion de la cual egresé: () Universidad (x ) Escuela Normal () Otro
Municipio: _Puerto Pefiasco

Escuela Primaria donde labora: Francisco Urrea Bermudez

Grado que atiende: cuarto grado

1.¢Qué es para usted la historia?

Para mi la historia es una ciencia que se encarga de estudiar el pasado, eh, como
se dice banalmente, es para conocer el pasado, para poder entender nuestro presente y
trascender en el futuro, pero también la historia creo que es una oportunidad, méas que
verlo como una ciencia, para mi es como una oportunidad de poder reconocer como
Ilegamos a ser lo que somos actualmente, pero te digo que, para mi es una oportunidad
de saber como llegamos a ser lo que somos nosotros como sociedad o hasta como
personas mismas, la historia te permite conocer eh, todo lo que ya paso, todo lo que
paso anteriormente, y te permite formarte en el presente, y como te dije pues, poder

asimilar o comprender nuestro futuro también.
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2. En su opinidn, ¢qué finalidad debe tener la ensefianza de la historia en
educacion primaria?

La finalidad que debe tener la ensefianza de la historia en educacion primaria
para mi es desarrollar un pensamiento critico en los alumnos porque, porque debemos
ensefarles no solamente que pasod, sino que puedan comprender por qué paso, y que
beneficio o que mal nos dejé tal suceso tal situacion que haya sucedido en el pasado no;
ademas del pensamiento critico es que los alumnos puedan conocer eh, pues su historia,
puedan conocer la historia para que ellos puedan crearse su propio criterio, puedan
identificar y puedan ser parte de, que conozcan sus raices de la historia, y conozcan
como llegaron a ser lo que son, que conozcan como su pais llego a ser lo que es, como

su continente Ilegd a ser lo que es, etcétera.

3. ¢ Qué dificultades se le presentan al momento de impartir la asignatura?

Entre las dificultades que se me presentan para impartir la asignatura de historia,
es mas que nada el poder captar la atencion de los alumnos, porque como es bien
sabido, la historia eh, por mucho tiempo se ha catalogado como una materia que deberia
de ser de memorizacion y repeticién; memorizas tal fecha, lo repites, memorizas tal
suceso, lo repites, memorizas tal acontecimiento, lo repites, hasta ahi; entonces creo que
se me dificulta ¢por qué? Porque muchos, mucho tiempo la ensefianza de la historia,
pues en mi caso que tuve maestros de historia desde la primaria, eh, era mas que nada
como eso, repetir informacion, hacer un resumen, contestar ciertas preguntas, y hasta
ahi pues, no habia como el desarrollo de un pensamiento o no habia un espacio historico
en el que me pudieran a mi asimilar en tal situacion, no habia un tiempo histérico que
mi me dijeran mira paso tal cosa trata de situarte en ese tiempo, no pues, y la dificultad
es eso, que para los alumnos muchas veces la materia de historia es una materia tediosa
que no les llama la atencién, que los aburre, porque es solamente texto, es solamente
repetir informacion no, en caso de, que se ha visto generalmente; en mi caso, casi no
tengo problema con la materia de historia porque trato de hacerla un poquito méas
divertida, mas dinamica, mas didactica, para que llame su atencion pues, y eso los

motiva.
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4. Por su experiencia, ¢considera que el contexto del centro afecta de alguna
manera al desarrollo de la asignatura de historia?

Si, porque eh, por ejemplo, pues en cualquier escuela creo que se nos solicita
mas, que le demos mas tiempo a la asignatura de espafiol 0 matematicas, que a la
alfabetizacion, el calculo mental, operaciones basicas, etcétera. Entonces eh, como se
nos pide muchas actividades que pongamos para regularizar a los alumnos, para
nivelarlos, vamos dejando de lado materias como la historia, y no le podemos dar el
tiempo necesario, que a lo mejor como nos piden tantas cosas para las otras asignaturas,
no podemos enfocarnos nosotros a darle més prioridad a la historia, a darle mas, como
te puedo decir, pues darle el tiempo que se merece la asignatura no, entonces si
considero que el contexto del centro afecta porque si nos dieran la libertad de hacer las
cosas pudiera ser distinto.

5.¢Qué métodos utiliza habitualmente en sus clases de historia? ¢Por qué ha
decidido utilizar estos métodos?

Entre los métodos que utilizo en mis clases de historia eh, como te mencionaba
anteriormente, mas que nada son estrategias didacticas, dindmicas, que llamen la
atencion de los alumnos; a mi no me gusta trabajar con el libro la verdad, detesto
trabajar con el libro de historia, ¢por qué? Porgque es homas estar repitiendo la
informacion, si acaso, algunas veces para introducir a un tema, o ya que hubo una
introduccion previa perddn, ya es como que ah bueno miren en tal pagina del libro dice
esta informacion sobre lo que acabamos de ver, o de la dinamica que hicimos, y vamos
como que entrelazando la informacién, pero me gusta mucho que sea dinamico que sea
CON juegos, gque sea con estrategias, que sea Mas que nada, que vaya mas alla de la
memorizacion, porque siento que el juego los despierta un poquito mas y los hace que

se interesen mas por los temas de historia.

6.Dentro del plan de estudios vigente se habla sobre el desarrollo del pensamiento
histdrico, ¢qué entiende usted por este concepto?

Yo entiendo por pensamiento historico la manera en la que quiero trabajar la
historia, asi o veo yo; eh no sé si esté bien o esté mal, pero para mi el pensamiento
historico es visualizar el tema, suceso, evento, la fecha, la situacion, etcétera, y buscar la

manera de trabajarlo con mis alumnos. Para mi el pensamiento historico es eso, el poder
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yo visualizar los sucesos, visualizar la historia y saber como lo voy a trabajar con mis
alumnos; reflexionar y pensar en qué estrategias voy a utilizar, pensar de qué manera lo
voy a aterrizar con ellos, etcétera, para mi eso es el pensamiento historico. Yo poderme
imaginar las situaciones, los contenidos o temas que voy a trabajar y pensar,

visualizarme como lo voy a trabajar con mis alumnos.

7.Desde su experiencia, ¢Qué estrategias didacticas promueven el pensamiento
historico en los estudiantes?

Eh, las estrategias que pongo en el pensamiento historico de los estudiantes, para
mi, pudiera ser los juegos, juegos de simulacion, sketches, que sea como representacion
de ciertos sucesos; em pues utilizacion de juegos, de paginas web donde se utilicen
juegos, por ejemplo Kahoot, eh por ejemplo, educaplay, que vienen distintas estrategias,
como crucigramas, sopa de letras, etcétera; eh, la visualizacion de videos también,
porque eso permite que los alumnos se sitden en los eventos, que No sea nomas en su
imaginacion, de que, ah, mes esté diciendo el libro que paso tal cosa, tal suceso, no,
bueno, ya dijiste que paso tal cosa, miren en este video se muestra mas 0 menos como
pasd, o con tal juego puedes identificar como pasd, o como se dio a cabo. Cémo

sucedio, etcétera, siento que es lo que lo promueve un poco mas.

8. Respecto al uso de recursos didacticos, ¢cuales utiliza con mas frecuencia?
¢cudles de los siguientes que aparecen en esta lista ha utilizado en sus clases y
cuéles no? ¢Por qué?

En cuanto al uso de recursos didacticos, creo que va muy relacionado con lo
anterior, porque, pues por ejemplo, utilizo los videos, utilizo los juegos, utilizo pues ya
sea, como se dice, mostrarles fotografias, ilustraciones, etcétera; de los de la lista, utilizo
el libro de texto, pero un poco, como lo dije ahorita, trato de casi no utilizarlo para que
sea mas que nada como de otros recursos donde me tenga que basar, y el libro de texto
gue Ssea COMO Un recurso extra, de apoyo, que no sea indispensable; apuntes o escritos
del profesor, en ocasiones también, porque hago escritos de cuando investigo para los
temas, pero no es tanto como que con ese escrito me baso para la clase; fuentes
textuales y fuentes orales también, porque pues siempre hay que buscar informacién,
creo que siempre hay que estar buscando la informacion, no quedarnos nomas con lo

que dice el libro, pero no es como que lo utilice en gran medida; los juegos si, de
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estrategias, de simulacion, de aventura si, trato eh, ya sean juegos que hago yo aqui
dentro del saldn, o juegos que les pueda traer de alguna, eh, que se encuentren en
internet; fuentes audiovisuales también, cuando les he puesto videos, eh, no he puesto
documentales, si hemos platicado de ciertas peliculas donde se abordan varios temas o
asi, pero seria interesante utilizar algn documental o alguna serie, pero videos eso si;
fuentes iconograficas también, porque regularmente les muestro fotografias e
ilustraciones; eh videojuegos, hasta el momento no he encontrado, no me he dado la
tarea de buscarlo; redes sociales, creo que es una herramienta muy importante, las redes
sociales actualmente, pero no la he utilizado para el grado de mis alumnos, de decir, ah
miren tal red social hay una pagina, hay un grupo donde se habla de tal cosa no, no lo he
utilizado la verdad; eh, paginas web, blog y podcasts, no se los he mostrado, pero de ahi
encontré informacion que me ha servido, o que he buscado, por ejemplo, de tal tema, y
me aparecen imagenes en una pagina web, en un blog, y ya con eso; y canciones, no
tanto de ponerles, que escuchen una cancion, pero si los he puesto a que elaboren
canciones, que por ejemplo les doy un tema, y ya por equipos van a a inventar, pueden
cambiarle la letra a una cancion que ya exista o inventar una cancion ustedes, donde se

aplica, donde estén abordando el tema que les toco, y hasta ahi.
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Entrevista 3

Estimado compariero (a), soy docente investigadora y actualmente estoy
realizando una investigacion respecto a las concepciones del profesorado sobre la
ensefianza de la historia como asignatura y sus fines educativos en educacion primaria.
Le haré unas preguntas sobre su concepcion de la asignatura y de las metodologias que
utiliza en clases. La informacion que me brinde es estrictamente confidencial y de uso
exclusivo de dicha investigacion. Le agradezco que me brinde una parte de su
experiencia a través de sus opiniones. Primero le pido unos datos para contextualizar

sus comentarios y después que responda verbalmente a () preguntas.

Fecha: 07/05/2022

Sexo: X)F ()M Edad _50 Experiencia docente _28 afios
Ultimo grado de estudios: (x) Licenciatura () Maestria () Doctorado ()
Posdoctorado

Institucion de la cual egresé: (x) Universidad () Escuela Normal () Otro

Municipio: _Caborca

Escuela Primaria donde labora: Oswaldo Ballesteros Ballesteros

Grado que atiende: ___tercer grado

1.¢Qué es para usted la historia?

La historia para mi es una ciencia social que se encarga de estudiar los sucesos o
hechos del pasado desde la construccion de la humanidad hasta la actualidad, eh,
considero muy importante que se siga un orden cronoldgico para ubicarnos mejor y para
que se comprenda mejor lo que estamos estudiando.

2. En su opinién, ¢qué finalidad debe tener la ensefianza de la historia en
educacion primaria?

Yo considero que va mas a formar o ayudar a crear en nuestros alumnos un
sentido de pertenencia, también de formacidn ciudadana, que el alumno conozca sus
origenes, cOmo se construyeron las bases de la sociedad, este, con una narrativa de

hechos y etapas por las que su pais ha atravesado hasta llegar a los tiempos actuales.
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3. ¢ Qué dificultades se le presentan al momento de impartir la asignatura?

Una de las dificultades que considero muy relevante y que lo hemos comentado
mucho los comparieros ha sido siempre la queja sobre el libro de texto que maneja el
alumno; consideramos que le falta, no sé, seleccionar bien los temas que se van a tratar,
y estos ya previamente bien seleccionados, este, que contaran con mayor informacion,
ya que los libros vienen con informacion muy escueta muy basica, entonces nosotros
tenemos que complementar obviamente con otras herramientas para que el aprendizaje
sea mas significativo, que eso seria lo de menos para uno, porque el docente siempre se
prepara y va buscando diferentes técnicas o herramientas, para que el tema que vas a
desarrollar quede mas, que sea mas significativo para el alumno, pero, por ejemplo, ya
en casa, él cuenta nada mas con el libro de texto, entonces muchas veces esa
informacion que viene en el libro no es suficiente, y ellos a veces no cuentan con otras
herramientas para complementar la informacion, entonces eso seria para mi una de las

dificultades.

4. Por su experiencia, ¢considera que el contexto del centro afecta de alguna
manera al desarrollo de la asignatura de historia?

Considero que, si influye en los procesos de ensefianza y aprendizaje de nuestros
alumnos, pero pienso que el contexto le da significado y apoya en cierta manera la
contextualizacién, la ubicacion temporal y la secuencia de los hechos, y con ello se

promueve la reflexion y andlisis de los sucesos que estamos abordando.

5.¢Qué métodos utiliza habitualmente en sus clases de historia? ¢Por qué ha
decidido utilizar estos métodos?

Pues el método que utilizo cominmente es el método inductivo-deductivo,
narrando, por ejemplo, los sucesos en historia, narrando los sucesos del presente para
asociarlos al pasado, tomando en cuenta también sus aprendizajes previos, se me facilita
mas este método asi para que los temas se comprendan mejor y que el aprendizaje sea

mas significativo.
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6.Dentro del plan de estudios vigente se habla sobre el desarrollo del pensamiento
histdrico, ¢qué entiende usted por este concepto?

El pensamiento historico pues se puede definir como un proceso creativo que
realizan los historiadores para interpretar las fuentes del pasado y generar las narrativas
historicas; yo considero que abarca desde la imaginacién, la comprension, la
contextualizacion y las competencias para pensar alternativas al pasado, al presente y al

futuro.

7.Desde su experiencia, ¢Qué estrategias didacticas promueven el pensamiento
historico en los estudiantes?

Yo considero que las estrategias que promueven el pensamiento histérico en mis
estudiantes, pues, muchas veces depende el contexto y el grupo con el que cuentas, que
son muy variados, pero previamente el estudio del tema que vamos a tratar; también el
desarrollar el trabajo colaborativo, esto como que los mantiene mas interesados, como
que cada quien asume su rol y siento que se involucran mas; crear debates también del
tema que hemos visto, asi se ven diferentes contextos o apreciacion de los alumnos
sobre el tema; también puede ser el manejar diferentes fuentes, como pinturas, para que
refuercen el tema, fotografias, los mapas, las laminas videos, todo lo que pudiera
ayudarnos a complementar la informacion; asi también las visitas, por ejemplo aqui, a
la biblioteca, algin monumento historico, aqui tenemos varios lugares que han
desarrollado origenes en la historia de la comunidad, entonces podemos aprovechar,
apropiarnos de ellos para que se logre un aprendizaje concreto, mas claro, mas palpable,
también hay aqui por ejemplo lo que es el templo historico que forma una parte
indudablemente muy rica en historia de nuestra comunidad, que forma parte de la
historia de Sonora, del pais, también hay pinturas, las piedras, los petroglifos, ahi los
hemos llevado algunas veces a los alumnos, y han visto ellos, han palpado y han
experimentado esas piedras donde nuestros ancestros plasmaron su historia, como
vivian, entonces es como una manera mas concreta, mas clara de que ellos

experimenten, y construyan, y que se sitlen en esos momentos.
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8. Respecto al uso de recursos didacticos, ¢cuales utiliza con mas frecuencia?
¢cuales de los siguientes que aparecen en esta lista ha utilizado en sus clases y
cuales no? ¢Por qué?

De los recursos didacticos que nos exponen, yo pienso que los hemos utilizado
todos, casi todos, y dependiendo también del contexto que tengas en tu grupo; por
ejemplo, el libro de texto es basico, aunque comentabamos en una pregunta anterior,
pues que no estad muy, no tiene mucha informacion el libro pero es el recurso que los
nifios tienen, entonces hay que utilizarlo, claro que ya se complementa con la
informacidn que el maestro ya previamente prepara; también pues los apuntes, los
escritos que el maestro lleva para engrandecer y para complementar el tema; las fuentes
textuales pues definitivamente también las empleamos; los juegos también, hay,
tenemos en el aula diferentes herramientas como memoramas, rompecabezas, lineas del
tiempo también donde ellos van armando, es un rompecabezas que a mi me ha ayudado
mucho sobre las etapas que ha enfrentado nuestro pais, las principales etapas, entonces
ellos van, con el rompecabezas, después de haber escuchado los temas, van armando
con ese rompecabezas que es una linea del tiempo, van armando la historia de su pais,
de las principales etapas que vivio, entonces si se emplean algunos juegos como para
complementar los temas;

Por ejemplo, lo que si se me complica poquito son las fuentes audiovisuales en
el aula por ejemplo, es una escuela de gobierno, entonces no cuenta con mucha
tecnologia, entonces si previamente yo les pasé el link a los nifios 0 a sus papas, y ellos
ven algin tema que quiero yo que lo estudien previamente que es el que vamos a
analizar al dia siguiente, entonces yo les envio el link, ellos lo ven en casa, ahi en
computadora, en el teléfono de los papas, y al dia siguiente ya lo estudiamos y entre
todos vamos construyendo la historia, con lo que fue captando, fue entendiendo cada
quien, y es una manera de complementar el tema, pueden ser videos, documentales o
alguna peliculas incluso, pero es mas bien previamente, se analizay se ve en casa;
algunas fuentes iconograficas, como te comentaba, pueden ser aqui las piedras, los
petroglifos, pueden ser algin monumento que nos ha ayudado mucho a complementar
temas; redes sociales pues no, como mi grado es, siempre he trabajado con grados
pequefios pues ellos casi no manejan, no les permiten o no tienen una tableta, un celular,
es mas bien con lo que los papas les facilitan en casa, entonces esos no los he empleado;

canciones si, canciones que nos ayudan a complementar el tema si, previamente
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seleccionadas y ya en la escuela yo me llevo mi teléfono, tengo una bocina, conecto el
teléfono a la bocinita y ahi les pongo las canciones o los corridos que nos ayudan a

enriquecer el tema.



135

Entrevista 4

Estimado compariero (a), soy docente investigadora y actualmente estoy
realizando una investigacion respecto a las concepciones del profesorado sobre la
ensefianza de la historia como asignatura y sus fines educativos en educacion primaria.
Le haré unas preguntas sobre su concepcion de la asignatura y de las metodologias que
utiliza en clases. La informacion que me brinde es estrictamente confidencial y de uso
exclusivo de dicha investigacion. Le agradezco que me brinde una parte de su
experiencia a través de sus opiniones. Primero le pido unos datos para contextualizar

sus comentarios y después que responda verbalmente a () preguntas.

Fecha: 09/05/2022

Sexo: ()F(x)M Edad 52 Experiencia docente _ 30
Ultimo grado de estudios: () Licenciatura (x ) Maestria () Doctorado ()
Posdoctorado

Institucion de la cual egresé: () Universidad (x ) Escuela Normal () Otro

Municipio: _Caborca

Escuela Primaria donde labora: Oswaldo Ballesteros Ballesteros

Grado que atiende: ___tercer grado

1.¢Qué es para usted la historia?

Bueno pues, hay mucho que hablar y que decir del tema de la historia, pero para
mi la historia es la ciencia que estudia de una manera sistematizada los hechos mas
importantes y trascendentes del pasado humano; dichos sucesos son analizados pues en
funcion de sus antecedentes, causas y consecuencias; cabe mencionar que su estudio no
es un simple ejercicio memoristico, como tradicionalmente se tenia entendido, cargado
de hechos, de nombres, de lugares, de fechas, y que los alumnos no tenian ninguna
conexion, solo lo memorizaban, ahora pues, tratamos de analizar los acontecimientos en
donde el ser humano es el protagonista principal y de ahi se deriva su analisis; pues
también la historia es una ciencia social pues es la encargada de estudiar, de relatar los
acontecimientos ocurridos en el pasado de la humanidad, también como ciencia social
requiere la comprension de fendmenos, abarcando la interpretacion y el uso de otras

ciencias como la arqueologia, la cronologia, la economia, la antropologia no, y pues
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como ciencia humanistica que ahora mas se esta tratando de enfocar en los nifios, pues
tratar de conocer el patrimonio cultural que tenemos en cada contexto, en cada region,
desde las civilizaciones del pasado en ese mismo contexto que se ha analizado, y que le

permita construir una identidad al nifio o al alumno.

2. En su opinidn, ¢qué finalidad debe tener la ensefianza de la historia en
educacion primaria?

Podria ser, ya que nos ayuda a tomar mejores decisiones y a conocer la
evolucion de la realidad social, y de aqui que deriva digo yo un principal objetivo, que
viene enmarcado también en la normatividad educativa en todo los que nos enmarca el
cuadro, la curricula, que su principal objetivo es el pensamiento historico, y en ese
sentido podemos decir que, para explicar la historia, que para ensefiar la historia es
necesario conservar la memoria histérica, en este lado pues, representa algo muy
importante para la humanidad porque asi se puede evitar ciertos acontecimientos que no
se vuelvan a repetir, y de ahi el aprendizaje de la historia, que reafirmamos sobre la

importancia de su ensefianza para enlazarlo en cuanto a la finalidad.

3. ¢ Qué dificultades se le presentan al momento de impartir la asignatura?
Algunas dificultades que yo he enfrentado por ejemplo, la diversidad de
definiciones y conceptos que tenemos en los diferentes periodos historicos que se han
dado; las dificultades para que se entienda en las determinadas edades de los nifios la
concepcidn del tiempo, el pasado, la comprensién de causa y efecto, las
multicausalidades de la explicacion histdrica, por ejemplo la localizacion geograficay la
identificacion de espacios historicos y culturales de pronto se les complica mucho a los
nifios entender y analizar una linea del tiempo, también eso, otra de las cosas que se
vuelve un poco dificil porque pues conlleva el uso de matematicas, el uso de un
lenguaje critico, las situaciones de sintesis, procesos sintéticos de informacion y analisis
de informacion en cuadros y tablas que necesitan previamente el nifio en otras materias,

tanto espafiol como matematicas, y de todas las areas del aprendizaje.

4. Por su experiencia, ¢considera que el contexto del centro afecta de alguna

manera al desarrollo de la asignatura de historia?
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Mas que lo afecte yo trato de retomarlo y partir de él , por ejemplo, ver la
situaciones que estan pasando de manera contextual y tratar de enlazarlas a los
problemas historicos, por ejemplo, en retomar incidentes que se dan en el contexto
escolar para partir hacia el andlisis y la obtencion de fuentes y relacionarlo con pruebas
historicas que se dan o el desarrollo de una conciencia histérica sobre situaciones, por
ejemplo, algo que sucedio en el recreo, cdmo lo puedo enlazar con una situacion
contextual para construir una representacion de alguna manera narrativa de algin
incidente frente a una situacion que se dio en el pasado; que mas, por ejemplo, puedo
tomar del contexto, como afecta de alguna manera la temporalidad, lo simultaneo que
pueden ser los hechos, el ritmo en que se dan de los acontecimientos, que tan capaz es el
alumno de describir esos acontecimientos de lo que sucede en el contexto y como lo
puedo traer hacia el aprendizaje, de una manera préctica, y en este caso €so me permite
una reconstruccion contextual de los acontecimientos y procesos histéricos en cuanto al

contexto.

5.¢Qué métodos utiliza habitualmente en sus clases de historia? ¢Por qué ha
decidido utilizar estos métodos?

Bueno hay diferencia entre método y metodologia, un método podria ser el
tradicional o algo de alguna manera convencional utilizado en la ensefianza es el
inductivo, nos permite narrar algun suceso, asociarlo al pasado, tomando en cuenta los
conocimientos previos, y ver que estrategias voy a utilizar pues para poder llegar al
conocimiento del aprendizaje: también es muy importante utilizar el método
interrogativo, ensefiarle al alumno a ser cuestionarios, entrevistas, algo que suceda en la
comunidad, en un parque, contrastar los datos obtenidos, cuestionar de una manera
individual, igual hacerlo en equipo, en exposiciones y sobe todo interpretar los
resultados por medio de graficas, que ellos hagan preguntas otra vez de una grafica, qué
preguntas pueden salir de alguna informacién; el otro método que a veces uso es la
resolucion de problemas, por ejemplo, plantear resolver problemas, algunos ensayos de
situaciones que se hayan vivido en historia, en realizar alguna actividad, por ejemplo,
experimental ahi en el salén, como sucedié algin hecho historico, elaborar un reporte;
la observacién es muy importante también, es otra forma de método de aprendizaje, el
aprendizaje basado en la observacion, pues ya que los nifios inmediatamente lo que ven

lo tratan de imitar, y construir hechos a través de la observacion es muy importante.
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5.1 (Como es la actitud de los nifios hacia la asignatura?

Fijate en tercer afio, que yo doy tercer afo, si es importante, porque les interesa a
ellos sobre todo porque ahora el nuevo programa, el enfoque de las actividades que se
plantean, las parten por medio del contexto, todo surge por medio del contexto, has de
cuenta que si vas a hacer una comparacion, bueno, como es Caborca, cdmo es Sonora,
coémo es México, y lo enlazan ellos a parte de lo sucedido a nivel internacional o
mundial, entonces la actitud de los nifios aqui pues si se vuelve importante, y sobre todo
que si estan dispuestos y motivados a aprender la historia, porque como se lo estamos
planteando parte de un acontecimiento de una situacién que a ellos les permite
relacionarla con sus vivencias, con su situacion cotidiana, por eso digo que si les

interesa.

6.Dentro del plan de estudios vigente se habla sobre el desarrollo del pensamiento
histdrico, ¢qué entiende usted por este concepto?

Pues ahi menciona de alguna manera que tiene varias aplicaciones, por ejemplo,
tener conciencia de la relacién del pasado y el presente, también es muy importante ahi
para el pensamiento historico que tengamos ubicados los acontecimientos en tiempo y
espacio, y que exista el conocimiento de que el tiempo en que vivimos y el tiempo en
que paso, es decir, que haya, pues un desarrollo de las capacidades, del pensamiento
critico a partir del analisis de un suceso histérico, y sobre todo también es muy
importante la interpretacién de las fuentes historicas y del conocimiento para la
construccidn de la historia; seria eso, pensar en el tiempo, las capacidades y propiciar en

el alumno una imaginacion historica para poder contextualizarla.

7.Desde su experiencia, ¢Qué estrategias didacticas promueven el pensamiento
historico en los estudiantes?

Pues hay varias estrategias, por ejemplo, el analisis de objetos del pasado, que
les interesa mucho a los nifios, cuando llevan una plancha muy antigua de su casa, un
reloj muy antiguo; promover la visita a museos, ya ves que aqui en Caborca abrieron
uno frente a Pueblo Viejo, al menos ya tenemos; los juegos ejemplificados, cémo
podemos jugar a la independencia, como podemos jugar a la revolucién mexicana,

como podemos jugar a la primera guerra mundial; igual, la descripcion de hechos, las
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imagenes, los comics, usar historietas de algunos hechos; el uso de mapas les ayuda
mucho porque hay mucha maduracién fina en los mapas, a parte del aprendizaje que
estan teniendo ellos en cuanto a la ubicacion territorial de las situaciones y los hechos
historicos que se han dado, les ayuda mucho en maduracion fina, desde pintar, el trazo,
la precision, la observacion, es la comparacion de territorios y recorridos, las fechas
historicas, por ejemplo, la rosa de los vientos les ayuda mucho a ellos a ubicarse
geogréfica en las situaciones que se les esta platicando; entrevistar personas de la

comunidad también es muy importante.

8. Respecto al uso de recursos didacticos, ¢cuales utiliza con mas frecuencia?
¢cudles de los siguientes que aparecen en esta lista ha utilizado en sus clases y
cuales no? ¢Por qué?

Pues ahorita como acabamos de volver a lo presencial, pero por ejemplo, cuando
estdbamos en distancia utilizaba mucho recurso visual, por ejemplo YouTube por
WhatsApp, les manda videos de los temas mas importantes que queria que quedaran; el
andlisis de las lineas del tiempo, por ejemplo, en tercer afio es muy importante que ellos
conozcan, usen el arbol genealdgico, eso les ayuda a entender muchas situaciones de su
familia, sus abuelos, sobre todo les abre la perspectiva de que la historia no es
monotona, de que la historia es importante para ellos, para su vida; analizar las causas y
consecuencias de los hechos es un recurso muy importante; las canciones y los corridos
les gustan muchisimo, por ejemplo, la maquina 501 , la adelita, igual que ellos pueden
hacer adaptaciones de lo que paso en la historia a su cancion favorita, eso lo utilizo yo
mucho, les presento por ejemplo, una biografia o un resumen de lo sucedido, que te
puedo decir, en la independencia de México, por decirte algo, y que asimilen ellos el
contenido utilizando la musica; también el teatro guifiol les llama mucho la atencion,
ver videos de caracterizacion de personajes; y pues analizar lecturas y realizar dibujos a
partir de biografias, por ejemplo, yo les pongo la revolucién y que ellos me dibujen el
personaje o me dibujen lo sucedido, porque les permite a ellos el mapa mental, que es
una estrategia de aprendizaje significativo que no falla, es muy importante, porque lo
gue se queda en la imaginacién perdura. También uso el libro de texto, es muy
importante porque nos da el perfil, como te podria decir, el trabajo diario, una pauta a
seguir, porque ahi estan los contenidos mas importantes, claro que no se usa, no se

abusa, sino que se usa como un material de apoyo, un recurso indispensable para
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reafirmar el aprendizaje, lo que tu estds abordando en la clase, inclusive como, hasta
parte de la evaluacion es muy importante eso, porque de ahi se pueden dejar tareas o en
su caso dejar una tarea antes y retomarlo para que el nifio ya traiga activado el
conocimiento previo.

Y les sigo dejando las tareas y actividades por semana a los nifios, y si hay un
video de Sonora sobre la diversidad cultural, que es lo que estamos viendo, porque en
tercer afio se ven por estados, en todo México cada uno de los estados tiene una materia,
por ejemplo, Baja California tiene su propio libro de texto, Sonora, nosotros tenemos
nuestro propio libro de tercer afio, entonces venia precisamente la semana pasada un
tema sobre la importancia de la diversidad cultural de Sonora, pero venia que nosotros
lo hiciéramos de una manera préactica, entonces los nifios estaban asistiendo mitad del
salon un dia, y otros otro dia, o0 sea, no asistian todos por la distancia que hay que
respetar, entonces les pasé un video, y a partir del video ellos me tenian que elaborar un
reporte de lo méas importante del video, entonces igual estamos trabajando, porque pues
lo que mas usan ellos es el WhatsApp, entonces lo mas comin que puedan tener en su
casa es el WhatsApp, entonces le mando el enlace de YouTube y viene especificamente
lo que se trata de abordar, pero si, al menos trato de usar un video por semana en cuanto

a la materia.



