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“Believe in yourself as a teacher, trust your pupils/students, be curious, study literature
on subject didactics, and read fiction, watch films, listen to music, read poetry, visit
museums, take your pupils/students outside the classroom - use art in your teaching.

Remember: BE CRITICAL TO PEOPLE IN POWER.”

Torben Bjerre



RESUMEN

En este Trabajo de Fin de Grado se muestra un estudio en el que se busca esclarecer las
diferencias existentes en el aprendizaje de la Lengua Inglesa en los sistemas educativos
de Espafia y Dinamarca, en aspectos relacionados con la organizacién de estos sistemas
educativos, con las metodologias aplicadas en la ensefianza del inglés, la relacion
estudiante-docente y el uso de la literatura y de la tecnologia en este campo. Para ello se
ha contado con la participacion de personal docente de ambos paises en el estudio, lo que
ha permitido conocer sus experiencias sobre el tema. Finalmente, se presentan las
conclusiones obtenidas del estudio, en las que se indican una serie de similitudes y

diferencias en la ensefianza de la Lengua Inglesa en ambos paises.
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ABSTRACT

This Final Degree Project presents a study that seeks to clarify the differences in English
Language learning in the Spanish and Danish educational systems, in aspects related to
the organization of these educational systems, with the methodologies applied in the
teaching of English, the student-teacher relationship and the use of literature and
technology in this field. For this purpose, teachers from both countries participated in the
study, which showed their experiences in this field. Finally, the conclusions obtained
from the study are presented, which indicate some similarities and differences in the

teaching of the English Language in both countries.
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1.INTRODUCCION

En los ultimos afos, las relaciones econdmicas y sociales entre paises se han
incrementado, dando lugar a la conocida globalizacion y favoreciendo la comunicacion
entre ellos. Esta necesidad de comunicacion es la causante de que la Lengua Inglesa se
haya convertido en la principal herramienta para lograr una comunicacion eficaz entre las
personas de distintos paises y es por esta razon por la que esta lengua es impartida en las
diferentes escuelas del mundo. Sin embargo, a pesar de su ensefianza en las escuelas de
los distintos paises, se ha podido comprobar que existen distintos niveles alcanzados en
el aprendizaje de esta. Esto podria deberse, por ejemplo, a la forma de ensefianza de esta
lengua extranjera, los recursos utilizados para ello, la motivacion existente en ambos
paises, etc. Para poder esclarecer un poco mas las razones por las que existe esta
diferencia de niveles de aprendizaje se presenta este estudio realizado con la colaboracion

del personal docente de ambos paises.

En el presente documento se pretende profundizar mas acerca de la ensefianza de la
Lengua Inglesa en los paises de Espafia y Dinamarca. Este se compone, en primer lugar,
de los objetivos que se desean alcanzar con la realizacion del trabajo. En segundo lugar
se encuentra el marco teorico, el cual muestra las principales similitudes y diferencias
entre los sistemas educativos de Dinamarca y Espafia, diferentes metodologias aplicadas
en la ensefianza del inglés y el uso de la literatura y de la tecnologia en este campo. Para
conocer mas sobre ello, y como se muestra en el apartado siguiente, se ha realizado una
investigacion por medio de encuestas al personal docente de ambos paises. En los tltimos
apartados de este Trabajo de Fin de Grado, se presentan los datos obtenidos en las
encuestas, se presentan las conclusiones de la investigacion y se muestra el anélisis del

alcance del trabajo.



2.OBJETIVOS

Con la realizacién de este Trabajo de Fin de Grado se pretenden alcanzar los siguientes

objetivos:

1.

Distinguir las principales similitudes y diferencias entre el sistema educativo de
Espafia y el sistema educativo de Dinamarca.

Analizar diferentes metodologias aplicadas en la ensefianza de la Lengua Inglesa.
Profundizar en las posibilidades que ofrece la literatura en la ensefianza de la
Lengua Inglesa.

Valorar el uso de la tecnologia como medio de aprendizaje de la Lengua Inglesa.
Conocer la experiencia del personal docente de Dinamarca y Espafia en diferentes
aspectos relacionados con la ensefianza de la Lengua Inglesa: legislacion,
evaluacion, metodologias, relacion estudiante-docente, recursos, motivacion.
Comprobar a través de la experiencia del profesorado el uso de la literatura y de
la tecnologia en la ensefianza de la Lengua Inglesa en Dinamarca y Espafia.
Extraer conclusiones a partir de los resultados de la investigacion que esclarezcan
los resultados de aprendizaje de la Lengua Inglesa en ambos paises.

Realizar una reflexion sobre posibles aplicaciones en mi futuro docente

3. JUSTIFICACION

La motivacion para realizar este Trabajo de Fin de Grado surgio a raiz de mi experiencia

personal en Dinamarca, pais donde tuve la oportunidad de realizar una movilidad de

estudios gracias al programa de intercambio Erasmus+. Decidi cursar un cuatrimestre de

estudios en este destino por su gran prestigio educativo y por tratarse de una oportunidad

Unica para profundizar en el enfoque comunicativo de la Lengua Inglesa. Precisamente,

el popular y correcto uso de esta lengua por parte de la ciudadania danesa fue mi

inspiracion para realizar este trabajo, ya que comprobé que la gran mayoria de las

personas en Dinamarca tienen un amplio conocimiento de la Lengua Inglesa como

segunda lengua.



A pesar de que en Espafia y Dinamarca la asignatura de Lengua Inglesa es impartida
durante muchos afios, en las etapas correspondientes a la Educacién Primaria y
posteriormente en las etapas de Educacion Secundaria, existe una gran diferencia en los
resultados de aprendizaje obtenidos por ambos paises. Esta realidad, se hace mas visible
en un estudio internacional, realizado por la empresa Education First en el afio 2021, en
el que se presenta un ranking a nivel global y continental en funcion del nivel de inglés
de cada pais. Como se puede observar en la llustracién 1, Espafia se encuentra en el

numero 33 a nivel europeo mientras que Dinamarca se posiciona en 3°.

EUROPE

EF EPI Rankings

01 Netherlands 663 15 Romania 598 33 Spain 540
02 Austria 641 16 Paoland 597 35 ltaly 535
03 Denmark 636 17 Hungary 593 36 Maldova 532
05 MNorway 632 19 Gresce 591 38 Belarus 528
06 Belgium 629 20 Slovakia 580 39 Albania 527
07 Portugal 625 22 Estonia 581 40 Ukraine 525
08 Sweden 623 23 Bulgaria 580 50 Georgia 512
09 Finland 618 24 Lithuania 579 51 Russia 5N
10 Croatia 617 25 Switzerland 575 59 Armenia 499
1M Germany 616 26 Latvia 569 70 Turkey 478
13 Luxembourg 604 27 Czech Republic 563 86 Azerbaijan 451
14 Serbia 589 31 France 551
Proficiency Bands ® Very High @ High Maoderate Low @ Very Low

llustracion 1 - Ranking EF English Proficiency Index - Europe

Como he mencionado previamente, en Espafia se cursa la asignatura de Lengua
Extranjera durante muchos afios, como consecuencia de uno de los objetivos presentes en
la ley que dictamina que es necesario “adquirir en, al menos, una lengua extranjera la
competencia comunicativa basica que les permita expresar y comprender mensajes
sencillos y desenvolverse en situaciones cotidianas” (LOE, 2006, p. 24). Ademas, en este
trabajo se profundizara, a través de las encuestas, sobre el uso de las tecnologias en la
ensefianza de la Lengua Inglesa, algo que las Administraciones educativas promueven en

la reciente ley educativa:



Las Administraciones educativas promoveran la utilizacion de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion y la formacion tanto en digitalizacion como en lenguas
extranjeras de todo el profesorado, independientemente de su especialidad, estableciendo

programas especificos de formacion en estos ambitos. (LOMLOE, 2020)

A mayores, esta tematica se encuentra en relacion con las siguientes competencias del

grado en Educacion Primaria y la Mencion en Lengua Inglesa:

Generales:

Que los estudiantes tengan la capacidad de reunir e interpretar datos esenciales
(normalmente dentro de su area de estudio) para emitir juicios que incluyan una
reflexion sobre temas esenciales de indole social, cientifica o ética. Esta competencia
se desarrollara a través de las encuestas formuladas para la realizacion de este trabajo.
Que los estudiantes puedan transmitir informacion, ideas, problemas y soluciones a
un publico tanto especializado como no especializado. Esta competencia conlleva el
desarrollo de:
b. Habilidades de comunicacién oral y escrita, segun el nivel B1, en una o mas
lenguas extranjeras, de acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas. Esta competencia se desarrollara durante mi experiencia en

Dinamarca para poder llevar a cabo las encuestas y recabar informacion.

Especificas:

Comprender y valorar las exigencias del conocimiento cientifico, identificando
métodos y estrategias de investigacion, disefiando procesos de investigacion
educativa y utilizando métodos adecuados. Esta competencia se desarrollara a través
de la utilizacion de encuestas para recabar la informacion.

Conocer la organizacion de los colegios de Educacion Primaria, los elementos
normativos y legislativos que regulan estos centros. Esta competencia se desarrollara
a través de mi investigacién para la realizacion del Marco Teoérico de este trabajo,
pues es fundamental conocer la legislacion en el &mbito educativo, tanto de Espafia
como de Dinamarca.

Conocer y comprender la funcién de la educacion en la sociedad actual, teniendo en

cuenta la evolucion del sistema educativo. Esta competencia se desarrollara a través



de la concepcion del inglés como una lengua que ofrece la oportunidad de
comunicarse en la sociedad globalizada actual, estableciendo un puente de
comunicacion entre personas que no comparten el mismo idioma.

e Competencia comunicativa en Lengua Extranjera (Inglés) nivel avanzado C1, segun

el Marco Europeo de Referencia para las Lenguas. Esta competencia supondré:

a. Adquirir conocimiento linglistico (fonético-fonoldgico, gramatical y
pragmatico) y sociocultural de la lengua extranjera. Esta competencia se
desarrollara a través de mi experiencia en un colegio danés, en el que me he
inspirado para la realizacion de este trabajo.

b. Conocer las bases cognitivas, linglisticas y comunicativas de la adquisicion
de las lenguas. Esta competencia se desarrollara a través de la relacion entre
el sistema espafiol y el sistema danés, no se aprende igual por la sociedad y
la cultura o forma de aprender.

c. Usar técnicas de expresion corporal y dramatizacion como recursos
comunicativos en la lengua extranjera correspondiente. Esta competencia se
desarrollara a través del andlisis de la expresion corporal de los maestros de

ambos paises.

¢ Planificar lo que va a ser ensefiado y evaluado en relacion con la lengua extranjera
correspondiente, asi como seleccionar, concebir y elaborar estrategias de ensefianza,

tipos de actividades y recursos didacticos.

a. Conocer las principales corrientes didécticas de la ensefianza de lenguas
extranjeras a nifios y su aplicacion al aula de lengua extranjera en los distintos
niveles establecidos en el curriculo. Esta competencia se desarrollara a través
de lo desarrollado en el marco teérico y completado con el conocimiento del
curriculo en ambos paises.

b. Conocer el curriculo de Educacién Primaria y el desarrollo curricular del area
de lenguas extranjeras. Esta competencia se desarrollara a través del
conocimiento del curriculo en ambos paises por medio de la legislacion y mi
experiencia en el colegio danés.

c. Ser capaz de desarrollar actitudes y representaciones positivas y de apertura

a la diversidad linglistica y cultural en el aula. Esta competencia se



desarrollara a través del conocimiento de una lengua extranjera como es el
inglés lo que favorece la apertura a la diversidad linguistica y cultural dentro
de un aula, algo que he podido comprobar en mi propia experiencia durante
mi presencia en el colegio de Dinamarca.

d. Promover tanto el desarrollo de la lengua oral como la produccién escrita
prestando una atencidn especial al recurso de las nuevas tecnologias. Esta
competencia se desarrollara a través de las encuestas en las que puedo analizar
el uso de las tecnologias en el aprendizaje del inglés y las opiniones del
profesorado al respecto.

f. Desarrollar progresivamente la competencia comunicativa, mediante la
practica integrada de las cuatro destrezas en el aula de lengua extranjera. Esta
competencia se desarrollara en el momento en que aplico mi competencia
comunicativa para comunicarme con el profesorado de Dinamarca a través de
la Lengua Inglesa por medio de diélogos y correos electronicos y con el
alumnado del colegio danés.

g. Ser capaz de planificar el proceso de ensefianza — aprendizaje de una lengua
extranjera, seleccionando, concibiendo y elaborando estrategias de
ensefianza, tipos de actividades y materiales en funcion de la diversidad de
los alumnos. Esta competencia se desarrollard a través del analisis de la
practica docente en ambos paises y la seleccion de aquellos aspectos que

pueden resultar de utilidad en mi futura practica docente.

Todo ello ha resultado motivante de cara a la realizacion de una pequefia investigacion
para conocer las distintas opiniones, experiencias y recursos del profesorado en ambos
paises y de esta forma tratar de esclarecer esta gran diferencia en el aprendizaje de la

Lengua Inglesa.

4. MARCO TEORICO

En este apartado se presentan las principales similitudes y diferencias legislativas en los
sistemas educativos de Dinamarca y Espafia. Posteriormente, se realiza un analisis de

metodologias aplicadas en la ensefianza de la Lengua Inglesa, haciendo una distincion



entre las metodologias utilizadas a lo largo del siglo XX y aquellas que son innovativas.
Finalmente, se profundiza sobre el uso de la literatura en la ensefianza de la Lengua

Inglesa y en la tecnologia como medio de aprendizaje de esta.

4.1.Similitudes legislativas en los sistemas educativos de Espafa y

Dinamarca

Espafia y Dinamarca son dos paises que, a pesar de la distancia que les separa, comparten
algunas caracteristicas en materia de educacion.

En primer lugar, es importante destacar que ambos paises tienen un similar contexto
social y educativo. Espafia y Dinamarca son estados democraticos con monarquia
parlamentaria. Los derechos y deberes de los ciudadanos, como el derecho a la educacion,

se encuentran redactados en sus respectivas Constituciones.

Teniendo como punto de partida la Constitucidn, el Ministerio de Educacion y Formacion
Profesional y la Junta de Educacion, elaboran diferentes leyes para la regulacion de la
educacion en Espafia, a nivel nacional y autonémico. En la actualidad, se encuentra en
vigor a nivel nacional la Ley Orgdnica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica
la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. En esta ley se encuentran las bases
para la ensefianza, asi como la organizacion del sistema educativo. A nivel autonémico,
cada comunidad auténoma realiza una concrecion mas precisa, en un tnico documento,
de los contenidos curriculares por cursos, las asignaturas, orientaciones metodoldgicas y
evaluacion. En el caso de la comunidad autonoma de Castillay Ledn dicha concrecion se
encuentra redactada en el siguiente documento: DECRETO 26/2016, de 21 de julio, por
el que se establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de

la Educacion Primaria en la Comunidad de Castilla y Leon.

De igual manera, la organizacion del sistema educativo danés se lleva a cabo por el
Ministerio de Educacion e Infancia, el cual se encarga de establecer los planes de estudio
en los diferentes niveles educativos. Sin embargo, no existe un documento conjunto en el
que se establezcan todos los planes de estudio, sino que existen diferentes documentos

especificos para las distintas asignaturas.



4.2.Diferencias legislativas en los sistemas educativos de Espafa y

Dinamarca
A continuacion, se muestran las principales diferencias legislativas en materia de
educacion entre ambos paises: la organizacién de la Educacion Primaria, las asignaturas,
la evaluacion de los aprendizajes y promocién, y la Lengua Inglesa como lengua

extranjera.

4.2.1. Organizacion de la Educacién Primaria
El sistema educativo espafiol se encuentra dividido en diferentes etapas educativas, entre
las que destacan como obligatorias las correspondientes a Educacion Primaria y
Educacion Secundaria, centrando este trabajo en la primera de ellas. La Educacion
Primaria consta de seis cursos diferenciados, cuyo rango de edad se encuentra entre los
seis y doce afios aproximadamente. Los centros educativos pueden ser de caracter
publico, privado o concertado y el nimero de estudiantes no debe superar los veinticinco

por aula, salvo casos excepcionales debidamente justificados.

Segun el Ministerio de Educacion e Infancia danés, el sistema educativo de Dinamarca
consiste en integrar las etapas de Educacion Primaria y Educacion Secundaria en una sola
estructura, llamada Folkeskole. La Folkeskole consta de un curso de preescolar (grado 0),
nueve cursos escolares (grados 1 - 9) y un curso no obligatorio (grado 10). El niamero de
estudiantes no debe superar los veintiocho por aula, salvo casos excepcionales
debidamente justificados al igual que en el sistema espafiol. La educacion obligatoria se
encuentra entre los seis y dieciséis afios de edad, y puede ser recibida en un centro
educativo publico, privado o desde el hogar, debido a que la educacion es obligatoria en
si misma, pero no lo es acudir a un centro educativo (Ministry of Children and Education,
2018).

4.2.2. Asignaturas
En lo relacionado con las asignaturas que tienen lugar dentro del marco educativo espafiol
en la etapa de la Educacion Primaria, la reciente Ley Organica 3/2020, de 29 de
diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion

dictamina que:



La etapa de educacion primaria comprende tres ciclos de dos afios académicos cada uno y se
organiza en areas, que tendran un caracter global e integrador, estaran orientadas al desarrollo
de las competencias del alumnado y podran organizarse en ambitos. Las areas de esta etapa
educativa son las siguientes:
a. Conocimiento del Medio natural, social y cultural, que se podra desdoblar en Ciencias
de la Naturaleza y Ciencias Sociales.
b. Educacion Artistica, que se podra desdoblar en Educacion Plastica y Visual, por una
parte, y Musica y Danza, por otra.
C. Educacion Fisica.
d. Lengua Castellanay Literaturay, si la hubiere, Lengua propia y Literatura.
e. Lengua Extranjera.
f. Matematicas.
A las areas incluidas en el apartado anterior, se afiadira en alguno de los cursos del tercer ciclo
la Educacion en Valores civicos y éticos. (LOMLOE, 2020)

Por su parte, el Ministerio de Educacion e Infancia danés ha realizado una distribucion
de las asignaturas impartidas durante la etapa de Folkeskole, en funcion de la rama
educativa a la que pertenecen. En la Tabla 1 se muestra dicha clasificacion y los cursos

en los que se imparte cada asignatura:

o Danés (todos los cursos)
e Inglés (1-9)

o Estudios cristianos (todos los cursos, excepto
ASIGNATURAS DE

el afio en el que se realiza el sacramento de la
HUMANIDADES

Confirmacion)
o Historia (3-9)

o Estudios sociales (8-9)

» Educacion fisica (todos los cursos)

ASIGNATURAS e Mdsica (1-6)
PRACTICAS Y « Artes visuales (1-5)
CREATIVAS e Disefio, madera y metalurgia, economia del

hogar (en uno 0 mas cursos entre 4-7)



o Matematicas (todos los niveles)

« Ciencias naturales / Tecnologia (1-6)
o Geografia (7-9)

« Biologia (7-9)

o Fisica/ Quimica (7-9)

ASIGNATURAS DE
CIENCIAS

Tabla 1. Organizacion de las asignaturas en el sistema educativo danés (elaboracion propia

basada en la informacion obtenida de la pagina del Ministerio Danés).

En algunos colegios, como es el caso del centro educativo Skovvangskolen, donde tuve la
oportunidad de realizar dos semanas de practicas, un dia a la semana se destina Unica y
exclusivamente a una asignatura concreta durante todo el horario lectivo. De esta forma,
el alumnado y el profesorado pueden emplear ese tiempo de forma mas productiva,
teniendo la oportunidad de realizar proyectos o salidas escolares enfocadas a una

asignatu ra concreta.

4.2.3. Evaluacion de los aprendizajes y promocion

Otra de las diferencias principales entre ambos paises es el sistema de evaluacion.
Actualmente, el sistema educativo espafiol expone que “la evaluacion del alumnado sera
continua y global y tendré en cuenta su progreso en el conjunto de los procesos de
aprendizaje” (LOMLOE, 2020, p. 122888). En la comunidad autonoma de Castilla y
Ledn, y segiin el DECRETO 26/2016, de 21 de julio, por el que se establece el curriculo
y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de la Educacion Primaria en la
Comunidad de Castillay Leon (2016, pag. 34201), dicha evaluacion se encuentra dividida
en los siguientes tres procesos:

e Evaluacion inicial: tiene lugar al comienzo del curso escolar y se incluye la

informacidn recibida por el tutor del curso anterior. Esta evaluacion tiene como
finalidad conocer las caracteristicas y conocimientos del alumnado, de forma que
se puedan proporcionar las medidas de refuerzo y de recuperacién para el
alumnado que lo precise, asi como realizar las modificaciones necesarias en la
programacion didactica .

e Evaluacion del proceso de ensefianza: tiene lugar al final de cada trimestre escolar

y se realizaran al menos tres sesiones de evaluacion. A lo largo del proceso, en

10



cualquier momento del curso escolar, se establecen las medidas de refuerzo
educativo que sean necesarias para garantizar la adquisicion de competencias por
parte del alumnado.

Evaluacidn final del curso: se lleva a cabo al final del curso escolar y en ella se

evaltan los resultados alcanzados por el alumnado.

Si en algtin caso y tras haber aplicado las medidas ordinarias suficientes, adecuadas y
personalizadas para atender el desfase curricular o las dificultades de aprendizaje del
alumno o alumna, se considera que debe permanecer un afio mas en el mismo curso, se
organizara un plan especifico de refuerzo para que durante ese curso pueda alcanzar el
grado de adquisicion de las competencias correspondientes. Esta decision solo se podra
adoptar una vez durante la etapa y tendra, en todo caso, caracter excepcional. (LOMLOE,
2020, pags. 122888-122889)

Por otro lado, como parte del proceso educativo de Dinamarca, las evaluaciones se

realizan de forma periddica y son utilizadas con el fin de:

Medir el nivel de los estudiantes en términos de adquirir los conocimientos y habilidades
en las materias y temas de acuerdo con el nivel y los objetivos finales. Las evaluaciones
deben ser la base para proporcionar orientacién al estudiante individual y para la
planificacion y organizacion de la ensefianza, ademas de ser una herramienta para ayudar
a mantener a los padres informados de los resultados de aprendizaje de los estudiantes.
(Ministry of Children and Education, 2017)

En la Folkeskole danesa, “cl colegio no se encuentra orientado hacia la examinacion”

(Ministry of Children and Education, 2017). Sin embargo, como parte del proceso de

evaluacion, si existen una serie de examenes obligatorios a nivel nacional en algunas

asignaturas concretas, cuya finalidad es la de “planear el proceso educativo y

favorecerlo de forma significativa de acuerdo con las fortalezas, debilidades y

potencial de cada estudiante” (Ministry of Children and Education, 2017). Las

asignaturas para las cuales el proceso de evaluacion es obligatorio son las siguientes:

Danés, con un enfoque en la lectura, en los grados de 2, 4, 6y 8.
Inglés en el grado de 7.

Matematicas en los grados de 3y 6.

Geografia en el grado de 8.

Biologia en el grado de 8.
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e Fisica/ quimica en el grado de 8.

Es importante remarcar que en Esparia aquellos exdmenes correspondientes a la etapa
de Educacién Primaria solo son los correspondientes a los grados 2, 3 y 4. Los
examenes del resto de las asignaturas corresponderian a la etapa de Educacion

Secundaria.

Otra diferencia entre el sistema de evaluacién espafiol y el danés es el enfoque que
se daalas pruebas de evaluacion. Mientras que en Esparia, generalmente, se establece
un examen para todo el grupo, el Ministerio de Educacion e Infancia danés narra lo
siguiente:
Los examenes se adaptan continuamente al estudiante individual. Si un estudiante
responde una pregunta incorrectamente, entonces se le da una pregunta mas facil; si el
estudiante responde correctamente, se le da una pregunta mas dificil. De esta manera, se
asegura que las pruebas proporcionan una imagen precisa del nivel académico de cada
estudiante. No hay dos estudiantes que reciban exactamente la misma prueba. Por lo tanto,
no es posible hacer evaluaciones comparativas internas de las pruebas dentro de una clase

especifica. (Ministry of Children and Education, 2017)

Una de las normas principales de la Folkeskole remarca la necesidad de que el
alumnado se encuentre en un aula con estudiantes de su misma edad. Sin embargo,
en la seccion 12, del Folkeskole Act, se encuentra redactada la posibilidad, con el
consentimiento de los padres, de que un alumno repita un curso escolar si este se ha

encontrado fuera durante un largo periodo de tiempo o alguna otra razon relevante.

4.2.4. La Lengua Inglesa como lengua extranjera
En Espafia, la ensefianza de, al menos, una lengua extranjera tiene lugar durante todos los
cursos de la Educacion Primaria. La primera lengua extranjera impartida en la inmensa
mayoria de los centros educativos espafioles y estudiada por un 99% del alumnado segun
las estadisticas proporcionadas por el Ministerio de Educacion y Formacion Profesional
y como se muestra en la Tabla 2 obtenida del mismo (Ministerio de Educacion y

Formacién Profesional, 2022), es la Lengua Inglesa.
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2020-21 2015-16 2010-11
Otras
Inglés Francés lenguas Total Total Total
extranjeras
Primera lengua extranjera
E. Infantil Segundo Ciclo 82,8 0.5 0.3 83,5 82,3 733
E. Primaria (1) 99,0 0,7 0.3 100,0 100,0 99,4
ESO (1) 98,3 1,3 0.4 100,0 100,0 99,7
Bachillerato (2) 95,3 1,5 0.4 97,3 97,0 97,2
Segunda lengua extranjera
E. Primaria 0,7 18,1 1,2 20,0 7.0 59
ESO 1,3 36,2 4.9 424 43,2 40,5
Bachillerato 1.4 20,2 23 23,9 23,3 233

Tabla 2: Porcentaje de alumnado que cursa lenguas extranjeras. Curso 2020-2021

La regulacion de la ensefianza de una lengua extranjera se encuentra en los documentos
oficiales o leyes que rigen el sistema educativo, tanto a nivel nacional como
autonomico. A nivel nacional, dentro de los principales objetivos de la Educacion
Primaria, se encuentra el siguiente, haciendo referencia a la adquisicion de, al menos, una
lengua extranjera: “Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia
comunicativa basica que les permita expresar y comprender mensajes sencillos y
desenvolverse en situaciones cotidianas” (LOE, 2006, p. 24). En este aspecto, se debe
hacer referencia al siguiente articulo, localizado en el Real Decreto 126/2014, de 28 de

febrero, por el que se establece el curriculo bdsico de la Educacion Primaria:

Articulo 13. Aprendizaje de lenguas extranjeras.

1. Las Administraciones educativas podran establecer que una parte de las asignaturas del
curriculo se impartan en lenguas extranjeras sin que ello suponga modificacion de los aspectos
basicos del curriculo regulados en el presente real decreto. En este caso, procuraran que a lo
largo de la etapa el alumnado adquiera la terminologia propia de las asignaturas en ambas
lenguas.

2. Los centros que impartan una parte de las asignaturas del curriculo en lenguas extranjeras
aplicaran, en todo caso, los criterios para la admision del alumnado establecidos en la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo. Entre tales criterios no se incluiran requisitos lingiiisticos.

3. La lengua castellana o la lengua cooficial sélo se utilizaran como apoyo en el proceso de
aprendizaje de la lengua extranjera. Se priorizaran la comprension y la expresion oral. (Real
Decreto 126/2014, 2014)
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A nivel autondmico, en el caso de Castilla y Ledn, la informacion relacionada con la
ensefianza de una primera lengua extranjera se encuentra en el DECRETO 26/2016, de
21 de julio, por el que se establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y
desarrollo de la Educacion Primaria en la Comunidad de Castilla y Leén. Como he
mostrado previamente en el apartado Contexto social y educativo, en este documento se
realiza una concrecidbn mas precisa de los contenidos curriculares por cursos,
orientaciones metodoldgicas y evaluacion. A continuacion, se muestran los ejes en los
que se fundamenta la ensefianza de la primera lengua extranjera y los bloques que la
componen, comunes a todos los cursos:
Tomando como referente el Marco Comun Europeo para las lenguas, el curriculo basico que
se presenta para la etapa de Educacion Primaria se estructura en torno a dos ejes fundamentales
como son la comprension y la produccion (expresion e interaccion) de textos orales y escritos.
Por tanto, el curriculo se sistematiza en torno a los siguientes blogues:
Bloque 1: Comprension de textos orales.
Bloque 2: Produccion de textos orales: expresion e interaccion.
Bloque 3: Comprension de textos escritos.
Bloque 4: Produccién de textos escritos: expresion e interaccion.
En el curriculo de etapa y en el de cada uno de los cursos se establece de forma previa a los
mismos un marco denominado “contenidos comunes a todos los bloques”, en el que se
incluyen los contenidos de referencia vinculados con aspectos socioculturales vy
sociolingiiisticos, funciones comunicativas, estructuras sintactico- discursivas y el Iéxico de
alta frecuencia (recepcion y produccion). (DECRETO 26/2016, 2016, p. 34465)

A mayores, en algunos centros educativos se lleva a cabo el Programa Educativo
Bilingue, del que se habla posteriormente en el apartado Anélisis de metodologias

aplicadas en la ensefianza de la Lengua Inglesa de este trabajo.

Como se ha mostrado previamente, la ensefianza de la Lengua Inglesa en Dinamarca tiene
lugar desde el grado 1 hasta el grado 9. Toda la informacion relativa a esta asignatura se
encuentra dividida en distintos documentos legislativos (Ministry of Children and
Education, 2019):

o Engelsk Falles Mal: en este documento se encuentran los objetivos comunes para

todos los niveles educativos.
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e Engelsk Laeseplan: este documento contiene el plan de estudios de la asignatura. En
él se encuentran redactadas las areas de competencia de la asignatura y los objetivos
de competencia, el desarrollo en el contenido de la ensefianza y los contenidos
transversales (interdisciplinariedad, tecnologias de la informacion y la comunicacién
e innovacion y emprendimiento).

e Engelsk Undervisningsvejledning: este documento presenta la guia didactica de la
asignatura de Inglés. En ella se muestran la organizacion, ejecucion y evaluacion de
la docencia, la relacion entre competencias y contenidos, temas generales y

transversales en relacion con la ensefianza.

“La asignatura se basa en una vision comunicativa y funcional del lenguaje, ya que el
lenguaje es una herramienta para la comunicacion y el pensamiento y, por lo tanto,
siempre tiene una funcion para las personas” (Engelsk Laseplan , 2019, p. 6). A su vez,
la asignatura se encuentra fundamentada en tres areas competenciales: cultura y sociedad,
comunicacion oral y comunicacion escrita. Al integrar las tres areas se busca que el
alumnado experimente un desarrollo “académico, personal, cultural y social” (Engelsk
Leaeseplan , 2019, p. 7). Los objetivos de la asignatura, en relacion con las éareas
competenciales, se encuentran agrupados en tres niveles y son comunes para los cursos
que componen cada nivel: 1-4, 5-7 y 8-9. En concordancia con esta agrupacion de
objetivos también se busca una progresion en la enseflanza que “debe asegurar la
inmersion, de modo que los estudiantes tengan la oportunidad de llegar a una
comprension mas profunda de las areas en las que inicialmente obtienen una comprension

mas inicial” (Engelsk Undervisningsvejledning , 2019, p. 12).

Por ultimo, es importante remarcar que en Espafia se debe seguir la informacion sobre los
contenidos de las diferentes asignaturas, presentada en los documentos oficiales. Sin
embargo, en Dinamarca los contenidos finales impartidos son seleccionados por los
docentes y el estudiantado, teniendo como guia los planes de estudio mencionados

previamente.
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4.3.Analisis de metodologias aplicadas en la ensefianza de la Lengua

Inglesa

A continuacién se muestran diferentes metodologias aplicadas en la ensefianza de la

Lengua Inglesa, haciendo distincidn entre aquellas mas utilizadas durante el siglo XXy

aquellas que son mas innovativas.

4.3.1. Metodologias tradicionales del siglo XX

Dentro de las metodologias mas utilizadas durante el siglo XX destacan las mostradas a

continuacion: The Direct Method, Oral Approach or Situational Language Teaching Y
Audiolingual Method.

The Direct Method

Segun Richards y Rodgers (2001), este método nace a partir de los principios de lo
que se denomina el Método Natural, fundamentado en la demostracion y la accion
para lograr el aprendizaje de un idioma extranjero. En el Método Directo la ensefianza
se lleva a cabo Unicamente en el idioma extranjero que se desea aprender, a través de
preguntas y respuestas entre el propio alumnado y entre el alumnado y el docente,
profundizando de esta forma en la pronunciacion nativa y la gramatica correcta. La
gramaética se aprende de forma inductiva y el vocabulario se encuentra basado en lo
cotidiano. Inicialmente, se profundiza en la escucha y en el habla y, posteriormente,
se desarrolla la lectura y la escritura (Larsen-Freeman, 1987, p. 53).

Hoy en dia se sigue utilizando en las escuelas Berlitz, denominadas asi por
Maximilian Berlitz quien fue un gran impulsor del Método Directo en los Estados
Unidos. Sin embargo, a pesar de su popularidad, existian algunas opiniones contrarias
a este método como, por ejemplo, “el lingiiista aplicado britanico Henry Sweet
reconocié sus limitaciones. Ofrecia innovaciones a nivel de procedimientos de
ensefnanza pero carecia de una base metodologica solida” (Richards y Rodgers, 2001,
p. 13). Los recursos didacticos utilizados en el Direct Method son: mimica,

demostraciones, objetos e imagenes (Richards y Rodgers, 2001).
Oral Approach or Situational Language Teaching
Esta metodologia es similar a The Direct Method con la diferencia de que en este caso

posee un enfoque mas practico del lenguaje, llevandose a cabo el aprendizaje a través
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de situaciones creadas en el aula. En sus inicios se trabaja Unicamente la lengua
hablada y a medida que se avanza se empieza profundizar en la parte escrita del
lenguaje. También existe una evolucion en las actividades realizadas en el aula: en un
principio el alumnado escucha y repite las indicaciones dadas por el maestro,
respondiendo a sus preguntas y érdenes; posteriormente, serén los estudiantes los que
se realicen las preguntas unos a otros (Richards y Rodgers, The Oral Approach and
Situational Language Teaching, 2001). Los recursos utilizados son: un libro de texto
(esta enfocado al docente y contiene propuestas de actividades y situaciones para
realizar en el aula) y ayudas visuales (murales, graficos, imagenes, tarjetas didacticas,
figuras) (Richards y Rodgers, The Oral Approach and Situational Language
Teaching, 2001, p. 44).

e Audiolingual Method

Esta metodologia se encuentra fundamentada en los principios del conductismo,
entendiendo el aprendizaje del lenguaje como el resultado de un proceso mecanico de
estimulos y respuestas. Inicialmente, la atencion se encuentra centrada en la parte oral
del lenguaje y, a medida que este se desarrolla, se adquieren otras habilidades
complementarias, como la lectura y la escritura (Richards y Rodgers, The
Audiolingual Method, 2001). Los nuevos conocimientos sobre la lengua, como los
tipos de estructuras y el vocabulario, se trabajan a través de didlogos preparados por
el maestro y repetidos por el alumnado (Larsen-Freeman, 1987, p. 54). Los materiales
didacticos utilizados se encuentran principalmente orientados al docente. Estos
materiales cuentan con ejercicios, actividades, didlogos o frases que pueden ser
utilizadas por el maestro. Durante los inicios en esta metodologia no se utiliza libro
de texto, pues las acciones principales de los estudiantes durante las clases son:
escuchar, repetir y responder. Sin embargo las grabadoras y los equipos audiovisuales
si son utilizadas durante lecciones pues facilitan el perfeccionamiento del idioma
hablado (Richards y Rodgers, The Audiolingual Method, 2001, p. 63).

4.3.2. Metodologias innovativas
A finales del siglo XX y con el inicio del siglo XXI se han desarrollado metodologias de
caracter mas reciente e innovativo, las cuales remarcan la comunicacion entre el

estudiantado, favoreciendo un aprendizaje mas cooperativo, y hacen uso de recursos
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como canciones y juegos. Entre estas metodologias cabe destacar las mostradas a

continuacion:

Community Language Teaching

El método Community Language Teaching tiene como finalidad que el estudiantado
aprenda una lengua a partir de las interacciones que se llevan a cabo durante las
lecciones favoreciendo la creacién de una comunidad de estudiantes (Richards y
Rodgers, Community Language Learning, 2001, p. 91) y que lleven a cabo un uso
del lenguaje comunicativo (Larsen-Freeman, 1987, p. 58). Con ello se pretende que
el alumnado desarrolle la competencia linguistica centrada en términos sociales,
siendo capaz de profundizar més durante las interacciones, a medida que estas
avanzan, y que entre todos se siga un ritmo similar de aprendizaje (Richards y
Rodgers, Community Language Learning, 2001, p. 91). Las actividades realizadas
por el alumnado, a través de las cuales se lleva a cabo el aprendizaje, son las
siguientes: traduccion, trabajo en equipo, grabacion, transcripcion, analisis, reflexién
y observacion, escucha, conversacion libre (Richards y Rodgers, Community
Language Learning, 2001, p. 94). Como consecuencia de que esta metodologia se
lleva acabo a través de las interacciones de los estudiantes, el libro de texto no se
considera un recurso necesario. Los materiales didacticos utilizados, como
resumenes o dialogos, pueden ser creados por el maestro (Richards y Rodgers,
Community Language Learning, 2001, p. 95).

Content and Language Integrated Learning (CLIL)

La metodologia AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos en Lenguas
Extranjeras) o, segun su denominacién en inglés, CLIL (Content and Language
Integrated Learning), tiene como objetivo lograr que el estudiantado aprenda inglés
realizando una inmersion linglistica en otras areas de conocimientos. Esto significa
que la Lengua Inglesa es el idioma conductor utilizado para comunicarse durante
asignaturas como Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacién Fisica o
Educacion Artistica. De esta forma se pretende que el alumnado desarrolle y adquiera
nuevos conocimientos en las diferentes asignaturas, a la vez que profundiza y
desarrolla el uso la Lengua Inglesa. Los materiales utilizados en esta metodologia se

caracterizan por ser muy visuales y facilitar la comprension de los contenidos que se
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desean ensefiar (British Council, s.f.). Ademas, si los recursos son personalizados
pueden resultar mas facil y eficaces para el alumnado a la hora de aprender (Kelly,
2014) .

En algunos centros educativos de Espafia se lleva a cabo esta metodologia, a través
de la denominacion Programa Educativo Bilinglie. Se trata de convenios de
colaboracion con el Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, con la
Delegacion en Esparia de la Fundacion British Council y las comunidades autonomas
que participan en el programa. Es un curriculo integrado hispano-britanico, cuya
finalidad es la de dotar a los estudiantes de un conjunto de habilidades estratégicas,
linguisticas y sociolinguisticas, para que puedan comunicarse libremente en un
contexto europeo multicultural y plurilinglie (European Commission, 22).. “En
Educacion Primaria las asignaturas del curriculo integrado son Inglés (Literacy),
Ciencias de la Naturaleza, Ciencias Sociales y Educacion Artistica. Una parte
esencial del curriculo integrado es, ademas, la metodologia que esta asociada al
contenido” (Ministerio de Educacién y Formacién Profesional). Segun los datos del
ministerio, desde el afio 2009 hasta el 2019 se ha ampliado el nimero de centros

pertenecientes a este programa, como se puede observar en el Gréfico 1.

Progresion centros MEFP-BC
Etapa educativa 2009-2019
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Gréfico 1 - Progresion de centros del PEB por etapa educativa

Tras una investigacion realizada por la Universidad de Cantabria y la Universidad del
Pais Vasco, se muestra que los estudiantes que han realizado sus estudios con esta
metodologia “obtienen mejores resultados en competencia general del idioma,

mientras que muestran minimas ventajas en competencias especificas, tales como la
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pronunciacion o ciertos aspectos morfosintacticos” (Gallardo del Puerto y Martinez
Adrian, 2013, p. 27)

e The Total Physical Response
Este método fue disefiado por el profesor de psicologia de la Universidad estatal de
San José, James Asher, quien se fundamenta en la idea de que “los nifios responden
fisicamente antes de que comiencen a producir respuestas verbales” (Richards y
Rodgers, Total Physical Response, 2001, p.73). En su teoria, Asher, muestra tres
hipotesis sobre los factores que favorecen el aprendizaje de una segunda lengua: el
bioprograma, la lateralizacion cerebral y la reduccién del estrés (Richards y Rodgers,
Total Physical Response, 2001, pp. 74-75). En relacion con este Gltimo factor y como
se muestra en Larsen-Freeman (1987), el principal impedimento a la hora de aprender
una segunda lengua es la motivacion, la cual desaparece en caso de existir estrés
durante el aprendizaje. Los estudiantes de esta metodologia tienen las funciones
principales de oir atentamente y responder corporalmente. Por otro lado, el profesor
es el encargado de la ensefianza y la presentacion de materiales de apoyo al
aprendizaje (Richards y Rodgers, Total Physical Response, 2001, p.76). Los recursos
didacticos utilizados durante la aplicacion de esta metodologia son simulacros
imperativos, didlogos conversacionales, juegos de roles y presentaciones (Richards

y Rodgers, Total Physical Response, 2001, p.76)

e The Silent Way
Como se describe en Richards y Rodgers (The Silent Way, 2001) esta metodologia
tiene como principio basico que la adquisicion de una lengua extranjera se lleva
acabo por medio del compromiso personal, a través de la conciencia silenciosa y la
prueba activa. Lo que se busca con esta metodologia es que el estudiantado aprenda
lo méximo posible, siendo capaz de producir el lenguaje, mientras que el maestro se
encuentre en silencio el mayor tiempo posible (Richards y Rodgers, The Silent Way,
2001, p. 81). De esta forma no se busca una correccion o respuesta automatica por
parte del maestro, sino un desarrollo en el pensamiento, analisis y repeticion del
alumnado. The Silent Way sigue una ensefianza estructurada y organizada en la que
se da méas importancia a la estructura del lenguaje que al enfoque comunicativo de

este. EI maestro proporciona palabras y frases, mostrando su estructura. Una vez
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demostrada la estructura se espera que el alumnado responda con oraciones aplicando

lo aprendido.
Los materiales de Silent Way consisten principalmente en un conjunto de varillas de
colores, tablas de pared de vocabulario y pronunciacion codificadas por colores, un
puntero y ejercicios de lectura/escritura, todos los cuales se utilizan para ilustrar las
relaciones entre el sonido y el significado en el idioma de destino. Los materiales estan
disefiados para ser manipulados tanto por los estudiantes como por el profesor. (Richards
y Rodgers, The Silent Way, 2001, p.86)

e The Suggestopedia
Esta metodologia se encuentra fundamentada en la idea de que el cerebro aprende de
dos formas: consciente (cuando pretendemos aprender algo y nos involucramos en el
aprendizaje) e inconsciente (a través de los estimulos recibidos a nuestro alrededor).
Sin embargo, también existen unas barreras mentales, creadas por la propia persona
y que evitan que el aprendizaje se lleve a cabo de forma eficaz. Con este método se
pretende acabar con estas barreras llevando a cabo técnicas de motivacion, ejercicios
fisicos y mentales de relajaciéon y el uso de imagenes o estimulos visuales (Lehr,
1987, p. 778). Por ello, en la Suggestopedia la preparacion del ambiente es
fundamental: organizar la disposicion y decorar el aula con imagenes u objetos que
tengan relacion con los contenidos que se van a impartir. A mayores, el uso de la
mausicay de los ritmos conforma una parte importante de esta metodologia, que busca
evitar el aburrimiento durante las diferentes sesiones y favorecer la relajacion de los
estudiantes, de tal forma que esas barreras sean mas faciles de superar. EI maestro
tiene un papel autoritario y es la persona que decide y dirige las actividades, mientras
que el alumnado debe confiar en el maestro para que el método funcione (Larsen-
Freeman, 1987, p. 58). Los recursos utilizados principalmente durante las clases son
imitaciones, preguntas y respuestas, escucha y juego de roles. Los materiales
didacticos constan principalmente de un libro de texto, cintas de escucha y la

decoracidn del aula (Richards y Rodgers, Suggestopedia, 2001, pp. 103-104).

4.4.El uso de la literatura en la enseflanza de la Lengua Inglesa

Se entiende por literatura a “el conjunto de las producciones literarias de una nacion, de
una época o de un género” (Real Academia Espafiola, 2021). Las obras literarias, a su

vez, contienen una gran cantidad de vocabulario y estructuras gramaticales de la lengua
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en la que se encuentran escritas. Sin embargo, a pesar de ello y durante mucho tiempo, la
literatura y la ensefianza de una segunda lengua se han encontrado separadas, a pesar de
la critica literaria (Villacafias de Castro, 2013, p. 365). Hoy en dia, existen numerosas
afirmaciones que apoyan el uso de la literatura como recurso durante el proceso de

ensefianza, por las posibilidades que esta ofrece en el aprendizaje de una segunda lengua.

En primer lugar, y como se muestra en Collie y Slater (1987) los textos literarios
conforman un material auténtico, que no ha sido creado con el fin de ensefiar un
conocimiento concreto (como pueden ser considerados los libros de texto). Como
consecuencia de su autenticidad, estos textos contienen temas cercanos a la vida del
alumnado (Pachecho Costa, 2014, p. 364) y, a mayores, de acuerdo con Carter y Long
(1991), citado en (Daskalovska y Dimova , 2012, p. 1185) utilizar la literatura como
recurso ofrece la oportunidad de trabajar con materiales que pueden resultar de mayor

interés que otros textos, durante el aprendizaje de idiomas.

En segundo lugar y en relacion con lo anterior, se podria hablar sobre un incremento de
la motivacion a través del uso de los textos literarios. Cuando hablamos de motivacion
podemos diferenciar dos tipos: intrinseca o extrinseca. Por un lado, la motivacion
intrinseca es “aquella que impulsa la realizacion de la conducta por el propio placer de
hacerla, sin necesidad de que existan incentivos adicionales” (Bernardo Gutiérrez et al.,
2018, p. 163) . Por otro lado, se habla de motivacion extrinseca cuando se trata de “aquella
que impulsa la realizacion de una tarea basdndose en refuerzos externos que son ajenos
al propio individuo, por lo que el interés no esta en la propia conducta, sino en el beneficio

que se obtiene” (Bernardo Gutiérrez et al., 2018, p. 164).

Por medio de la motivacién extrinseca impulsada por el maestro para la lectura de los
textos literarios por parte del estudiantado, se puede afirmar que al tratar temas cercanos
a este existird una implicacion del lector de forma personal (Collie y Slater, 1987, p. 7),
a través de las vivencias que pueden relacionar con las suyas propias (Pachecho Costa,

2014, p. 364), lo que tendra como resultado un aumento de la motivacion intrinseca.

En tercer lugar, en base a la definicion redactada previamente de la Real Academia

Espafiola y a lo descrito en Collie y Slater (1987, p. 6), el uso de textos literarios durante
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la ensefianza de una lengua extranjera proporciona informacion sobre la cultura en la que
estos fueron escritos. Ademas, ofrece la oportunidad de trabajar temas comunes a todas
las culturas como pueden ser el amor, el odio, la muerte... (Pachecho Costa, 2014, p.
368).
Pues no hay duda de que se puede conocer una sociedad a partir del texto en el que ésta
se escribio, lo cual no significa —como es obvio— que la sociedad tenga que ser tal y

como la obra literaria la describe. (Villacafas de Castro, 2013, p. 365)

Por ultimo, no se pueden ignorar los beneficios que ofrece la lectura de textos literarios
en relacion con el enriquecimiento del lenguaje (Collie y Slater, 1987, pp. 6-7), tanto oral
como escrito, y el uso de este en determinados contextos, fomentando de esta forma la
habilidad sociolinguistica y el uso correcto de la pragmaética (Pachecho Costa, 2014, p.
368). A mayores, también se trabaja la comprension de textos a partir de la literatura, lo
que permitira al alumnado extraer el significado de los textos, evitando una actividad

Gnicamente receptiva (Pefiaranda Gémez, 1998, p. 23).

Como conclusion, “la lectura de textos literarios adecuados ayudara a desarrollar un
conocimiento mas profundo —lingiiistico, cultural, social- de la lengua estudiada”
(Jiménez Villacorta, 2014, pp. 76-77) vy, por lo tanto, puede ser aplicable al area de la
Lengua Inglesa, como se muestra en los respectivos documentos educativos de ambos
paises, Espafia y Dinamarca, donde se incluye el uso de la literatura como recurso para la
interpretacion y comprension de los textos escritos y facilitar la produccion de estos por

parte del estudiantado.

4.5.La tecnologia como medio de aprendizaje de la Lengua Inglesa
Durante los Gltimos afios y con la llegada del siglo XXI se ha dado un auge tecnolégico
en nuestra sociedad que ha convertido a las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion en parte de nuestra vida (Suarez Nufiez, 2020, p. 46), tornandose en una
necesidad de informacion y de adaptacion a un entorno tan cambiante como es la sociedad
actual (Hernandez, 2017).

Por lo tanto, y como reflejo de la sociedad, la educacion debe adaptarse también a estos

cambios tecnologicos y proporcionar a los estudiantes las herramientas y competencias
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tecnoldgicas necesarias para formar parte de la sociedad actual (Suarez Nufiez, 2020, p.
46). Las tecnologias pueden realizar cambios que enriquezcan la educacion (UNESCO,
2021), favoreciendo una ensefianza multimodal adaptada al siglo XXI (Martinez Lirola'y
Llorens Simoén, 2016, p. 60), y proporcionando nuevas formas de representacion,
exposicion y comprension del lenguaje, la cultura y del mundo que nos rodea (Chun,
Kern, y Smith, 2016, p. 76). A mayores, y segun muestra la UNESCO:
La tecnologia puede facilitar el acceso universal a la educacion, reducir las diferencias en
el aprendizaje, apoyar el desarrollo de los docentes, mejorar la calidad y la pertinencia
del aprendizaje, reforzar la integracién y perfeccionar la gestién y administracién de la
educacion.(2021)

En adicion y como se muestra en los estudios realizados por Morales-Quesada et al.
(2020) y en Martinez Lirola 'y Llorens Simoén (2016), el uso de las tecnologias en el aula
favorece en gran medida la motivacion e implicacion del alumnado durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Kahoot! es un ejemplo de recurso tecnologico que se puede llevar
al aula de forma sencilla en distintas areas de conocimiento, incluida la Lengua Inglesa,
y que tiene como resultado una gran motivacién por parte de los estudiantes. En relacion
con el uso de recursos tecnolégicos en el aula, es importante destacar que el uso de la
tecnologia no debe entenderse como el objetivo didactico final, sino el medio por el cual
el alumnado lograra alcanzar dicho objetivo, lo que significa que la tecnologia debe
formar parte del proceso (Chun, Kern y Smith, 2016, p. 77). Estas afirmaciones se
encuentran en concordancia con las conclusiones realizadas por Suarez Nufiez (2020) tras

conocer los resultados de su estudio:

- Independientemente del uso de la tecnologia, los alumnos aprenden nuevos
contenidos.

- Los alumnos aprenden de forma mas eficaz con el uso de la tecnologia que sin
dicha herramienta.

- El uso de las TIC deberia ser el medio del aprendizaje, si se dan las condiciones

adecuadas, y no el objetivo docente.

En lo respectivo al uso de las TICs como medio de ensefianza de la Lengua Inglesa en
ambos paises, Dinamarca y Espafa, se considera de vital importancia trabajar con ellas

en el aula, debido a su presencia diaria en la vida del alumnado:
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Las impresiones y expresiones digitales forman parte de nuestra vida cotidiana. Por lo
tanto, constantemente hay nuevas demandas sobre nuestras competencias digitales. (...)
TI juega un papel importante en las asignaturas de idiomas tanto como contenido como
herramienta. La ensefianza puede centrarse en el uso de sitios web seleccionados en el
idioma de destino para la recuperacion de informacién. También puede haber un enfoque
en la selecciéon y el uso de formas de comunicacién electronicas relevantes, como
mensajes de texto, blogs, wikis y paginas web. (Ministry of Children and Education ,
2021)

El segundo idioma no es ajeno al avance de las TIC como recurso didactico. Su
incorporacion al aula proporciona numerosos recursos materiales y maultiples
posibilidades de interaccion, favoreciendo la expresion oral y escrita a través de
plataformas europeas para colaborar con otros centros educativos, propiciando
situaciones de comunicacion real. (DECRETO 26/2016, 2016)

5.METODOLOGIA

Para la realizacién de este trabajo de fin de grado ha sido fundamental la observacion y
las experiencias propias de docentes daneses, algo que no habria sido posible sin la
oportunidad que me ha brindado la Universidad de Valladolid de estudiar en Dinamarca
y de tener la posibilidad de realizar practicas durante dos semanas en un colegio danés.
Ademas, con la realizacion del Practicum 11 en un centro bilingtie en Espafia, he adquirido
maés informacidn sobre la ensefianza de la Lengua Inglesa, a través de la observacion y de

la experiencias contadas por los docentes especialistas.

La metodologia principal utilizada para la investigacion ha sido la realizacion de
encuestas, tanto a docentes de Dinamarca como de Espafa. La encuesta consta de las
mismas preguntas, en inglés y en espafiol, relacionadas con la ensefianza de la Lengua
Inglesa en los distintos paises y los recursos utilizados para ello. Se ha realizado a través
de la plataforma Google Forms y ha sido compartida a docentes con los que he
interactuado durante las practicas en ambos paises y difundida en redes sociales, como
Facebook, en grupos relacionados con la educacion y la ensefianza de lenguas extranjeras.

La encuesta consta de veinticuatro preguntas, entre las que se encuentran preguntas de
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respuesta libre, opcién multiple o Gnica opcion. A través de las preguntas se pretende
conocer mas sobre las experiencias de docentes en ambos paises en la ensefianza de la
Lengua Inglesa y los recursos utilizados para ello, como la tecnologia o la literatura. En
los siguientes enlaces se puede consultar el contenido de ambas encuestas:

e English teaching in Denmark

e Ensefianza de la Lengua Inglesa en Espaiia

6. RESULTADOS

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en las encuestas realizadas por el
personal docente de ambos paises y su interpretacion en relacion con el tema que se trata

en este trabajo.

6.1.Participantes

Se han registrado 14 respuestas por el personal docente de Dinamarca, cuyas edades se
encuentran entre los 25 y los 60 afios de edad. En las siguientes graficas se muestran los
cursos impartidos por las personas que participan en la encuesta (Grafica 1), afios de
experiencia docente (Grafica 2) y los lugares en los que llevan a cabo su labor docente
(Gréfica 3).

Afios de experiencia docente

w

Cursos que imparten
N
N

w

[y

H

0 2 4 6 8
Numero de docentes 0 - 10 afios 10 - 20 afios20 - 30 afios30 - 40 afios
Gréfica 1: Cursos impartidos por el personal Gréfica 2: Afos de experiencia docente entre el
docente de Dinamarca personal docente de Dinamarca
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Gréfica 3: Lugares en los que se lleva a cabo la practica docente en Dinamarca

De forma similar, 12 han sido las respuestas registradas por el personal docente de
Espafia, cuyas edades se encuentran entre 26 y los 57 afios de edad. En las siguientes
gréaficas se muestran los cursos impartidos por las personas que participan en la encuesta
(Gréfica 4), afios de experiencia docente (Gréafica 5) y los lugares en los que llevan a cabo

su labor docente (Gréfica 6).

6 I Anfos de experiencia docente
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Cursos que imparten
N w
N
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[y

0 5 10 15 0 .

, 0 - 10 afios 10 - 20 afios20 - 30 afios30 - 40 afios
NuUmero de docentes

Gréfica 4: Cursos impartidos por el personal Graéfica 5: Afos de experiencia docente entre el
docente de Espafia personal docente de Espafia
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Lugares en los que llevan a cabo la labor docente
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Gréfica 6: Lugares en los que se lleva a cabo la practica docente en Espafia

6.2.Legislacion, contenidos de ensefianza y evaluacion

Los docentes de ambos paises afirman que existen leyes y documentos oficiales que
muestra como se debe llevar a cabo la ensefianza de la Lengua Inglesa. En Espafia, segun
afirma el 100% de las personas encuestadas, los contenidos minimos se encuentran
establecidos en una ley nacional y una ley autonémica; por otro lado, en Dinamarca el
100% del profesorado afirma que puede elegir libremente los contenidos que considere
oportunos en relacion con lo que pretende ensefiar, siempre que se cumplan los objetivos
educativos generales marcados por el gobierno que se encuentran en el portal de

educacion y en el documento Feelles Mal (Objetivos Comunes).

Respuestas de la encuesta realizada en Espafia

Una persona afirma que no tiene ningun poder de decision y todo esta planificado en
los documentos oficiales. A su vez, la gran mayoria del personal docente ha
respondido que los contenidos y objetivos estan establecidos en un documento oficial.
Todas las respuestas indican que en Espafia los contenidos y objetivos de ensefianza

se encuentran regulados y el personal docente debe seguir lo establecido por la ley.

Respuestas de la encuesta realizada en Dinamarca
La mayoria de las respuestas por parte del personal docente de Dinamarca afirman
que se pueden elegir los contenidos de ensefianza libremente, siempre que se cumplan

los objetivos comunes dispuestos para esta asignatura. Una de las respuestas muestra
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que los contenidos son elegidos por el propio alumnado, lo que favorecera un mayor
interés durante el proceso de aprendizaje. Esto demuestra que en Dinamarca existe
una mayor libertad a la hora de decidir los contenidos que se desean impartir, lo que
favorece la posibilidad de adaptarse a los intereses del estudiantado y asi
programar/disefiar sesiones en las que el alumnado estard mas involucrado y

motivado.

En lo relacionado con la evaluacion, en las encuestas se pregunto a los participantes si el
alumnado recibe notas numéricas y qué instrumentos de evaluacién son utilizados por el

personal docente.

Las respuestas, expuestas en la Grafica 7, nos mostraron que en Espafa el 58% del
profesorado evallUa con el uso de notas numeéricas; por otro lado, el 17% evalua al
estudiantado en funcion del desarrollo de competencias. Ademas, el 67% destaca la
importancia de evaluar, no solo conocimientos, sino también la actitud, la participacion
y el comportamiento del alumnado. Los instrumentos de evaluacion mas utilizados son

las pruebas escritas (58%), las rubricas (25%) y las tareas y el trabajo diario (58%).

Instrumentos de evaluacion en Espafia
100%

80%
60%
40%
20%

0%
Pruebas escritas Rdbricas Tareas y trabajo diario

Grafica 7: Instrumentos de evaluacion en Espafia

De forma similar, en la Gréafica 8 se muestra que el 54% del profesorado danés hace uso
de las notas numéricas para evaluar al alumnado, mientras que el 46% no aplica notas
numéricas hasta el 8° curso de la Folkeskole, en el que es obligatorio. Sin embargo,

algunas personas afirman que ademas del uso de notas numericas también valoran otros
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aspectos como la participacion del alumnado. No todos los participantes en la encuesta
han incluido instrumentos de evaluacion, pero los mencionados en las respuestas,
utilizados por el personal docente de Dinamarca, se componen de las pruebas orales y
escritas (43%), el feedback proporcionado al alumnado (21%) y la observacion por parte
del profesorado (14%).

Instrumentos de evaluacion en Dinamarca
100%

80%

60%

40%

20%

L T
Pruebas orales y escritas Feedback Observacion

Graéfica 8: Instrumentos de evaluaciéon en Dinamarca

Analizando estos datos, en base a las respuestas obtenidas en las encuestas, se puede
extraer como conclusion que el profesorado realiza tres modalidades de evaluacion:

- Evaluacion cuantitativa: se evalla por notas numéricas, a través de pruebas

estandarizadas con resultados objetivos.

- Evaluacion cualitativa: es mas subjetiva (participacion, actitud, interés...) y se

evalla por medio de la observacion y a través de instrumentos como rubricas.

- Ambas evaluaciones: tanto cuantitativa, como cualitativa. Algunas de las

respuestas han mostrado que el profesorado utiliza ambos tipos de evaluacion para

valorar los conocimientos adquiridos por el alumnado y el proceso de aprendizaje.
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Grafica 9: Evaluacién Espafia
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Gréfica 10: Evaluaciéon Dinamarca

Tras la obtencion de estos datos, expuestos en las Graficas 9y 10, se puede concluir que
en lo relacionado con la evaluaciéon, Dinamarca hace un mayor uso de la evaluacién
cualitativa, lo que favorece que la evaluacion sea mas subjetiva teniendo en cuenta otros
factores como el desarrollo del aprendizaje del alumnado, la actitud, la participacion, el
interés, etc. Esto ofrece la posibilidad de valorar los distintos aspectos que engloban todo
el proceso de aprendizaje. Por otro lado, en Espafia destaca el uso de ambas evaluaciones
de forma conjunta, tanto cuantitativa como cualitativa. Esto permite valorar el proceso de
aprendizaje y lo que este conlleva, ademas de tener evidencias mas objetivas de los

resultados de este.

Destaca también que el instrumento de evaluacién mas mencionado en las encuestas de
ambos paises es la aplicacion de pruebas escritas, y orales en el caso de Dinamarca. Es

importante destacar que, como se ha mencionado previamente en este trabajo, el
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Ministerio de Educacion e Infancia danés expone que los examenes se adaptan de forma
individual al alumnado, algo que resulta méas sencillo si estos se realizan de forma oral.
Sin embargo, se pueden observar diferencias en los otros instrumentos de evaluacion
mencionados en las respuestas. Por un lado, en Espafia se valoran las tareas y el trabajo
diario del alumnado y se hace uso de rdbricas. Esto puede tener repercusiones en el
esfuerzo y motivacion del estudiantado, ya que puede comprobar como esta resultando
su proceso de aprendizaje y actuar en consecuencia. Por otro lado, en Dinamarca, parte
del profesorado valora el aprendizaje del alumnado por medio de la observacion y el uso
del feedback (retroalimentacion), lo que puede favorecer la reflexién por parte del
alumnado, con la ayuda del profesorado, sobre los conocimientos adquiridos. Este
contacto con el profesorado puede constituir, a su vez, un medio de motivacién en el

proceso de aprendizaje.

6.3.Metodologias

En lo relacionado con las metodologias utilizadas en la asignatura de lengua extranjera
inglés el profesorado de ambos paises trata de aplicar metodologias activas en las que el
alumnado sea participe y protagonista de su propio aprendizaje. Muchas de estas
metodologias mostradas en las respuestas se pueden encontrar dentro de aquellas
mencionadas en el apartado Analisis de metodologias aplicadas en la ensefianza de la
Lengua Inglesa. En la Gréfica 11 se presentan los datos obtenidos en las encuestas de

ambos paises.

En Espafia, un 58% del profesorado hace uso de rutinas; un 50% destaca la aplicacion del
aprendizaje cooperativo y por descubrimiento; el 66% del personal docente utiliza
canciones y juegos durante las clases. Por otro lado, también destaca el uso del libro de
texto, fichas y libros digitales por un 41% del profesorado, sobre todo en los cursos altos
de Educacion Primaria. Por su parte, en Dinamarca un 36% del profesorado trabaja por
rutinas; un 50% del personal docente muestra que trabaja por proyectos y aprendizaje
cooperativo; el 36% del profesorado danés hace uso de juegos y canciones durante las
clases. Por otro lado, el 57% de las respuestas de las personas encuestadas muestran la
importancia de la comunicacién entre los propios estudiantes, dejando interactuar al
alumnado y buscando que este se sienta cdmodo a la hora de comunicarse en la lengua

extranjera.
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Gréfica 11: Metodologias en Espafia y Dinamarca

Destaca que en las respuestas de ambos paises se mencionan las rutinas, el aprendizaje
cooperativo y por descubrimiento y las canciones y juegos. Los resultados muestran
claras similitudes en el porcentaje del profesorado de ambos paises que aplica
metodologias en las que se incluya el aprendizaje cooperativo y por descubrimiento, lo
que significa que ambos paises buscan el uso de metodologias activas que favorezcan el
proceso de aprendizaje del alumnado. Ademas, Espafia muestra un mayor porcentaje del
personal docente que aplica rutinas y hace uso de canciones y juegos durante las clases.
Cabe destacar que las respuestas del profesorado de Espafia también muestran el uso de
libros de texto, fichas y libros digitales, mientras que las respuestas del personal docente
de Dinamarca matizan la importancia de la comunicacion e interaccion entre los
estudiantes en la lengua extranjera. Esto pone en manifiesto que Espafia aplica mas un
enfoque escrito de la Lengua Inglesa, mientras que Dinamarca hace énfasis en un enfoque

comunicativo de esta, favoreciendo el uso del lenguaje verbal entre el estudiantado.

6.4.Relacion estudiante-docente

Segun lo mostrado en las respuestas de las encuestas, la relacion estudiante-docente
coincide en ambos paises siendo esta de respeto, de confianza y de amistad, lo que se
puede observar a traves de los siguientes porcentajes de respuestas por parte del personal

docente:
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Gréfica 12: Relacion estudiante — docente

Como se puede observar en la Gréfica 12, la percepcion en ambos paises sobre como debe
ser la relacion estudiante-docente, y viceversa, es bastante similar. EI mismo porcentaje
del profesorado de Dinamarca (78%) considera que el respeto y la confianza son
fundamentales en la profesion docente, dejando la amistad en un menor porcentaje de
respuestas. Por otro lado, el personal docente de Espafia destaca la confianza como
fundamental (83%), seguida de la amistad y del respeto. Con ello se puede interpretar
que, tanto en Espafia como en Dinamarca, se intenta crear un ambiente educativo en el
que el estudiantado se encuentre cémodo con el profesorado, recibiendo una atencién

individualizada y favoreciendo un clima de respeto, de confianza y de amistad.

6.5.Recursos
En lo relacionado con los recursos utilizados durante las clases se pueden observar
similitudes entre ambos paises en la Gréfica 13, en especial en el uso del ordenador, la

pantalla digital y la masica.
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Gréfica 13: Recursos utilizados en Espafia y Dinamarca

Destaca que el 100% del profesorado de ambos paises afirman disponer de ordenador
durante las clases. Ademas, el 100% de las respuestas del personal docente de Espafia
muestran que disponen de pantalla digital, musica, videos y peliculas durante las clases
de lengua extranjera, recursos utilizados en un menor porcentaje por el personal docente
de Dinamarca. A mayores, en Espafia existe un mayor porcentaje de docentes que hacen
uso del libro de texto, mientras que en Dinamarca el porcentaje de docentes que utilizan
libros de literatura durante las clases es mayor. Esto puede encontrarse relacionado con
la regulacion de los contenidos en la educacién: mientras que en Espafia es necesario
cefiirse a los contenido que generalmente se encuentran plasmados en un libro de texto,
en Dinamarca el profesorado tiene libertad de contenidos pudiendo utilizar la literatura
como herramienta de aprendizaje para la adquisicion de conocimientos relacionados con

los intereses del alumnado.

6.6.Uso de las TIC en el aula

Profundizando en el uso de herramientas de Tecnologia de la Informacion y la
Comunicacion en la asignatura de Lengua Inglesa, se pregunto a los encuestados sobre la
frecuencia con la que estas se encuentran presentes en el aula. EI 100% del personal
docente espariol asegura disponer de tecnologia durante las clases y el 92% afirma hacer
uso de ella siempre. EI 100% afirma que el uso de las tecnologias en el aula aumenta la

motivacion del alumnado, el cual hace uso de ella con la siguiente frecuencia:
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Uso de la tecnologia en el aula por el alumnado en Espafia

= Siempre
= Mas de 3 horas a la semana
= 2 horas a la semana

Menos de 1 hora a la semana

Graéfica 14: Uso de la tecnologia en el aula por el alumnado en Espafia

Por otro lado, el 71% del profesorado de Dinamarca confirma disponer de tecnologia
durante las clases y el 57% indica hacer uso de ella siempre, mientras que el 21% de las
personas encuestadas hacen uso de la tecnologia en el aula més de tres horas semanales.
El 93% opina que el uso de las tecnologias durante las clases aumenta la motivacion del

alumnado, el cual hace uso de ella con la siguiente frecuencia:

Uso de la tecnologia en el aula por el alumnado en Dinamarca

= Siempre

= Mas de 3 horas a la semana

= 3 horas a la semana
Menos de 1 hora a la semana

Gréfica 15: Uso de la tecnologia en el aula por el alumnado en Dinamarca

Analizando los datos obtenidos, destaca en ambos paises el alto porcentaje del
profesorado que dispone de tecnologia durante las clases, lo que permite clases mas
dinamicas y ensefianza multimodal. Sin embargo, es remarcable la diferencia que existe
en el uso de ella de forma habitual, siendo mayor el porcentaje del profesorado de Espafia
que de Dinamarca. Ambos paises coinciden en el importante papel que tiene el uso de la
tecnologia en la motivacion del alumnado, lo que muestra una relacion directa con los

estudios realizados por Morales-Quesada et al. (2020) y en Martinez Lirola y Llorens
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Simon (2016) sobre que el uso de las tecnologias en el aula favorece en gran medida la

motivacién e implicacion del alumnado durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Sin embargo, como se muestra en las Gréaficas 14 y 15, existen grandes diferencias en el
uso de esta por parte del alumnado de ambos paises. En Espafia, mas de la mitad de las
respuestas afirman que el estudiantado hace uso de la tecnologia siempre y solo el 10%
muestran que el uso de esta es menor a una hora semanal. Por otro lado, en Dinamarca
destaca que la respuesta mas comun es la que corresponde al uso de la tecnologia por
parte del alumnado mas de tres horas a la semana, mientras que el 28% de respuestas
afirman que el alumnado utiliza la tecnologia menos de una hora a la semana. Esta
cantidad de respuestas duplica al porcentaje de respuestas espafiolas, mientras que, por el
contrario, el porcentaje de estudiantes que hacen uso de la tecnologia siempre durante las
clases en Espafia es mucho mayor que el correspondiente a las respuestas sobre las clases
en Dinamarca. Con estos datos se puede concluir que de forma generalizada se busca un
aprendizaje multimodal por parte del estudiantado de ambos paises, desarrollando las
competencias en el ambito digital necesarias para su vida diaria, siendo en Espafia donde

se dedica mas tiempo a este desarrollo.

6.7.Uso de la literatura en el aula
En relacién con el uso de la literatura durante las clases de Lengua Inglesa, se consulté a
las personas participantes en la encuesta si utilizan la literatura como herramienta para

favorecer el aprendizaje de esta. Estos han sido los resultados obtenidos en cada pais:

Uso de la literatura en la ensefianza de la Lengua Inglesa en
Dinamarca

0%

= S
= No

Gréfica 16: Uso de la literatura en la ensefianza de la Lengua Inglesa en Dinamarca
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Uso de la literatura en la ensefianza de la Lengua Inglesa en
Espafia

= Si
= No

Gréfica 17: Uso de la literatura en la ensefianza de la Lengua Inglesa en Espafia

Observando los resultados de la encuesta en las Gréficas 16 y 17, se puede apreciar de
forma clara la diferencia en el porcentaje del profesorado que hace uso de la literatura en
la ensefianza de la Lengua Inglesa en ambos paises. Cabe destacar que el 100% del
personal docente danés muestra que utiliza la literatura como parte de las clases, mientras
que en Espafia el 67% del profesorado hace la misma afirmacion. De acuerdo con Khatib
et al. (2011), esta diferencia podria encontrarse en distintos factores como:

- La dificultad que, en ocasiones, presenta la sintaxis y el vocabulario en
determinada literatura, lo que implica una preparacion previa por parte del
profesorado y dedicar tiempo para explicar estos aspectos.

- Ladificultad a la hora de realizar la seleccion de materiales, debido a la necesidad
de adaptacion al alumnado: edad, contexto, conocimientos previos, intereses.

- A mayores, el uso de libros de texto en los que la literatura no se encuentra

presente, dificulta el uso de esta.

Entre la literatura utilizada, en ambos paises destaca el uso de literatura infantil,
correspondiente y adaptada a la edad del alumnado, predominando los siguientes

formatos literarios: cuentos, poesias, pequefios relatos y novelas.

6.8.Motivacion del alumnado

Retomando el tema de la motivacién, se consult6 a los participantes de la encuesta sobre
los métodos, técnicas o recursos utilizados para motivar a su alumnado en el aprendizaje
de una segunda lengua. En Espafia, las respuestas del profesorado han incluido mas de

una técnica aplicada por el profesorado por lo que el porcentaje de respuestas es mas alto,
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mientras que el caso de las respuestas danesas ha sido méas concreto en este aspecto,

mostrando una sola técnica por respuesta.

La técnica de motivacién mas aplicada por el personal docente de Espafia es, con un 75%,
la realizacion de juegos, algunos de ellos online, y el uso de canciones, favoreciendo la
diversion durante el proceso de aprendizaje. A mayores, destaca la variacion de
actividades durante las clases en un 42% de las respuestas, y el reconocimiento de los
logros del alumnado y el uso de refuerzos positivos en el 25%. En un menor nimero de
respuestas se incluye la utilizacion, en la medida de lo posible, de contenidos basados en
los intereses del alumnado (17%) y el fomento de las interacciones por parte del alumnado
en la lengua extranjera, favoreciendo la comunicacion y buscando que se sienta comodo
hablando otro idioma (8%). En el caso de Dinamarca, las técnicas de motivacion mas
utilizadas por el personal docente son, por un lado, la creacién de un ambiente seguro y
relajado, fomentando las interacciones por parte del estudiantado en la lengua extranjera,
favoreciendo la comunicacion y buscando que se sienta cdmodo hablando otro idioma
(31%); por otro lado, la aplicacion de contenidos basados en los intereses del alumnado
(31%). Ademas, el 25% de las respuestas muestran la realizacion de juegos y el uso de
canciones, favoreciendo la diversion durante el proceso de aprendizaje; el 15% muestra

la importancia de variar las actividades durante el proceso de aprendizaje.

Técnicas de motivacion mas aplicadas
100%

80%

60%

40%
- I I
- [ -

Juegos y canciones Variacion de Reconocimiento de Intereses del Interaccion en la
actividades logros y refuerzo alumnado lengua extranjera
positivo

mEspafia ® Dinamarca

Gréfica 18: Técnicas de motivacion mas aplicadas

39



Analizando las respuestas destaca la gran cantidad de respuestas por parte del personal
docente de Espafia, en relacion con el personal docente danés, que muestran el uso de
juegos y canciones como técnicas de motivacion para el alumnado. También existe un
mayor porcentaje de respuestas de este grupo que muestran que variar las actividades
influye en la motivacion. Un aspecto destacable es que el reconocimiento de logros y el
refuerzo positivo solo han sido plasmados en las respuestas espafiolas. Por otro lado, un
mayor porcentaje del profesorado de Dinamarca afirma que para motivar al estudiantado
se basa en sus intereses y fomenta la interaccion del alumnado para comunicarse en la

Lengua Inglesa.

7. ANALISIS DEL ALCANCE DEL TRABAJO

El trabajo ha sido realizado en su mayor medida motivado por mi experiencia personal
en el ambito relacionado con la educacién y la Lengua Inglesa, cuyo contexto me ha
proporcionado un mayor acercamiento a la forma de ensefianza de esta. Dentro del
contexto que me ha brindado las oportunidades de realizar este trabajo se encuentran los

mostrados a continuacion.

Los conocimientos adquiridos en la Facultad de Educacién de Palencia, en especial en la
Mencidn de Lengua Inglesa en Educacion Primaria, me han proporcionado la posibilidad
de conocer diferentes aspectos relacionados con la ensefianza del inglés y el bilingtiismo,
fomentando mi interés en este campo. Posteriormente, durante mi estancia en la Via
University College gracias al programa el Erasmus+ tuve la oportunidad de realizar un
breve periodo de practicas en el un colegio de Dinamarca, donde pude hablar con
docentes encargados de impartir la asignatura de Lengua Inglesa, conociendo sus
experiencias y recibiendo sus consejos. Ademas, me sorprendié en gran medida el nivel
de inglés que mostraba la poblacion danesa, lo que fue un incentivo mas para la
realizacion de este trabajo. Este afio también he tenido la oportunidad de realizar un
periodo més extenso de préacticas en un colegio de Palencia con modalidad bilingte. Esto
me ha permitido profundizar en el sistema bilingle, conocer las experiencias de los
docentes que impartian asignaturas en Lengua Inglesa, recibiendo también sus consejos

y sugerencias de cara a este Trabajo de Fin de Grado y mi futuro docente.
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La principal limitacion que he encontrado a la hora de realizar este trabajo ha estado
relacionada con la realizacion de las encuestas. Sin embargo, finalmente considero que el
alcance del trabajo no ha sido insuficiente ya que se ha podido profundizar en los aspectos
relacionados con la ensefianza de la Lengua Inglesa en Espafia y Dinamarca (sistemas
educativos, metodologias, recursos, motivacion, etc.) y se han podido obtener datos

interesantes sobre la experiencia del personal docente de ambos paises.

8. CONCLUSIONES

Como se muestra previamente al inicio de este trabajo, Dinamarca y Espafia comparten
la caracteristica de que en ambos paises se estudia como principal lengua extranjera el
inglés, durante numerosos afios de escolarizacion. Sin embargo, se puede comprobar la
diferencia entre ambos paises en los resultados de aprendizaje de esta. Para poder
esclarecer un poco mas esta realidad y buscar una posible causa de esta diferencia se
realizaron las encuestas, mostradas previamente en la seccién Metodologia, al personal
docente de ambos paises, profundizando en aspectos como la legislacion, la evaluacion,
la metodologia utilizada, la relacion estudiante-docente, los recursos disponibles, formas
de motivacion, uso de las TICs y de la literatura. Tras analizar los resultados se pueden

concluir que existen las siguientes similitudes y diferencias entre ambos paises:

SIMILITUDES

e Elinstrumento de evaluacién mas nombrado en las encuestas de ambos paises es
la aplicacion de pruebas escritas, aunque los docentes daneses mencionan en
mayor medida las pruebas orales. Es posible que este fomento del habla en la
Lengua Inglesa favorezca un mayor y mejor aprendizaje.

e El mismo porcentaje del profesorado de ambos paises aplica metodologias en las
que se incluya el aprendizaje cooperativo y por descubrimiento.

e Ambos paises conciben la relacion estudiante-docente de respeto, de confianza y
de amistad, lo que favorece un ambiente educativo en el que el alumnado se sienta

cdémodo y reciba una atencién individualizada.
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Un alto porcentaje del profesorado de ambos paises dispone de tecnologia durante
las clases, lo que favorece que las clases se puedan llevar a cabo de forma mas
dinamica, fomentando la ensefianza multimodal y siendo un aspecto motivador
para el alumnado.

En ambos paises destaca el uso de literatura infantil, predominando los siguientes

formatos literarios: cuentos, poesias, relatos breves y novelas.

DIFERENCIAS

En Dinamarca existe mayor libertad en la decisién de los contenidos, lo que
posibilita adaptarse méas facilmente a los intereses del alumnado. Esto favorece
que al estudiantado le resulte mas atractiva la asignatura y que se encuentren mas
comprometidos con ella.

Dinamarca hace un mayor uso de la evaluacion cualitativa, mientras que en
Espafia destaca el uso de ambas evaluaciones: cualitativa y cuantitativa de forma
conjunta. Esto significa que en Dinamarca la evaluacion tiene en cuenta
numerosos factores, lo que ofrece la posibilidad de valorar los distintos aspectos
que engloban todo el proceso de aprendizaje. La evaluacidon en Espafia permite
valorar el proceso de aprendizaje y lo que este conlleva, ademas de tener
evidencias mas objetivas de los resultados de este.

Dentro de la evaluacién en Espafia se hace uso de rabricas y se valora el trabajo
diario y las tareas del alumnado, mientras que en Dinamarca se valora el
aprendizaje del alumnado por medio de la observacion y el uso del feedback. Estas
formas de evaluacion pueden tener repercusiones en el estudiantado, en su
esfuerzo y motivacion: en el caso de Espafia, permitiendo comprobar al alumnado
cdmo esta resultando su proceso de aprendizaje y actuar en consecuencia, y en el
caso de Dinamarca, favoreciendo la reflexion sobre los conocimientos adquiridos.
En Dinamarca se remarca la importancia de la comunicacion e interaccion entre
los estudiantes en la Lengua Inglesa, lo que favorece la adquisicion de fluidez en
el habla de la lengua extranjera.

En Espafia se muestra el uso de libros de texto, fichas y libros digitales. En
general, se trata de recursos que pueden resultar poco atractivos para el alumnado,

ya que no se encuentran basados en sus intereses.
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e EIl profesorado de Espafia utiliza las TICs de forma mas habitual que el
profesorado de Dinamarca. Esto puede deberse a la busqueda del incremento en
la motivacion y del desarrollo de las competencias digitales por el alumnado.

e La mayor parte del alumnado de Espafia hace uso de las tecnologias siempre
durante el aprendizaje de la Lengua Inglesa, mientras que en Dinamarca la mayor
parte del alumnado hace uso de la tecnologia durante aproximadamente tres horas
a la semana durante el aprendizaje de la Lengua Inglesa.

e Todo el personal docente danés muestra que utiliza la literatura como parte de las
clases de Lengua Inglesa, mientras que en Espafia el 67% del profesorado hace la
misma afirmacion. Esto podria deberse a la dificultad que, en ocasiones, presenta
la sintaxis y el vocabulario; la dificultad para seleccionar los materiales y el uso
de libros de texto en los que la literatura no esta presente.

e La técnica de motivacion mas utilizada entre el profesorado espafiol para el
aprendizaje de Lengua Inglesa es el uso de juegos y canciones y, cabe destacar, la
importancia del reconocimiento de logros y el refuerzo positivo. Por otro lado, el
profesorado danés afirma que para motivar al alumnado se basa en sus intereses

y fomenta la interaccion del alumnado para comunicarse en la Lengua Inglesa.

Como conclusion, estas similitudes y diferencias pueden, por lo tanto, ser algunos de los
factores por los que existe tanta diferencia entre ambos paises en el aprendizaje del ingleés.
Principalmente, es destacable la importancia dada por el profesorado danés en el enfoque
comunicativo de la lengua y la interaccion por medio de esta, ademas del generalizado
uso de la literatura como herramienta de aprendizaje. Otro aspecto destacable por el
profesorado espafiol es el generalizado uso de la tecnologia por parte del profesorado y
el alumnado, el reconocimiento de los logros y el refuerzo positivo. Esto Gltimo es muy
importante en la educacion del alumnado, ya que no se debe olvidar que se trata de nifios
y nifias que estan formando su autoconcepto personal, por lo que reconocer sus logros y
realizar refuerzos positivos puede mejorar su autoestima e incrementar su motivacion a
la hora de aprender. Si bien es verdad que existen estos factores también pueden existir
otros aspectos que puedan afectar al aprendizaje de la lengua, como pueden ser los
estimulos sociales o la necesidad de comunicacion en la lengua aprendida. Por ello seria
interesante realizar futuras investigaciones sobre como el ambiente en el que vivimos

afecta al aprendizaje de una segunda lengua. Por ultimo y de cara a mi futuro docente en
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la ensefianza de la Lengua Inglesa, considero que se podrian aplicar caracteristicas de
ambos paises como medio de mejora en la practica docente y en la ensefianza de la lengua
extranjera. Seria interesante que en mi futuro como docente pudiera basarme en los
intereses del alumnado para poder incrementar la motivacion sobre el aprendizaje de la
lengua extranjera, ademéas de hacer un mayor uso de la literatura y continuar con la
tecnologia como herramienta dentro del aula. A mayores, proporcionar al alumnado
situaciones de comunicacion e interaccion en la Lengua Inglesa dentro del aula podria

ayudar a un mejor aprendizaje de esta.

Por ultimo, es conveniente realizar una revision de los objetivos iniciales planteados y
comprobar su alcance a lo largo del trabajo. En el apartado de Marco Teorico se han
cumplido los objetivos 1, 2, 3y 4 pues se ha llevado a cabo una distincion entre las
principales similitudes y diferencias entre los sistemas educativos de Espafia y
Dinamarca, se han analizado diferentes metodologias aplicadas en la ensefianza de la
Lengua Inglesa, se ha profundizado en las posibilidades que ofrece la literatura en la
ensefianza de la Lengua Inglesa y se ha valorado el uso de la tecnologia como medio de
aprendizaje de la Lengua Inglesa. Los objetivos 5 y 6 se han alcanzado a través de la
realizacion de las encuestas al personal docente de ambos paises, de la recogida de datos
y del analisis de las respuestas proporcionadas en el apartado Resultados de este trabajo.
Por ultimo, en el presente apartado de Conclusion, se han extraido conclusiones a partir
de los resultados de la investigacion para esclarecer los resultados de aprendizaje de la
Lengua Inglesa en ambos paises y se ha reflexionado sobre sus posibles aplicaciones en
mi futura préctica docente, por lo que también se cumplen los dos ultimo de los objetivos

planteados.

9.LIMITACIONES Y FUTURAS LINEAS DE
INVESTIGACION

Como he mencionado previamente, la principal limitacién que he encontrado a la hora de
realizar este trabajo ha estado relacionada con la realizacion de las encuestas. En general,

esperaba una mayor participacién por parte del personal docente de ambos paises, ya que

44



la encuesta ha sido difundida a través de distintos medios tales como correo electrénico,

redes sociales, contactos personales, entre otros.

De cara a futuras investigaciones seria interesante realizar una investigacion a mayor
escala sobre este &mbito contando con la participacion de un mayor nimero de docentes
en ambos paises. Por otro lado, también seria interesante realizar investigaciones a gran

escala en las que se tuvieran en consideracion los factores ambientales que pueden afectar

al aprendizaje de una lengua extranjera.
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