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RESUMEN — ABSTRACT

El proceso de investigacion educativa requiererdeiguroso analisis de todos
los factores involucrados en el mismo, los cuaédsed ser evaluados en el marco de las
caracteristicas sociales de cada determinado d¢onpaxa sentar, de este modo, las
bases de una educacion de calidad. En este septidibjetivo fundamental de la
educacion basica es el de contribuir en el desarimiegral del alumnado de manera
fisica, social, afectiva y cognitiva, respetands suividualidades y potenciando sus
destrezas. No obstante, no todos los centros essokiguen las mismas lineas
metodoldgicas para buscar el desarrollo de estéeng@alidades, sino que existen
diversos tipos de proyectos que cambian de formerrdeante el dia a dia de los

infantes, siendo uno de ellos el “bilinglismo”.

En el presente Trabajo de Fin de Grado se exponendtisis sobre la
importancia de la educacién bilingie en la etap&diecacion Primaria y se plantea un
proyecto de innovacion bilingle propio desarrollado través de “talleres de
comunicacion” basado en las experiencias, los eséx y que respeta el nivel
idiomatico individual del alumnado. De este modoiravés de una metodologia
adaptada a las caracteristicas de cada nivel édueatla que se priorizan los procesos
comprension oral en los primeros cursos y de ekprewal en los mas avanzados, se
pretende potenciar el desarrollo de la competararizgunicativa en la lengua extranjera
(inglés) del alumnado de una manera ludica y cearcaromoviendo un acercamiento

natural al aprendizaje del idioma.

PALABRAS CLAVE: Educacion, centros escolares, Isegetodologicas, bilinglismo,
educacién bilingtie, Educacion Primaria, proyectalletes de comunicacion,

competencia comunicativa, lengua extranjera, inglés
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1. INTRODUCCION

La educacion bilinglie ha sido una opcion muy demdadesta Gltima década, una
tendencia que ha supuesto un cambio de enfoquasdedtodologias de muchos de los
centros escolares espafioles para integrar lasdsrairanjeras (en la mayoria de los
casos, el inglés) entre sus principios mas bagiGeanados y Lorenzo, 2020). No
obstante, la realidad es que cada vez son masfiss que estan abandonando el
bilinglismo, alegando que sus alumnos terminan dac&cion Primaria menos
preparados para la siguiente etapa y habiendo radimun “escaso” nivel de contenidos
a causa de la incomprension, tal como exponen asgantores como Madrid y Hughes
(2011:32).

La reflexion sobre este tema resulta “obligatopata las comunidades educativas
pertenecientes a proyectos de bilingliismo, pera pbo se debe acudir a la raiz de la
problematica. ¢Puede que las complicaciones no smasecuencia de la educaciéon
bilingle en si misma si no de la ineficacia depims/ectos planteados? ¢ Estan nuestros
alumnos preparados para abordar las exigenciasudétulo en el area de ciencias en
inglés, o lo resuelven a través de la memorizadiénvocabulario? Son muchas las
incertidumbres que pueden surgir... ya sea acercaridein del problema, la calidad de
los proyectos, el cumplimiento de la competenciawticativa que exige la legislacion
etc. Por ello, el estudio y analisis de las misipadrian emplearse como pilares
fundamentales para la elaboracion de un proyetitmbe innovador que dé respuesta a
las necesidades de los alumnos a la hora aprepdeer en practica e integrar de
manera adecuada el inglés. Es decir, adoptar uemaiva eficaz a los programas

bilingles vigentes en lugar de eliminarlos (Ortdatin, 2015).

Por consiguiente, para lograr una adecuada elaborade la propuesta de
innovacion y asegurar la calidad educativa de Enmaj comenzaremos por estudiar los
mecanismos del desarrollo del lenguaje oral, cungerelimiento resultara fundamental
para planificar las técnicas metodolégicas a empleaontinuacion, nos adentraremos
en los fundamentos del bilingliismo, revisaremosimagstigaciones cientificas que
abordan la importancia del mismo en la etapa de&tdn Primaria y analizaremos la
normativa que regula los programas de educaciomgbi# en la actualidad.
Posteriormente, en base a la informacién obtenadahentonces y a través de una



encuesta que se realizara al profesorado, pasaremsisidiar si existe o0 no necesidad
de cambio en lo que se refiere a los proyectoslagiismo de los centros educativos,
y se plantearan los objetivos que se pretendenegaitscon la aplicacion de una
innovacion y la metodologia necesaria para ellos Méelante, desarrollaremos la
propia propuesta de innovacion “Communicative wooks: enjoy2learn” y

terminaremos exponiendo los resultados que seaspes la aplicacion de la misma.

1.1 JUSTIFICACION

He decidido dirigir mi investigacion hacia el anabde la educacion bilingle
pues creo en los multiples beneficios que la adtais de una segunda lengua desde
edades tempranas trae a las personas y considetlegando a la practica un proyecto
bilingle de calidad se puede dotar a los alumnossti@tegias linglisticas que les
permitan comunicarse de forma espontanea y nataralsta lengua, al mismo tiempo
que se fomenta la motivacion y el disfrute ante mosibilidades. Es por ello que la
intencion de mi trabajo es plantear una propueltsnativa e innovadora ante un
sistema bilingle fallido que he detectado trasafiss de experiencia en el ambito de la
ensefianza de idiomas en diversos centros escolasebre el cual he indagado e
investigado a través de articulos académicos, gaditines en revistas de impacto y

contribuciones académicas previas al respecto.

Esta tematica guarda estrecha relacion con logiwigey competencias del
Grado en Educacion Primaria y en especial con ddsridas al desarrollo de la
capacidad de adaptacién a los cambios socialdsyalals y educativos por parte de sus
estudiantes, ya que nos encontramos ante una préfite nacional de gestion de
centros cuyos resultados en materia de dominiodadenas estan muy lejos de lo
deseado. Es por ello que propongo buscar el cambiplantear un proyecto de
innovacion linglistica para actualizarnos en loscesos de ensefianza-aprendizaje
bilingle y adaptarnos a los requerimientos edugstiy sociales que los alumnos
necesitan. Sumado a ello, para poder llevar a eats propuesta alternativa de forma
efectiva y aplicable, debemos recurrir de nuevdra de las competencias del Titulo,
esta vez referida a la capacidad, por parte deldiestte del Grado, de disefiar,
planificar y evaluar procesos de ensefianza-apra@edi2or Ultimo, considero necesario

mencionar uno de los objetivos del Plan de Estud@sGrado relativo a la capacidad



de abordar con eficacia situaciones de aprendizige lenguas en contextos
multiculturales y plurilingles, pues define casi @n totalidad las intenciones del

presente trabajo.

Durante la realizacion del Grado he tenido asigaatque, ademas de despertar
mi sentido critico ante lo establecido, me han taglor diferentes tipos de conocimiento
acerca de la educacidon. Destacaria algunas comicolftfia del Aprendizaje en
Contextos Educativos”, “Métodos de investigacionmovacion Educativa”, “Literatura
Infantil”, “Didactica de la Lengua Extranjera Ingfé “Metodologia de la Lengua
Extranjera Inglés” y “Fundamentos del AprendizajénBie”, pues guardan especial
relacion con la tematica de mi estudio, ayudandolinecta e indirectamente en la

confeccion del mismo.

1.2 OBJETIVOS DEL TFG

1. Cumplir con el requisito del Grado para la finatie del mismo y la obtencion
del titulo académico acreditativo.

2. Exponer un enfoque de bilingtismo real y efective germita el desarrollo de la
competencia comunicativa en el alumnado y que psedidevado a la practica.

3. Concienciar acerca de la importancia del bilingi@isem la etapa de Educacién
Primaria.

4. Promover la reflexion y el cambio por parte de @@ntros que cuentan con

modelos bilingues tradicionales poco significatipasa el alumnado.



2. LAS DESTREZAS ORALES Y EL
BILINGUISMO

Para poder entender qué es el bilinglismo y cudue®lacién con la educacion,
resulta indispensable conocer los mecanismos &drde los cuales se adquiere el
lenguaje oral, ya sea la lengua materna o una ¢éeegtranjera, asi como los factores
que condicionan su adquisicion y desarrollo. Esgtlorque comenzaré la investigacion
con un marco tedrico acerca del desarrollo deldejgginfantil, para pasar a estudiar los
fundamentos del bilingliismo y su importancia e&dacacion Primaria, y finalizar con
un analisis de la legislacion europea, nacionaltgradmica la cual regula la ensefanza-

aprendizaje de esta segunda lengua en los cestrosees.

2.1 DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL

El desarrollo de la segunda lengua, al igual queedl lengua materna, viene
definido por unos procesos cognitivos y sociales g@ deben conocer a la hora de
planificar los métodos de ensefanza-aprendizajeesa€os para su adecuada
adquisicién. En este sentido, comenzaremos podiestlas causas del origen del
lenguaje, un tema de vital importancia pues ineidel desarrollo linguistico posterior
de toda persona. Sin embargo, a lo largo de los hacexistido cierta controversia a
este respecto y reconocidos autores internaciondlas publicado en sus
investigaciones teorias muy diversas sobre ellmddez, 2010)Algunos autores, a
través de sus teorias de caracter conductistandaiefen que el origen del lenguaje se
produce por el aprendizaje de estimulos-respuestables, de modo que al aportar al
nifio un estimulo concreto, este produce una retspeeastiendo un sonido o palabra, y
a causa del refuerzo por parte del adulto, el aliwaje queda consolidado (también
podria producirse a través de estimulos de neaksidacluso por situaciones de azar
reforzadas) (Montgomery, 1999 y Sevilla, 2014). Bwo lado, si nos movemos hacia
teorias de cardcter psicolinglistico, asumimos lguadquisicion del lenguaje esta
genéticamente determinada, por lo que esta solmsible debido un equipamiento
innato (gen LAD “language acquisition dispositivgl)e capacita al nifio para captar las

estructuras basicas y universales del lenguajasepdculiaridades de la lengua que se



aprende y que es especifico de nuestra especiénBaMuller, 2014). Finalmente
existe otro tipo de hipotesis denominadas “teodagnitivas” las cuales fueron
desarrolladas desde dos vertientes diferenciadaesurPlado, se expuso que la génesis
del lenguaje esta directamente relacionada con eshrtbllo de la inteligencia,
defendiendo que para que este se desarrolle sossarexrs unos prerrequisitos
cognitivos y, una vez adquirido, el lenguaje vaeevis para el progreso del desarrollo
intelectual. Segun esta vertiente, el lenguajeedédd a la aparicion de una capacidad
previa: la funcién simbdlic&or otro lado, existe un segundo enfoque cognéhaual
defiende que el lenguaje es la consecuencia deodaligacion, puesto que las
principales funciones del mismo son la comunicagi@i contacto social, y sumado a
ello este es capaz de regular el comportamientahanEn este sentido, los resultados
de las investigaciones al respecto indicaron que urea interdependencia entre el
lenguaje y el pensamiento, sefialando que el leagesj una herramienta del

pensamiento (Batlle, 2007).

Por consiguiente, derivado de las teorias mencasad el parrafo anterior se
pueden sefalar tres factores que estan estrecleametgrrelacionados y que
condicionan la adquisicion y el desarrollo del lemjg oral de toda persona. Estos son la
maduracion bioldgica, la maduracion psiquica yatexto sociocultural (Bronckart,
2006). Esto es asi porque a nivel neurobiologi@ra mue el lenguaje se desarrolle
resulta necesaria la maduracion del sistema nendestral y del aparato fonador, asi
como una buena motricidad aplicada a los movimgatticulatorios y una correcta
atencion y discriminacion auditiva primero y forétdespués. Ademas de ello, desde el
marco del desarrollo psicolégico de la personaptéan motivacion como la aparicion
de la funcién simbdlica son del todo necesariaa pae se produzca esta adquisicion
lingtistica. Dicha funcién simbdlica se apreciaesallizar representaciones mentales en
situaciones distintas a aquellas en las que fuadnuiridas. Por ultimo, el contexto
social y ambiental interviene de forma muy sigmifica en el desarrollo del lenguaje
oral. En este sentido cabe mencionar la influedelaambiente cercano (familiar y/o
escolar), el cual proporcionard o no un clima afeabptimo con oportunidades para la
comunicacion y la desinhibicion de la persona dote otros, reforzando asi la
autoestima y la seguridad en uno mismo y motivardosu caso, a la produccion del
lenguaje oral como medio de relacién social. Asimui, el ambiente sociocultural en el

gue la persona estd inmersa resulta determinarseepdesarrollo del lenguaje ya que

9



existen extensas diferencias entre el cédigo Isigiai de unos grupos sociales respecto
a otros, en las estructuras y el vocabulario endplean el uso de adjetivos y adverbios,
en el grado de complejidad gramatical y sintactlealas producciones, etc. (Coll,
Marchesi y Palacios, 2014).

No obstante, estas circunstancias internas y edegue permiten adquirir y
desarrollar el lenguaje oral requieren de unos nigges concretos que han de ser
llevados a cabo por la propia persona para la caog® de dicho aprendizaje Jiménez
(2010). Siguiendo los estudios de Barca, Brenllarc@, Peralbo, Pérez y Seijas,
(2002), el primer mecanismo que, de forma conseientinconsciente, efectia la
persona cuando se le expone ante una determinagaaleral es la observacion. A
través de ella, se captan las peculiaridades adma al tiempo que el cerebro integra
los sonidos caracteristicos de la misma relaciomlésdcon las realidades a las que se
atribuyen. A continuacion, interviene el mecanisheda imitacion, a través del cual la
persona repite y pronuncia por si misma el vocaloulgue va aprendiendo en las
situaciones de comunicacion en las que se apregldenddelo a seguir resultara
determinante en el desarrollo de esos dos mecasjisrima vez el mencionado
vocabulario se haya integrado por completo, actimeeanismo de la accion, el cual
posee un papel decisivo en la adquisicion del jegya que la persona pasa a utilizar
las palabras o frases aprendidas independientkss @Geciones para evocar situaciones
pasadas, abstractas, planificar el futuro, etcalFiante, la adquisicion del lenguaje de
manera total se da cuando se lleva a cabo la peegigactica social del mismo, ya que
representa el momento en el que la persona es dapagar el lenguaje en situaciones
comunicativas con los otros, pudiendo desarrokaeste modo la finalidad dltima del

lenguaje: la interaccion social (Miranda, 2011).

2.2 FUNDAMENTOS DEL BILINGUISMO

La idea de bilingliismo no corresponde a una définidnica e inequivoca, sino
que dependiendo de los factores que sean tenidogesiia existen diversas teorias al
respecto. Por un lado, autores como Moreno (2@@dienden que el bilingliismo
implica el control total de dos lenguas capacesedempleadas de manera indistinta en
diversas situaciones de comunicacion. No obstadte enfoque no siempre debe

implicar el uso simultdneo y alternante de ambaguas, sino que abarca también
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situaciones de comunicacion en las que la lengamplear se elige en funcion del
grado en competencia linguistica de la misma (@n@s formales u oficiales respecto
a otras de tipo coloquial, por ejemplo). Por o&dd, para autores como Myers-Scotton
(2006) el bilingtiismo hace referencia a todo cdotantre personas que no comparten
la misma lengua, debiendo analizar cada situac&fodna individualizada segun su
contexto (social, cultural econdmica, politica, lauma, etc.) Segun esta autora, una de
las circunstancias por las que se produce el bilsmgo es por el contacto por
proximidad entre poblaciones con distinta lenguaema, de modo que la poblacion
gue cuenta con menor poder o influencia acaba aedo la lengua de su vecina. Otra
circunstancia que expone la mencionada autora dessglazamiento, el cual lleva a
ciertos grupos de poblacién a aprender la lenguluger que visita (o desea visitar) e,
inversamente, las poblaciones que reciben con drexa visitantes o residentes con
distinta lengua deciden aprenderla. Ademas de ,g¢¥ligers-Scottorafiade quexisten
otros tipos de factores que inducen a determinsdeiedades a aprender una segunda
lengua como son los acuerdos y tratados, los pradebélicos, las migraciones, las
creencias, motivaciones de tipo politico o econénécincluso el enriquecimiento

personal.

El bilinglismo en educacion hace referencia a domielentros escolares que
participan en los programas impulsados por lasejerias respecto a la utilizacion de
una segunda lengua como medio de transmision decicoientos, valores e ideas, y
que fomenta el entendimiento y la reflexion portgae sus alumnos en dicho idioma,
dotandoles asi de las herramientas necesarias gd#rantarse a una sociedad
intracomunitaria. La clasificacion de “centro bgire” se refiere al tipo de proyecto
metodoldgico desarrollado por el mismo, en el ale$ lenguas (nhormalmente la
materna y una segunda lengua) se alternan a lo ldegla jornada en periodos
previamente establecidos (las caracteristicas riivaisa de estos programas se

analizaran mas adelante en el apartado referiddegislacion espafola).

No obstante, no todos los proyectos bilinglies awr@aeestan orientados de la
misma manera, sino que existen fundamentalmente tigos de metodologias
diferentes. La préactica pedagdgica mas comun, qoeerpos denominar como
“tradicional”, se basa en un aprendizaje memodsiie contenidos de un determinado

area curricular (principalmente ciencias) en laus€i@ lengua, llevado a cabo a través
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de la acumulacion de ejercicios escritos y lisevacabulario donde el maestro juega
el papel protagonista del proceso de ensefianzachipage impartiendo conocimientos
a los alumnos de forma unidireccional y guiando kdividades a realizar
(normalmente de un libro de texto). En este tiparagodologias el alumnado es un
mero receptor pasivo de conocimientos pues swcEtion suele quedar reducida a la
correccion de los ejercicios propuestos y a laizaelbn de examenes escritos. Esto
propicia que los intereses particulares de los mabslificilmente puedan ser tenidos en
cuenta, ademas de dificultar el respeto a sus edifes ritmos de aprendizaje,
imposibilitar la individualizacion de la enseflarnzntrada en las caracteristicas de

cada uno y fomentar una aprendizaje poco signiicdTorres y Yépez, 2018).

En contraposicion con la metodologia bilingle wamtial mencionada, existe otro
tipo de proyecto de bilingliismo menos comun queitenla practica pedagogica como
un proceso participativo y activo, planificado sedgs caracteristicas de cada grupo y a
su vez manteniendo un caracter flexible. En estealumnos son los protagonistas del
proceso de ensefanza-aprendizagt ynaestro motiva, orienta y facilita los recurgos
conocimientos necesarios a sus alumnos para estasup crear su propio aprendizaje
Yabar (2000). Este tipo de metodologias activas, independientmete las
peculiaridades de cada proyecto bilinglie de cetisoen como objetivo prioritario el
involucrar a sus alumnos de forma practica en tuiattion de la segunda lengua de
manera que se fomente el gusto y el disfrute patiBmacion. Para ello, los repetitivos
ejercicios escritos son sustituidos por actividddd&as adaptadas a las caracteristicas
de cada nivel, las cuales permiten a los alumnasmen préactica el idioma e invitan a
la comunicacion, el juego y el razonamiento. Aden@garticipacion activa y ludica
desde las primeras edades ayuda a lograr la deisidhi en cuanto a las producciones
orales en la segunda lengua y fomenta que los alsimayan integrando el idioma de
manera coherente con su proceso madurativo perdamdz Noguero, 2005).

2.2.1 Impacto del bilingtismo en Educacion Primaria

En nuestra sociedad actual existe un interés pgaagque ve en el bilingtismo
una meta por la que merece la pena trabajar enaetomde la formacion de la
personalidad de nuestros alumnos. Y es que elrddeasocial y cultural del mundo

moderno atrae la atencion sobre el estudio de egansga lengua que, para que sea
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eficaz, debe ser adquirida cuanto antes ya quesghar el proceso natural a través del

cual se adquiere la lengua materna (Blanco, 2007).

El aprendizaje de una segunda lengua desde edamesanas implica grandes
beneficios para las personas pues posibilita uard#® cerebral y cognitivo mas
amplio que enriquece la adquisicion del resto derapzajes de la vida. El cerebro,
debido a su carécter flexible, es capaz de apregydementa con una gran capacidad
para adaptarse a los requerimientos del entornod@a, 2009). Es por ello que, al ser
expuesto el alumno a la lengua extranjera de matidiana, su cerebro se expande y
se crean nuevas conexiones neuronales, lo queciadpi mejora de la eficacia del
control ejecutivo (capacidad de atencién, memdlexjbilidad mental, planificacion,
etc.), el fomento del pensamiento abstracto, leneticion de la creatividad y de las
habilidades para resolver problemas, y facilitaudanprension de conceptos nuevos,
entre otras cosas (Baus, Costa y Hernandez, 2015).

Ademas de ello, autores como Pérez Vidal defiendqea a través de la
introduccion de la lengua extranjera en los cen&esolares y con su posterior
extension a los programas bilinglies se puede acamm mejora de la competencia
comunicativa que contribuya a la formacién de unava ciudadania europea (Pérez,
2009). Y es que, siguiendo los estudios de Pab®19]2 debemos entender el
bilingliismo como un vehiculo de expresion de septitos, vivencias y emociones que
posibilita el acercamiento a otras culturas, lo qusu vez favorece las relaciones
sociales entre personas de diferentes lugare$fizaciones, pensamientos, costumbres,
etc. Este entendimiento favorece la apertura deeiate de los alumnos alejandoles de
clichés y estereotipos, lo que potencia la toleeagclos valores humanos (como el
interés y el respeto hacia otras culturas y latacan de diferentes formas de vida) e
incrementa las posibilidades de desarrollo de doeatima, autonomia, sentido de

identidad y, en general, de su ambito afectivoiagsgoemocional.

En este sentido, si tenemos en cuenta los berefguie el bilinglismo puede
aportar a los alumnos, resulta comprensible quadasinistraciones educativas hayan
aprobado e incluso fomentado la introduccién da ésteta metodoldgica bilingle
entre sus lineas principales de ensefanza-apr@ndgieampre que se asegure el
cumplimiento de los objetivos de las distintas asafd.a finalidad de la Educacion
Primaria, segin marca el Real Decreto 157/20221 de marzoque la regula, es, a
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grandes rasgos, facilitar a los alumnos aprendizdjeigidos al desarrollo de la
expresion y comprension oral, la lectura, la es@ijt las habilidades logicas y
matematicas, a la adquisicion de nociones basutas sultura y convivencia, habito de
estudio y de trabajo asi como al desarrollo detiderartistico, la creatividad y la
afectividad, con el fin dltimo de garantizar unaniacion integral que contribuya al
pleno desarrollo de su personalidad. De este meegin los estudios mencionados
previamente, podemos afirmar que las posibilidagies el cerebro bilinglie ofrece
pueden contribuir de forma positiva a la adquisicg€aludable y eficaz de las
finalidades de la etapa, pero para ello resultespeisable el desarrollo de programas
organizativos y curriculares de bilingiismo dedzdi. A este respecto, diversos autores
han llevado a cabo investigaciones sobre la efcde los programas bilingles, y
algunos de ellos destacan un déficit en ciertositAs)lcomo son la escasa dotacion de
profesorado en relacion al nimero de alumnos ees{@omo, 2016), las insuficientes
oportunidades de formacion linglistica para losedtes (Beltran y Duran, 2016), la
imposibilidad de coordinacion y trabajo en equiptreelos miembros del proyecto por
la excesiva carga horaria (Beltran, Duran y Ma#in2016) o la necesidad de
incrementar los recursos materiales y didacticositiedos para el correcto desarrollo
de sus sesiones (Mufioa, 2011). Es decir, seguis estodios, la inclusion de la
educacion bilingtie en los centros escolares faeosgmificativamente el desarrollo de
las potencialidades de los alumnos pero, para paskgurar una verdadera educacion
de calidad, seria necesario mejorar las condiciaeslos programas bilingles

existentes.

2.3 ANALISIS DE LA LEGISLACION QUE REGULA LA
EDUCACION BILINGUE

La educacién bilinglie, como cualquier otra formaedecacion formal, viene
estructurada conforme a la legislacion del lugandéose aplique, por lo que el
conocimiento de la misma resulta indispensableteta de desarrollar y de aplicar un
proyecto de este caracter. Comenzaremos por ank&zaportaciones de la Comision
Europea dirigidas al fomento del aprendizaje denndis en los Estados miembros para
adentrarnos después en las consideraciones legislaplicadas por el Gobierno de

Espafa y las comunidades autonomas.
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2.3.1 La educacion bilingte en el marco de la legislaciGeuropea

La Unidon Europea consta de siete instituciones rgadas de la toma de
decisiones comunes, siendo cuatro de ellas lasipaies: el Parlamento Europeo, el
Consejo Europeo, el Consejo de la Union Europea@dmision Europea. Esta ultima
asegura el cumplimiento de los intereses comunds deion y es su principal 6érgano
ejecutivo. Sus funciones son, entre otras, propdegislacion, aplicar decisiones
comunitarias y defender los tratados, es deciryexin las politicas en realidades. El
departamento de la Comision encargado de garatdizamunicacion entre los estados
miembros y, por consiguiente, establecer las dicest de la ensefianza y el aprendizaje
de idiomas en los centros educativos es el de Vieion, Investigacién, Cultura,
Educacion y Juventud”. A través de su Libro Blasodre Educacion y Formacion
(1995), comenz6 a desarrollar, de forma conjuntaEldConsejo de Europa, programas
educativos y métodos de evaluacion que fomentdratuglingliismo con el objetivo
ultimo de formar ciudadanos capaces de usar masaléengua en diversas situaciones
asi como de dotarles de valores interculturalesagBeo y Byram, 2003). Desde
entonces, la Comision Europea se ha reunido ennogasocasiones para analizar los
contextos educativos en materia de idiomas y ptasasi mismo diversas propuestas

de impulso linguistico que se deben tener en cuenta

En este sentido, con intencién de conocer la stindmguistica real de los paises
de la Union, en el afio 2012 la Comision llevé aocaho de los estudios pioneros al
respecto y presentd de forma publica un analisiagleompetencias linguisticas de los
estudiantes en Europa (Comision Europea, 2012)aves$ de dicho documento y de la
“Primera Encuesta Europea de Competencias Lingéistia Comision confirmé que
pese a los desembolsos de capital dirigidos adosras escolares para fomentar al
aprendizaje y la ensefianza de las lenguas ex@manpolo cuatro de cada diez escolares
eran capaces de mantener una conversacion senclbgprimera lengua extranjera, con
grandes discrepancias entre Estados miembros. &xques los sistemas educativos
continuaban encontrando dificultades para mej@arcbmpetencias linglisticas de su
alumnado, y se pronuncié en cuanto a la necesigaomgulso de los procesos de

ensefianza-aprendizaje para garantizar resultadosaabs.

Mas adelante, la Comisibn Europea publico un doctmesobre la

globalizacion en el que puso en contexto tantoeldgencias y requerimientos de la
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sociedad actual en contraposicion a épocas pasadas las oportunidades globales
que esta ofrece. Es por ello que el documentoabaita la reflexion por parte de los
centros educativos sobre las posibilidades de lazdua mejorar los instrumentos y
procedimientos de aprendizaje de idiomas paraeasiifir a los alumnos acceder a las
diferentes posibilidades extracomunitarias exis®rfComision Europea, 2017). Y es
que las competencias linguisticas son elementeos glara tener acceso a estas nuevas
oportunidades; tal como afirma Boldizsar (2003)araj las competencias linglisticas
de los jévenes de toda la Unidn exige una reflesdnre como pueden mejorarse la

ensefanza y el aprendizaje de idiomas en tod@snbgos de la ensefianza obligatoria.

Tras la firma del citado documento la Comisién peacontinud con su estudio
y tan solo un afio después presentd una propudstiaaer la ensefianza-aprendizaje de
idiomas mas concreta (Comision Europea, 2018). Bstanfocaba en el empleo de
pedagogias centradas en el alumno en las que isgatuen cuenta sus intereses, se
fomentase su motivacidon y permitiera la creacidmm@prendizaje autonomo. Ademas
de ello, ponia en valor la importancia del apream@izle idiomas no solo por el propio
conocimiento de los mismos o por el entendimientoeenaciones, sino para favorecer
el desarrollo cognitivo, social y, en general, esatrollo integral de todos los ambitos
de su vida. Dicha propuesta fue aprobada y el Goukgela Unién Europea publicé en
su Diario Oficial una serie de recomendacioneg@respecto las cuales supusieron un
nuevo enfoque en el aprendizaje de idiomas de dtedBs miembros. Algunas de ellas
fueron el apoyo a la movilidad de alumnos y prafesola mejora de los modos de
evaluar la competencia linglistica, el refuerzo wed del Marco comun europeo de
referencia para la evolucion de los planes de msupgruebas y evaluaciones, la
promocién de periodos de estudio en el extranjésioformacion continua del
profesorado, la promocion del uso del hermanamielgctronico (eTwinning) u otras
formas de cooperacion virtual y el fomento de laestigacion de pedagogias

innovadoras, inclusivas y multilingtes (Consejdadgnion Europea, 2019:3-5).

En la actualidad, la Comisién Europea esta trabajaen el desarrollo de
iniciativas que conduzcan al establecimiento deEspacio Europeo de Educacion”,
donde el aprendizaje, el estudio y la investigaaidnse vean obstaculizados por
fronteras y donde se ofrezca a todos los ciudadedwsacion inclusiva de alta calidad,
formacion y aprendizaje permanente, tal como indicMinisterio de Educacion y
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Formacion Profesional de nuestra naciétara tal fin, se esta desarrollando un
programa basado en la resolucion del Consejo d& 2@Paveés de la cual presenté un
“Marco estratégico para la cooperacion europealesambito de la educacién y la
formacion con miras al Espacio Europeo de Educagiomas alla (2021-2030)”
(Consejo de la Unidn Europea, 2023te proyecto, permanece en constante evolucion,
con el objetivo ultimo comdn de que los indicesedacacion en materia de idiomas de
los Estados miembros mejoren en esa década de &igmificativa. Con frecuencia,
por tanto, los ministros se relnen para evaluaitleacion y proponer los cambios,
mejoras 0 acuerdos correspondientes, como la apéobdel pasado mes de abril de
2022 de las recomendaciones del Consejo sobre ¢a&sidad de invertir en
sostenibilidad en el sector. Los resultados que esirco estratégico genere en 2030
son una incertidumbre, pero lo que si podemos afies que si tenemos en cuenta los
estudios realizados por la Comisidbn Europea hastéetha, podemos abstraer la
necesidad que esta recalca sobre mejorar la calieldd educacion de idiomas en las
diferentes etapas escolares, asi como en la es@eicion que presta hacia la
motivacion, la autonomia y el desarrollo integral a@lumnado. Todo centro educativo
con denominacion bilingiie debe orientar su proyegé bilinglismo hacia la

consecucion de estos objetivos.
2.3.2 La educacion bilinglie en Espafia

El sistema educativo espafiol esta regulado por ancarlegislativo de caracter
nacional. Por un lado, asegura el cumplimiento age drincipios establecidos en la
Constitucion Espafiola de 1978 y por otro lado, de@ado de la ley educativa vigente
en cada determinado momento, establece los prasciggenerales en los que se debe
basar la educacién y las normativas autondmicas [&s nueve reformas educativas de
los udltimos cincuenta afios en nuestro pais, siahglimas de las que mayor impacto
causaron la LODE (1985), la LOGSE (1990) o la LQBHOB), actualmente el sistema
educativo espafiol se rige por la Ley Organica ddifitacion de la LOE (LOMLOE),
la cual entré en vigor el 19 de enero de 2021 ycaendario de implantacion se
extiende gradualmente desde la citada fecha hastare escolar 2023/2024. Este
caracter cambiante de las leyes educativas naempahsiona que tanto las autonomias

como los propios centros educativos de todo el paisean obligados a modificar
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continuamente sus estructuras curriculares y orgtwas (Vifiao, 2006), lo cual afecta

directamente a la educacion bilingie.

En nuestro pais, la normativa que regula el ddgarde los programas de
bilingliismo es de caracter autonémico. Es poraglie cada comunidad autbnoma debe
adaptar el real decreto que regula la ordenaciés gnsefianzas minimas de cada etapa
(en el caso de la Educacion Primaria el R.D. 187220de 1 de marzo) a las
caracteristicas concretas de su provincia o pr@asndsta forma de organizacion
autonOmica posibilita el desarrollo de objetivosnaoes al marco nacional mientras
que, al mismo tiempo, se respetan las singulargdddecada territorio (Lasagabaster y
Ruiz de Zarobe, 2010). Sin embargo, en la actudlideexisten dos modelos de
bilingliismo diferentes: el curriculo integrado lsp-britAnico procedente del
desarrollo del convenio MECD/British Council (quambién debe guiarse por el
curriculo autondémico correspondiente) y los progrande educacion bilingte

desarrollados por las comunidades autobnomas.

El programa “British Council” fue el primer proyecbilingiie espafol, el cual
comenzé de forma experimental en el afio 1996 ytauen la actualidad con
numerosos centros adscritos por todo el pais (@bios publicos de Infantil y Primaria
y 58 Institutos de Secundaria repartidos en dienuridades autbnomas ademas de
Ceuta y Melilla). Esta regulado por el Ministeri® Bducacion y Formacion Profesional
(Orden 8137/2000, de 5 de abril), se basa en lartiepn de un curriculo integrado
entre la lengua castellana y la lengua inglesagbgetivo principal es formar a alumnos
capaces de desenvolverse con fluidez en distintadturas e idiomas

(www.educacionyfp.qgob.es

Al margen de los centros educativos pertenecialtpsograma British Council,
multitud de colegios e institutos de nuestro pashan sumado a la creacion de
secciones bilingies o programas de bilingliismo ddeéigndo de la comunidad)
sostenidas con fondos publicos. La normativa qgalaelos requisitos necesarios para
entrar a formar parte de la red de centros bilingée de caracter autonomico, pero
siempre se debe llevar a cabo bajo solicitud ydestprevio. Desde su puesta en
marcha, la implantacion de los programas bilingtreos centros escolares del pais se
ha realizado de manera gradual en la mayoria daitamomias espafolas, comenzando

por los cursos mas bajos hasta finalizar la Edocaerimaria o Secundaria (Jiménez y
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Mateo, 2011)En el afio 2011, tras la publicacion del Real Deci®&94/2011 de cuatro
de noviembre, las normativas relativas a la regitade los programas bilingles de
algunas autonomias se vieron obligadas a ser road#s. EI motivo de ello fue el
compromiso que el citado documento precisaba asttatacomunidades autbnomas
para, a partir de la fecha de su publicacion y minas hacia la mejora de la calidad
educativa en materia de idiomas, estas debianr &agio requisito minimo obligatorio
a todos los maestros que formaran parte de loggras bilingies un nivel certificado
B2. Posteriormente, algunas comunidades como Mad@atalufia han incluido entre
sus requerimientos normativos la obligatoriedad rdeél C1 para sus maestros de

secciones bilingues.

En la actualidad, si analizamos los programas diilss autonémicos, véase como
referencia el de la comunidad de Cantabria (Ordeb/E23/2013, de 18 de noviembre)
y el de Castilla y Ledn (Orden EDU/6/2006, de 4eaero, con modificaciones en
Orden EDU/392/2012, de 30 de mayo), elegidos al azausa de la gran similitud con
el resto de autonomias, podemos comprobar querdgmeen la imparticion de un
curriculo integrado en el que la L2 se presentaoci@mgua vehicular para el alcance de
los objetivos de algunas de las areas. Es deguesilas recomendaciones de la
Comisién Europea en materia linglistica a la hoea rdforzar la competencia
comunicativa en lengua extranjera pero con el nlgj€titimo de favorecer el desarrollo
de las competencias del curriculo. Para ello toomano punto de partida el segundo
ciclo de Educacién Infantil o el primer ciclo deuUgdcion Primaria, dependiendo del
centro, de modo que una vez iniciado el progranas #&reas del curriculo
(preferentemente Ciencias Naturales y Cienciasat®)i se deben impartir de forma
parcial y progresiva en inglés, con un grado ddupdizacion creciente en ambas
etapas. No obstante, en ningun caso las areas migudeCastellana y Literatura,
Matematicas o Segunda Lengua Extranjera podramgartidas en la L2. Finalmente
estos programas mencionan que, con caracter geyneitakible, los maestros que
impartan el bilingiismo en Educacién Primaria tamacomo referente el nivel A2 (o
Bl en algunos casos) de acuerdo con el Marco cautopeo de referencia para las

lenguas.
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3.NECESIDAD DE ESTUDIO

En la actualidad, pese las elevadas cifras queClassejerias de Educacion
autonOmicas proporcionan (a excepcion de Catatnieno ofrece datos) acerca de los
centros bilingties existentes en sus localidadesl yndremento del 498% de centros
bilinglies en Espafa desde el curso 2010/2011 &/2020 (segun datos publicados por
el Ministerio de Educacién), desde el pasado afgi 20gunos centros estan optando
por abandonar los programas bilingiies. El CEIP #Aintédllué Morer, de Valladolid,
fue uno de los primeros centros que solicito adasejeria su cese del mencionado
programa vy, tras él, numerosos centros educatigasdb el pais se han sumado a la
interrupcién del mismo. Estos hechos han supuest & debate acerca de los
beneficios o perjuicios de la educacion bilingle hegya incrementado entre las
comunidades educativas. Como ejemplo de ello skeaurabajos académicos como el
de Anghel, Cabrales y Carro (2012) en el que evatudos resultados de un test
realizado por los alumnos de un colegio de Madrtdraninar la Educacion Primaria en
2010 y cuyas conclusiones indicaban que existiaelemion entre el nivel de
conocimientos de parte del alumnado en determinandderias y el idioma en el que
estas eran impartidas, atribuyendo al programadiié en ultima instancia un efecto
negativo sobre el aprendizaje. Es por ello que,occ@mofesionales de la docencia,
debemos tomar accién y tratar de visibilizar quedasa de la problematica no es la
ineficiencia de la educacion bilingle sino de lasames proyectos de centro
planteados, por lo que la solucion no reside ecesé del bilingtismo, sino todo lo
contrario, debemos mejorar estos proyectos convauiones propias a la avanzada era

en la que vivimos para asi asegurar una educaeig@alilad a nuestros a alumnos.

3.1 OBJETIVOS

1. Disefar una metodologia innovadora de ensefianagyi®l que permita a los
alumnos adquirir herramientas de aprendizaje ety Gtiles a través de
situaciones comunicativas ludicas, participativae su interés.

2. Desarrollar y profundizar desde el primer cursoEthicacion Primaria, y con
caracter gradual, la competencia en comunicacmilistica en la lengua extranjera
inglés (L2).

3. Facilitar situaciones de uso de la L2.
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4. Favorecer el gusto y la motivacion hacia la L2.
Transmitir una actitud positiva hacia la L2 quegpaie en el alumnado un uso
habitual y normalizado de la misma.

6. Propiciar el entendimiento del mundo globalizado enque vivimos donde
coexisten diversas lenguas, culturas y modos de vid

7. Fomentar actitudes tolerantes y de respeto ha@a @nguas y culturas.

3.2 METODOLOGIA

A partir de la reflexion sobre la informacion rem#gyen el marco tedrico se
procede a la elaboracion de una practica que pava asegurar la consecucion de los
objetivos previamente descritos. Por tanto, estde ppractica del trabajo sera el
resultado de la suma de las valoraciones de diverstores sobre educacion bilingie
en revistas de impacto, los aspectos deficitariereaiados en las metodologias
bilingles de algunos centros escolares y el asatistico sobre los beneficios que

aportan las estrategias de aprendizaje activagtigipativas en el alumnado.

En primer lugar, con objeto de indagar sobre lidaa actual de los proyectos
de bilingliismo vigentes en los centros escolagsagealizar una encuesta docente en
la que los propios maestros encargados de imptthis sesiones aportaran su vision
critica al respecto. Para disefiar la citada enauess centraremos principalmente en
averiguar cuales son los motivos por lo que losnahs, en términos generales,
finalizan la Educacion Primaria con un escaso n&vehabilidades linglisticas orales
en la segunda lengua (inglés). En este sentidesteliara la importancia que los
proyectos conceden al ambito comunicativo asi cdow diferentes tipos de
metodologia empleadas, entre otras cuestiones.Vidpnaos docentes participantes
hayan plasmado sus respuestas individuales enclzestia, se procedera a analizar
globalmente los resultados de cada una de lasiaoest de manera que se tenga en
cuenta la valoracion de todos los encuestados fi@amente, discutir de forma critica

las implicaciones educativas de los resultadoshadas.

Seguidamente, se presentard la propuesta de indovaeducativa
“Communicative workshops: enjoy2learn” la cual esthasada en la inclusion del

inglés en la vida escolar del centro de una forataral y espontanea, fomentando asi
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oportunidades para la comunicacion diaria en uoreatde seguridad y confianza, y
gue asemeja el desarrollo de esta segunda lendoa eifios al proceso de adquisicion
de la propia lengua materna. Esta propuesta @otar todos los aspectos necesarios
para asegurar su efectividad, asi como una tenipacgin y secuenciacion de los
centros de interés en torno a los cuales van algsasesiones, objetivos, contenidos,
metodologia, recursos a emplear, un marco genarallp seleccion y elaboracion de
las actividades, medidas de atencion a la divetsiaestrategias de evaluacion.,
Finalmente, y debido a la imposibilidad de comprobaeficacia de la propuesta a
través de su puesta en practica en un centro egealh se procedera a exponer el

impacto esperado tras su implantacion futura.

3.3 ENCUESTA DOCENTE

Con la intencidén de elaborar una innovacion quedauedecuarse a las diferentes
realidades sociales y a los distintos contextoscatws de los programas de
bilingliismo, se ha realizado un cuestionario a 88edtes en activo para conocer su
punto de vista acerca de la eficacia de los progebtlinglies en sus determinados
colegios (ANEXO 1). La muestra de profesores pgréistes que se ha tomado imparte
sesiones de bilingliismo a alumnos de la etapa deaemn primaria y pertenecen a
diferentes centros publicos de la comunidad auténdenCantabria. Concretamente, 13
de los encuestados trabajan en un colegio de tlobk de una localidad industrial que
supera los 10000 habitantes, otros 7 son doceetesidCEIP de doble linea de una
poblacion de unos 2500 habitantes, un total de éstr@s pertenecen a un pequefo
centro de la costa oeste, y los 12 restantes dtibuidos por diversos centros de la
region.

3.3.1 Disefio

En primer lugar, con objeto de conocer la realidados centros bilingties en cuanto
al grado de desarrollo de la competencia comurnea&in sus alumnos, en la encuesta se
han valorado cuestiones relacionadas con el prodesoadquisicion natural y
espontaneo de la segunda lengua, el desarrollesteedas linglisticas de comprension
y expresion oral y el grado de participacion actila los nifios en estas sesiones.
Sumado a ello, se han tenido en cuenta diversec@spmetodoldgicos relacionados

con los procesos de ensefianza-aprendizaje, asi aoraovaloracion sobre la
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“significatividad” de los aprendizaje (Saravia, 2D¥ la presencia de la memorizacion
en los diversos planteamientos. A continuacionasedvaluado los beneficios que trae
el proyecto bilingtie al desarrollo de las potemdées de los alumnos, la repercusion
de la implantaciébn de estas sesiones en el areaietheias y la formacion del
profesorado necesaria para asegurar la consecdeidrs objetivos propuestos. Por
altimo, se ha estudiado el grado de satisfaccioloslelocentes respecto a los recursos
materiales de los que disponen, las horas de ¢@midn que llevan a cabo para realizar
un seguimiento del proyecto respecto a las queideEnas necesarias para asegurar la
calidad de los aprendizajes y, para terminar, t&sidad o no de una innovacion en sus

lineas metodoldgicas.

El método de investigacion que se ha empleado gdatasarrollo de esta encuesta
es “Microsoft Forms”, cuya licencia, junto con ldgl resto de herramientas de
Microsoft pertenecientes al paquete “Office 365edims, OneNote, Leans, Outlook,
Sharepoint, Excel, Word...) es proporcionada de naageatuita por la Consejeria de
Educacion de Cantabria a todos sus docentes. Renestlo, y gracias a sesiones
formativas llevadas a cabo por la mencionada uts@ih acerca de su utilizacion,
ademas de posibilitar cuestiones ajenas a estdi@gttomo la puesta en practica de
estas funcionalidades para enriquecer el procesapoendizaje de los alumnos o las
facilidades de comunicacion con sus familias), fotael intercambio de informacion
entre docentes a través de la cuenta “educantaju@’todos poseemos, como ha sido

el caso de esta encuesta.
3.3.2 Resultados obtenidos

Tras la recopilacion de las respuestas obtenidasaeencuesta se ha podido
comprobar la vision general de los 38 docentescgaahtes en cuanto a los proyectos
de bilinglismo tradicionales de sus centros, y cdbstacar que los resultados al
respecto resultan altamente reveladores. En ptirgar, la mayoria de los encuestados
indico que las sesiones bilingles de sus cenabspmo estan planteadas, no favorecen
el desarrollo de la competencia comunicativa emalemnado (la cual, segun la
normativa estudiada, debe ser el pilar fundamenia) hecho un 78,94% de ellos
valoraron este aspecto con la menor puntuacion, (bfentras que el 21,06% restante
le otorgd la segunda menor puntuacion (2/5), pajue se abstrae que ninguno de los

participantes considera que los proyectos de kilemgyo tradicionales estan enfocados
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en el desarrollo de la mencionada competencia. Wiragacion, en relacion a esta
cuestion y de forma subyacente a la misma, caltacdesque casi la totalidad de los
participantes (un 89,47%) coincidié en sefialar gsis proyectos bilinglies de sus
centros tampoco favorecen la adquisicion natuespontanea de la segunda lengua por
parte del alumnado. Y es que tan solo 4 de losn88estados depositd en esta cuestion
una puntuacion distinta a la minima posible, resdo revelador que incluso estos 4

casos coincidieron en situarse en la inmediatanpgterior (2/5).

En cuanto a las cuestiones relacionadas con losciasp metodologicos de los
proyectos tradicionales, comenzaremos analizandaltaacion de los docentes acerca
de las posibilidades de participacion con las quenta el alumnado en las sesiones
bilingles, pues los resultados a este respectsidanduales. Mientras que la mayoria
de los encuestados (un 71,05%) indic6 que en brgtgamientos metodoldgicos de sus
proyectos no cabe participacion alguna, el otr®3®, sefialé que sus alumnos si que
cuentan con una ‘“ligera” (tan solo lo puntuaron con2 sobre 5) oportunidad de
involucrarse activamente en los aprendizajes. Nsiaoite, las repuestas en cuanto al

modo en que sus alumno

En caso de que el enfoque metodoldgico de tu centro favorezcala
participacion del alumnado, icomo es esta participacion?

participan en las sesione

fueron unanimes, pues ¢

100% de los encuestados qu ® P=rerecen e B
o . @ Participacien auténoma 0
no rechazé esta participacio o

Otra o

sefiald que se trata de U@ nesissparicipscin 7

proceso dirigido. Por ello, riqura1: Enfoaue metodoléaic

una de las consecuencias derivadas de esta ausienoiatodologias participativas y
activas se visualiza en el resultado de la sigeienéstion, en la cual casi la totalidad de
los docentes encuestados apuntaron que los prgyeetbilingliismo tradicionales no
favorecen la adquisicion de aprendizajes signifioaten el alumnado (el 97,37% de
los maestros se situo entre las dos puntuacionsdajas al respecto). Sumado a ello,
similares resultados se extraen de otra cuestidtaeque se indagaba acerca del
desarrollo de las potencialidades de los alumndsagés de la educaciéon bilingie
tradicional, pues mientras 3 de los encuestadoglidean recurrir al “no sabe/no
contesta”, el otro 92,11% expuso una valoracioimedicacia plena de estos proyectos
para tal fin. Finalmente, si analizamos una ultocoastién en lo que a metodologia se

refiere y la sumamos a la falta de participaciompsaaprendizajes dirigidos y poco
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significativos y a la ausencia

éConsideraque el proyecto bilingliiede su centro, tal y como esta planteadoenla

actualidad, juega un papel Otil en el desarrollo de las potencialidades de los de individualizacion de los
alumnos?

aprendizajes para desarrollar
®s . ‘ las potencialidades de los
® o 3 alumnos, podemos apreciar el
@ HMosabe/nocontesta 3 . ,

sentido en el que estan
Fiaura2: Desarrollo de potencialidac enfocados los proyectos

bilinglies tradicionales. Y es que contamos de nuawo resultados practicamente
unanimes los cuales son determinantes para esatigacion, pues el 97,37% de los
docentes sefialaron que los procesos de ensefiaepaliapje de las sesiones bilingies
se basan en la memorizacion. Si desglosamos estenp&je en las puntuaciones
otorgadas por cada uno de ellos encontramos q&#,24% indicé que se trata de un
enfoque “completamente memoristico” (5/5) y el dt¥p79% lo confirmé con la opcion
inmediatamente anterior (4/5). En cualquier casbjdb al alto ratio de coincidencia en
las respuestas podemos afirmar que nos encontraants datos ciertamente
demostrativos en lo que a metodologia se refiara, metodologia que, en base a los
resultados, crea descontento entre los docentds quearten.

A continuaciéon se

iConsidera que haria falta formacidn del profesorado para lograr &) desarrollo de un
proyecto bilingle de calidad?

analizan los datos relativos a |
importancia de la funcion® - % \‘
docente como agente *

@ Hombeine contesta 1

implicado en el desarrollo de¢

los proyectos biIingUes. = Fiaura3: Analisis de necesidades de forma

este sentido, la mayoria de los encuestados (urd®@?, considera necesaria la

formacion del profesorado para poder garantizaraghacion bilingtie de calidad. Asi
mismo, un 73,68% mantiene que los recursos coguescuenta el profesorado para el

éCree que los recursos materiales de los que dispone su centro para el desempeﬁo de Sus SeSioneS son

desarrollo del proyecto bilinglie son adecuados a las caracteristicas del

alumnado y son suficientes? |nSUf|C|enteS e inadecuadOS a |aS

" caracteristicas del alumnado, lo
Si 2

® 2 \" cual indica, de nuevo, un deficit

. Adecuados si, pero no suficientes 3

en la calidad de los procesos de

. suficientes si, pero no adecusdos 5

ensefianza bilinglie. Ademas de
Fiaura4: Andlisis de los recursos materie
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ello, en la encuesta se indagd sobre la valorad®&ros docentes en cuanto a la
importancia de las reuniones de coordinacion yisaguato del proyecto bilingtie, cuyo
resultado apunté a su “gran valor” por parte de02% e incluso a la “esencialidad” de

las mismas por

Sefiale la frecuencia con la que participa usted en reuniones de coordinacion del
seguimiento del proyecto bilinglie de su centro:

parte del otro
78,95%. En este

sentido, los

® rnea 24 25

‘ Una coordinacién al inicio de curso 8 20

. Una coordinacion trimestral 4
15

encuestados @ Unz coordinacion mensual 2
@ Una coordinzcién quincenal 0 10

indicaron  que
. Una coordinacidn semanal 0 -

pese a que . Mas de una coordinaciéna la ] )

. semana 0 . -

consideran que g ... .

para garantizar Friguras: Frecuencia de coordinacion ac

un educacion de calidad estas reuniones debedearde a cabo de manera mensual

(34,21%), quincenal (42,11%) o incluso semanal6@®,), la realidad es que el 63,16%

de los docentes indica no realizar ningun seguitmieoordinado del proyecto. Por otro

lado, se quiso

Sefiale la frecuencia de coordinacién que consideraria usted adecuada para

garantizar un adecuado seguimiento del proyecto bilinglie de su centro: averiguar a traVéS de

® nunca 1] 16 e
Ny la encuesta la opinion

‘ Una coordinacion al inicio de curso 0 N

. Una coordinacion trimestral 0 ’ de |OS docentes
10

. Una coordinacion mensual 13 . I’eSpeCtO a Ia

. Una coordinacion guincenal 16 6 |mpart|C|én del

@ Uuna coordinacién semanal 9 4 . .

@ i35 de una coordinaciona la 0 ? bl|lngUI8mO a traves

semana 0 ’ . .
® o . del area de ciencias, a
Figura6: Frecuencia de coordinacién adect lo cual la mayoria (un

63,15%) de los encuestados apunté que no consideraste hecho tenga ningun tipo
de repercusion en la adquisicion de los contendk<iencias naturales o sociales
marcados por el curriculo, mientras que el 36,8d%tante sefaldé una repercusion de
tipo negativo (ninguno de los encuestados indi@ eyistiera una repercusion positiva
para este area).

Para finalizar, algunos de los docentes encuestaspasieron una valoracion
personal acerca de las dificultades concretas guenté su trayectoria profesional han
encontrado en la educacion bilingle. Estas seatentprincipalmente en los perjuicios
del enfoque metodolégico que se aplica, el excesmemorizacion descontextualizada
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y los problemas con los que cuentan las familiaa pgudar a los nifios con las tareas.
Por ultimo cabe destacar que la gran mayoria depdoscipantes en el estudio (un
92,10%) defendi6 los beneficios que traeria a lecadon bilingle la implementacion
de un proyecto innovador que fomente la adquisideddestrezas orales del alumnado a

través de actividades ludicas, participativas wast
3.3.3 Discusion de los resultados

A través de la informacién obtenida podemos afiropae los proyectos bilingues
comunes estan enfocados hacia el aprendizaje n&imorde un vocabulario muy
concreto relativo a ciencias sociales y naturalepje existe un cierto descontento con
este tipo de metodologia por parte de los doce@ms.dicho enfoque, lejos de alcanzar
la competencia comunicativa, lo que los alumnogragen es un vocabulario técnico
gue escasamente les sirve para emplearlo en sihegcde expresion normalizadas de
su dia a dia y que, en consecuencia, parte daréhteolvidandose. Es por ello que con
este enfoque el avance del control idiomatico carsarso por parte de los alumnos no
queda reforzado, sino que en la mayoria de losscageeda reducido a una
memorizacién temporal de términos complejos (paraigel de inglés) que no pueden

poner en practica ni vuelven a repasar por el firemétmo que exige el curriculo.

Para que el nivel de inglés de los alumnos tuuvigra evolucién favorable con el
paso de los cursos haria falta que éstos pudigeartiqarlo oralmente en situaciones
comunicativas constantes a través de su registel &hioma, es decir, justamente de
forma contraria a como los proyectos tradicionakstsén planteados (Garcia, 2009). Se
trataria de propiciar contextos orales adaptadss mivel de inglés que permitan una
expresion y comprension mutua sencilla y, en careseza, autonoma. En otras
palabras, desinhibirse al emplear la legua diandenen juegos y actividades ludicas,
inclusivas y de su interés para incrementar paidatente y de forma auténoma el nivel

idiomatico individual de forma efectiva.

Sumado a ello, este enfoque de ensefanza-aprendaijribuiria a favorecer el
gusto y disfrute por parte del alumnado al emplkeste idioma, a comprender los
beneficios y oportunidades que el control comunioatle la lengua internacional

implica (convivencias, video-llamadas, yincanasenatticas, proyectos, etc. con centros
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nacionales e internacionales) y, a largo plazo,olmmdr ciudadanos capaces de

comunicarse con fluidez en este idioma.

Por tanto, teniendo en cuenta todos estos factoeeglispongo a plantear una
propuesta practica de innovaciéon educativa quersugs dificultades de la adquisicion
de idiomas en los centros escolares. Se trata depropuesta de centro enfocada a
propiciar situaciones comunicativas diarias en ésgftalleres orales) en diferentes

contextos cercamos a la vida cotidiana del alumnado
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4.PROPUESTA DE INNOVACION

“Communicative workshops: enjoyZ2learn”

La innovacion que se propone esta basada en laraadn de un proyecto de
bilinglismo de centro para la etapa de Educaciémd?ia que permita a los alumnos
adquirir la segunda lengua (inglés) de una forntaraby espontanea. Se llevara a cabo
a través de la metodologia participativa y actieajdytolearn”, la cual promovera un
planteamiento Iudico del bilingliismo centrado es éspectos comunicativos, tanto en

la comprensién como en la expresion oral, y sierageeuado al nivel de los alumnos.
4.1 DESCRIPCION DE LA PROPUESTA

A continuacion, se procede a exponer la propuestandovacion de forma
detallada siguiendo un eje lineal que abarcarastba aspectos a tener en cuenta para
dotarla de coherencia, realismo y eficacia. En &st¢ido, en primer lugar, se describira
el contexto de referencia al que dicha propuestadigsgida asi como la organizacion
temporal de la misma. Seguidamente se describigmbjetivos, los contenidos y la
metodologia, los cuales conforman las sefias déiddeinde la innovacion. Después, se
expondran aspectos organizativos como los recumsossarios y la linea metodologia
que deberan seguir las actividades, y para termseamnalizaran las medidas de
atencion a la diversidad explicitadas por ley lagles se deberan tener en cuenta asi

como los aspectos relacionados con la evaluacigordeeso de ensefianza-aprendizaje.

4.1.1 Contexto

Se tomard como referencia para el desarrollo defegto de innovacién un
CEIP bilingle ubicado en una localidad de la peetgtral de Cantabria que cuenta con
unos 11000 habitantes. El entorno de la localidadrelugar inigualable ya que dota a
los nifios de espacios naturales, culturales y ¢idosaque contribuyen en su formacion
y desarrollo mas inmediato, como son: una resetara, un centro de ocio,
instalaciones deportivas, cines, teatros, biblemeparques y zonas verdes, una oficina
de correos, un centro de interpretacion de la gafmdantabra, un museo de la
industria, una pista de patinaje y un palacio ajadb que acoge la casa de cultura de la
comarca donde se realizan exposiciones y congresbi® otros. Esta poblacion se
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caracteriza por el gran crecimiento demografico spi@rodujo en los ultimos afos, el
cual fue consecuencia del aumento de la indusuistemte en la ciudad y de la
proliferacion de la utilizacion del suelo, tantorgdines industriales como para la
construccion de viviendas. No obstante, estas €nmees” oportunidades para la
poblacidon conviven con el sector agropecuario, gadavia son muchos los que se
dedican al mundo de la ganaderia y de la produdoéal, por lo que en el centro
contamos con un alumnado heterogéneo de clase memiadente tanto del medio
rural como urbano. La muestra de la localidad eBalmeflejo de las familias que nos
encontramos en el centro, pero no es el Unico, paegartimos ubicacion con dos

colegios mas, uno de caracter publico y otro caader

En cuanto al tipo de alumnado, es un centro deedot#a de Educacion Infantil
y Primaria que acoge desde el tercer curso delepraitio de Infantil hasta sexto de
Primaria. Cuenta con 313 alumnos escolarizado®em@lades, 8 de ellas de Infantil y
las otras 12 de educacién Primaria, con una meeid 5 alumnos por aula. Esta
formado por un grupo heterogéneo de alumnos y asmron ambientes culturales y
econdémicos muy diferenciados; del total de ellog2®i un 10%) pertenecen a otras
culturas y 11 (casi un 5%) presentan necesidadesatdas especiales, cuyos
diagndsticos son muy variados, habiendo desdeotrast motores, cognitivos, o

sensoriales, hasta otros de tipo psicoldgico y @nat

4.1.2 Temporalizacion

Este proyecto se compone de 8 centros de integsajinterrelacionan entre si,
con tematicas motivadoras e interesantes para lloenas. Forman un conjunto
ordenado de contenidos que permite llevar a cabontercambios comunicativos de
forma comun y espontanea para conseguir, de este monplir las metas y objetivos
propuestos. Tienen un caracter global ya que sendetinsiderar un mero instrumento
para sintetizar, ordenar y planificar la actua@édagodgica diaria. En este sentido, y de
acuerdo a la Orden de la Consejeria de Educaci@adtabria que regula el calendario
escolar para el curso 2022/2023 en los colegiogdigcacion Infantil y Primaria,
propongo la siguiente sucesion de talleres, endaddi siempre su caracter orientativo y

marcado por la flexibilidad.
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NUumero Temporalizacion Centro de interés | Sesiones

1 Del 21 de septiembre al 28 de octubre “Traveélling 27

2 Del 7 al 30 de noviembre “Fashion” 18
3 Del 1 al 23 de diciembre “Experiments” 15

4 Del 9 al 31 de enero “Animal world” 17

5 Del 1 al 28 de febrero “Cooking” 15

6 Del 1 al 31 de marzo “Jobs” 23

7 Del 3 al 28 de abril “Tales and books” 14

8 Del 1 de mayo al 9 de junio “Nature” 29

Las sesiones de estos talleres se llevaran a @larmda diaria, de modo que
todos los alumnos reciban diariamente un input dlistico que les permita ir
adquiriendo poco a poco una adecuada comprensifm ldagua inglesa y, asimismo,
encuentren oportunidades para la expresion oralegde modo, se organizaran los
horarios de cada uno de los grupos de EducaciomaRa de manera que todos los dias
cuenten con este espacio abierto a los tallereheinicacion. Cabe destacar que en
los primeros dias de curso (del 12 al 20 de septieyncon intencion de comenzar la
inmersion a la segunda lengua de forma paulatieenasd de facilitar la organizacion de
las materias en el horario reducido del citado nhes,sesiones de bilinglismo se
llevaran a cabo en pequefios espacios temporalebiear En ellos, se introducira el
inglés de forma progresiva a través de pequefagersaciones sobre las vacaciones,
experiencias vividas, deportes practicados, lugasssados, familiares, planes para el
nuevo curso, etc., asi como juegos ludicos detsvés que motiven a los alumnos para
el comienzo de los talleres. Del mismo modo, ematcentro de interés “nature”
finalizara la segunda semana de junio para faclitéemporalizacion de las actividades
propias del fin de curso (preparacibn y ensayos fistival, graduaciones,
excursiones...) teniendo en cuenta ademas queniad@ escolar se acorta una hora en

este mes.

Ademas de ello, como complemento a la puesta etctigaade estos talleres
comunicativos y tal como se expone en la metodalatgl proyecto, también se

llevaran a cabo otras actividades globalizadasmp#can la participacién inter-nivelar
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de los alumnos del centro, como son celebraciorfedavidades, mini-proyectos,
eventos deportivos, etc. Este tipo de actividaldsscuales beneficiaran la comprension
de los alumnos sobre la importancia del aprendidajeliomas como algo util para la
vida fuera del entorno escolar y con el que poeéeerar experiencias significativas en
otros contextos, estaran determinadas por una taligazwion flexible que ira

concretando tras la organizacion de los eventosgpos.

4.1.3 Objetivos didacticos generales

Los objetivos generales que se pretenden conseguia etapa de Educacion
Primaria con el desarrollo de esta propuesta devamon bilingle son:

1. Acercar al alumnado a contextos comunicativos éangua extranjera inglés.

2. Conocer y utilizar el vocabulario propio de losntros de interés del proyecto

bilingle, segun las caracteristicas de cada nivel.
3. Mostrar interés hacia las posibilidades de esladegunda lengua.
4. Participar activamente en las actividades prsiaseen el proyecto.

5. Adquirir habilidades y destrezas de forma autdeagara desarrollar la competencia

comunicativa en la segunda lengua.

5. Incrementar el nivel de comunicacion linglisgoanglés curso a curso.

6. Fomentar el acercamiento a paises de hablasagiorando su riqueza cultural.
7. Desarrollar habitos de convivencia social, tolera y respeto ante otras culturas.

8. Favorecer el desarrollo de actitudes criticas eenalumnado respecto a la

sostenibilidad del planeta y a otros valores éticos

9. Ser capaces de indagar y recabar informaci@nrta gde distintas fuentes con sentido

critico.

4.1.4 Metodologia

La propuesta de innovacion “Communicative worksho@gjoy2learn” esta

basada en la puesta en practica de una metodalcijia, dinamica y participativa en la
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que los propios alumnos son los protagonistas dersceso de aprendizaje de la
segunda lengua el cual irdn construyendo a tramés talleres de comunicacion de
caracter flexible, motivador y ludico. Es por ellgue la propuesta responde
directamente a su nombre “enjoy2learn”, el cuabtrd la necesidad de disfrute y

motivacion para que se pueda producir un apreredgghificativo.

Por consiguiente, para asegurar una buena prafgiesta innovacion y lograr la
consecucion de los objetivos planteados, se coméengar estudiar las medidas
metodoldgicas generales que involucran a todanauoalad educativa y que dotan al
proyecto de bilingtiismo de un caracter globalizddaentro. A continuacion, dadas las
amplias diferencias de nivel madurativo entre loss tciclos que componen la
Educacion Primaria y con la intencién de adaptamtzs necesidades y posibilidades
de los mismos, se analizaran de forma individudhizias estrategias metodoldgicas a
llevar a cabo en cada nivel. De este modo, se @eaan los principios metodoldgicos
fundamentales para cada uno de los tres ciclosa ejgcucion se adecuara de las
caracteristicas concretas de cada grupo para asegsi la individualizacion del
aprendizaje y conformar una sélida base en el poode ensefianza-aprendizaje de

cada uno de los alumnos.

4.1.4.1 Estrategias y procedimientos generales dentro

En primer lugar, para unificar los procesos de f@asea-aprendizaje bilingles de
todos y cada uno de los grupos del centro de fefenciva, favorecer el seguimiento y
adecuado desarrollo del proyecto y permitir evajuegctificar a tiempo los elementos
qgue asi lo requieran, se creara una comision pgdzagde bilingliismo compuesta por
un miembro de cada ciclo que imparta sesionesgiiéia y por los especialistas de
inglés, la cual se coordinara de forma periddida &rgo del curso. Y es que, segun
autores como Julian de Vega (2007), la coordinadaoente resulta indispensable para
el correcto desarrollo de los procesos y metodatogh educacion, pero en especial, en
la educacion bilingtie. En este sentido, la mendanzomision sera la encargada de
disefiar las programaciones de los talleres de coamian que se van a impartir
(tomando como base el proyecto de bilingliismo adrag de modo que se elabore una
para cada ciclo de Educacion Primaria. En ellasefiejara el profesorado con perfil
linglistico necesario para cubrir la carga horalgacada nivel, la planificacion y

secuenciacion de los contenidos del proyecto pada ciclo, asi como un listado de
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actividades adicionales y recursos web sobre cadade las tematicas mensuales de
modo que permita flexibilizar los tiempos y ritmde aprendizaje de cada grupo,
favoreciendo asi una amplia interaccion en estairgkyg lengua el mayor tiempo
posible. A continuacion, a partir de estas progaomes de ciclo, cada maestro que
imparta sesiones de bilinglismo debera confeccisngpropia programacion de aula
teniendo en cuenta las caracteristicas concretasmdie grupo. Ademas de ello, para
asegurar la correcta continuidad del proyecto eo ae ausencia prolongada del
profesorado implicado, la comision elaborard unia gara presentar las instalaciones,
recursos Yy el sistema de trabajo bilingle a agsielaxentes que se incorporan una vez

comenzado el curso o de forma temporal.

Otra de las funciones de la mencionada comisiéa lsede celebrar reuniones
mensuales con el coordinador de biblioteca corbgtivo de crear un rincon bilingtie
en la misma, el cual cambiard cada mes con la ieanhhbajada en el proyecto. Este
rincon sera atractivo a los alumnos a través suientarion estética pero también
contara con la dotacion adecuada de aquellos lipmgentos relacionados que puedan
ser del interés y/o utilidad de los alumnos, de anqde estos puedan acudir alli para
buscar informacion, investigar y saber mas, tardonthnera libre como para las

actividades del proyecto que asi lo requieran.

Por otro lado, todos los docentes que impartamdiilsmo en el centro
elaboraran, de forma conjunta, un banco de recunsateriales y actividades en inglés
y accesible a todos ellos, de modo que se den acepry se compartan las ideas
personales de cada maestro para que puedan s&datd por el resto, favoreciendo asi
la efectividad de la gestion del tiempo a travdstiddajo en equipo. Dichos recursos
seran clasificados por temas vy tipologia, y sewaseg su proteccién y cuidado como
premisa principal: elaboraciones manuales, matelgafonética, posters, tarjetas de
vocabulario, material interactivo, cuentos, diféesrtipos de juegos, listados de paginas
web, etc. Sumado a ello, de forma rotativa, todws docentes colaboraran en la
decoracion de los espacios comunes del centrog/alggoporte visual y los espacios de
decoracion fija son muy importantes para trabajanreambiente bilingle.

En otro orden de idas, de cara a fomentar relasiorierpersonales sanas entre
los alumnos asi como la creacion de un clima afeate centro spromoveran mini-
proyectos en inglés en los que participara todddpa de Educaciéon Primaria de forma
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conjunta a través de una actividad que permitasohaunicacion y cooperacion inter-
nivelar y una puesta en practica coman. Se dekadénolcinco mini-proyectos a lo largo
del curso, y estaran dirigidos al Dia de los Devsatel Nifio, Navidad, Dia del Arbol,
Dia de la Tierra y Carnaval. Del mismo modo, selo@ran a nivel de centro diversas
festividades relacionadas con la cultura de pafkedabla inglesa para crear un
contexto cultural que permita conocer el uso sodal dicha lengua y de su
funcionamiento en las situaciones de comunica@ates. Estas seran: Saint Patrick’s
Day, Easter, y Thanksgivin Day.

Por otra parte, con intencion de reforzar el sentidal y practico de los
aprendizajes del alumnado en el aula, ademas dpiecer los contenidos linguisticos
gue en un determinado momento se estén llevandaba, ce realizaran visitas al
entorno, a museos, monumentos, parques naturdéstdras, etc., donde los maestros
de bilingliismo solo se comunicaran el inglés enitain que los alumnos empleen esta
segunda lengua para encontrar correspondencias \dstd en clase con la vida real.
Sumado a ello, y con este mismo objetivo de buscpnesta en practica del idioma en
situaciones comunicativas no convencionales, sart@ a cabo sesiones periédicas de
convivencia real y virtual con otros centros es@sdanacionales e internacionales en las
que se realizaran video-llamadas, concursos deiptag y respuestas, cuenta-cuentos,

representacion de obras de teatro y yincanas idicasa

Por ultimo, al final de cada trimestre se una awthmcion del trabajo en grupo
de todo el profesorado que imparta ensefianza bdingo solo de las actividades y la
relacion de cada maestro con las mismas, sino é&@mide las actividades
complementarias, los proyectos llevados a cabo rngdalucion de los problemas que
hayan aparecido. Del mismo modo, se tendrd en @uanbpinion de los alumnos
respecto sus sensaciones sobre el proyecto. Egtaes/aluaciones, tal como defienden
Espifieira, Mufioz y Ziemer (2012) en su estudioljifac la elaboracién de planes de
mejora como proceso de investigacion e innovacidnlos centros educativos de
Infantil y Primaria, asegurando de este modo ehmleo de metodologias basadas en
la realidad del propio centro en cada determinadmento.

4.1.4.2 Organizacion metodoldgica por ciclos
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La Educacion Primaria es un atapa muy amplia pbagca seis cursos escolares,
existiendo grandes diferencias madurativas entta oao de estos niveles. Es por ello
que para poder planificar una metodologia de adliska deben tener en cuenta las
necesidades, posibilidades y formas de aprenddosi@lumnos en sus diferentes
edades. De este modo, a continuacion se exponeonceecion de tres tipos de talleres
que se llevaran a cabo en los tres ciclos de ladgildn Primaria, los cuales siguen el
enfoque metodolégico general que fomenta la adtaiside las destrezas orales de
manera ludica y participativa pero, a su vez, redpo de forma especifica a las

caracteristicas concretas de los distintos nivd#amaduracion para cada edad.

“Una ensefianza de tipo comunicativo es aquellaggimarca como objetivo el
desarrollo de la competencia comunicativa. La esede este enfoque se encuentra,
pues, en el enriquecimiento de los objetivos deragizaje: no se trata Unicamente de
gue adquieran un determinado sistema linguisticm de que sean capaces de

utilizarlo para comunicarse de forma adecuada y&fa” (Luzony Soria, 1999:42)

4.1.4.2.1 Primer ciclo de Educacion Primaria: “TheMagic Box”

En el primer ciclo de Educacién Primaria (1° y 2ftso) se fomentara el
desarrollo de la comprension oral, facilitando lahado un input lingiistico que le
permita afianzar vocabulario, estructuras y usotadengua. Para ello, los talleres de
comunicacion se llevaran a cabo en este ciclovedrde la metodologia “The Magic
Box”, la cual esta dirigida a fomentar la adqui@icide la segunda lengua a través de
actividades y juegos de atencién lectora. Y es gegun Chamorro y Paya (2018),
acercamiento continuo de los nifios a los cuentopdemite participar en el proceso de
interiorizacion del conocimiento, les dota de ésgg@s de comunicacion y convivencia
social, fomenta el desarrollo de su imaginacioes/ permite adentrarse de forma tan

profunda en el argumento de las historia que erglniento se activa.

De este modo, empleando la técnica “storytellngfnaestro transmitira a los alumnos
diferentes historias que “apareceran” en la “cagioa’, y lo hara con la ayuda del
propio cuento, de imagenes, videos y otros magsrigjue resulten atractivos y
motivadores para ellos. Y es que a pesar de queemo es capaz de emocionar por si
solo, existen diferentes formas de transmitirlags@dimentar en los nifios esa inquietud

y amor por la lectura y crear una conexion con ahdo de la fantasia. Asi, las
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estrategias que utilizaremos para dotar de un aefomovador, Iudico y significativo a
estos talleres son: sugestopedia, marionetas desdeshtro de sombras, kamishibai,
mesa de luz, dramatizacién, el bote de las histocaenta-piedras, juegos cromaticos

de luces y escenarios creativos.

Sumado a ello, cada historia que se viva en el galeerara un contexto
completo para trabajar las diferentes destrezasalestara estructurado en forma de
rutina, pues esta organizacion aporta seguridasb anifios y les ayuda a adquirir un
sentido del orden del cual nace la libertad (Dniek@003), (Zabalza, 2010). Por tanto,
las sesiones estaran estructuradas en tres monfenttementales: “pre-, while- and
post- reading”. El “pre-reading” se centra en agorhotivaciéon a los alumnos para
incentivar el fructifero desarrollo de la sesidtravés de la caja magica, el “while-
reading” hace referencia a la vivencia y/o trangmigle la historia a través de las
estrategias previamente mencionadas, y el “posifrgainvolucra a los alumnos de
forma autbnoma y activa para realizar diferenteggg, manualidades o actividades
lidicas relacionadas con la historia (memory, iélacle ambientes y personajes del
cuento con sus imagenes, ilustracion de escenasjooas, elaboracion de algun
personaje en tres dimensiones, juegos de clasditae tarjetas, juego simbdlico sobre
el argumento, etc.) La duracion de cada uno de @stanentos sera variable en funcién
de la programaciéon de cada terminada sesion ysdealacteristicas del “storytelling”,
de modo que habra ocasiones en las que el cuergbreismo ocupe gran parte de la
sesion mientras que en otras se dedique una magporpion del tiempo en las
actividades posteriores al mismo. Asi mismo, a pdsaque eleccion de la historia
debera corresponder con la tematica mensual pregiamn el proyecto, se valoraran

también los gustos y preferencias de los nifios.

La finalidad de este tipo de metodologia es qualmsinos comprendan el mensaje
de textos orales accesibles y significativos ermguaninglesa, ya sean cuentos, rimas,
canciones, descripciones, relatos, instruccionasargos, recetas, cartas, etc., y sean
capaces de relacionarlos con sus experienciaseee$as. Dado el caracter inicial de
desarrollo del proyecto bilingle en estas edadesry el fin de crear un ambiente
participativo, ladico y disfrutable por todos, serientara en este primer ciclo el uso de
recursos expresivos verbales y no verbales dellmsnas para hacerse entender en esta

lengua extranjera. Lo esencial es que los nifios sapaces de reconocer y apreciar el
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valor comunicativo de las lenguas extranjeras asiocde la propia capacidad para

aprender a utilizarlas.
4.1.4.2.2 Segundo ciclo de Educacion Primaria: “Ming Room”

En el segundo ciclo de Educacién Primaria (3° gut30) se seguird haciendo
hincapié en el desarrollo de la comprension oraé yplantearan actividades y juegos
que fomenten el desarrollo de la expresion orao Es llevara a cabo a través de la
metodologia “Mixing Room”, la cual se basa en ulietaintermedio entre el

afianzamiento de la comprension oral y el inicialpiino de las producciones orales.

De este modo, en el desarrollo de las sesionesstds tlleres se fomenta la
motivacion del alumnado a través de cuentos y dijpos de soportes orales adecuados
a su edad que les permiten adquirir estructurasdsae integrar los usos de la lengua.
Sumado a ello, se incorporaran a estas sesiongesjusncillos que ofrezcan a los
alumnos oportunidades ludicas de expresién, equesse les animara a desinhibiese y
participar en un clima de seguridad y confianzao&£guegos y actividades seran los
relacionados con: adivina quién soy, guia mi dipbwgerdades y mentiras, juego de
roles, taboo, la palabra secreta, qué te llevaiasa isla desierta (adaptado a la
tematica correspondiente), preguntas y respuesiagnanzas, juegos de trabalenguas,

etc.

La finalidad de este taller es que poco a pocamiidss se animen a participar de
forma oral y autbnoma en situaciones de comunioaséicillas creadas a través de las
historias y cuentos asi como de los juegos comiimica respetando en todos los casos
los diferentes ritmos individuales y sin forzarnedmento en el que ellos mismos se
sientan preparados para producir mensajes, opgipeensaciones. Y es que, segun las
investigaciones de Carbajal (2015), al respetartiyapos de silencio en una lengua
extranjera sin presionar al nifio ante la producci@temas de disminuir su ansiedad y
favorecer su disposicion positiva ante dicho apeaje, se fomenta un proceso de
adquisicion de la lengua natural y espontaneo giia ks traducciones mentales y se

asemeja al de la lengua materna.

Ademas de ello, en estos intercambios linguistseoprestara especial atencion al
fomento del respeto de las normas que rigen la n@acion interpersonal, como son el
turno de palabra, el tono de la voz y adecuadalaracion de las opiniones ajenas.

38



Siempre se apoyara al alumnado en sus producciorass, complementando su
vocabulario con aquel que estén aprendiendo pardras multiples repeticiones y

oportunidades de expresion, lo terminen afianzando.
4.1.4.2.3 Tercer ciclo de Educaciéon Primaria: “Chi#Chat”

En el tercer ciclo de Educacion Primaria (5° y #i%a0) los talleres se enfocaran
hacia el desarrollo de la expresion oral a traveéssitaciones comunicativas que
permitan a los alumnos producir un output lingdéstdecuado a su edad. Para ello se
llevara a cabo el taller “Chit-Chat” el cual sedas intercambios comunicativos orales

por parte de los alumnos a traves de diferenteextms generados para tal fin.

El desarrollo de las sesiones de este taller deesi{m oral girara en torno
conversaciones y charlas entre “amigos” en un amiedlido, cercano y alejado a
toda formalidad, en el que todas las opinionestesoitlas en cuenta a la hora de debatir
y comentar asuntos de interés para los alumnos.que, tal como mencionan Collados
y Nofuentes del Peral (2021) en sus estudios,dafeanza de idiomas debe contemplar
la necesidad de construir el aprendizaje a pasdir désenvolvimiento integral del
alumnado, mientras que, por el contrario, en la®dudogias comunes esta se centra en

principios puramente curriculares.

En este sentido, la manera en la que se guiaras iesércambios comunicativos
por parte del docente serd a través del uso deediés técnicas y estrategias de
expresion que dardn pie a involucrar a todos losnabs asi como a instarles a
participar de forma activa. Estas giraran entormsta enfoque: visionado y opiniones
sobre noticias de actualidad, juegos de debategrppos con indicaciones contrarias,
elaboracion de historias en grupo, conversaciorppmjas en el que cada oracion debe
empezar por una letra del abecedario, definirgriicado de una escena para que lo
adivinen, “hacer publicidad” de un determinado lugaarticulo, disefio imaginativo
sobre lugares inexistentes, juegos de roles deediie indole, puesta en comun de

aficiones o experiencias, etc.

La seleccién de los temas a abordan se corresgbrder la secuenciacion de
contenidos comun del proyecto de centro, de mo@osguindague sobre un centro de

interés diferente de forma mensual. No obstantgesdran en cuenta los intereses
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especificos de cada grupo para tratar de despsutacuriosidad y mantener su
participacion activa, por lo que, dentro del ampkpectro que ofrece cada tematica, los
asuntos concretos a tratar, los tiempos a permanenecada uno de ellos y el enfoque
que se le dé variara en funcién de cada grupo.

4.1.5 Contenidos de aprendizaje

Los contenidos acerca de los cuales se va a indagalas sesiones de
bilingliismo, ademas de aportar a los alumnos ualudario general y unas estructuras
gue puedan poner en practica, giraran en tornocarieiencia social para el desarrollo
sostenible, la sostenibilidad de ambiental y ot@sres éticos, concretada en cada uno
de los centros de interés propuestos. No obstastes contenidos estaran adaptados a
las caracteristicas, requerimientos y posibilidadescada nivel, de manera que se
desarrollen al maximo las potencialidades y la ciglpa critica de cada uno de los
alumnos. A este respecto, a continuacion se pmesenhtenfoque general que el
profesorado de toda la etapa de Educacién Prirdaba seguir para la elaboracion de
sus programaciones de ciclo y grupo, seleccionandadaptando los contenidos

adecuados para cada nivel.

Centro de Bloque de .
. i _ Contenidos
interés contenidos

1. Conocimiento de lugares representativos,
mobiliario urbano y normas de circulacion.

. 2. Orientacién en el espacio fisico y en el plano.

Mi ciudad . _ _

3. Respeto y cuidado del entorno inmediato.

4. Andlisis sobre el desarrollo sostenible en el meflio

9y _ rural y en el medio urbano.
Travelling

. 5. Interés y motivacion por explorar la realidad

(27 sesiones) .
exterior.

6. Investigacion y aprendizaje de los elementos

Turismo representativos de aquellos paises que causen
interés.

7. Familiarizacion con guias turisticas, panfletos de

viajes y paginas web relacionadas con el turismq.
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8. Investigacion sobre los medios de transporte y

contaminacion que producen.

a

9. Conocimiento y reflexion sobre los modos de vida

de las personas en paises desfavorecidos.

10. Desarrollo de actitudes respetuosas hacia las
caracteristicas de las distintas culturas.

11. Aceptacién y desarrollo de hbitos y normas @

relacion y cooperacion intracomunitaria.

“Fashion”

(18 sesiones)

1. Conocimiento de diferentes prendas de vestir.

e

2. Andlisis de desfiles de moda a través de diversidad

de adjetivos.

Prendas de| 3. Investigacion sobre la forma de vestir de diferente
vestiry sociedades en el mundo.
modas 4. Reflexidn sobre materiales de produccion de la
ropa.
5. Mercados de prendas de vestir de segunda mapo
por el mundo.
6. Conocimiento y reflexion sobre el modelo de
produccion “fast fashion”.
.| 7. La contaminacion derivada de los excesos de
Produccion . .
_ produccion de prendas de vestir.
masiva de 1
8. El consumo de agua procedente de la produccipn
ropa

de ropa.
9. Las fabricas de textiles: funcionamiento,

ubicaciones y empleados.

“Experiments”

(15 sesiones)

Procedencial
de los

experimentog

1. Conocimiento de algunos inventos relevantes €
historia que causen intereés.

2. Investigacion sobre cientificos y cientificas y lag
oportunidades de ambos en el pasado.

3. Conciencia sobre la escasez de los recursos y
excesivo consumo de las ultimas décadas.

4. Conocimiento y valoracién de los beneficios de

h la

as
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energias renovables.

Elaboraciéon
de

experimentog

5. Motivacion hacia la puesta en practica de los

experimentos propuestos.

6. Cooperacion para la elaboracion en equipo de ¢in

experimento propio y novedoso.

7. Coordinacién inter-nivelar para la preparaciéon de

una exhibicién de experimentos y capacidad de

defensa del propio.

“Animal
world”

(17 sesiones)

Animales del

mundo

1. Conocimiento de diferentes animales.

2. Investigacion y clasificacion de los animales se
las zonas del mundo que habitan.

3. Andlisis de las formas de vida de los animales (
creen mayor interés.

4. Busqueda de peculiaridades y caracteristicas

curiosas de algunos animales.

yan

ue

El mundo
animal en

peligro

5. Conocimiento y reflexion sobre el cuidado y
respeto animal.

6. Desarrollo de actitudes positivas para con los
animales.

7. Conciencia sobre el ser humano como un anim
mas con capacidad de razonar.

8. Analisis ético de los animales utilizados para el
espectaculo en zoos y circos.

9. Investigacion sobre los animales en peligro de
extincion y sus causas.

10.Reflexion sobre la pérdida de la biodiversidad €
los polos.

11.Conciencia acerca de las consecuencias de la |

ilegal.

pescCa

“Cooking”

(15 sesiones)

Alimentos y

recetas

1. Conocimiento de diferentes tipos de alimentos.
2. Clasificacion de los alimentos en subgrupos:

lacteos, carne, pescado, legumbres, fruta, verdu

a,
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cereales...

3. La dieta mediterranea y los beneficios de la
alimentacion saludable.

4. Interés y disfrute con la elaboracion de recetas.

5. Familiarizacién con libros de recetas y
entendimiento de canales de cocina.

6. Investigacion sobre bancos de alimentos y

comedores sociales.

Una
alimentacion

sostenible

7. Conocimiento de la agricultura ecologica y
ganaderia sostenible.

8. Consecuencias del desperdicio de alimentos.

9. Desarrollo de habitos sostenibles para no tirar |
comida.

10. Reflexidon acerca de los paises en los que la
mayoria de sus habitantes pasa hambre y las ay
humanitarias que reciben de asociaciones como
ONGs.

11.Busqueda de soluciones para lograr la
sostenibilidad alimentaria.

-

Lidas

“Jobs”

(23 sesiones)

Empleos y
profesiones

1. Conocimiento de diferentes profesiones: médic
mecanico/a, enfermero/a, policia, amo/a de casq
bombero/a, peluguero/a, profesor/a, camarero/a,
cientifico/a, juez/a, agricultor/a, ganadero/a,
deportista profesional, dentista, actor/actriz,

cantante, albaiiil, informéatico/a, escritor/a,

dependiente de comercio, politico/a, traductor/a.|.

2. Clasificacion de los distintos tipos de empleo el
sectores y ramas de conocimiento.

3. Investigacion sobre profesiones existentes en €
mundo.

4. Interés y disfrute hacia la puesta en practica a

través del juego simbdlico y/o la dramatizaciones

b/a,

—4
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los empleos que causen mayor interés (por e;.
escenas de hospital, mercado, restaurante,
peluqueria y parque de bomberos)

5. Investigacion y andlisis de las repercusiones

ambientales de las industrias contaminantes.

6. Conciencia acerca de la igualdad y las

desigualdades existentes en los empleos.

7. Reflexién y conciencia sobre el empleo del hogpr:

de

ia

PNto

de la

Desigualdad] amos/as de casa.
en el trabajo| 8. Conocimiento y reflexién sobre el trabajo infant
en el mundo.
9. Conocimiento y reflexion acerca de deportistas
profesionales femeninos y masculinos.
1. Conocimiento de las caracteristicas principales
los cuentos y los libros.
2. Interés y motivacion hacia el mundo de los relafos,
las historias.
3. Coordinacion inter-nivelar para preparar una fel
del cuento y libro en equipo.
Feria del 4. Reflexidn sobre la eleccién de los cuentos vy libros
cuento y para la feria atendiendo a sus elementos (argum
“Tales and libro formato, imagenes, texto, edad dirigida,
books” composicion fisica...)
(14 sesiones) 5. Clasificacion de los cuentos y libros en sus
diferentes géneros literarios.
6. Desarrollo de la creatividad para inventar
personajes, lugares e historias propias.
7. Creacion de relatos entre comparieros a través
cooperacion mutua.
El acceso a| 8. Conocimiento y valoracion del “derecho a la
la cultura en| cultura” de la Declaracién Universal de los
el mundo Derechos Humanos.
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9. Valoracion de la importancia de las bibliotecas

publicas a las que tenemos acceso de forma librg

gratuita.

<

10. Investigacion sobre las posibilidades de millorjes

de nifios de paises desfavorecidos para ir a la

escuela.

11. Reflexién sobre las desigualdades en el acceqo a

la cultura para el género femenino en algunas

sociedades.

“Nature”

(29 sesiones)

1. Conocimiento de los elementos principales que
componen el medio ambiente.

2. Investigacion sobre los desastres naturales.

y

—

de

El mundo _ _
3. Desarrollo de habitos y actitudes personales d¢g
natural o _ _
limpieza en el medio ambiente.
4. Interés y motivacion para disfrutar de la belleza
las oportunidades que el mundo natural ofrece.
5. Reflexion sobre la contaminacién ambiental y s
repercusion en el ecosistema.
6. Desarrollo de comparativas acerca del cambio
ambiental que han sufrido los ecosistemas y los
La realidad | paisajes con el paso de los afios.
actual del | 7. Conocimiento y reflexion acerca del cambio
medio climatico y el efecto invernadero.
ambiente | 8. Investigacion sobre la situacion actual de los
mares: micro-plasticos, pesca masiva y vertidos
industriales.
9. Reflexion sobre las repercusiones ambientales
los malos habitos humanos.
Salud 10. Reflexion sobre la propia capacidad de
. colaboracion en la sostenibilidad del planeta.
ambiental a _ _
11. Busqueda de medidas sostenibles alcanzable
largo plazo

12. Conciencia sobre los beneficios de la reduccid

JJ

n
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de plasticos y el reciclaje.
13. Desarrollo de actitudes positivas hacia el cuidado
del medio ambiente.
14. Busqueda de una vision del planeta no inmediata,

una mirada hacia el futuro.

4.1.6 Recursos

Los recursos con los que se cuenta en el desad®ista innovacion, tanto de
tipo material como humano, suponen el medio praigiara alcanzar los objetivos, el
apoyo a la presentacién de contenidos y una gui@dmiégica. Por ello, estos seran
motivadores, estaran adaptados a las caractesisiéckns aprendizajes que se van a

llevar a cabo y se adecuaran a cada grupo enydartic

4.1.6.1 Recursos materiales

A continuacion se exponen unas premisas generaéetdos los maestros de la
etapa deberan tener en cuenta para elaborar losriaed de sus sesiones,
independientemente de los elementos concretos ke@ngn cada ciclo explicitados en
la metodologia. En este sentido, a la hora de celer materiales se optara por
aquellos que sean seguros y atractivos para losnals, atiendan a la diversidad
respetando ritmos, intereses y necesidades, seadeclas lineas metodologicas del
proyecto, no se limiten a la adquisicibn de unaemeinada destreza sino que
favorezcan el desarrollo global de las capacidades alumnado, estén bien
estructurados y sean polivalentes. Asi mismo, seleara todo tipo de soportes que
fomente el desarrollo de la imaginacion y la creddéid de los alumnos, rechazando los
materiales que impliquen un trabajo repetitivo ye qoo les despierten interés.
Finalmente, se prestard especial atencion a losri@las que aseguren el fomento de la
participacion oral y activa del los nifios, favoesro las relaciones interpersonales y la
cooperacion en experiencias ludicas que les induacéa puesta en practica de las

estrategias comunicativas.

4.1.6.2 Recursos humanos

Con objeto de posibilitar el correcto desarrolld gi®yecto, cada tutor sera el
encargado de impartir los talleres comunicatives grupo de referencia. No obstante,
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a pesar de tratarse de un colegio bilinglie, Uniotengiez de las doce unidades que
conforman la Educacién Primaria cuentan en estéracceson un tutor con perfil
bilinglie. Esto es asi debido a la distribucionateHoras que el equipo directivo debe
emplear en sus funciones colegiadas, es decirreuliacacion del personal docente no
bilingle para asignarles tutorias y asi cubrirtiepos de direccidon de citado equipo.
En consecuencia, para poder asegurar un bilingUéspaibativo a todos los grupos de la
etapa, se llevara a cabo un intercambio entrentes@&le manera que estos dos tutores
no bilingliles impartan una materia de carga hosanmalar a otro grupo para que su

tutor pueda ocuparse de los talleres.

4.1.7 Actividades de ensefianza-aprendizaje

Las actividades son la manera activa de llevar k@ das experiencias de
aprendizaje y forman el conjunto secuenciado, estrado y adaptado de tareas que se
llevard a cabo con los alumnos en el desarrollo pitelecto. Para asegurar una
adecuada elaboracion y puesta en practica de lasnasj se incluirdn en las
programaciones aquellas actividades que sean rdotas, flexibles y que permitan la
interaccion entre iguales, posibilitando la exgnesy la comunicacién en un ambiente
de seguridad y confianza. En este sentido, estas@le estar secuenciadas en base a su
complejidad, permitiran diferentes tipos de agruieatos y se adecuaran a los recursos,
espacios y tiempos de los que se dispone. Ademsigliferentes actividades que se
lleven a cabo deberén estar relacionadas con fexicades de cada grupo en general y
de cada alumno en particular, de modo que se anadons objetivos y se trabajen los
contenidos propuestos, mientas que, al mismo tiesgeotencie la construccion del
propio conocimiento a partir de las ideas y esquepnavios. Por ultimo, el disefio de
todas y cada una de las actividades que se ddeardabera asegurar el respeto a los
diferentes ritmos, intereses y aptitudes, asi cparmitir una evaluacion continua del
proceso Yy las posibles dificultades, de modo quauselan aportar el apoyo y la ayuda

necesaria de forma inmediata.

Por otro lado, teniendo en cuenta el momento dézae&n de las diferentes
actividades, el desarrollo del proyecto seguirdmalen secuenciado el cual infiere en el
pensamiento y la estructuracion mental de los néfoestas edades. En este sentido, a
continuacion se presentan tres tipos de actividgdesdeberan ser programadas en las
sesiones de los talleres comunicativos dependidada progresion de cada centro de
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interés, y un ultimo tipo que se corresponderalasractividades bilingles generales de

centro.

TIPOS DE ACTIVIDADES

De iniciacion

Se desarrollaran al inicio de cada centro de iatpega indagar sobre lo
conocimientos e intereses previos y asegurar uendpaje significativo.
Deberan motivar a los alumnos en los nuevos amejedi a través de recursg

gue sean de su interés y que favorezcan la patidGp espontanea.

4

oS

ar

! De desarrollo
A
Para adquirir, elaborar y afianzar aprendizajeduyendo actividades de:
L 1. Puestaen practica: para integrar los aprendid@désrma Iudica.
L | 2. Investigacion: sobre aspectos de interés.
£ 3. Reflexion: sobre lo que se va descubriendo.
4. Sintesis: para relacionar, comparar conocimientos.
& 5. Ampliacién: para incrementar conocimientos y exgegias.
E | 6. Refuerzo: para afianzar conocimientos importantes.
S Finales
Para favorecer que los alumnos recuerden lo amltendilargo plazd
aclarar todas las dudas antes de pasar al siguent® de interés, obtener da
sobre los aprendizajes finales de los alumnos aa@aada tematica, reflexion
sobre las valoraciones de los niflos en cuantosalrd®lo de las sesiones y evalgiar
la practica educativa.
Complementarias
Organizadas por la comunidad educativa para:
E 11 Loss mini-proyectos anuales: “Dia de los Derectieks Nifio”, “Navidad”,
X “Dia del Arbol”, “Dia de la Tierra” y “Carnaval’.
T | 2. La celebracion de las festividades: “Saint PataclDay”, “Easter”
R “Thanksgivin Day”.
A

3. Visitas y salidas al entorno.
4. Sesiones de convivencia real y virtual con otragros escolares.

5. Cualquier actividad de centro relacionada con @j¢cto bilingte.

48



4.1.8 Atencién a la diversidad

En el desarrollo del proyecto bilinglie se tendranceenta las caracteristicas
concretas de todo el alumnado y en caso de nedesaldlevaran a cabo, trabajando
conjuntamente con el orientador, las adaptaciopegunas para que todos los alumnos
puedan participar de forma adecuada en el bilinggiidel centro independientemente
de las dificultades circunstanciales o permanemiesse presenten. En este sentido, en
lo referente a la normativa que regula los procesitos, técnicas y medidas para
atender a la diversidad del alumnado en la comdrad@noma de Cantabria (Decreto
78/2019, de 24 de mayo), se ha elaborado esteaueglimen con las posibles medidas
a llevar a cabo en las sesiones del proyecto cggtoode garantizar una educacion
bilingUe inclusiva para todos. Este debera seina referente para la elaboracion de

las programaciones bilingles de todo el profesomagtcado en el proyecto.

MEDIDAS DE ATENCIONA LADIVERSIDAD
GENERALES

o Organizativas Curriculares De coordinacion
R

D 1.Grupos de refuerzo} 1. Adecuacion de objetivos, | 2. Desarrollo del plar
I 2.Coordinacion contenidos, metodologia de accién tutorial
N docente. evaluacion a las 3. Seguimiento

A 3.Tutoria compartida. caracteristicas del individual.

R alumnado y a la realidad | 4. Colaboracion coj
I social del centro. las familias.

A SINGULARES

S 1. Apoyo para el alumnado con dificultades en commédsiclave.

2. Permanencia de un afio mas en Educacion Primaria.

ES | 1. Adaptaciones de acceso al curriculo (adaptacianegalares).
PE | 2. Planes individuales de actuacion.
Cl | 3. Programas grupales de resolucién de conflictositilades sociales.

Fl 4. Medidas de apoyo a los alumnos con necesidadeatedgscespeciales.

CAS | 5. Permanencia extraordinaria de un curso adicional.
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A este respecto, teniendo en cuenta las indicasitegislativas pertinentes, se
llevaran a cabo, por un lado, medidas ordinariaeigdes que sustentaran la base del
proceso de ensefianza-aprendizaje de todo el alemBadese marco, se garantizara el
respeto a los distintos ritmos de aprendizaje pesteendo variedad de actividades, asi
como a las diferencias individuales, adecuandoategfias que favorezcan la
participacion, el aprendizaje cooperativo y la tistentre iguales. Ademas de ello, la
organizacién espacio-temporal serd flexible y sepleandn diferentes tipos de
agrupamientos para compensar las desigualdadesie8aaran objetivos y contenidos
de modo que se ajusten a las caracteristicas de gragho, asi como las técnicas,
procedimientos e instrumentos de evaluacion, anéxesidades de cada uno de los
alumnos, valorando los esfuerzos y los progresogmpcma de los resultados. Por otro
lado, se desarrollaran medidas ordinarias singalpaea el grupo de alumnos que las
requiere, como es el apoyo por parte de los edistatade AL (Audicién y Lenguaje)
y/o de PT (Pedagogia Terapéutica) de manera qtralsge en tutoria compartida con
ellos para, de forma conjunta, aunar los recursggodibles en la atencion al alumnado
qgue lo necesita. Por ultimo, se llevaran a caboidasdde atencion a la diversidad
especificas con los alumnos que necesiten unaai@ptconcreta en las actividades o
juegos que se vayan realizar en las sesiones. éflarade forma coordinada con el
equipo de orientacion del centro, el profesoradplicado elaborara los materiales
especificos que las caracteristicas individualesada alumno exijan para garantizar un
acercamiento a la segunda legua racional, coheyesdisfactorio. Del mismo modo,
se garantizara un adecuado acceso las instalagialesobiliario pertinente, haciendo
uso de los mecanismos que resulten necesarios|daiaar cualquier tipo de barrera

fisica que pueda existir.

4.1.9 Evaluacion del proceso de ensefianza-aprendea

Con objeto de asegurar un proceso de evaluacigurtony coordinado entre
todo el profesorado que permita proporcionar lagpres condiciones de aprendizaje,
resultara indispensable partir de los mismos [piosi generales de intervencion
educativa, por lo que se deberan seguir las ditestrgenerales sobre el proceso
evaluador recogidas en el Proyecto Educativo deltr6gPEC). A partir de estas, y
siguiendo la Orden EDU/14/2022, de evaluacién deckcdidn Primaria en Cantabria,

cada maestro debera desarrollar las evaluaciopesifisas en sus programaciones de
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aula teniendo en cuenta el grupo de alumnos, stesigades particulares, el momento
evolutivo en el que se encuentra cada nifio, susurgtancias familiares y

socioculturales, etc. Se deberé realizar una esidluael proceso del aprendizaje de los
alumnos, de la practica docente del propio magsti®los documentos elaborados para

programar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Respecto a la evaluacién de los aprendizajes sleallamnos, siguiendo lo
dispuesto en la normativa, se llevard a cabo us®rsale evaluacion inicial, para
identificar los conocimientos previos del alumngdoonstruir sobre ellos aprendizajes
significativos, una sesion de evaluacion por trimeesn la que reunira el equipo de
profesores que incide sobre cada grupo para poneoraun y valorar la evolucién de
los alumnos y el grado de consecucion de los ebgtnarcados para cada trimestre, y
una evaluacion final que constatara los resultaatmeyca de modo en que se ha
realizado el proceso y permitir4 introducir las ffiodciones necesarias en el proyecto

curricular de etapa para el curso siguiente.

Por tanto, la informacion que en las sesiones dkiagion se comparta respecto
al desarrollo del alumnado en el proyecto deberéresmogida por cada uno de los
maestros que imparta el bilinglismo. En este sentdn objeto de favorecer un
desarrollo natural y espontaneo de la segunda déeragpetando los diferentes ritmos y
caracteristicas propias de todo el alumnado, goglecto bilingte se llevara a cabo
una evaluacion global, pues se atendera tantongrtio de capacidades expresadas en
los objetivos generales como al propio procesondei@anza-aprendizaje y cada uno de
sus elementos. Ademas de ello, esta evaluacidmidgiefdra un caracter continuo, pues
la informacion sobre los alumnos sera recogida aed permanent@rimando la
progresion y evolucioén lineal a los logros puntsaleomo consecuencia, los datos que
cada maestro vaya recogiendo sobre el proceso wemdipaje de los alumnos le
permitiran mejorar tanto los procesos como losltados de la intervencion educativa

en el momento adecuado.

En el marco de la evaluacion continua, la técniga ge va a emplear para
asegurar la calidad del proceso evaluador serbdareacion directa de las actividades
propuestas en las sesiones. Sin embargo, parastueleservacion sea efectiva, cada

maestro deberd asegurar su caracter permanensergtdi de manera que los alumnos
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no se sientan presionados a producir en un detadmimomento de control sino que
sea el progreso diario el que se valore. Ademaslldecon objeto de obtener cierta
informacion especifica sobre los alumnos en detexdds momentos, esta observacion
directa estara estructurada a través de la creatidaciones concretas en las que se
delimiten con la maxima exactitud las condicioneseddas, sin dejar de cumplir la

premisa de discrecion.

Con respecto a los instrumentos que se van utiiaea registrar y analizar las
observaciones directas de este proceso de evaluecidinua y global, se utilizaran
escalas de observacion (n°l), listas de contr@),(négistros de anécdotas (n°3), diario
del maestro e interaccion directa con el alumnbldoobstante, cabe destacar que, dada
la complejidad del proceso evaluador, no se utdiaan Unico procedimiento comun
para todos los grupos sino que resulta necesaaiadecuacion individualizada de los
mismos a las determinadas circunstancias de caddeifas clases. Por lo tanto, estas
técnicas deberan variar en cada programacion dedaplendiendo de las actividades a
desempeniar, los contextos en los que se realicks Ycaracteristicas propias del
alumnado que las lleve a cabo. A continuacion sestnan los documentos tipo a

adaptar en cada programacion:

ESCALA DE OBSERVACION (N°1)

Nombre

Fecha Curso Grupo_

1. Respeta las normas y a sus compaferos/as. Siendpveces Nunch
2. Mantiene una actitud activa y participativa. njiee A veces Nunda
3. Es autbnomo/a en las actividades. Siempre ecky  Nunca

4. Comprende comandos y oraciones sencillas en L4.Siempre A veces Nunga

5. Comprende textos literarios en L2. Siempreveges Nunca

6. Mantiene dialogos duales (maestro en L2 y aldenng Siempre A veces Nunga

en castellano).

7. Reproduce palabras significativas en L2. Siempheveces Nunc11
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8. Expresa sentimientos y emociones en L2. Siempreeces Nunc;li

9. Relata cuentos conocidos desde las ilustraciem&2.| Siempre A veces Nunga

10. Mantiene dialogos sencillos en L2. Siempfeveces Nuncg

11. Mantiene dialogos usando oraciones completa enSiempre A veces Nunga

12. Se expresa con claridad en L2. Siempre AwecNuncg

13. Se expresa con coherencia y correccion en L2. iem@e Aveces Nunda

14. Investiga y busca informacion sobre diferentes | Siempre Aveces Nunga

tematicas en L2.

15. Reflexiona sobre situaciones conocidas y no Siempre Aveces Nunda

conocidas en L2.

LISTA DE CONTROL (N°2)

Centro de interés Bloque canitios
Contenido
Fecha Curso Grupo

Actividad 1:| Actividad 2:| Actividad 3:| Actividad 4] Actividad 5:
NOMBRE
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REGISTRO DE ANECDOTAS (N°3)

Curso Grupo

Alumnos/as
o Fecha Anécdota
implicados/as

Por otro lado, cada maestro debera evaluar tanguéoroceso de ensefianza.
Para ello, se debera reflexionar y autoevaluaiatiente sobre las propias actuaciones
para subsanar errores y mejorarlas en la medidia plesible. Dentro de los aspectos a
valorar, se pondra especial atencion en comprobae ®sta consiguiendo crear un
clima de confianza y seguridad para el alumnadel enntexto de la lengua inglesa y si
las actividades enfocadas a desarrollar los digergbjetivos estdn resultando
satisfactorias. Sumado a ello, se evaluara del misrado la programacion de cada
centro de interés elaborada para cada grupo-chasmntinuacion, se presentan las
siguientes guias las cuales se corresponden comddelos a seguir para evaluar el

proceso de ensefianza (n°4) y las programaciortgs (n°

EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA (N°4)

Centro de interés Curso Grupo ‘

Objetivos y contenidos

Adecuacion Secuenciacion Coherencia Grado de
consecucion
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Metodologia

Adecuacion de métodos y estrategias:

Motivacién e implicacion:

1. Del alumno-grupo:

2. Del profesor:

Percepcion del ambiente, clima de aula:

Agrupamientos:

Organizacion espacio-temporal:

Flexibilidad y respeto de ritmos:

Adecuacion de los recursos:

Realizacion de las actividades propuestas:

Coordinacion

Modificaciones surgidas

Valoracion media de los alumnos:

Disfrute:

Aprendizaje: Sugerencias:
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EVALUACION DE LA PROGRAMACION DE CADA CENTRO DE
INTERES (N°5)

Centro de interés

Fecha Curso Grupo

1. Ha sido elaborada de forma coordinada dentro glépe de ciclo y se ha

cuidado la relacion entre los distintos elementeeslg componen.

2. Concreta y completa fielmente las decisiones tama&at la concrecion del
curriculo dentro del Proyecto Educativo de Centro.

3. Los criterios de evaluacion miden si se han ab@mios objetivos previstgs

a través de los contenidos propuestos secuencigmen

4. Ayuda a desarrollar los principios metodoldgiceis,consonancia con las

caracteristicas de los alumnos de la etapa.

5. Las actividades mantienen coherencia con las tesistccas del alumnadp

al que se dirigen. 12fsf4
6. Prevé los recursos necesarios para desarrollarla. 1| 21 3| 4
7. Prevé los espacios y tiempos de duracion de {agdacles previstas. 1| 21 3| 4

8. Se ha programado, desarrollado y evaluado a pdetitos elementop
generales previstos en el proyecto bilingtie de@ent

9. Las medidas de atencion a la diversidad previstas adecuadas a l@s

posibilidades del centro.

(Rabrica:
1. Nunca, no, insatisfactoriamente
2. A veces, puntualmente.
3. Casi siempre, frecuentemente
4

Siempre, si, satisfactoriamente)
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4.2 DISCUSION Y RESULTADOS ESPERADOS

Del andlisis de las investigaciones sefialadas sgadgque, si contamos con
proyectos de educacion bilingtie de calidad en éodros escolares, tanto el desarrollo
de las potencialidades de los alumnos como su sidoui de la segunda lengua se
veran beneficiadas. Para que esto sea posibletaesatesaria la aplicacion de
innovaciones educativas en los proyectos existetdsescuales deberan ir dirigidas al
desarrollo de la competencia comunicativa por pdefealumnado puesto que dicha
competencia es el pilar fundamental que sustefddrase de la adquisicion integral de

la segunda lengua.

En este caso, la puesta en practica del proyectondeacion bilingle planteado
no ha podido llevarse a cabo debido a la impodddilide acceso a la direccion de un
centro educativo, quien, previa aprobaciéon de teseria de la comunidad autbnoma
correspondiente, seria el 6rgano autorizado pavarlb a cabo esta. No obstante, en
base a los estudios realizados en este trabajovestigacion, se espera que tras la
aplicacion de la innovacion planteada en un cesdiecativo, la educacién bilinglie en

dicho centro esté adecuadamente estructurada phende la siguiente manera:

El desarrollo de las sesiones se llevara a cab@wes de un acercamiento
progresivo del alumnado a contextos de comunicamdocidos y atractivos para ellos,
asi como del aprovechamiento de situaciones quszid¢redan en el aula y que
despierten su interés para emplear la segundadagmanera ludica y autonoma. De
este modo, el proyecto ira dirigido hacia aspeottecionados con la comprensiéon y
expresion del codigo oral, estimulando al alumnadgue participe en los juegos y
actividades que requieran producciones orales, gieropre respetando sus tiempos de
desinhibicion ante la lengua. El contenido lingtitsta ensefar partira de un Iéxico
adecuado a la edad de los alumnos y a su nivebrgcmiento del idioma, el cual les
incita a la comunicacién y a la conversacién comelemento lidico y de disfrute para
la interaccion con los otros. Ademas de ello, taalemnado como profesorado
perteneciente a estos programas bilingles dispordkaos recursos necesarios para
optimizar su accién y habran logrado un cambiol gmaeeso de ensefianza-aprendizaje
de la segunda lengua basado ahora en el descultiomil participacion y la
experimentacion de vivencias positivas en estemdidEn este sentido, la organizacion

y secuenciacion de las sesiones de forma eficiasiecomo la distribucion de los
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alumnos en pequefios grupos, permitira una rotad®nlos materiales entre las
diferentes aulas de modo que no sera necesaribastezimiento repetitivo de los
mismos, optimizando asi los recursos disponibkestdt digitales como tradicionales).
Sumado a ello, esta disposicién en grupos no swiarécera el mejor aprovechamiento
de los recursos disponibles sino que potenciardéreficios del trabajo en equipo
como son la cooperacion, la resolucion pacificacdeflictos y la posibilidad de
compartir intereses y emociones. Por otro ladoasegurard un ambiente acogedor y
estimulante que transmitird a los alumnos segurigatbnfianza en las diferentes
actividades que se lleven a cabo, potenciandotdenasdo el logro de la desinhibicion
del alumnado para expresarse en esta segunda ldfigaimente mencionar que, a
través de la aplicacibn de la innovacion planteamldargo plazo los resultados
académicos de los alumnos en materia de idiomasddes, su nivel de inglés)
mejoraran sustancialmente, permitiéndoles accddmuado interconectado en el que
estamos inmersos en la actualidad, creando unaecaiec cultural mas abierta y
respetuosa y ofreciéndoles el amplio abanico detwpdades que el bilinglismo

presenta.
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5. CONCLUSIONES

Las politicas europeas en materia de educacioarlgarias décadas fomentando
la adquisicion de idiomas en sus paises miembros,que ha llevado a la
implementacion de proyectos de bilinglismo en grame de los centros escolares de
nuestra nacion. Partiendo de esta realidad, eresépte Trabajo de Fin de Grado se ha
investigado a través de diversas fuentes de refiereicerca de la ensefianza bilingue,
su situacion actual en el contexto educativo yslagivo, el impacto que la adquisicion
de una segunda lengua tiene en los nifios de angrg doce afios, asi como el modo en
éstos son capaces cognitiva y psicolégicamente edardllar una nueva lengua.
Ademas de ello, se ha recogido informacion solsectaacteristicas de la ensefanza
bilingiie actual en los centros educativos con obpé¢ investigar acerca de las
metodologias implantadas en los mismos. En estiddsem través de una encuesta
docente, se han analizado algunos de los problgomasos proyectos de bilingliismo
tradicionales presentan, lo cual ha contribuidolabaracion de una propuesta de
innovacion bilingle realista que permite, entrea®tcosas, dar respuesta a estos

aspectos en déficit.

No obstante, la finalidad de disefiar un proyecstirddo al modelo tradicional (el
cual presenta gran parte de los centros de nuesilis) no es Unicamente buscar
soluciones ante los elementos que no funcionati@s) sino cambiar el enfoque de los
mismos para dotarlos de una metodologia comun&atietiva y participativa que
permita a los alumnos adquirir la segunda lenguaumi@ manera oral, natural y
espontanea, es decir, de manera similar al delkadella lengua materna. Por ello, a
través de la puesta en practica de la propuestandeacion elaborada considero que
los alumnos podran adquirir habilidades y estrategjue les permitiran comunicarse
con sus compafieros en esta segunda lengua de nmaagvadora y ludica, en un
contexto de seguridad y confianza, a través deopiggactividades adaptadas a sus
posibilidades e intereses, incrementando de estenamau nivel idiomatico curso a

Curso.

Sumado a ello, veo necesario mencionar la impadade considerar las
experiencias socio-culturales en las que los algmestan inmersos como elementos

determinantes en la elaboracion de su identidad.td&do, desde mi punto de vista
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como docente, creo que mantener una actitud abéeftes continuos cambios que
surgen en la sociedad, aplicar las correspondiemtggciones y adaptaciones
educativas a tiempo y permitir a los nifios opinarelggir libremente sobre la
construccion de sus propios aprendizajes es lafoita de asegurar una verdadera

educacion de calidad y permitir el desarrollo inkége nuestros alumnos.

Finalmente, como posible linea de investigaciénriume planteo complementar
este estudio con un analisis sobre la ensefanpgi®l en Educacion Infantil, ya que
considero la citada etapa como la base intrinseda que los alumnos son capaces de
crear los aprendizajes mas significativos de sa.vRbr lo tanto, me planteo ampliar
esta propuesta de innovacién al segundo ciclo &mtih teniendo en cuenta las
caracteristicas de aprendizaje adecuadas pardad] de modo que los nifios puedan
acceder a un acercamiento espontaneo y naturateglanda lengua desde la primera

infancia.
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ANEXO I: ENCUESTA DOCENTE

VALORACION DE LA EFICACIA DE LOS PROYECTOS DE
BILINGUISMO TRADICIONALES

38 06:11 Activo

Respuestas Tiempo medio para finalizar Estado

1. éConsidera que el proyecto de bilingliismo de su centro favorece el desarrollo de la
competencia comunicativa del alumnado en la segunda lengua?

(Puntue del 1 al 5, siendo 1 “no lo favorece” y 5 “lo favorece completamente”)

38 1.21

Respuestas Promedio

2. Sefiale el grado en el que considera que el proyecto bilinglie de su centro
favorece la adquisicion espontdnea y natural de la segunda lengua en el
alumnado.

(Puntue del 1 al 5, siendo 1 “nada espontdnea” y 5 “completamente espontdnea”)

38 1.11

Respuestas Promedio

3. iConsidera que la metodologia del proyecto bilinglie de su centro favorece la
participaciéon del alumnado?

(Puntue del 1 al 5, siendo 1 “no favorece la participacion” y 5 “favorece completamente la participacion”)

38 1.29

Respuestas Promedio
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4. En caso de que el enfoque metodolégico de tu centro favorezca la
participacién del alumnado, écdmo es esta participacion?

@ Participacion dirigida 11
@ Participacién auténoma 0
. Otra 0
. No existe participacion 27

5. éConsidera que el planteamiento metodoldgico del proyecto bilinglie de su centro
favorece la adquisicion de aprendizajes significativos por parte de sus alumnos en
el desarrollo de estas sesiones?

(Puntue del 1 al 5, siendo 1 “nada significativos” y 5 “completamente significativos”)

38 1.29

Respuestas Promedio

6. ¢Considera que el enfoque del proyecto bilinglie de su centro es de caracter
memoristico?

(Puntue del 1 al 5, siendo 1 “nada memoristico” y 5 “completamente memoristico”)

38 4.82

Respuestas Promedio

7. éConsidera que el proyecto bilinglie de su centro, tal y como esta planteado en la
actualidad, juega un papel util en el desarrollo de las potencialidades de los
alumnos?

® s 0
® No 35
@ Nosabe/no contesta 3
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8. ¢De qué manera considera que el desarrollo del proyecto bilinglie en el area de
ciencias repercute al citado area?

. Positivamente 0
.' Negativamente 14
. No repercute 24

9. ¢Considera que haria falta formacién del profesorado para lograr el desarrollo de un
proyecto bilinglie de calidad?

LS 36
@ nNo 1
@ No sabe/no contesta 1

10. éCree que los recursos materiales de los que dispone su centro para el
desarrollo del proyecto bilinglie son adecuados a las caracteristicas del
alumnado y son suficientes?

® s 2
® o 28
. Adecuados si, pero no suficientes 3
. Suficientes si, pero no adecuados 5

11. éConsidera necesarias las reuniones de coordinacidon entre docentes del
proyecto bilinglie para regular el correcto desarrollo del mismo?

(Puntue del 1 al 5, siendo 1 “nada necesarias” y 5 “esenciales”)

38 4.79

Respuestas Promedio
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12. Sefiale la frecuencia con la que participa usted en reuniones de coordinacion del
seguimiento del proyecto bilinglie de su centro:

. Nunca 24 25
'.' Una coordinacién al inicio de curso 8
20
. Una coordinacion trimestral 4
S 15
. Una coordinacién mensual 2
@ Una coordinacién quincenal 0 10
. Una coordinacién semanal 0
il
@ Mas de una coordinacion a la 0 .
semana
. I
. Otra 0

13. Sefiale la frecuencia de coordinacion que consideraria usted adecuada para
garantizar un adecuado seguimiento del proyecto bilinglie de su centro:

@ Nunca 0 15
@ Una coordinacién al inicio de curso 0 14
@ Una coordinacion trimestral 0 12
N 10

@ Una coordinacion mensual 13
8

@ Una coordinacién quincenal 16
B
@ Una coordinacion semanal 9 4
® Mas de una coordinacién a la 0 3

semana

'.' Otra 0 v

14. ¢Consideraria til la implementacién de un proyecto bilinglie innovador en su centro que
fomentara la adquisicién de destrezas orales del alumnado a través de actividades ludicas,
participativas y activas?

(Puntue del 1 al 5, siendo 1 “nada util” y 5 “muy util”)

38 4.92

Respuestas Promedio
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15. Por ultimo, si lo desea puede sefialar dificultades concretas que encuentre usted
en relacion a la educacion bilinglie de su centro las cuales podrian ser mejoradas.

(Opcional)

8

“Las familias tienen dificultades para ayudar a los nifios con las tareas y la
Respuestas

preparacion de los exdmenes”
"La metodologia puramente memoristica que se utiliza."

“Mayor implicacion por parte del profesorado a la hora de cubrir la parte
bilinglie. No hay un seguimiento del programa, por lo que en algunas
aulas ni se tiene en cuenta. En mi opinion, seria necesaria formacion,

implicacién y un cambio en el enfoque metodoldgico. Ensefiar el
vocabulario de ciencias en inglés es un enfoque tradicional que se basa en
la memorizacion pura. Es necesario algo mds atractivo para nuestro
alumnado que le haga adquirir la lengua de una forma mds natural y

adecuada a sus necesidades e intereses”
“Falta de formacidn en el profesorado”
“No hay sequimiento desde casa”
“No hay bilingiiismo en las familias”
“Falta de formacion bilingtie de las familias”

“A veces queda reducido a un aprendizaje basado en listas

descontextualizadas de términos”
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