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“Las cuartetas de los quintos recitadas el dia de San Anton, constituyen, a nuestro modo de ver,

un monumento literario del pueblo que se debe divulgar y dar a conocer”.

(Weber-Anton, 2014, p. 53).



AGRADECIMIENTOS

A mi madre, a mi hermano y a mi pareja, por aguantar los nervios

y ser apoyo en los malos momentos.
A Marivi, Ruli y Suana, por aportar su granito de arena.

A mis tutoras, Mari Carmen y Elisa, por no ver como locura este proyecto

y animarme a llevarlo a cabo.



RESUMEN

El presente Trabajo de Fin de Grado gira en torno al potencial didactico en Educacion Primaria
de una tradicién oral concreta: las cuartetas pinchorreras. Para ello, estudiaré la Didactica de la
literatura, concretdndola en la Did&ctica de la poesia; analizaré como se trata la lengua oral en el
aula y explicaré que son las cuartetas pinchorreras. Con este analisis se pretende dar a conocer el
papel de la poesia oral como instrumento de adquisicion de dos destrezas linguisticas: escuchar y
hablar.

Elaboraré y llevaré a cabo una propuesta didactica que tiene objetivo la creacion de un producto
final: poema propio del alumno/a (su cuarteta), para, finalmente, analizar los resultados obtenidos
y valorar si realmente una tradicion oral tiene posibilidades didacticas en el area de Lengua Cas-

tellana y Literatura.

PALABRAS CLAVE: Educacion Primaria, tradicion oral, [lengua oral,] destrezas de la lengua

oral, competencia literaria, poesia, propuesta didactica.

ABSTRACT

This Final Degree Project is around the didactic potential of a concrete oral tradition in Primary
Education: the "pinchorreras™ quatrains. To do so, | will study the Didactics of literature, specif-
ically in the Didactics of poetry; I will analyse how the oral language is treated in the class and |
will explain what "pinchorreras™ quatrains are. The aim of this analysis is to show the role of oral

poetry as a tool for the acquisition of two linguistic skills as listening and speaking.

I will elaborate and carry out a didactic proposal which aim is to create a final task: the pupil's
own poem (his/her own quatrain), in order to finally analyse the results obtained and assess if an

oral tradition really has didactic possibilities in the area of Spanish Language and Literature.

KEY WORDS: Primary Education, oral tradition, [oral language,] oral language skills, literary

competence, poetry, didactic proposal.
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1. INTRODUCCION

Desde el nacimiento, las personas estamos rodeadas de lenguaje oral y tradiciones orales: las
nanas o canciones de cuna, los cuentos, las fabulas, los juegos mimicos o los trabalenguas, entre
muchos otros. Quienes hemos crecido en un pueblo hemos vivido las arraigadas tradiciones y
fiestas que han pasado hasta nosotras desde generaciones anteriores. El lenguaje, tanto oral como
escrito, va a suponer la herramienta clave para la adquisicion de los conocimientos y habilidades
a lo largo de nuestra vida, pero en los primeros afios de desarrollo, serd la lengua oral la que

marque nuestro aprendizaje.

El contacto institucionalizado con la Lengua puede empezar en Educacion Infantil, pero no es
hasta Educacion Primaria cuando empieza la obligatoriedad educativa; es por eso que creo que
en esta etapa sera de gran importancia formar a ciudadanos y ciudadanas competentes linguisti-
camente, aunque las destrezas linguisticas nunca dejen de perfeccionarse. Como iremos viendo,
la lengua oral tiene una doble vertiente en el aula, puesto que es instrumento de conocimiento a
la vez que objeto de conocimiento; y consta de dos destrezas comunicativas o macrohabilidades:
escuchar y hablar. Estas destrezas han sido olvidadas, en muchas ocasiones, por la escuela y no
se les daba importancia en el trabajo de aula porque los nifios y nifias vienen hablando y escu-
chando de casa, y, ademas, porque se trabajan transversalmente en todas las areas y asignaturas.
Este error provoca que luego no seamos capaces de hablar correctamente, de expresarnos ante un
publico que nos observa con atencidn, de escuchar y comprender lo que se nos esta diciendo o de

descubrir las ideas secundarias en los mensajes que recibimos.

Por otro lado, he querido buscar la potencialidad didactica de la literatura oral a partir de una
tradicion oral del pueblo palentino San Cebrian de Campos, ubicado en la comarca de Tierra de
Campos. El aspecto que voy a tratar de esta tradicion, son sus populares cuartetas pinchorreras,
poemas que han recitado los quintos -y mas recientemente, las quintas- desde hace mas de un
siglo. Considero que la poesia oral puede ser una gran herramienta de la educacion literaria y
linglistica; ya que, utilizada correctamente, nos puede servir para la ensefianza-aprendizaje del

género y de las destrezas linguisticas.

Para terminar mi formacién universitaria de maestra, he realizado una investigacion sobre estos
aspectos que acabo de mencionar y, tras ello, he planificado una propuesta didactica que ha sido
llevada a cabo en un contexto real durante mis précticas, en la que el eje principal eran estas

poesias orales y que lancé a mi alumnado mediante la pregunta ““;puedo ser poeta/poetisa?”.



2. JUSTIFICACION

He vivido unos cuantos afios enamorada en la tradicién de las cuartetas pinchorreras, escuchan-
dolas con atencion y con esa intriga que le llena a una el corazon. Se las he dado a conocer a
amistades y familiares, pero siempre he creido que un legado cultural de estas caracteristicas
puede llegar a ser un tema de estudio e interés en las aulas, pues, como dice la UNESCO (s.f.),
“las tradiciones y expresiones orales sirven para transmitir conocimientos, valores culturales y
sociales, y una memoria colectiva. Son fundamentales para mantener vivas las culturas”. Esto
propici6 que, al elegir el tema de Didactica de la Lengua y la Literatura para mi Trabajo de Fin
de Grado (TFG), empezara a pensar en cOmo podria relacionarlo. Y la idea llegd, la expuse y

comencé a investigar sobre ello y a planificar una propuesta didactica.

Para respaldar mi decision y justificarla académicamente, la relacionaré con las competencias del
Grado en Educacion Primaria que he ido adquiriendo a lo largo de la etapa universitaria y que
concluyen con la elaboracion y disefio de este TFG.

2.1. COMPETENCIAS

En cuanto a las competencias generales, se exige lo siguiente:

e Poseer y comprender los conocimientos propios del area de Educacion Primaria, apo-
yandose en el uso de bibliografia especifica. Esta competencia ha sido adquirida a lo
largo del grado y queda reflejada en el correcto empleo de la terminologia educativa, en
el manejo de los objetivos, contenidos curriculares y procedimientos didacticos estable-
cidos en el curriculo castellano-leonés de Educacion Primaria —en concreto, en el rea de
Lengua Castellana- y en el conocimiento y puesta en practica de las principales técnicas
de ensefianza-aprendizaje.

e Aplicar los conocimientos al trabajo —en este caso concreto, al TFG- de una forma pro-
fesional. Esta competencia queda reflejada en la elaboracién -puesto que he sido capaz
de planificar, llevar a cabo y analizar una practica de ensefianza-aprendizaje- y futura
defensa de este TFG.

e Reunir e interpretar datos esenciales del &rea de Educacién Primaria para emitir juicios
reflexivos y criticos. Esta competencia queda reflejada en la investigacion realizada en el
marco tedrico de este TFG —mediante la busqueda de informacion en diversas fuentes-,
puesta en marcha de una propuesta didactica para su posterior analisis e interpretacion

para juzgar su relevancia.



Transmitir informacidn, ideas, problemas y soluciones a un publico tanto especializado
como no especializado. Esta competencia queda reflejada en que este TFG esté escrito en
castellano y su posterior defensa se realizara en el mismo idioma. Ademas, el tipo de
lenguaje empleado, correspondiente al campo educativo, es claramente entendible por un
publico muy diverso, desde el profesorado universitario que lo leera y evaluar, a los y
las docentes de la Educacion Primaria con quienes he compartido la propuesta y el alum-
nado con el que la he llevado a cabo.

Desarrollar habilidades de aprendizaje para emprender estudios posteriores con un alto
grado de autonomia. Esto se concreta en la capacidad de actualizacion de los conocimien-
tos en el &mbito socioeducativo, en el conocimiento, comprension y dominio de metodo-
logias y estrategias de autoaprendizaje; en el fomento del espiritu de iniciativa y de una
actitud de innovacion y creatividad en el ejercicio de su profesion... Esta competencia
queda reflejada en la investigacion realizada por iniciativa propia en un tema creativo,
sobre el que aun no hay un gran nimero de investigaciones pese al potencial educativo
que tiene.

Desarrollar un compromiso ético en su configuracién como profesionales, compromiso
gue debe potenciar la idea de educacion integral, con actitudes criticas y responsables;
garantizando la igualdad efectiva de mujeres y hombres, la igualdad de oportunidades,
la accesibilidad universal de las personas con discapacidad y los valores propios de una
cultura de la paz y de los valores democréticos. Esta competencia queda claramente re-
flejada en uno de los objetivos especificos de mi TFG que cito a continuacion “fomentar
en la educacion para la igualdad de géneros a través del replanteamiento del papel de la

mujer en las tradiciones populares”.

En cuanto a las competencias especificas que figuran en la ORDEN ECI/3857/2007, de 27 de

diciemb

guiente:

re, que regula el Titulo de Maestro en Educacién Primaria (BOE, 2007), destaco la si-

Relacionar teoria y practica, conociendo y reflexionando sobre el proceso educativo y la
actividad docente en un contexto real. Este TFG comienza con una investigacion teérica
sobre educacién poética, didactica de la lengua oral y las cuartetas pinchorreras y, tras
ello, una puesta en préctica en la que he tenido que aplicar la teoria y adaptarla a la reali-
dad del aula y centro -queda demostrado en que la propuesta estaba planificada para 6.°
de EP y se ha realizado con el alumnado de 3.° a 6.°-. Para llevarla a cabo, he tenido en
cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje, tratando de crear un clima que facilite el
aprendizaje y la convivencia. Al finalizar las sesiones, hacia una valoracién de la misma

para evaluar mi labor docente. Y por ultimo, para concluir con este TFG, he hecho un



andlisis reflexivo de los resultados obtenidos, valorando si he cumplido o no los objetivos

que me habia propuesto.
3.0BJETIVOS

Con el presente trabajo, propongo el logro de dos objetivos generales, que son los siguientes:

3.1. OBJETIVOS GENERALES

e Cultivar la competencia literaria a partir de una propuesta didactica que tiene como obje-
tivo la creacion de un producto final: poema propio del alumno/a.
e Analizar las posibilidades educativas de la tradicion oral en la asignatura de Lengua Cas-

tellana y Literatura.

Estos objetivos generales se desglosan en unos especificos que detallaré a continuacion:

3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ Indagar en los procedimientos poéticos desde la escucha, lectura y escritura de un poema.

e Aprender el género lirico de los poemas desde su comprension significativa y su expre-
sion creativa.

e Emplear las TICs como instrumento para la ampliacién del conocimiento.

¢ Introducir en el aula practicas ludicas para el desarrollo de un aprendizaje basado en pro-
yectos desde estrategias constructivistas.

e Fomentar en la educacion para la igualdad de géneros a través del replanteamiento del
papel de la mujer en las tradiciones populares.

e Conocer aportaciones o teorias que defiendan el uso de las tradiciones orales en la asig-
natura de Lengua Castellana y Literatura.

e Analizar los resultados de la aplicacion de una propuesta didactica innovadora con textos

orales no incluidos en el curriculo.



4. METODOLOGIA

Con el objetivo de tener una primera toma de contacto con el funcionamiento de un TFG, realicé
una primera lectura de los documentos relacionados con el mismo: guia didactica, normas por las
que se rige, instrucciones en las que se proporcionan unas duraciones orientativas de cada apar-

tado, etc.

La eleccion del tema se inicié con el planteamiento de como podia dar a conocer las cuartetas
pinchorreras -que llevaba afios escuchando- a un grupo de nifios y nifias. Tras surgirme la idea,
contacté con mi tutora, me explicd de qué apartados consta y realizamos un primer esquema
orientativo. Antes de continuar, me pregunté qué es lo que pretendia conseguir con la investiga-

cion y propuesta didactica, y redacté los objetivos.

Busqué informacion sobre los distintos temas en paginas web, blogs, libros, revistas, tesis docto-
rales y otras publicaciones encontradas en Dialnet, Almena Uva, Google Scholar y Google, entre
otros portales de busqueda.

Al leer, me di cuenta de que debia descartar algunas ideas y reformulé los apartados del marco
tedrico, centrandome en cuatro puntos: Didactica de la literatura, Didactica de la poesia, lengua
oral y las cuartetas. Poco a poco, fui dando forma a los subapartados y tomando notas de ideas

para la propuesta didactica.

Disefiar la propuesta didactica no significo dejar de recopilar informacion, sino que, para elabo-
rarla eché mano de libros de texto, manuales, busqué otras propuestas para inspirarme, etc.
Cuando ésta estuvo estructurada, se la presenté a mi tutora de practicas, para planificar en qué

fechas llevarla a cabo.

Mientras se desarrollaban las sesiones de la propuesta didactica, tuve que realizar alguna adapta-
cion en cuanto al tiempo o explicaciones, pero no cambi6 la planificacion. Valoré dia a dia el

transcurso de las sesiones v, al finalizar, analicé los resultados obtenidos de la préctica.

Los ultimos apartados que he realizado han sido la conclusién y la introduccién. Cuando afiadia
una cita, rapidamente anotaba la fuente; asi, en los Gltimos dias de trabajo, comencé a darle el
formato correcto a las referencias segun las normas APA en su 7.2 edicion, revisando las citas por

si habia alguna errata.



5.FUNDAMENTACION TEORICA

5.1. DIDACTICA DE LA LITERATURA

La literatura esta presente en todas las etapas escolares por las que pasa un nifio o nifia; de hecho,
la literatura de transmision oral ha formado parte de nuestras vidas mucho antes del contacto
“Institucionalizado” con la literatura -es decir, el escolar-, puesto que las primeras experiencias
literarias vividas han sido los cuentos maravillosos y diferentes composiciones del Cancionero

Popular: nanas, juegos mimicos, trabalenguas (Sanchez, 2013, p. 39).

Pero, ¢qué es la literatura? La Real Academia de la Lengua -en adelante, RAE- (2020) define la
literatura, entre otras, como el “arte de la expresion verbal”. Gallardo (2009) la define de la si-

guiente manera:

Etimologicamente, “Literatura” deriva del latin Littera, que significa “letra” o “lo es-
crito”. Por su etimologia, pues, la literatura esta ligada a la cultura, como manifestacion
de belleza a través de la palabra escrita, pero esta definicion deja fuera la literatura de
transmision oral, que es la primera manifestacion literaria conocida, por lo que es mejor
hablar, siguiendo a Aristoteles, de “el arte de la palabra™: la literatura es un arte, y, por

tanto, se relaciona con otras artes, y tiene una finalidad estética.

Para el alumnado de mi generacidn y de anteriores, la Literatura era esa parte de la asignatura de
Lengua Castellana y Literatura, en Secundaria y Bachillerato, en la que se estudiaban las biblio-
grafias y enumeracion de las mejores obras de grandes autores y las caracteristicas de los distintos
movimientos literarios, sin fomentar el pensamiento critico a través de la lectura y el analisis de
textos de esas épocas. Aunque es cierto que, en la actualidad, se ha producido un cambio sobre
cuéles deben ser los objetivos de la ensefianza de la literatura en la Educacion Primaria y Secun-
daria, entre los que destacamos desarrollar la competencia lectora, adquiriendo habitos de lectura
y capacidad de andlisis de textos; conocer las obras y autores mas significativos; y estimular la

escritura de intencion literaria, también llamada, escritura creativa (Lomas, 2002).

Lo que ni yo ni otras tantas personas nunca habiamos reflexionado es que la literatura nos ha
acompanfiado desde el principio de nuestros dias a través del folclore infantil o el Cancionero In-
fantil. Esta lirica popular infantil trae consigo ciertos valores linguistico-literarios, como son las
rimas, las aliteraciones, los juegos de palabras, el uso reiterado del diminutivo, las metéforas ele-
mentales, las construcciones gramaticales sencillas, las continuas repeticiones e, incluso, las difi-

cultades ortoldgicas que acarrean generos como el trabalenguas (Cerrillo, 2007).



Mendoza (2008) insiste en que son diversos los autores que han sefialado la necesidad de siste-
matizar un enfoque para educar en la competencia literaria, planteando un tipo de propuesta que
anteponga la evidencia de que la literatura se puede leer, valorar, apreciar..., a la idea de que es
un contenido de «ensefianza». Pero, como dice el autor, primero se ha de revisar la concepcion
del docente sobre de materia y su funcionalidad, porque de ello dependera una renovacion peda-
gogica que posibilite la formacion lecto-literaria. Asi que, antes de concluir este apartado dedi-
cado a la DidActica de la Literatura, voy a diferenciar entre qué entendemos por “ensefar litera-

tura” y por “educar en competencia literaria”.

La ensefianza tradicional de la literatura qued6 anclada en la secuenciacion cronolégica de los
contenidos, en las obligadas clasificaciones en géneros literarios y en el estudio acumulativo de
autores, obras y estilos; y en un intento de renovacion didactica, se incrustaron actividades propias
del conocimiento enciclopédico y del comentario/analisis de textos y, mas recientemente, activi-

dades de «creacién / manipulacion / produccion» de textos literarios (Mendoza Fillola, 2008).

En cambio, la educacion en competencia literaria se sustenta en proponer estrategias Utiles para
adquirir un conjunto de saberes culturales, discursivos, textuales y pragmaticos que permiten al
alumnado desarrollar habilidades de comprension -leer, comprender, interpretar y valorar distin-
tos tipos de textos-, a la vez que de expresion y creatividad -crear, recrear y producir sus propios
textos literarios- (Prado Aragonés, 2011). Es decir, a competencia literaria es la manifestacion de
una competencia linguistica plena y madura, en la que se usa la literatura como una forma espe-

cifica y estética de comunicacién (Cassany et al., 1994; Prado Aragonés, 2011).

Para rematar este apartado, dejo la respuesta de Teresa Colomer cuando le preguntaron por qué

considera tan necesaria la literatura:

La literatura resulta el mejor instrumento que poseemos para adquirir muchas competen-
cias. Para dominar el lenguaje y la lectura, para advertir como el lenguaje busca efectos
en el receptor o como nos endosa implicitos que nos permiten valorar el lenguaje publi-
citario, politico, financiero, etc. Pero también porque el imaginario literario nos educa
sentimentalmente. Su potencia es tan enorme que todas las colectividades humanas la han

utilizado siempre en todas las culturas. (Colomer, 2017).

5.2. DIDACTICA DE LA POESIA

5.2.1. Por qué trabajar la poesia en la escuela

La poesia es ese juego esencial en el aprendizaje de la lectura y una aliada en la mejora

de la expresion oral. En ella se unen la palabra, la memoria, el ritmo, las emociones, la



gestualidad, la posibilidad de sentir. La poesia es alimento del alma. Si los alumnos fueran

voz en el aula los querria en la poesia, en la memoria y en la emocion. (Osés, 2011).

Dentro del amplio abanico de posibilidades que ofrece la Didactica de la Literatura, yo me cen-
traré en la ensefianza de la poesia. Isabel Gallardo (2010), defiende el uso de la poesia en el aula

definiéndola como

el género donde se refugia lo inefable, es el género de la interioridad y la sensibilidad
exacerbable, es un espacio donde se usa un lenguaje figurado, plagado de expresiones y
tropos, donde se vuelcan los sentimientos, ideas y modos de expresar la experiencia per-
sonal y ajena. (p. 7).

Y si nos seguimos preguntando por qué trabajar la poesia en Educacion Primaria, Felipe Benitez

pretende darnos la respuesta:

es merito y privilegio de la poesia el no tener que atenerse a una secuencia intelectual o
emocional I6gica: lo imprevisto, lo inconexo, lo inextricable o incluso lo insensato puede
jugar a su favor por la via de la extrafieza, ya que el poema, obstinadamente, por un ca-
mino u otro, va a lo suyo: convertirse en una unidad de lenguaje, de tono y de sentido,

con el dnico fin de conmover de algin modo al lector. (Benitez, 1996, pp. 26-27).

Entre los beneficios educativos de la poesia (Blog Vicens Vives, 2017) se encuentran el enrique-
cimiento de nuestro uso del lenguaje, el desarrollo de las habilidades comunicativas, el fomento
de la creatividad, imaginacion y comprension; la potenciacion de la expresién de emociones y
sentimientos, el enriquecimiento del lenguaje artistico, la estimulacion de la memoria y la apertura

a otras culturas.

Cierto es que leer poesia es un reto y uno de los inconvenientes que tiene es que los constrefii-
mientos formales —sonoridad, ritmo, rima, verso, estrofa, aspectos graficos, etc.- obligan a una
especial elaboracion del lenguaje; pero esto mismo potencia la competencia linglistica y la capa-

cidad expresiva —escrita y oral- y la competencia literaria (Bordons et al., 2002).

5.2.2. Principios de la Didactica de la poesia

Pérez Daza (2011) desarrolla unos principios basicos de la Didactica de la poesia que yo enunciaré

y comentaré brevemente:

Los conocimientos han de estar adaptados al grado de desarrollo del alumnado. Es preferible
educar en el gusto por el oir, por el decir y por el comprender antes que conocer una gramatica

que dificulte ver otras cualidades del lenguaje.



La poesia en la escuela ha de dar lugar al conocimiento del folclore popular y a la experimentacion
de la misma. La poesia hay que trabajarla y experimentarla para poder llegar a conocerla, y, tras

haber realizado actividades con ella, podremos continuar con los contenidos tedricos.

Se debe ofrecer un acercamiento a la poesia y a la literatura, en general, desde su amor por ella.
Si los y las docentes odian la literatura o la poesia, dificilmente podran llegar a inculcar habitos y

gusto por la lectura de poesia y su disfrute.

No hay que buscar la calidad literaria como primer bastion del hacedor de poesia. Para desarrollar
las capacidades creativas del alumnado, necesitaremos tiempo y nuestra propia capacidad para

crear el ambiente adecuado y proporcionar estimulos para impulsar su iniciativa.

Debemos encauzar los actos de espontaneidad de nifios y nifias hacia el desarrollo de habilidades
y capacidades que potencien su creatividad y que les permitan desarrollar una competencia lin-

guistica adecuada.

5.2.3. Propuesta para la ensefianza de la poesia

Antes de adentrarnos en este punto, serd necesario aclarar que no existe una tnica metodologia
para ensefiar poesia; de hecho, no hay ninguna metodologia que sea universal, pues todo depen-

dera del contexto en el que nos encontremos.

En mi propuesta trabajaremos en torno a un proyecto literario, por el que se propone la creacion
de un producto -en nuestro caso, serad un recital poético de obras propias-, cuya elaboracion re-
quiere del aprendizaje de determinados conocimientos literarios y la adquisicion de las habilida-
des de comunicacion, tales como las convenciones del género del texto con el que se quiere tra-

bajar -la poesia- (Margallo, 2012).

Un adecuado programa de ensefianza de la poesia ha de contener los siguientes seis puntos (Cor-

dero Martin et al, s.f.): escuchar, leer, aprender, recitar, crear, y, finalmente, comunicar la poesia.

En primer lugar, serd de gran importancia escuchar poesia, dedicando tiempo para favorecer el
gusto y la sensibilidad poética. Luego, se leerd poesia con la intencién de que el alumnado se
sienta cada vez mas comodo y disfrute con su lecturay, a su vez, aprenda a transmitir, a dar el
sentido correcto a cada poesia. Tras ello, aprenderan poesia, puesto que el conocimiento de poe-
mas permite recitarlos en cualquier momento, lo que crea una enorme riqueza interior y un bagaje
cultural que puede resultar altamente placentero. A continuacién, pasaran a recitar poesia, lo que
favorece la confianza y potencia la autoestima; ademas, da la oportunidad de proyectar su perso-

nalidad y sentimientos.



Posteriormente, se procedera a la creacion de poemas, ese gran universo sobre papel en el que
podemos expresar nuestros sentimientos, sensaciones y experiencias; y solo hay una manera de
aprender a escribir poemas: haciéndolo. Por ultimo, para afianzar todo lo anterior y darle sentido
a nuestro trabajo, habréd que comunicar la poesia; porque la poesia esta para degustarla y transmi-
tirla, para que nuestro alumnado nos haga llegar su mundo interior. Para esto buscaremos mo-
mentos del dia en los que sugeriremos recitar un poema (podemos empezar dando nuestro ejem-
plo), daremos la oportunidad a ocasiones especiales como pueden ser cumpleafios o fiestas; u

organizaremos recitales, ya sea con un tema preestablecido, un autor o tema libre.

5.2.4. Metas de la educacion poética

Barrientos (1999) establece una serie de estandares para verificar si una persona ha adquirido la

competencia literaria concretandola en la poesia:

¢ Ha desarrollado una cierta sensibilidad que la capacita para disfrutar con la lectura per-
sonal de poemas.

e Escucha atentamente el recitado de un poema y comparte con otros la experiencia vivida
en la recepcidn de ese poema.

¢ Recita poemas y disfruta con este tipo de actividad.

e Lee e interpreta poemas atendiendo a los distintos planos que entretejen el discurso poé-
tico.

e Es capaz de hacer uso de la escritura poética como medio de expresion de las vivencias
personales y de la propia vision del mundo.

e Ofrece un juicio de los poemas leidos desde posturas personales criticas y creativas.

e Se acerca a la poesia como una forma de conocimiento que le abre nuevas perspectivas.

e Entra en contacto con la poesia de otras épocas y aprecia las distintas formas de sensibi-
lidad estética que se manifiestan a través de este género de discurso.

e Reconoce la poesia como un valor cultural que pertenece a todos.

¢ Haadquirido determinadas competencias lingisticas, culturales y estético-literarias y las

reconoce como medios para desarrollar su capacidad estética.

5.2.5. La poesia en el curriculo castellano-leonés de Educacion Primaria

Antes de llevar a cabo cualquier propuesta didactica sobre la poesia, es importante realizar una
lectura atenta del area de Lengua Castellana y Literatura en el curriculo castellano-leonés de Edu-
cacion Primaria (BOCYL, 2016) para analizar como se trata la educacion poética y cual es la

secuenciacién de contenidos propuestos para esta etapa.
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En el quinto bloque del area, llamado Educacion literaria, vemos que lo que se busca principal-
mente es formar un alumnado que valore y aprecie la tradicion poética, que aprenda a comentar
las obras, a recitarlas con una adecuada entonacion y ritmo, identificando recursos literarios y
mostrando interés por su sentido estético, para asi llegar a producir poemas propios a partir de un
modelo o pautas dadas.

Barrientos (1999) plasmé graficamente la secuenciacion de los contenidos relativos a la poesia
segun se trataban en el curriculo nacional de ensefianzas minimas vigente en el momento de pu-
blicacién de su obra. Siguiendo su ejemplo, reflejaré en el cuadro-resumen expuesto en el apar-
tado 9.1 Clasificacidn de los objetivos relativos a la poesia los objetivos a conseguir en cada
curso, extraidos del curriculo autonémico actual, a partir de los contenidos, criterios de evaluacion
y estandares de aprendizaje evaluables planteados, mediante la reformulacion de los mismos para

facilitar su lectura y concrecion.

5.3. LENGUA ORAL. (HAY QUE ENSENAR A HABLAR?

La lengua oral es aquella que escuchamos desde que nacemos, que nos invade en los anuncios de
la radio o de Spotify; es aquella con la que, tradicionalmente, nuestras madres nos han explicado
cémo se preparaba un plato de comida, con la que nuestras abuelas nos contaban como era su vida
cuando tenian nuestra edad, o con la que nuestras maestras de Educacion Infantil nos contaban

cuentos que nosotras escuchabamos con atencion.

Calderén Astorga (2004) nos proporciona dos definiciones de lenguaje oral, ya que puede limi-
tarse a la “capacidad de comprender y usar simbolos verbales como forma de comunicacioén”, o,
mas técnicamente, se refiere a ello como “un sistema estructurado de simbolos que cataloga los
objetos, las relaciones y los hechos en el marco de una cultura”. En el mismo articulo, la autora
nos afirma que este tipo de lenguaje, el mas especifico de la comunicacion, forma parte del com-
plejo sistema comunicativo que se desarrolla entre los humanos, por lo que este codigo es cono-

cido por todo aquel que pertenece a una comunidad lingistica.

Por otro lado, Garran Antolinez (1999), considera la lengua oral “como el instrumento por exce-
lencia de comunicacién y representacion, constituye el eje de la vida social y nos permite crear y
recrear nuestra propia representacion del mundo a través de la construccién de nuevos conoci-

mientos”.

Hace casi dos décadas, Cassany et al. (1994) ya alertaban de la exigencia de la vida actual de un
alto nivel de comunicacion oral, puesto que “una persona que no pueda expresarse de manera
coherente, claray con una minima correccién, no solo limita su trabajo profesional y sus aptitudes

personales, sino que corre el riesgo de hacer el ridiculo en mas de una ocasion”.
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A pesar de tener tanta importancia en nuestro dia a dia, la lengua oral ha sido la més olvidada en
las escuelas, no se nos ha ensefiado a hablar correctamente, ni se nos ha ensefiado a hablar en
publico. Tampoco tenemos buenos ejemplos de una apropiada lengua oral en los medios de co-
municacion ni en los discursos de nuestra clase politica -por lo que las representaciones que hacen
de nuestro pais son bastante nefastas-, incluso, en las aulas, la forma de hablar del profesorado
deja mucho que desear -quiza, aumentar la formacion en los Grados de Educacién tampoco seria
mala idea-, asi que no entiendo como pretendemos que la juventud tenga un nivel muy superior

al de otras generaciones.

5.3.1. Expresiony comprension oral

La comunicacion oral consiste en relacionarse, intercambiar mensajes, compartir ideas o senti-
mientos e intentar llegar a puntos de encuentro y, para ello, debemos jugar un doble papel en esta
accion: el de un buen oyente, que sabe escuchar el lenguaje integrado -esta atento y receptivo a
todos los signos que puedan ayudarle a interpretar el mensaje-; y el de un buen hablante, que
expresa o habla el mismo tipo de lenguaje -emite toda clase de signos que favorecen la riqueza
comunicativa del mensaje- (Ramirez Martinez, 2002). De estas palabras entendemos que, en la
comunicacion oral, tenemos dos importantes habilidades: escuchar, en el proceso de la compren-

sion; y hablar, en el proceso de la expresion.

Ahora bien, vamos a definir y ver algunas caracteristicas de estas dos mencionadas habilidades

linguisticas.

La comprension oral es el proceso cognitivo por el que construimos y comprendemos el signifi-
cado de un texto pronunciado oralmente. Para ello, debemos ejercer un papel activo en la comu-
nicacion, respetando y mostrando deseo de escuchar y conocer lo que nos quiere transmitir el

emisor. Este proceso tiene unas caracteristicas que describié Cassany et al. (1994):

e Escuchamos con un prop6sito determinado y con expectativas concretas sobre lo que va-
mos a oir.

e Solemos ver a quien habla, lo que nos aporta, ademas de informacién no verbal, otros
estimulos sensoriales y recursos de apoyo.

e Aportamos retroalimentacion a quien habla.

e El emisor gestiona el texto (tema, tiempo, intervencion, tono, etc.).

e Enlacomunicacion oral, son recuentes los intercambios de papeles entre emisor y recep-
tor, que tiene como consecuencia que el discurso sea fragmentado.

e Se utiliza un lenguaje no formal, més esponténeo.
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En el Diccionario de términos clave de ELE, la expresion oral aparece definida como “la destreza
linglistica relacionada con la produccion del discurso oral. Es una capacidad comunicativa que
abarca no s6lo un dominio de la pronunciacion, del Iéxico y la gramatica de la lengua meta, sino

también unos conocimientos socioculturales y pragmaticos”.

Dentro de la comunicacion oral, podemos clasificar los tipos de textos segln el nimero de perso-
nas gue lo gestionan, asi tendriamos las autogestionadas -que son comunicaciones singulares,
como exposiciones, conferencias, charlas y discursos- y las plurigestionadas —comunicaciones
duales, entre dos personas; y plurales, entre tres 0 mas personas-. Las primeras requieren la capa-
cidad de preparacion y autorregulacion del discurso, mientras que las segundas ponen énfasis en

la interaccion y colaboracion comunicativa (Cassany et al., 1994).

Siguiendo con estos autores y centrandonos en la comunicacién autogestionada (la singular), enu-

meramos las cuatro caracteristicas que la diferencian de la comunicacion plurigestionada.

e Una sola persona elabora el texto. Hay una sola voz.

e El emisor gestiona el texto (tema, tiempo, intervencion, tono, etc.).

e Lamodalidad es basicamente enunciativa: afirmaciones.

e Las caracteristicas linguisticas se acercan mas a las del texto escrito: gramaticalidad, des-

contextualizacion, elaboracion, pronunciacion cuidada. ..

Para saber hablar, necesitamos adquirir unas estrategias o microhabilidades diversas, con las que
ser capaces de planificar y organizar la informacién que deseamos emitir y para adecuarla a la
situacion comunicativa concreta en la que vamos a hablar (Prado Aragonés, 2011). A la hora de
la planificacion del discurso, tenemos en cuenta las llamadas rutinas (Cassany et al., 1994, pp.
143), que son las estructuras comunicativas que se fijan a partir de la experiencia de los interlo-
cutores -se establecen los temas de la situacion, las intervenciones, se configuran unos roles de-
terminados...- ¥ en las que se distingue entre informacién (contenido de la transaccion) y la in-

teraccion (estructura de las intervenciones).

A partir del modelo de Bygate de 1987, Cassany et al. (1994, pp. 148-149) elaboraron una clasi-
ficacion de microhabilidades con las que se establecen los diversos objetivos de la expresion oral
que se deben trabajar en el area de Lengua. Aunque su cuadro incluya tanto las destrezas de con-
versacion (plurigestion) como las de exposicion oral (monogestion), me quedaré Unicamente con

las del mondlogo.

1) Planificar el discurso
» Analizar la situacion para preparar la intervencion
» Tener en cuenta las rutinas

> Usar soportes escritos
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» Anticipar y preparar el tema
2) Conducir el discurso
» Conducir el tema
v" Saber abrir el discurso
v" Saber iniciar un tema
v" Saber desarrollar un tema
v" Saber concluir el tema
v" Saber cerrar el discurso
3) Negociar el significado
» Saber seleccionar el nivel de especificacion
» Saber evaluar la receptividad del auditorio para reconducir el discurso
4) Producir el texto
» Facilitar la produccion
v Atrticular con claridad los sonidos del discurso
v' Simplificar la estructura de la frase
v' Eludir todas las palabras irrelevantes
v' Usar expresiones y formulas de las rutinas
v Usar muletillas, pausas y repeticiones
» Compensar la produccion
v' Autocorregirse
v Precisar y pulir el significado de lo que se quiere decir
v Repetir y resumir las ideas importantes
v' Reformular lo que se ha dicho
» Corregir la produccién
v Aplicar las reglas sobre gramatica y pronunciacién para corregir errores
5) Aspectos no verbales
» Controlar la voz (impostacion, volumen, matices, tono...)
» Usar codigos no verbales adecuados (gestos y movimientos)
» Controlar la mirada
>

Dominar el espacio emisor-receptor
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5.3.2. Lalenguaoral en el aula

El puente que tiende el nifio hacia el mundo circundante es el lenguaje. Por medio de
expresiones verbales tratan de hacerse comprender maestro y alumno. Por medio de ex-
presiones verbales tratamos de saber si el nifio ha comprendido. Pensamientos, sentimien-

tos, voluntades, todo lo expresamos con palabras. (Salotti, 1938).

Tanto en el aula, como fuera de ella, la lengua oral tiene una doble funcion: es un instrumento de
conocimiento, a la vez que un objeto de conocimiento. En palabras de Garran Antolinez (1999),
“el lenguaje oral no sélo es objeto de conocimiento, sino que constituye la base de la adquisicion

de conocimientos, en el medio educativo, en cualquiera de las areas curriculares”.

Decimos que lengua oral es un instrumento de conocimiento porque la construccion de nuestro
conocimiento se da como resultado de las interacciones con el mundo externo a través de la accion
y el habla (Calleja, 1999). En el entorno educativo, el lenguaje es la herramienta que gestiona la
interaccion entre los individuos y, ademas, sirve para aprender a pensar y adquirir conocimientos.
Para justificar esto ultimo, me remito a Vila y Castella (2014), quienes dicen que “el esforzado
intento de poner palabras a una idea compleja ayuda a comprenderla, reelaborarla y almacenarla

en memoria, es decir, incorporarla de manera estable a los propios esquemas cognitivos”.

Dentro del aula, distinguimos dos tipos de interacciones que pueden marcar el desarrollo cogni-
tivo del educando: docente-alumno/alumno-docente o alumno-alumno. Unas lineas después, la
citada profesora nos explica que una ensefianza en la que la interaccién sea mayoritariamente
unidireccional (profesor-alumno) convierte al lenguaje en un mero vehiculo de transmisién de
conocimientos, desterrando su concepcién como instrumento de organizacion del pensamiento y

de la comprension de los distintos saberes curriculares.

Por todo lo expuesto anteriormente, puede parecer que la lengua oral se ensefia implicitamente en
todas las areas educativas y que no haria falta considerarla como objeto de conocimiento, puesto
gue es una capacidad innata del ser humano. De hecho, si analizamos nuestra experiencia estu-
diantil, la mayoria de nosotros no hemos tenido la oportunidad de realizar actividades orales en
la escuela y, como consecuencia, hemos sentido panico a exponer trabajos frente a nuestros com-
pafieros de la universidad porque teniamos la sensacion de no saber hablar ni como hablar en un

contexto como ese.

Segln Cassany et al. (1994), la lengua es objeto de estudio en si misma porque es una materia
con un corpus tedrico importante que define las formas y las relaciones de un codigo (pag. 36).

Es el nivel de adquisicidn de ese codigo lo que nos hara saber lo competentemente lingliistica que
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es esa persona; y su grado de competencia comunicativa se puede conocer evaluando el como,

cuédndo y para queé utiliza ese cédigo.

La ensefianza de la lengua oral, como la de cualquier otro objeto de conocimiento, esté constituida
por ciertos contenidos que hay que ensefiar y aprender, y que los podemos concretizar en los
siguientes: textos, discursos y generos; funciones pragmaticas y habilidades comunicativas; ele-

mentos contextuales (Calleja, 1999).

No podemos limitar la ensefianza-aprendizaje de la lengua oral al plano informal, sino que, para
poder desarrollarla integramente, debemos atender también al plano formal, cual puede llegar a
asemejarse, en ciertas cualidades, a la lengua escrita. Para ser capaces de producir textos orales
complejos, es requerido el dominio del aparato formal linglistico que permite la coherencia y
cohesidn del discurso tal (Vilay Vila, 1994).

En la actualidad legislativa de nuestro sistema educativo para la Educacion Primaria, a la lengua
oral se le dedica un blogue de contenidos en el Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el
gue se establece el curriculo basico de la Educacion Primaria, el Bloque I: Comunicacién Oral.
Hablar y escribir, con el que buscamos que nuestro estudiantado, a lo largo de la etapa, “vaya
adquiriendo las habilidades necesarias para comunicar con precision sus propias ideas, realizar
discursos cada vez mas elaborados de acuerdo a una situacion comunicativa, escuchar de forma
activa e interpretar de manera correcta las ideas de los demas”. Los contenidos que se encuentran
en este bloque de aprendizaje, estan reflejados en el Anexo I, en su apartado 9.2 Contenidos del
“Blogue I: Comunicacion Oral. Hablar y escribir” procedentes del area de Lengua Castellana y

Literatura en el curriculo nacional de Educacion Primaria.

A modo de conclusion de la lengua oral como objeto de conocimiento, cito a Calleja (1999):
El objeto se cifra en el uso oral como una suma de saberes formales que ofrece el sistema
y saberes pragmatico/textuales que ofrece la actuacion. Estos saberes desde las propuestas
didacticas se determinan en diversos conceptos a ensefiar y aprender. En cualquier caso,
se entiende que para dominar estos conceptos ha de darse la practica y la reflexion del

uso oral. (p. 102).

5.3.3. Recitar poesia para mejorar la expresion oral

Si los nifios y nifias recitan poesia, sin saberlo, desde edades muy tempranas, ¢por qué no apro-
vecharlo para mejorar la expresion oral? Dice Vazquez (2002), que, en 30 afios de trayectoria en

Educacién Primaria, ha visto como se han ido reduciendo los poemas en los libros de lectura —en
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proporcion con los textos en prosa- y mucho mas los textos teatrales. Esta practica podria ser muy
motivadora ya que es una actividad ludica, pero eso supone que el profesorado ha de estar formado
para llevar a cabo este tipo de propuestas.

La reduccion de la cantidad de poemas que hay en los libros de lectura no es la Gnica pérdida de
la poesia; sino que en la historia literaria hemos visto cdmo las primeras manifestaciones —que
eran siempre orales- han perdido, a lo largo de los siglos, la oralidad y la recepcion colectiva, lo

gue ha llevado a la desaparicion de algunos géneros, como la épica (Senabre, 1991).

En relacion con el titulo de este TFG, me gustaria citar a Reyzabal (2001), quien menciona que
“la tradicion oral nos encauza hacia nuestras raices y nos permite ser participes de la existencia
en colectividad”; y luego, la misma autora invita a iniciar a los nifios y nifias en este tipo de
literatura -con sus palabras evocadoras, sus ritmos y sus tonos- porque les facilita la adquisicion
y desarrollo de la motricidad, la fantasia, los ayuda a desarrollar la memoria, a estructurar el pen-
samiento, a disfrutar estéticamente, a comprobar que es grato sentirse acompafiado por lejanas y

sugerentes voces.

Asimismo, recitar poemas en el aula tiene, seguin Prado Aragonés (2011), cuatro importantes be-

neficios para el alumnado:

e Aprender a articular con claridad y perfeccionar el uso oral de la lengua.
e Fomentar la atencion y la memoria.
e Jugar y disfrutar con el uso estético y ludico del lenguaje.

e Favorecer la creatividad.

En estos recitales de poemas, Vazquez (2002) recomienda que siempre se lea, que se trabaje con
el papel delante, porque, aunque a fuerza de ensayo se lo sepan de memoria, esta es la Unica

manera de evitar las cantarelas.

Para concluir este apartado, plasmaré las estrategias para recitar que Prado Aragonés (2011) nos

ha proporcionado y debemos transmitir a nuestro alumnado:

e Atrticular con claridad los sonidos.

e Adecuar el volumen y el tono de voz.

e Adecuar las pausas al final de los periodos sintacticos y al final del verso.
e Utilizar el ritmo adecuado a las pausas y evitar la monotonia.

e Dar la entonacion que corresponda a la modalidad oracional.

e Adoptar la postura conveniente y utilizar los gestos y movimientos acordes con el texto.
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5.4. CONCEPTO, CONTEXTUALIZACION Y CARACTERISTI-
CAS DE LAS CUARTETAS PINCHORRERAS

El dia de San Antdn a las cinco de la tarde los quintos de San Cebridn montados en mulas
o caballos se retunen en la plaza y recitan sus cuartetas ante el pueblo. Es, pues, una poesia

popular e, insisto, eminentemente comunitaria. (Weber-Anton, 2017, p. 46).

Lo primero que tendremos que hacer para entender el concepto que aqui se dara a la palabra
“cuarteta”, es desaprender su definicion: “combinacién métrica que consta de cuatro versos octo-

silabos, de los cuales asonantan el segundo y el Ultimo” (RAE, 2020).

Las cuartetas pinchorreras de las que hablo en este trabajo pertenecen a la tradicion oral de San
Cebrian de Campos, un pequefio pueblo palentino que se sitta a 27 km. de su capital (Ayunta-
miento de San Cebrian de Campos, s.f.) y contaba a uno de enero de 2020 con 420 habitantes

(INE, 2020). Su gentilicio es pinchorrero/a, de ahi que hable de “cuartetas pinchorreras”.

Por lo tanto, para redefinir cuarteta, tomo las palabras de Weber-Anton (2017, p. 28): este término
“hace referencia a cada composicion o poema completo que el quinto de turno recita el dia de San

Anton, compuesto generalmente por un conjunto de cuartetas”.

El término quinto proviene del sistema de quintas introducido en 1704 por la dinastia borbénica,
el cual es un sistema de reclutamiento para el servicio militar en el que se escoge por sorteo a una
quinta parte de los mozos en edad militar (Molina, 1996). Actualmente, aunque los jévenes no
vayan a la “mili”, en San Cebrian de Campos, como en otros muchos pueblos de la provincia y
comunidad, se celebra la fiesta de los quintos, una tradicion que antropoldgicamente se conoce

como rito de paso.

Weber-Anton a lo largo de su tesis doctoral Poesia popular entre la inmediatez y la distancia
comunicativas: cuartetas de los quintos de San Cebrian de Campos (Palencia): analisis linguistico
y edicién analiza detalladamente las caracteristicas de esta tradicion, tanto a nivel cultural como
a nivel linglistico. Las mas importantes para nuestra investigacion las resumiré en las siguientes

lineas.

e Setrata de una poesia oral, puesto que su objetivo principal es ser recitado ante un publico
espectador.

e Cada poema es Unico y original. Aunque el joven quinto no sea siempre el autor en su
totalidad de esta obra literaria elaborada, filtrar4 aquello que quiera o no quiera decir.

e Las cuartetas estan hechas por y para el pueblo, es decir, es una poesia popular y eminen-

temente comunitaria. Esta muy ligada a la tradicion y a la cultura del pueblo. Pueden estar
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elaboradas por personas con bajo grado de escolarizacion, por lo que no es de extrafar la
presencia de errores linguisticos propios de la inmediatez comunicativa.

La estrofa utilizada por excelencia es la cuarteta asonantada, la cual consta de cuatro
versos octosilabos que riman en los pares en asonante, quedando los impares sin corres-
pondencia en la rima. Los versos octosilabos eran mas respetados en los poemas mas
antiguos que en los mas recientes. En alguna ocasion, se han encontrado irregularidades
de estrofas que no son de cuatro versos.

Estas composiciones gozan de un tono jocoso, irénico y hasta sarcastico. Tampoco faltan
versos picantes. Son versos humoristicos y criticos, ese dia esta permitido satirizar todo
sin que nadie se ofenda. El pueblo, en la figura del quinto, se levanta contra la autoridad.
La narracion de los hechos es siempre de actualidad y subjetiva; para ello es un factor
muy importante que los interlocutores sean conocidos, puesto que las referencias situa-
cionales son cercanas a los receptores. El autor relata los sucesos del afio correspondiente
desde su punto de vista, incluyendo sus opiniones, ideas y deseos.

Es una poesia social e individual al mismo tiempo. Se trata de un monélogo (el quinto o
quinta de turno la recita individualmente) que no tiene sentido si no existe un puablico
acogedor y receptor. La escucha atenta, la risa, el aplauso por parte del publico receptor
son elementos paralinguisticos capaces de constituir una cierta comunicacion dialdgica.
Si nos fijamos en la vestimenta de los quintos, quienes van ataviados con pafioleta estam-
pada y sombrero con cintas de colores, podemos encuadrar esta tradicién dentro de las
fiestas del carnaval.

El patrén de los animales, San Antén Abad, cuya fiesta se festeja el 17 de enero, es a
quien se le dedican los versos de esta poesia oral. La primera cuarteta siempre va dirigida
aél.

Es una tradicién centenaria, se ha comprobado que existe, al menos, desde finales del
siglo XIX. Antiguamente, era exclusivamente masculina, pues, recordemos que las mu-
jeres no iban al servicio militar, por lo que no participaban activamente en las fiestas de
despedida. Esto cambi6 cuando, en 1981, una mujer recité por primera vez su cuarteta.
Se trata de un saber heredado que se mantiene en la actualidad gracias al quehacer cons-
tante de todo el pueblo, j6venes y mayores, los protagonistas y verdaderos duefios de esta

tradicion.
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6. PROPUESTA DIDACTICA

A partir de lo expuesto e investigado, he planificado y llevado a la préctica esta propuesta didac-
tica titulada Cuartetas pinchorreras, en la que la pregunta inicial es “¢Puedo ser poeta/poetisa?”’
y con la que busco el aprendizaje de contenidos de literatura, lengua oral y tradiciones orales de

nuestra provincia.

6.1. CONTEXTUALIZACION

Esta propuesta didactica esté dirigida a 6.° de Educacion Primaria, pero, debido a las caracteristi-
cas del contexto, he tenido que adaptarla a 3.2, 4.° y 5.°. Para entender esto, es importante contex-
tualizar mis practicas: las estoy realizando en el CRA del Cerrato, en su localidad de cabecera,
Tariego de Cerrato. Mi grupo-aula es la unidad de 3.°, 4.°, 5.°y 6.2, en la que contamos con 12

alumnos y alumnas con la siguiente distribucion:

Curso 3.0 40 5.0 6.°
N.° alumnos/as 2 3 3 4

Tabla 1. Distribucion del alumnado de mi unidad por cursos.

Se trata de doce alumnos y alumnas diferentes, cada uno y cada una con sus historias, con su
bagaje emocional, con su ritmo de aprendizaje... Cabe destacar que el conjunto del grupo tiene
un buen ambiente, tanto de trabajo como de comparfierismo, exceptuando dos integrantes que tra-
bajan a un ritmo un poco menor. Algunos presentan dificultad para la resolucion de problemas.

El grupo de Sexto es muy poco creativo, por lo que intentan seguir a rajatabla los modelos dados.

Un integrante de Sexto es disléxico, pero las adaptaciones que se le hacen solo se refieren a faltas
de ortografia y explicaciones mas claras y concisas en el momento que lo requiera. Aungue el
resto no tenga adaptaciones, en este tiempo que llevamos compartido he podido observar como
es cada uno y cudles son sus puntos fuertes y débiles, por lo que puedo atender a las circunstancias

individuales para procurar que toda la clase avance en el mismo sentido.

Los contenidos trabajados no aparecen en el curriculo de todos los cursos, por lo que este es el
punto que hay que saber adaptar el qué quiero ensefiar y a quién, cémo hacerlo y como evaluarlo,
pues lo puede trabajar todo el alumnado, pero no podemos exigir que todos lleguen a saber y saber

hacer lo mismo que el curso mas alto.
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6.2. COMPETENCIAS, OBJETIVOS Y CONTENIDOS CURRI-
CULARES

Tal y como apunta el articulo 2 del Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se esta-
blece el curriculo basico de la Educacion Primaria, se puede definir el término competencia
como la “capacidad para aplicar de forma integrada los contenidos propios de cada ensefianza y
etapa educativa, y para lograr la realizacion adecuada de actividades y la resolucién eficaz de

problemas complejos”.

Con la LOMCE surgen siete competencias clave, que nacen como modificacion de las antiguas
competencias basicas. A continuacion, expondré las competencias que se trabajaran con esta pro-

puesta:

e Competencia en Comunicacion lingtistica (CCL).
e Competencia Digital (CD).

e Aprender a aprender (CPAA).

e Competencias sociales y civicas (CSC).

e Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (SIE).

e Conciencia y expresiones culturales (CEC).

En el articulo 2 del Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo
basico de la Educacién Primaria, los objetivos aparecen definidos como “referentes relativos a
los logros que el alumno debe alcanzar al finalizar el proceso educativo como resultado de las

experiencias de ensefianza y aprendizaje intencionalmente planificadas para tal fin”.

A continuacion, se exponen los objetivos que se han perseguido con esta propuesta didactica, y

gue se dividen en dos tipos: objetivos generales y especificos.
Los objetivos generales son los siguientes:

e Utilizar la lengua oral como medio de comunicacion, favoreciendo el desarrollo de los
procesos de comprension y produccion lingistica.

e Conocer textos literarios de la tradicion oral.

e Comprender, memorizar y recitar poemas, con el ritmo, la pronunciacion y la entonacién
adecuados.

e Crear y componer poemas para comunicar sentimientos, emociones u opiniones, recono-

ciendo las caracteristicas de algunos modelos.
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Los objetivos especificos son los siguientes:

e Emplear la lengua oral con distintas finalidades y como forma de comunicacion y de
expresion personal en el ambito académico.

e Escuchar atentamente las intervenciones de los comparfieros y los textos orales reprodu-
cidos en el aula.

e Aplicar correctamente las reglas de acentuacion y ortogréficas.

o Realizar lecturas guiadas y/o escuchas activas de textos poéticos de la tradicion oral, com-
prendiendo su significado.

e Reconocer y valorar las caracteristicas fundamentales de los textos poéticos.

e Analizar métricamente un poema.

e Conocer e interpretar recursos literarios: metaforas, comparaciones, hipérboles y perso-
nificaciones.

e Crear un poema a partir de pautas y modelos dados.

Los contenidos pueden definirse, seguin el Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que
se establece el curriculo basico de la Educacion Primaria, como “conjuntos de conocimientos,
habilidades, destrezas y actitudes que contribuyen al logro de los objetivos de la etapa y a la

adquisicion de competencias”.

Los contenidos trabajados en esta PD estan extraidos del Decreto 26/2016, de 21 de julio, por el
que se establece el curriculo y se regula la implantacién, evaluacion y desarrollo de la Educacion
Primaria en la Comunidad de Castilla y Ledn; concretamente, del apartado dedicado al area de
Lengua Castellana y Literatura en el 6.° curso, aunque también hay contenidos propios. Todos

ellos quedan explicitamente reflejados en las descripciones de las sesiones propuestas.

6.3. METODOLOGIA

El Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de la
Educacion Primaria, define la metodologia como un conjunto de estrategias, procedimientos y
acciones organizadas y planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la
finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos planteados. Com-
prende tanto la descripcion de las précticas docentes como la organizacion del trabajo de los do-

centes.

La metodologia es una parte fundamental del curriculo, y de las decisiones metodoldgicas de-
pende en gran medida la calidad del proceso educativo y los aprendizajes que realizan los alum-
nos. Mis intervenciones se fundamentan en una serie de principios metodolégicos que en adelante

paso a describir:
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Mi punto de partida han sido los conocimientos previos de los alumnos y su nivel de desarrollo;
ademas debo adaptarme a sus ritmos de trabajo y al contexto escolar, atender a la diversidad del

alumnado y huir de la uniformidad.

Basandome en el constructivismo, aseguraré aprendizajes realmente significativos, favoreciendo
siempre el aprendizaje autbnomo -puesto que, segun esta teoria “el alumno es el responsable de
su propio aprendizaje”-. Para ello, ayudo a los nifios a modificar sus esquemas de conocimiento
previos -la segunda nocion del constructivismo dice que “la actividad mental constructiva del
alumno se aplica a los contenidos que ya posee en un grado considerable de elaboracion”-,
desechando los errores que éstos puedan contener y aproximandolos a una vision mas realista y
objetiva —“el alumno reconstruye objetos de conocimiento que ya estan construidos”-. Siguiendo
esta teoria, mi funcién como docente es la de practicar un «pensamiento estratégico», es decir,
debo ser capaz de dirigir y regular la situacion que tenga entre manos con el fin de ajustarla a los
objetivos que persigo, planificando la actuacion, analizando su desarrollo e irla modificando en
funcion de lo que ocurre (Solé y Coll, 1993).

Mi metodologia didactica es comunicativa, activa y participativa, y va dirigida al logro de los
objetivos y a la adquisicion de las competencias. En palabras de L6pez (2005) se definiria como
“un proceso interactivo basado en la comunicacion profesor-estudiante, estudiante-estudiante, es-
tudiante-material didactico y estudiante-medio que potencia la implicacion responsable de este

ultimo y conlleva la satisfaccion y enriquecimiento de docentes y estudiantes”.

En ciertos momentos de las sesiones, principalmente en las explicaciones de contenidos comple-
jos, se utilizan metodologias tradicionales, pues se trata de lo mas comodo y seguro para el do-
cente, aunque esta comprobado que son las metodologias inductivas las mas eficaces para el desa-

rrollo de competencias (Prieto et al., 2014).

Asimismo, esta propuesta didactica sigue principios del aprendizaje basado en proyectos, una
estrategia metodoldgica activa en la que el alumnado se enfrenta a situaciones de la vida real,
planteadas como retos, con el fin de garantizar aprendizajes que culminan con la creacion de un
producto con validez social. En este caso, hos guiamos por el ABP de creacion, puesto que el

producto final de esta propuesta es el poema propio de cada uno de los alumnos y alumnas.

Por un lado, el alumno ocupa un lugar central en todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, adop-
tando un papel activo y auténomo en dicho proceso. Por otro lado, mi rol como docente sera hacer
que el nifio se sienta responsable de sus logros, estimularle y mantenerle motivado, tratando en
todo momento de atender a sus gustos y temas de interés; ademas de guiar y orientar el proceso,

siendo un agente facilitador de los aprendizajes.
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6.4. ORGANIZACION ESPACIO-TEMPORAL

Esta Propuesta Didactica (PD) ha sido programada para llevarse a cabo en nueve sesiones conse-
cutivas en el mes de abril, enmarcadas en el tercer trimestre del curso, comenzando el viernes 9,
con una sesion introductoria y finalizando el miércoles 21, con el rodaje del producto final de la
propuesta: un poema/cuarteta. Son dos semanas de trabajo efectivo, con sesiones de una hora de
duracidn -a excepcion de una, en la que el grupo se desdobla y disponemos de 45 minutos-. Las
actividades se realizaran en el aula habitual, exceptuando la actividad final que sera realizada en
el patio del colegio.

En el apartado 9.3 Temporalizacion de las sesiones del Anexo |, se encuentra una tabla-resumen
en la que se indican las sesiones de la PD, la fecha prevista para su realizacion y la duracion

estimada de las mismas.

6.5. SESIONES Y ACTIVIDADES

La planificacion de las sesiones y su desarrollo esta expuesta en el punto 9.4 Descripcion de las
sesiones del Anexo |, puesto que las paginas de este presente Trabajo de Fin de Grado son limita-
das. Mediante tablas indico los contenidos, objetivos y materiales necesarios; y, tras esta, la des-

cripcion de la sesion y su valoracion.

Debido a la complejidad del tema 'y su poca experiencia en ello, procuro que las actividades sean
guiadas y que tengan tiempo de preguntar dudas.

Las seis primeras sesiones estan planificadas de manera que hay tres partes diferenciadas: intro-
duccidn, desarrollo y tiempo de trabajo individual (excepto en la sesién 4, en la que omitimos el
desarrollo y afiadimos un tiempo para recitar poemas). En la introduccién a la sesién se repasan
contenidos del dia anterior, se reproducen fragmentos de cuartetas o se repasan las preguntas que
hicimos en la primera sesion para no perder el hilo conductor de la propuesta. En el desarrollo,
explicamos los contenidos apoyandome en recursos visuales y procurando interaccionar con el
alumnado. Finalizamos la sesion con un tiempo de trabajo individual para tratar de asentar los

contenidos o visualizar las dudas que tienen.

Las tres ultimas sesiones son de aplicacion: en la séptima sesion, hablan en publico —recitan una
cuarteta o exponen su cuaderno de trabajo-, en la octava, realizan una evaluacion escrita de los

contenidos y en la ultima, ensayamos y grabamos el recital de las cuartetas.
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6.6. EVALUACION

“La evaluacion tiene gran importancia en cualquier proceso que implique el planteamiento de
objetivos. La evaluacion es un proceso continuo y no un acto aislado de la accion didactica, per-
mitiendo asi averiguar si los objetivos propuestos son adecuados o si falla algin elemento del
sistema educativo, como los contenidos, la metodologia... Esto nos lleva a un sistema de feed-

back que permite reconducir el proceso de aprendizaje” (Trivifio, 2008).

A la hora de planificar la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado, es preciso tener en

cuenta tres aspectos fundamentales: qué evaluar, como evaluar y cuando evaluar.

La evaluacién es continua en toda la propuesta didactica, de esta forma, ni la prueba teérico-
préctica, ni el producto final seran la totalidad de la nota. Por lo que las tareas e investigaciones,
las intervenciones (lengua oral), la exposicion o el recital, la actitud y el proceso de realizacion
también seran herramientas de evaluacion. Con la finalidad de tener la evaluacién de cada alumno
clara, he creado la tabla Evaluacion PD Cuartetas Pinchorreras que esta expuesta en el Anexo I,
en el apartado 9.5 Sistema de evaluacion de la PD. Para evaluar algunos items, he utilizado la
observacion directa; un registro para las tareas; y, para otros, como el cuaderno de poesia, el
recital/exposicion oral, las intervenciones (lengua oral) o la obra lirica he realizado rabricas —

estas rubricas estan disponibles para su consulta en el apartado 9.6 Rubricas de la PD.

En el disefio de la evaluacion de la PD, he utilizado tanto la evaluacion cuantitativa como la
cualitativa, ya que, como afirma Poggi (2008), “la utilizacion de manera articulada de ambos
métodos puede contribuir a una potenciacion mutua”. La tabla Evaluacion PD Cuartetas Pincho-
rreras es puramente cuantitativa, puesto que mido los resultados con una calificacién numérica,
asociando una ponderacion a cada instrumento de evaluacion. Todo lo contrario pasa con la ru-
brica con la que evaluamos —tanto el alumno/a como yo (docente)- el cuaderno de poesia (cua-

derno de trabajo), en la que marcamos si los items se han cumplido siempre, a veces 0 nunca.

La rabrica para evaluar el recital de un poema y la ribrica para evaluar la exposicién oral tienen
rasgos cualitativos y cuantitativos. Se muestran tres situaciones sobre un mismo aspecto que pun-
tuaremos con un 1 si esta en vias de adquisicién, con un 2 si se ha adquirido y con un 3 si su nivel
es avanzado; finalmente, realizamos la suma de las puntuaciones de todos estos parametros para
obtener el nivel de adquisicion de las habilidades, pudiendo ser este en vias de adquisicion, ad-
quirido, avanzado o excelente. La Unica diferencia que hay entre la ribrica para evaluar la lengua
oral -de uso diario- y la rdbrica para evaluar una cuarteta respecto a las anteriores es que encon-

tramos cuatro niveles de adquisicion (puntuamos del 1 al 4).
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6.7. VALORACION Y REFLEXION DE LOS RESULTADOS

Una vez realizada mi propuesta didactica me dispongo a analizar y valorar los resultados, que,
desde mi punto de vista creo que han sido muy positivos.

Para empezar, creo que es muy satisfactorio, tanto para el alumnado, como para el profesorado,
haber llevado una propuesta didactica sobre la lengua oral y la literatura a través de una tradicion
oral, puesto que en las aulas de Educacidn Primaria no se les suele dar la importancia que real-
mente tienen. La literatura se imparte por fasciculos en cada tema del libro elegido en nuestro
centro, dejando los contenidos aislados y casi sin relacionarse. Ahora, se han metido de lleno en
los contenidos de la poesia, han aprendido qué es un verso, como se miden, algunos recursos
literarios que nos podemos encontrar, han visto y escuchado poemas, han creado pareados, estro-
fas e incluso una poesia propia; lo que les hace comprender que aquello que estudiaban si tiene

relacién y no tanta dificultad como parecia.

La pregunta inicial con la que empezamos, ¢Puedo ser poeta/poetisa?, cred muchisima expecta-
cién en el alumnado, al principio les asustaba la idea de tener que componer una obra lirica, pero,
una vez puestos, descubrieron que ellos también podian serlo. Creo que fue un acierto comenzar
la propuesta didactica con esta pregunta tan motivadora, ademéas de mi actitud, que desprendia

tantas ganas y pasion por el tema que el alumnado se contagi6 de ello.

El primer objetivo principal estaba directamente relacionado con esta propuesta, y puedo decir
que se ha cumplido, puesto que hemos “cultivado la competencia literaria a partir de una pro-
puesta didactica que tiene como objetivo la creacion de un producto final: poema propio del
alumno/a”, ya que hemos ido trabajando los contenidos de la literatura para que nos sirvan como
herramienta con el fin de crear una obra poética propia, fomentando la capacidad de audicién y
lectura de textos literarios en verso, comprendiendo el significado de los mismos y potenciando

el disfrute de las obras ya creadas y el gusto de crear unas nuevas.

Una sesién tras otra, a pesar de la fatiga que puede producir un tema complejo como este, el
alumnado seguia motivado, escuchaba con gran atencién los textos orales propuestos e incluso
pedian que reprodujera mas, aunque por falta de tiempo lectivo, se lo colgaba en la plataforma
virtual y ellos lo veian en sus casas. Pude ver una gran evolucion en una parte del alumnado a la
hora de rimar, aunque, a algunos de los pequefios es algo que se les hace complicado. Creo que

esto se debe a la falta de experiencia previa en ello, ya que no es algo que se trabaje habitualmente.

En cuanto al producto final, sus cuartetas, han sido diversas las creaciones, notdndose bastante la

edad y el desarrollo cognitivo, cabe recordar que es una propuesta para 6.° aunque la he tenido
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que adaptar hasta 3.°. En muchas de las cuartetas hemos podido ver el espiritu critico que decia-
mos que tienen estos textos, aqui el ejemplo de alguna de ellas:

“Ha empezado un nuevo virus “Sufro la despoblacion
Que a muchos estad matando Soy la Unica nifia

Y con la mascarilla Y a causa de la emigracién
Parece un teatro. Aqui no vive ninguna amiga”.
Y en el colegio “Por culpa del hombre

No podemos compartir El mundo se contamina
Esto es una locura La basura cubre el mar

No se puede mentir”. Y el sol no ilumina”.
“Muchos males hay en el mundo “La gente del gobierno

Yo aqui sentado espero Estaba cantando y bailando
Alguln dia llegara la paz Y mientras nosotros

Con ganas yo lo deseo”. Estabamos encerrados”.

Sin embargo, no todo ha sido bueno ni satisfactorio; puesto que uno de los alumnos sufria cons-
tantes enganches y reenganches al tema. Su falta de interés por el aprendizaje y la escuela -gene-
ralizado, no solo con esta propuesta concreta-, lo llevaba a no terminar el trabajo individual ni en
clase ni en casa, a menos que me sentara a su lado para que se centrara, pero esto se veia descom-

pensado al dia siguiente por no llevar el material a clase.

Un punto que he observado que puedo mejorar, es la capacidad de controlar como quisiera los
tiempos al planificar y al poner en marcha lo planificado, pues, en ocasiones, las actividades duran
mas de lo previsto y, como consecuencia, no dispongo del suficiente tiempo restante para realizar
la sesién como hubiese querido, teniendo que adaptar las actividades o dejar cierto punto cosa
para el dia siguiente. Supongo que esto es algo que se mejora con la practica, pero me dificulta

conseguir los objetivos que me propongo.

He de comentar que, como consecuencia de los buenos resultados de la propuesta, mi tutora ha
tomado la decision de impartir la literatura no fraccionada, sino trabajando todo el género seguido,
porgue ha observado que el alumnado adquiere y relaciona mejor los conocimientos de esta ma-
nera; lo que me enorgullece porque es una muestra de que no solo yo aprendo de ella, sino que

ella también aprende de mi.

Por ultimo, puedo concluir que recitar poesia y trabajar la lengua oral estan relacionadas, y que

buscar la realizacion de un producto final -como en este caso, un poema propio- hace mas ameno
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el aprendizaje de los contenidos, porque el alumnado ve estos como herramientas. Las poesias no
solo sirven para transmitir ideas, opiniones o sentimientos, sino que también son validas para el

aprendizaje de las destrezas orales y el fomento del interés en las tradiciones de nuestros pueblos.

7.CONCLUSIONES

El estudio que he realizado en este Trabajo de Fin de Grado junto a las nociones aprendidas du-
rante toda la carrera, me hizo ver que la Lengua se ensefia mal, aun siendo el instrumento de
aprendizaje por defecto. Es increible como hemos descuidado la lengua oral, a pesar de estar
presente en todas las areas educativas y de nuestra vida; y como hemos convertido la literatura en
aprender biografias o caracteristicas de los géneros, en vez de usarla como elemento de disfrute,
perdiendo el placer de dejarse llevar por su sonoridad, sus rimas o por las historias recreadas. Nos
hemos limitado a leer un texto plano o estudiar reglas de ortografia o gramatica; y no digo que no
haya que hacerlo, sino que hay que fomentar el desarrollo de las destrezas comunicativas y quiza
no tanto las habilidades memoristicas.

Una vez decidido el tema del trabajo, comencé con la investigacién. Al iniciarla, no encontraba
la suficiente bibliografia al respecto, un poco causado por no saber buscarla y otro porque no se
ha trabajado tanto este tipo de propuestas, perceptible en los afios de las publicaciones de los
libros y articulos consultados. Esto me condujo a replantearme el tema varias veces, pensando
que no habia hecho una buena eleccion. Pero, ya metida de Ileno en la propuesta, me di cuenta de
que tiene un potencial aprovechamiento didactico y motivador, ya que las tradiciones orales -y en
este caso concreto, la poesia oral- pueden servirnos como vehiculo de aprendizaje de las destrezas
comunicativas orales y como instrumento de conocimiento del propio género y de las historias de

nuestros pueblos. Estoy de acuerdo con Sanchez Ortiz (2013) en que

“Los proyectos educativos de los centros de Primaria deberian prestar atencion a este aprendizaje
activo, asi como potenciar la interrelacion de los alumnos, desde el centro escolar, con su entorno
social y cultural, favoreciendo que conozcan y se interesen por sus costumbres, tradiciones, fies-

tas, creencias, vocabulario y modos de vida de generaciones anteriores".

De la investigacion tedrica también he sacado como conclusion la innegable importancia de la
lengua oral en el aula, pues es el instrumento de conocimiento mas importante de nuestra vida.
He leido obras de los grandes autores y autoras que han investigado sobre el lenguaje oral y su
didactica, apreciando que llevan afios advirtiendo de la necesidad de trabajarlo en las aulas para
formar ciudadanos competentes lingiisticamente. He analizado los recuerdos de mi escolaridad

varias veces y me he querido visualizar como futura docente, intentando no cometer los mismos
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errores que cometieron conmigo, aprendiendo dia a dia a dar la importancia que realmente tienen

los contenidos impartidos, actualizandome para entender lo que la sociedad requiere en cada mo-

mento, pero sin dejar de lado ciertas tradiciones que han escrito la historia y nos han llevado hasta

donde estamos.

En cuanto a los objetivos que me propuse para este TFG, voy a analizar su consecucién. Comen-

zaré con los dos objetivos generales:

Cultivar la competencia literaria a partir de una propuesta didactica que tiene como
objetivo la creacion de un producto final: poema propio del alumno/a. Como ya dije en
el apartado anterior, hemos trabajado los contenidos de la literatura utilizandolos como
herramienta con el fin de crear una obra poética propia. También hemos fomentando la
capacidad escuchar y leer textos literarios en verso, la comprension del significado de los
mismos y hemos potenciando el disfrute de las obras ya creadas y el gusto de crear y
recrear unas nuevas.

Analizar las posibilidades educativas de la tradicion oral en la asignatura de Lengua
Castellana y Literatura. Este objetivo se ha cumplido transversalmente a lo largo de la
investigacion, puesto que, en los distintos apartados, tanto en poesia como en lengua oral,
he buscado la manera de relacionarlo con la tradicién oral; aunque me hubiera gustado
encontrar referencias mas especificas para poder haber escrito un marco teérico mucho

mas consistente.

Ahora, vamos a ver si he logrado los objetivos especificos:

Indagar en los procedimientos poéticos desde la escucha, lectura y escritura de un
poema. Como ya he dicho anteriormente, mi alumnado consiguio crear y recitar su propio
poema, haciendo uso de los contenidos y procedimientos poéticos como herramienta del
proceso, por lo que creo que este objetivo se ha alcanzado satisfactoriamente.

Aprender el género lirico de los poemas desde su comprensidn significativa y su expre-
sion creativa. Hemos escuchado, leido y recitado poemas, analizando su significado y
comprendiendo la subjetividad del mismo. También han escrito una obra original propia,
por lo que han vivido la poesia como receptores y creadores, y esa vivencia es el mejor
aprendizaje del género.

Emplear las TICs como instrumento para la ampliacion del conocimiento. Este es, pro-
bablemente, el objetivo que se ha quedado mas corto a la hora de la consecucién. Es
verdad que les he dejado en la plataforma virtual enlaces a videos explicativos, videos

sobre la tradicion y videos de cuartetas; lo que amplia el conocimiento que ya tienen sobre
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el tema, pero me hubiera gustado emplear més estas herramientas si dispusiéramos del
tiempo y recursos necesarios.

Introducir en el aula précticas ludicas para el desarrollo de un aprendizaje basado en
proyectos desde estrategias constructivistas. Comenzamos la propuesta pensando en qué
sabiamos y qué gueriamos conocer, con lo que pude hacer una evaluacion de los conoci-
mientos iniciales sobre el tema, y hemos ido construyendo el aprendizaje sobre estos. Me
hubiera gustado introducir con esta propuesta estrategias para el trabajo cooperativo, pero
no ha sido posible debido a las limitaciones para evitar la propagacion del COVID-19.
Fomentar en la educacién para la igualdad de géneros a través del replanteamiento del
papel de la mujer en las tradiciones populares. Hemos aprendido qué eran las quintas,
quiénes formaban parte de esta tradicion y cudl fue el papel de la mujer en este rito. Tam-
bién hemos visto como evolucion6 y cdmo las mujeres fueron formando parte de ello,
primero como acompariantes y, luego, componiendo y recitando sus propias cuartetas.
También hemos escuchado, en el contenido de estos textos orales de los Gltimos afios,
criticas al machismo y peticiones de los y las jovenes que reivindicaban la igualdad entre
los sexos.

Conocer aportaciones o teorias que defiendan el uso de las tradiciones orales en la asig-
natura de Lengua Castellana y Literatura. A lo largo de este TFG, he tratado de buscar
bibliografia que aporte informacidn, propuestas o experiencias sobre el uso de las tradi-
ciones orales en la asignatura de LCL, pero, lamentablemente, son pocas las contribucio-
nes que se han hecho a este tema —al menos, las que he considerado de interés-, como
puede verse en mis referencias, ademas de ser estas poco recientes, pues la tltima de ellas
fue publicada en 2011.

Analizar los resultados de la aplicacion de una propuesta didactica innovadora con tex-
tos orales no incluidos en el curriculo. Considero que, cuando realmente te apasiona algo,
buscas su aprovechamiento didactico y la manera de poder incluirlo en una programacién
didactica, aunque esto, a veces, te cueste dedicar menos tiempo a otros contenidos del
area. En el presente TFG se pueden leer las valoraciones de los resultados de cada sesion,
la valoracion global y el andlisis de los resultados de la propuesta didactica y las conclu-

siones del trabajo en si, por lo que este objetivo esta cumplido.

Para terminar, como futura docente quiero recalcar la importancia de trabajar las destrezas comu-

nicativas orales en la escuela, y creo que la poesia de tradicion oral ha sido un buen vehiculo de

aprendizaje y adquisicion en esta propuesta. Siempre he confiado en las metodologias activas

porque la participacion y motivacion del alumnado es mayor, pero cuando he podido llevar a cabo

una PD como esta en un contexto real, he visto que realmente funcionan. Concluyo mi Trabajo

de Fin de Grado con estas palabras de Benjamin Franklin, con las que estoy muy de acuerdo y
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creo que sintetiza lo que yo he pretendido con esta propuesta: "Dime y lo olvido, enséfiame y lo

recuerdo, involucrame y lo aprendo™.
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9. ANEXO |

9.1. CLASIFICACION DE LOS OBJETIVOS RELATIVOS A LA

POESIA

En el siguiente cuadro-resumen se clasifican por cursos los objetivos relativos a la poesia extrai-

dos del curriculo castellano-leonés de Educacién Primaria.

Curso

Escuchar/Hablar

Leer/Interpretar

Escribir/Expresar

1°

- Escuchar atentamente y
comprender poemas in-
fantiles.

- Identificar las ideas ge-

nerales de los poemas.

- Leer en voz alta y con una
adecuada entonacion poe-
mas infantiles.

- Leer en silencio poemas y
responde a una serie de pre-
guntas sobre ello.

- Recitar de memoria y
dramatiza pequefios poe-
mas cercanos a sus gustos
e intereses.

- Producir breves poemas
a partir de un modelo
dado.

- Aplicar las fases del pro-
ceso de escritura: planifi-
cacion, revisién y reescri-

tura.

2.°

- Escuchar atentamente y
comprender poemas in-
fantiles.

- Opinar respetuosamente
sobre estos poemas.

- Reconocer el temay las
ideas principales.

- Disfrutar de recitar indi-

vidualmente o en grupo.

- Leer de forma silenciosa
una rima o poesia y capta la
idea principal de la misma.
- Leer en voz alta un poema
con la fluidez y pronuncia-
cién adecuadas.

- Responder a una serie de
preguntas sobre lo com-

prendido.

- Recitar de memoria y
dramatiza pequefios poe-
mas cercanos a sus gustos
e intereses.

- Producir breves poemas
0 pareados sobre temas co-
tidianos a partir de unas
pautas o un modelo dado.
- Aplicar las fases del pro-
ceso de escritura: planifi-
cacion, revision y reescri-

tura.

Tabla 2. Clasificacion de los objetivos relativos a la poesiaen 1.y 2.° de EP.
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Curso | Escuchar/Hablar Leer/Interpretar Escribir/Expresar
- Recitar de memoria y dra-
- Escuchar atenta- . .
matiza pequefios poemas
mente y comprender ] ) .
i ] - Leer de forma silenciosa | cercanos a sus gustos e in-
poemas infantiles. ) . S
) una rima o poesia y capta la | tereses individualmente o en
- Opinar respetuosa- | L .
idea principal de la misma. | grupo.
mente sobre estos poe- ] ]
- Leer en voz alta un poema | - Producir a partir de mode-
mas.
3.0 con la fluidez y pronuncia- | los dados, pareados y poe-
- Reconocer el temay | )
) o cion adecuadas. mas sencillos respetando su
las ideas principales. )
. - Responder a una serie de | estructura y las normas gra-
- Disfrutar y valorar )
) preguntas sobre lo compren- | maticales.
los recitales y com- | )
) dido. - Aplicar las fases del pro-
prender el sentido de ) .
] ceso de escritura: planifica-
los mismos. » L )
cidn, revision y reescritura.
- Leer de forma silenciosa
una rima o poesia y capta la
idea principal de la misma. | - Recitar de memoria y dra-
- Escuchar atenta- i .
- Leer en voz alta un poema | matiza pequefios poemas
mente y comprender ] ] )
con la fluidez y pronuncia- | cercanos a sus gustos e in-
poemas. ) o
] ] cion adecuadas. tereses individualmente o en
- Reflexionar y opinar ]
- Responder a una serie de | grupo.
respetuosamente  so- ) )
preguntas sobre lo compren- | - Producir a partir de mode-
bre estos poemas. )
dido. los dados, pareados y poe-
4.° - Reconocer el tema y

las ideas principales y
secundarias.

- Disfrutar y valorar
los recitales y com-
prender el sentido de

los mismos.

- Reconocer algunos recur-
sos literarios como las com-
paraciones, personificacio-
nes e hipérboles.

- Diferenciar los textos poé-
ticos de los prosaicos o dra-
maticos.

- Identificar la rima y el

ritmo de los poemas.

mas sencillos, utilizando los
recursos léxicos, sintacticos,
fénicos y ritmicos propios
de estas creaciones.

- Aplicar las fases del pro-
ceso de escritura: planifica-

cién, revision y reescritura.

Tabla 3. Clasificacion de los objetivos relativos a la poesia 3.°y 4.° de EP.
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Curso

Escuchar/Hablar

Leer/Interpretar

Escribir/Expresar

O

- Reflexionar y opinar res-
petuosamente sobre estos
poemas.

- Reconocer el tema y las
ideas principales y los
mensajes implicitos.

- Disfrutar y valorar los re-
citales y comprender el

sentido de los mismos.

- Leer de forma silenciosa
una rima o poesia y captar
la idea principal de la
misma, siendo capaz de re-
sumirla brevemente.

- Leer en voz alta un
poema con la fluidez vy
pronunciacién adecuadas.
- Responder a una serie de
preguntas sobre lo com-
prendido.

- Reconocer algunos re-
cursos literarios como las
comparaciones, personifi-
caciones, hipérboles y jue-
gos de palabras.
- Diferenciar los textos
poéticos de los prosaicos o
dramaéticos.

- Identificar los siguientes
elementos de los poemas:
rima, ritmo, verso y es-

trofa.

- Recitar de memoria y
dramatiza pequefios poe-
mas cercanos a sus gustos
e intereses individual-
mente 0 en grupo.

- Producir a partir de mo-
delos dados, pareados y
poemas sencillos, utili-
zando los recursos léxicos,
sintacticos, fdnicos y rit-
micos propios de estas
creaciones.

- Aplicar las fases del pro-
ceso de escritura: planifi-
cacion, revision y reescri-

tura.

Tabla 4. Clasificacion de los objetivos relativos a la poesia 5.° de EP.
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Curso

Escuchar/Hablar

Leer/Interpretar

Escribir/Expresar

6.°

- Reflexionar y opinar res-
petuosamente sobre estos
poemas.

- Reconocer el tema y las
ideas principales y los
mensajes implicitos.

- Disfrutar y valorar los re-
citales y comprender el

sentido de los mismos.

- Leer de forma silenciosa
una rima o poesia y captar
la idea principal de la
misma, siendo capaz de re-
sumirla brevemente.

- Leer en voz alta un
poema con la fluidez vy
pronunciacién adecuadas.
- Responder a una serie de
preguntas sobre lo com-
prendido.

- Reconocer algunos re-
cursos literarios como las
comparaciones, personifi-
caciones, hipérboles y jue-
gos de palabras.
- Diferenciar los textos
poéticos de los prosaicos o
dramaéticos.

- Identificar los siguientes
elementos de los poemas:
rima, ritmo, verso y es-

trofa.

- Recitar de memoria y
dramatiza pequefios poe-
mas cercanos a sus gustos
e intereses individual-
mente 0 en grupo.

- Producir a partir de mo-
delos dados, pareados y
poemas sencillos, utili-
zando los recursos léxicos,
sintécticos, fonicos y rit-
micos propios de estas
creaciones.

- Aplicar las fases del pro-
ceso de escritura: planifi-
cacion, revision y reescri-
tura.

- Conoce escritores y es-
critoras y obras significati-

vas.

Tabla 5. Clasificacion de los objetivos relativos a la poesia 6.° de EP.
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9.2. CONTENIDOS DEL “BLOQUE I: COMUNICACION ORAL.
HABLAR Y ESCRIBIR” PROCEDENTES DEL AREA DE
LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA EN EL CU-
RRICULO NACIONAL DE EDUCACION PRIMARIA

En este apartado se reflejan los contenidos del Blogque I: Comunicacion Oral. Hablar y escribir
comprendidos en el Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo

basico de la Educacion Primaria.

e Situaciones de comunicacion, espontaneas o dirigidas, utilizando un discurso ordenado y
coherente.

e Comprension y expresion de mensajes verbales y no verbales.

e Estrategias y normas para el intercambio comunicativo: participacion; exposicion clara;
organizacion del discurso; escucha; respeto al turno de palabra; papel de moderador; en-
tonacién adecuada; respeto por los sentimientos, experiencias, ideas, opiniones y conoci-
mientos de los demas.

e Expresion y produccion de textos orales segln su tipologia: narrativos, descriptivos ar-
gumentativos, expositivos, instructivos, informativos y persuasivos.

e Creacion de textos literarios en prosa o en verso, valorando el sentido estético y la crea-
tividad: cuentos, poemas, adivinanzas, canciones, y teatro.

e Comprension de textos orales segun su tipologia: narrativos, descriptivos, informativos,
instructivos y argumentativos, etc. Sentido global del texto. Ideas principales y secunda-
rias. Ampliacién del vocabulario. Bancos de palabras.

e Valoracién de los contenidos trasmitidos por el texto.

e Deduccion de las palabras por el contexto.

e Reconocimiento de ideas no explicitas. Resumen oral.

e Audicion y reproduccién de textos breves, sencillos y que estimulen el interés del nifio.

o Dramatizaciones de textos literarios adaptados a la edad y de producciones propias.

o Estrategias para utilizar el lenguaje oral como instrumento de comunicacion y aprendi-
zaje: escuchar, recoger datos, preguntar. Participacidn en encuestas y entrevistas. Comen-

tario oral y juicio personal.
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9.3. TEMPORALIZACION DE LAS SESIONES

¢Puedo ser poeta? Viernes, 9 de abril 1 hora
¢Como se rima? Lunes, 12 de abril 1 hora
A ver, a ver, Serventesio... Martes, 13 de abril 1 hora
¢Como se recita un poema? | Miércoles, 14 de abril 1 hora

Jueves, 15 de abril 1 hora
iManos a la obra! Viernes, 16 de abril 1 hora

Hablamos en publico

Lunes, 19 de abril

45 minutos/desdoble

- Un repasito y continuamos

Aplicamos lo aprendido

Martes, 20 de abril

1 hora

iVivan los de Tariego!

Miércoles, 21 de abril

1 hora

Tabla 6. Temporalizacion de las sesiones.
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9.4. DESCRIPCION DE LAS SESIONES

Sesion 1. ¢Puedo ser poeta/poetisa?

Contenidos

Bloque 1

e Situaciones comunicativas espontaneas o dirigidas de relacion social, destinadas a favore-
cer la convivencia.

o Estrategias y normas que rigen la interaccion oral, escucha, papel del moderador.

e Audicion y reproduccion de textos breves sencillos de distinta tipologia que estimulen el
interés del nifio.

o Estrategias para utilizar el lenguaje oral como instrumento de comunicacion y aprendizaje.

Bloque 5

¢ Valoracion de los textos literarios como medio de disfrute personal, asi como desde la pers-

pectiva de género.

Objetivos

e Ultilizar la lengua oral como medio de comunicacion, favoreciendo el desarrollo de los pro-
cesos de comprension y produccion linguistica.

o Conocer textos literarios de la tradicion oral.

e Emplear la lengua oral con distintas finalidades y como forma de comunicacién y de ex-
presién personal en el ambito académico.

e Escuchar atentamente las intervenciones de los compafieros y los textos orales reproducidos

en el aula.

Materiales

e Pizarra digital y proyector.
e Video TU haces comarca. San Cebrian de Campos®.
e Cartulinas de colores tamafio A4.

¢ Hoja con las preguntas del ¢Qué sabemos? y ¢ Qué queremos saber?.2

Tabla 7. Descripcion de la sesion 1.

1 Pulsa aqui para ver el video en YouTube. https://m.youtube.com/watch?v=7D0cpx1q62U&t=1s
2 \er Anexo Il.
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Descripcion
Introduccién

Este proyecto parte de la pregunta estimulante “;PUEDO SER POETA? / ;PUEDO SER POE-

TISA?”. Hay que empezar escuchando la respuesta de los nifios y nifias a esta pregunta.

Vamos a repasar entre todos y todas lo que sabemos y recordamaos sobre las siguientes cuestiones,
para tantear la base que tenemos sobre el tema. Para ello, utilizaremos las preguntas del “;Qué
sabemos?”. Asi, podré hacer una pequefia evaluacion inicial para tener constancia de los conoci-

mientos previos de mi alumnado.
Desarrollo

Reproducimos el video de la fiesta de San Antdn y Quintos, hasta el minuto ocho aproximada-
mente. Dialogamos con el alumnado sobre qué les ha Ilamado la atencidn, resolviendo las posibles
dudas que tengan al respecto. Una vez hecho esto, vamos a escribir lo que nos gustaria saber sobre

esta tradicion.

Tiempo de trabajo individual

Reparto aleatoriamente cartulinas de colores para que hagan la portada de su cuaderno de poesia
con el titulo “;PUEDO SER POETA/POETISA?”. También han de escribir la respuesta a las

preguntas del “;Qué sabemos?” con lo que hemos hablado anteriormente.

Valoracién de la sesion

Las actividades salieron tal y como estaba planeado. Al ser una pequefia introduccién a la pro-
puesta, los alumnos estaban expectantes sobre qué les iba a contar por lo que mantuvieron bastante
el silencio. Como anécdota, al alumnado le ha asustado la idea de tener que escribir su propio

poema. Dos de ellos han dicho que el resto si que es capaz, pero ellos mismos no lo son.

Si tuviese que volver a repetir la sesion, ademas del video, pondria fragmentos de cuartetas; para

adentrarlos mas en la tradicién.
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Sesion 2. ;Como se rima?

Contenidos

Bloque 1

¢ Audicion y reproduccion de textos breves sencillos de distinta tipologia que estimulen el
interés del nifio.

Bloque 2

e Lectura de distintos tipos de texto: literarios.

o Identificacion y valoracion critica de los mensajes y valores transmitidos por el texto.

Blogue 3

e Aplicacion de las normas ortogréficas y signos de puntuacion. Acentuacion.

e Caligrafia. Orden y presentacion.

Propios

e Lectura guiada de textos poéticos de tradicion oral o literatura infantil.

Objetivos

e Ultilizar la lengua oral como medio de comunicacion, favoreciendo el desarrollo de los pro-
cesos de comprension y produccion linglistica.

e Conocer textos literarios de la tradicion oral.

e Emplear la lengua oral con distintas finalidades y como forma de comunicacion y de ex-
presién personal en el ambito académico.

o Aplicar correctamente las reglas de acentuacion y ortograficas.

e Analizar métricamente un poema.

Materiales

e Pizarra digital y proyector.
e Hoja de actividades Cultivo una rosa blanca®.

e Fragmentos de cuartetas* de varios autores o autoras previamente seleccionados

Tabla 8. Descripcion de la sesion 2.

8 Ver Anexo Il.
4 Los fragmentos de cuartetas estan previamente seleccionados y recortados del video original. En Youtube
se pueden encontrar cuartetas hasta el afio 2020.
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Descripcion
Introduccion
Recordamos que los poemas son textos en verso que expresan ideas, sentimientos, emociones,

opiniones... Y las cuartetas no son menos, expresan sus opiniones siempre desde el punto de vista

del autor o autora.

Se reproducen los fragmentos de cuartetas de varios autores o autoras previamente seleccionados
y se pregunta al alumnado qué es lo que esas personas nos quieren transmitir. Comentamos que

uno de los temas que mas preocupan a esos y esas jovenes es la desigualdad.
Desarrollo

Hoy vamos a responder a la pregunta “;como se rima?”’; por lo tanto, la explicacion de hoy sera
sobre el analisis métrico y la rima. Mediante el ejemplo de la palabra “vida”, entre todos y todas

diremos palabras que rimen con ella y luego las clasificarlos en rima asonante y rima consonante.

Tras esto, se les repartird un papel en blanco y tendran dos minutos para escribir todas las palabras
que se les ocurra que rimen con “casa”. A continuacion, cambiamos los papeles y lo clasificamos

(rodeamos de dos colores diferentes) seguin tenga rima asonante o consonante.

Tiempo de trabajo individual

Con el poema Cultivo una rosa blanca, del autor José Marti, contestaremos a unas preguntas de
comprension lectora y analisis métrico para verificar si han adquirido los contenidos que he pre-

tendido ensefiar hoy.

Valoracién de la sesion

Llegaron muy motivados y motivadas, con gran interés. En esta sesidn, se consiguieron los obje-
tivos que se pretendian, pero no los tiempos establecidos. No pude poner tantos fragmentos como
yo quise porque al principio les costaba intervenir para opinar sobre lo que estaban viendo y

escuchando. No he podido profundizar tanto como me hubiera gustado en el analisis métrico.
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Sesién 3. A ver, a ver, Serventesio...°

Contenidos

Bloque 1

o Estrategias y normas que rigen la interaccion oral, escucha, papel del moderador.

Bloque 2

e Comprension de textos leidos en voz alta y en silencio.

Bloque 3

e Normas y estrategias para la produccion de textos: planificacién, redaccién del borrador,
evaluacion y revision del texto para mejorarlo.

Bloque 5

e Creacion de poemas.

Propio

e Lectura guiada de textos poéticos de tradicion oral o literatura infantil.

Objetivos

e Ultilizar la lengua oral como medio de comunicacion, favoreciendo el desarrollo de los pro-
cesos de comprension y produccion linglistica.

o Crear y componer poemas para comunicar sentimientos, emociones u opiniones, recono-
ciendo las caracteristicas de algunos modelos.

o Realizar lecturas guiadas y/o escuchas activas de textos poéticos de la tradicién oral, com-
prendiendo su significado.

e Analizar métricamente un poema.

o Crear un poema a partir de pautas y modelos dados.

Materiales

o Pizarra digital y proyector.
e Fotocopia con la explicacion de los tipos de poemas y tipos de estrofas®.
e Hoja con los dos fragmentos de cuartetas’.

e Presentacion de PowerPoint sobre los tipos de estrofas®.

Tabla 9. Descripcion de la sesion 3.

5 La sesion tiene este nombre debido a la regla mnemotécnica que les di para que recordaran el esquema
métrico del serventesio: A ver, a ver, Serventesio, que te has casado con dofia Cuarteta > ABAB/abab.

6 Ver Anexo Il.

"Ver Anexo ll.

8 Ver Anexo I1.
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Descripcion
Introduccién

Lo primero que haremos sera repasar los contenidos del dia anterior respondiendo el grupo en voz
alta a las preguntas de comprension lectora en las que se han encontrado mayor dificultad y ana-

lizando métricamente el poema.
Desarrollo
Brevemente, explicaré la diferencia entre poemas estréficos y no estroficos.

Para poder trabajar la creacion de estrofas, primeramente, necesitamos distinguir entre los princi-
pales tipos de estrofas. Explicaremos en qué consiste un pareado, un terceto, un cuarteto, una

redondilla, un serventesio y una cuarteta. Para ello, me apoyaré en una presentacion PowerPoint.

Tiempo de trabajo individual

Tras esto, el alumnado debera escribir sus estrofas con las rimas entre los versos que hemos visto,
sin tener en cuenta la métrica de los versos ni si la rima es asonante o consonante. Vamos a realizar
el analisis métrico de dos fragmentos de dos cuartetas para entender cudl es la rima de los versos

en estos poemas.

Valoracién de la sesion

He visto que el analisis métrico visto el dia anterior no ha sido comprendido completamente. Noto
una gran dificultad en la comprension de como medir los versos. Es la parte mas tedrica, por lo

que por eso igual es lo que mas cuesta.

Las rimas estan comprendidas, pero les cuesta la parte imaginativa.
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Sesion 4. ;COmo se recita un poema?

Contenidos

Bloque 1

o Estrategias y normas que rigen la interaccion oral, escucha, papel del moderador.

¢ Audicion y reproduccion de textos breves sencillos de distinta tipologia que estimulen el
interés del nifio.

Bloque 2

e Comprension de textos segun su tipologia.

e Lectura de distintos tipos de texto: literarios.

Bloque 5

e Memorizacion y recitado de poemas, canciones con la entonacién y ritmo apropiados.

Contenidos propios

e Lectura guiada de textos poéticos de tradicion oral o literatura infantil.

Objetivos

Utilizar la lengua oral como medio de comunicacion, favoreciendo el desarrollo de los pro-
cesos de comprension y produccion linglistica.

e Comprender, memorizar y recitar poemas, con el ritmo, la pronunciacién y la entonacion
adecuados.

e Escuchar atentamente las intervenciones de los comparieros y los textos orales reproducidos

en el aula.

e Reconocer y valorar las caracteristicas fundamentales de los textos poéticos.

Materiales

o Pizarra digital y proyector.

e Presentacion de PowerPoint para el juego de preguntas y respuestas®.
e Fotocopia para la identificacion de estrofas?®.

e Fotocopia con los pasos para recitar un poematt.

¢ Fotocopia con dos poemas de Gloria Fuertes'?.

Tabla 10. Descripcion de la sesién 4.

9 Ver Anexo 11.
10 ver Anexo Il.
11 ver Anexo .
12 \Ver Anexo II.
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Descripcion
Introduccién

Para repasar los conceptos de los dias anteriores, haremos un juego de preguntas y respuestas

apoyandome en una presentacion de PowerPoint.

Tras ello, se pasara a resolver dudas que hayan surgido en el trabajo individual del dia anterior.
También, recitaran en alto el pareado que cada uno/a habia creado.

Tiempo de trabajo individual

Para reforzar los conceptos trabajados sobre los tipos de estrofa, realizaremos un ejercicio indivi-
dual de identificacion de estrofas comunes; en la que tendran que poner en practica el analisis

meétrico.
Finalizacién

Aprovecharemos el tltimo cuarto de hora para recordar cdmo se recita un poema y recitar dos de
la autora espafiola Gloria Fuertes, repartiendo una estrofa a cada alumno y alumna.

Valoracién de la sesion

Depende de quién, ha creado mejor las estrofas. Hay tres que no han hecho los deberes, por lo

que no sé si lo han entendido.

Les ha gustado mucho el test, estaban muy motivados/as. Me he dado cuenta de que lo mas dificil

de lo que hemos dado son los tipos de estrofas.
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Sesion 5. Un repasito y continuamos

Contenidos

Bloque 1
o Estrategias y normas que rigen la interaccion oral, escucha, papel del moderador.

Bloque 2

e Comprension de textos leidos en voz alta y en silencio.

e Lectura de distintos tipos de texto: literarios.

Bloque 3

o Aplicacion de las normas ortogréficas y signos de puntuacion. Acentuacion.

e Caligrafia. Orden y presentacion.

Bloque 5

¢ Valoracion de los textos literarios como medio de disfrute personal, asi como desde la pers-
pectiva de género.

Contenidos propios

e Lectura guiada de textos poéticos de tradicion oral o literatura infantil.
¢ |dentificacion de algunos recursos literarios: comparacion, metéafora, hipérbole y personi-

ficacion.

Objetivos

e Ultilizar la lengua oral como medio de comunicacion, favoreciendo el desarrollo de los pro-
cesos de comprension y produccion linglistica.

e Conocer textos literarios de la tradicion oral.

e Escuchar atentamente las intervenciones de los comparieros y los textos orales reproducidos
en el aula.

e Conocer e interpretar recursos literarios: metaforas, comparaciones, hipérboles y personi-

ficaciones.

Materiales

e Pizarra digital y proyector.
e Fotocopia con la explicacidn tedrica de los recursos literarios.
e Presentacion de PowerPoint de los recursos literarios®.

e Ejercicios tedrico-practicos para aplicar lo aprendido.

Tabla 11. Descripcién de la sesién 5.

13 Ver Anexo Il.
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Desarrollo
Introduccion

Para no perder el hilo conductor del proyecto, responderemos a algunas de las preguntas que nos
hicimos el primer dia. Nos cuestiondbamos sobre quién era San Antén Abad, sobre como iban
vestidos los quintos y quintas o sobre cual era la rima de la cuarteta pinchorrera; por lo que res-
ponderemos entre todos y todas con lo que hayan investigado en sus casas y con la informacion
que yo les pueda aportar.

Desarrollo

La Gltima explicacion tedrica serd la de los recursos literarios, de los que estudiaremos solamente
cuatro: metéfora, comparacion, personificacion e hipérbole. Me apoyaré en una presentacion de

PowerPoint para que se entienda mejor.

Tiempo de trabajo individual

El alumnado realizara unos ejercicios tedrico-practicos para aplicar los conocimientos y destrezas
gue han ido adquiriendo a lo largo de la propuesta. Les diremos que este es un modelo parecido

a la prueba de evaluacion que realizaran el lunes siguiente.

Valoracién de la sesion

Parece ser que han entendido bien los recursos literarios, por lo que estoy contenta. Si repitiera la

clase, me gustaria volverlos a tener desdoblados, para poder incidir en lo que creo que mas cuesta.
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Sesion 6. jManos a la obra!

Contenidos

Bloque 1

¢ Audicion y reproduccion de textos breves sencillos de distinta tipologia que estimulen el
interés del nifio.

Bloque 3

¢ Produccion de textos para comunicar conocimientos, experiencias y necesidades y opinio-
nes: poemas.

e Normas y estrategias para la produccién de textos: planificacion, redaccion del borrador,
evaluacion y revision del texto para mejorarlo.

o Aplicacion de las normas ortogréaficas y signos de puntuacion. Acentuacion.

Bloque 5

e Creacion de poemas.

Contenidos propios

e Expresion, produccion y comprension de textos orales segun su tipologia: poéticos.

Objetivos

o Conocer textos literarios de la tradicion oral.

e Crear y componer poemas para comunicar sentimientos, emociones u opiniones, recono-
ciendo las caracteristicas de algunos modelos.

o Aplicar correctamente las reglas de acentuacion y ortogréaficas.

e Reconocer y valorar las caracteristicas fundamentales de los textos poéticos.

e Crear un poema a partir de pautas y modelos dados.

Materiales

e Pizarra digital y proyector.

e Fragmento de la cuarteta de Maria.

Tabla 12. Descripcién de la sesién 6.
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Descripcion
Introduccién

Comenzaremos la sesidn con la visualizacion de un fragmento de la cuarteta de Maria, actual
maestra especialista de Inglés de nuestro alumnado. Después, resolveremos las dudas que hayan

surgido hasta el momento.
Desarrollo

Vamos a realizar un esquema de lo que sera nuestra cuarteta (poema) con sus tres partes bien

definidas: presentacidn, sucesos y despedida. Se daran posibles ideas para el apartado de sucesos.

Tiempo de trabajo individual

Como dice el titulo de la sesion, es momento de ponerse manos a la obra con nuestra obra indivi-
dual. Guiaremos al alumnado y conduciremos sus ideas, ayudando a retocar las estrofas o versos

para que el esquema métrico sea el correcto.

Valoracién de la sesion

Han visto que no les esta costando como pensaban lo de crear su cuarteta. Hay alumnos y alumnas

gue necesitan mas ayuda para encontrar la manera de hacerlo rimar, pero la idea la tienen bien.

Hoy faltaban tres, por lo que casi tengo que volver a repetir la sesion.
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Sesion 7. Hablamos en publico

Contenidos

Blogue 1
¢ Situaciones comunicativas espontaneas o dirigidas de relacion social, destinadas

o afavorecer la convivencia.

e Audicion y reproduccion de textos breves sencillos de distinta tipologia que estimulen el
interés del nifio.

o Estrategias para utilizar el lenguaje oral como instrumento de comunicacion y aprendizaje.

Bloque 5

e Memorizacion y recitado de poemas, canciones con la entonacién y ritmo apropiados.

¢ Valoracion de los textos literarios como medio de disfrute personal, asi como desde la pers-
pectiva de género.

Contenidos propios

e Expresion, produccién y comprension de textos orales segun su tipologia: poéticos.
¢ |dentificacion de algunos recursos literarios: comparacion, metafora, hipérbole y personi-

ficacion.

Objetivos

o Conocer textos literarios de la tradicion oral.

e Comprender, memorizar y recitar poemas, con el ritmo, la pronunciacion y la entonacion
adecuados.

e Emplear la lengua oral con distintas finalidades y como forma de comunicacién y de ex-
presién personal en el ambito académico.

o Escuchar atentamente las intervenciones de los comparieros y los textos orales reproducidos
en el aula.

e Reconocer y valorar las caracteristicas fundamentales de los textos poéticos.

e Conocer e interpretar recursos literarios: metaforas, comparaciones, hipérboles y personi-

ficaciones.

Materiales

e Rubrica para la evaluacion de la exposicion oral o del recital (en el Anexo 1).

Tabla 13. Descripcién de la sesién 7.
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Descripcion
La sesion de hoy se divide en dos partes muy diferentes.

En la primera parte, el alumnado expondra su cuaderno de poesia o recitaran un poema que han
de haberse aprendido; seguin hubieran elegido*. Esto supone un 10% de la nota del proyecto. Se

hara una evaluacion conjunta con otra docente, para evitar la subjetividad.

En la segunda parte, revisaré el progreso del alumnado con sus cuartetas, matizando, ajustando la

métrica o mejorando la rima con el alumno o alumna.

Valoracién de la sesion

Se nota mucho quién se prepara la exposicién oral y quién no. Si pudiera repetirlo y tuviera méas

tiempo, dejaria que repasaran la teoria en los cinco Gltimos minutos de cada dia.

14 El alumnado eligié la semana anterior entre una de las dos opciones, ofreciendo un poema diferente,
ajustado a su edad, a cada uno de los nifios y nifias que decidieron recitarlo.
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Sesion 8. Aplicamos lo aprendido

Contenidos

Bloque 2
e Comprension de textos segun su tipologia.

o Lectura de distintos tipos de texto: literarios.

¢ |dentificacion y valoracion critica de los mensajes y valores transmitidos por el texto.

Bloque 3

o Aplicacion de las normas ortogréficas y signos de puntuacion. Acentuacion.

o Caligrafia. Orden y presentacion.

e Utilizacion guiada, y progresivamente mas autdbnoma de programas informaticos de proce-
samiento de textos y de otros medios informaticos para la produccion de textos.

Bloque 5

e Valoracion de los textos literarios como medio de disfrute personal, asi como desde la pers-
pectiva de género.

¢ |dentificacion de algunos recursos literarios: comparacion, metafora, hipérbole y personi-

ficacion.

Objetivos

o Conocer textos literarios de la tradicion oral.

o Aplicar correctamente las reglas de acentuacion y ortogréaficas.

e Reconocer y valorar las caracteristicas fundamentales de los textos poéticos.

e Analizar métricamente un poema.

e Conocer e interpretar recursos literarios: metaforas, comparaciones, hipérboles y personi-

ficaciones.

Materiales

e Prueba tedrico-préactica.

e Ordenadores con Word.

Tabla 14. Descripcion de la sesién 8.
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Descripcion

En la sesion de hoy, el alumnado aplicara los contenidos aprendidos en una prueba teérico-prac-

tica. Esta prueba supone un 10% de la nota. Hay dos pruebas diferentes, ajustadas a los cursos.

Mientras que 3.° y 4.° pueden realizarla con su cuaderno de poesia (debido a que ciertos conteni-
dos no son obligatorios para ellos, sino que son extras); 5.° y 6.° han de hacerlo sin ello, dispo-

niendo de unos minutos al acabar para completar con un boli de otro color lo que no recordaban.

Tras la prueba, el alumnado comenzara a pasar a limpio su cuarteta-poema, primero en un folio,
para tenerla toda seguida y sin tachones y luego a ordenador; debiendo entregarla en formato

Word (via correo electronico o Teams) o impresa.
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Sesion 9. jVivan los de Tariego!

Contenidos

Blogue 1

¢ Situaciones comunicativas espontaneas o dirigidas de relacion social, destinadas a favore-
cer la convivencia.

e Audicion y reproduccion de textos breves sencillos de distinta tipologia que estimulen el
interés del nifio.

o Estrategias para utilizar el lenguaje oral como instrumento de comunicacion y aprendizaje.

Bloque 5

e Memorizacién y recitado de poemas, canciones con la entonacion y ritmo apropiados.

Contenidos propios

e EXxpresion, produccién y comprension de textos orales segln su tipologia: poéticos.

Objetivos

o Conocer textos literarios de la tradicion oral.

e Comprender, memorizar y recitar poemas, con el ritmo, la pronunciacion y la entonacion
adecuados.

e Emplear la lengua oral con distintas finalidades y como forma de comunicacion y de ex-
presién personal en el ambito académico.

e Escuchar atentamente las intervenciones de los comparieros y los textos orales reproducidos

en el aula.

Materiales

e Céamara de video.
e Sombreros con lazo.

e Manton.

Tabla 15. Descripcion de la sesién 9.
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Descripcion

En la sesidn de hoy, se grabara la puesta en escena del recital de cuartetas por parte del alumnado.
Para ello, se utilizaran los sombreros que realiz6 el propio alumnado en Educacion Plastica y

Visual y un mant6n para vestirse como auténticos quintos y quintas.

Recitaremos en el mismo orden que lo hacen los quintos y quintas, segun la fecha de nacimiento
(no cuenta el afio), comenzando por los y las de enero y acabando por quienes nacieron en di-

ciembre.

Valoracién de la sesion

El resultado ha sido fantastico. Nifios y nifias que apenas habian recitado, han creado y recitado
con la peculiar entonacion de estas cuartetas su obra propia. Ha habido distintos niveles de adqui-
sicion en cuanto al ritmo, mirar al publico o realizar las pausas necesarias; pero esto también ha
podido suceder por los nervios que genera una grabacion. De hecho, me hubiera gustado que
hubieran practicado antes de grabar, pero por falta de tiempo eso no ha sido posible.

Hemaos podido observar el potencial de las cuartetas como recurso didactico, puesto que el alum-
nado ha desarrollado un aprecio muy valorable por esta tradicién oral y por los poemas en si, tanto
por escucharlos (comprensién), como por recitarlos (expresion), ya sea el suyo propio o repetir

fragmentos que recuerdan.

Esta PD ganaria mucho si tuviéramos una sesion més, dedicada a grabarlos y que se visualizaran

en un video, para que pudieran darse cuenta de sus puntos fuertes y los que han de mejorar.
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9.5. SISTEMA DE EVALUACION DE LA PD

Evaluacion PD Cuartetas pinchorreras
Nombre:
Apellidos:
Curso:
. Nota
- Porcentaje Nota .
Item sobre Observaciones
(%) ponderada
10
Actitud 10
Cuaderrllo de 10
poesia
Investigaciones 20
y tareas
Trabajo diario y prue- 30
bas orales
e Recital o exposicion X X
oral
e Prueba de aplicacién X X
e Intervenciones (len- X X
gua oral)
Poema = cuarteta 30
° P.roceso de realiza- X X
cion
e Obralirica X X
e Exposicion / Puesta X X
en escena

Tabla 16. Evaluacion PD Cuartetas pinchorreras.
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9.6. RUBRICAS DE EVALUACION DE LA PD

Rubrica para evaluar el recital de un poema

En vias de
adquisicion (1)

Adquirido (2)

Avanzado (3)

Recita el poema
muy rapido o
muy despacio.

Recita el poema
a una velocidad
adecuada, aun-
gue en ocasiones
su velocidad au-
menta o dismi-

Recita el
poema a una
velocidad ade-
cuada.

muladamente.

el papel.

nuye notable-

mente.
No ha memori- | Conoce el
zado el poema. | poema y lo ha | Conoce el
Consulta  conti- | memorizado, poema y lo ha
nuamente el pa- | aunque en oca- | memorizado
pel. Lo lee disi- | siones consulte | perfectamente.

Hace una pausa
muy larga 0 no
hace pausa al fi-
nal de los versos.

Hace una breve
pausa al final de
cada verso aun-
que se le olvida
en ocasiones.

Hace una breve
pausa al final
de cada verso
para marcarlo
con suavidad.

No emplea el vo-
lumen adecuado
ni pronuncia co-

rrectamente  du-
rante la lectura de
los poemas.

Emplea el volu-
men adecuado,
pero encuentra
dificultades a la
hora de pronun-
ciar  correcta-
mente las pala-
bras del poema.

Emplea el vo-
lumen ade-
cuado Y pro-
nuncia correc-
tamente  du-
rante la lectura
de los poemas.

Recita el poema
sin una entona-
cion correcta.

Entona el poema
en ocasiones.

Entona el
poema correc-
tamente.

No transmite con
Su voz ni con sus
gestos lo que dice
el poema o le
hace sentir.

Transmite con
su voz lo que
dice el poema o
le hace sentir.

Transmite con
su voz, e in-

cluso con al-
gun gesto, lo
que dice el
poema o le
hace sentir.

6-10 = en vias de adquisicion; 10-13 - adquirido; 14-16 - avanzado; 17-18 - excelente

Tabla 17. Ribrica para evaluar el recital de un poema.
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Rubrica para evaluar la exposicion oral

En vias de
adquisicién (1)

Adquirido (2) | Avanzado (3)

Comenta los titu-
los de los conteni-
dos que hemos
trabajado, sin dar
ningln detalle.

Comenta los
titulos de los
contenidos que
hemos traba-

Comenta los titu-
los de los conte-
nidos que hemos
trabajado, dando

ado, expli-
detalles de algu- J P
. cando breve-
nos contenidos
A mente el con-
minimos. .
tenido.

No se ajusta al
tiempo. Excesiva-
mente corto ©
largo.

El tiempo utili-
zado es algo ma- | Se ajusta per-
yor del previsto, | fectamente al
pero es capaz de | tiempo  pre-
reorganizarse visto.

para ajustarlo.

Expone el conte-
nido sin mostrar
interés alguno.

Expone el conte- | Demuestra in-
nido con cierto | terés por el
interés en lo que | contenido del
esta haciendo. tema.

Cuando habla se
traba  constante-
mente.

Habla  bien,
pero encuentra
Consigue hablar | dificultad en
con fluidez, pero | las  palabras
se traba al iniciar | nuevasy en al-
cada frase. gunas ocasio-
nes puede lle-
gar a trabarse.

Utiliza un vocabu-
lario pobre y re-
pite muchas pala-
bras.

Utiliza el vo-
Utiliza el voca- | cabulario de la
bulario de la pro- | propuesta vy
puesta, pero re- | también mues-
pite muchas pala- | tra interés por
bras. ampliar su 1é-
Xico.

Nunca utiliza el
lenguaje gestual
en sus interven-
ciones orales.

Utiliza el len-
guaje  gestual,
pero a veces no
se acomoda al
contenido de lo
gue expresa.

Utiliza correc-
tamente el len-
guaje gestual.

Habla sobre cosas
distintas a lo que
le preguntan.

Habla sobre lo
que le pregun-
tan, pero de
forma muy es-
Ccueta.

Da muchas vuel-
tas antes de ha-
blar sobre lo que
le preguntan.

En vias de adquisicion = 7 - 12; adquirido - 13 - 15; avanzado - 16 - 18; excelente > 19 — 21

Tabla 18. Ribrica para evaluar la exposicién oral.
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Rubrica para evaluar el cuaderno

LITERATURA — CUADERNO DE POESIA

APELLIDOS:
NOMBRE:
CURSO:

PRESENTACION A P

En la portada del cuaderno figura en lugar vi-

sible el nombre, apellidos y curso.

El cuaderno esta escrito con boligrafo azul o
negro o lapicero (si hay colores es para titulos

0 apartados).

Se han dejado margenes suficientes (arriba,

abajo, derecha e izquierda)

Las hojas estan ordenadas correctamente.

Hay suficiente espacio entre las actividades.

El cuaderno esté escrito con letra clara y legi-
ble.

CONTENIDO

Las fotocopias estan todas en el cuaderno.

En el cuaderno estan todas las actividades que

se han realizado en clase y en casa.

CORRECCION

Todas las actividades estan corregidas y se ve

claramente la correccion.

ORTOGRAFIA

No aparecen en el cuaderno faltas de ortogra-

fia 0 se han corregido

Escribir S (siempre), AV (a veces) o N (nunca) segln corresponda.

Tabla 19. Ribrica para evaluar el cuaderno.
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EN VIAS DE
ADQUISICION (1)

RUBRICA PARA EVALUAR LA LENGUA ORAL

ADQUIRIDO (2)

AVANZADO (3)

EXCELENTE (4)

Le cuesta participar en

Interviene cuando se le

Interviene en ocasiones, pero

Interviene de forma autébnoma

Inter- las actividades de ex- | pregunta, pero baja la ca- | prefiere que intervengan | en las conversaciones y de-
vencion | presion oral. beza para que no le pre- | otros antes. muestra interés
gunten.
Contex- | Habla sobre cosas dis- | Da muchas vueltas antes | Habla sobre lo que le pregun- | Habla sobre lo que le pregun-
tualiza- | tintasalo preguntado. | de hablar sobre lo que le | tan, pero de forma muy es- | tan proporcionando detalles,
cion preguntan. cueta. ejemplos...
Cuando habla con otros | Consigue hablar con flui- | Habla bien, pero encuentra | Habla con fluidez en sus inter-
Eluidez (jompaﬁeros y compa- d_ez, pero se traba al ini- | dificultad en las palab(as venci_ones, vocaliza bienyprp-
fieras o adultos se traba | ciar cada frase. nuevas y en algunas ocasio- | nuncia todas las palabras sin
constantemente. nes puede llegar a trabarse. problema
Utiliza un vocabulario | Utiliza el vocabulario de | Utiliza el vocabulario de la | Utiliza un vocabulario amplio,
Vocabu- | pobre y repite muchas | la propuesta, pero repite | propuesta y también muestra | muestra interés por ampliarlo y
lario palabras. muchas palabras. interés por ampliar su léxico. | pregunta el significado de las
palabras que no conoce.
Len- Nunca utiliza _Ienguaje Utiliza el lenguaje ges- Util_iza correctamente el len- | Utiliza de forma patural y co-
guaje no ggstual en sus interven- | tual, pero a veces no se | guaje gestual. rrect._al el lenguaje ,gestual y
verbal ciones orales. acomoda al contenido de consigue reforzar asi su expre-

lo que expresa.

sion oral.

CLAVE DE INTERPRETACION: 5 a 8 PUNTOS: En vias de adquisicion; 9 a 13 PUNTOS: Adquirido; 14 a 18 PUNTOS: Avanzado; 19 a 20 PUNTOS: Excelente.

CALIFICACION GLOBAL (MAXIMO 20)

Tabla 20. Ribrica para evaluar la lengua oral.
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Rubrica para evaluar una cuarteta

1 EN VIAS DE ADQUI-
ASPECTOS 4 EXCELENTE 3 SATISFACTORIO 2 MEJORABLE 2 Q
SICION
Sigue perfectamente la estruc- | . .
gue p Sigue la estructura de la cuarteta: | Sigue la estructura de la
tura de la cuarteta: presenta- ., ., La estructura aparece poco
. . presentacion, sucesos y despe- | cuarteta: presentacion, sucesos .
Estructura | cion, sucesos y despedida; es- | . . . . reflejada a lo largo del
o dida, estando bien definidas las | y despedida; aunque se entre-
cribiendo, al menos, dos estro- poema.
partes. mezclen los temas.
fas de sucesos.
Creatividad El poema refleja una gran | El poema refleja creatividad en | E1 poema refleja suficiente | El poema no refleja creati-
ivi .. . . . ., . . ., . . .,
creatividad en su ejecucion. su ejecucion. creatividad en su ejecucion. vidad en su ejecucion.
. . Hace vibrar y pensar al que lo | En la mayor parte del poema, su | Unas veces, hace vibrar al lec- | __. . o
Sentimientos/ . . . . .. Ni despierta sentimientos
., lee/escucha. Despierta senti- | lectura hace vibrar al lector, y | tor y despierta sus sentimien- | . _
Opinién . . . ni hace vibrar al lector.
mientos en el lector. despierta sus sentimientos. tos, y otras no.
En ningun momento se pierde | En la mayoria del poema, no se
la nocioén de musicalidad en la | pierde la nocion de musicalidad | En algunas partes del poema, se | En la mayor parte del
N pronunciacion del mismo, inde- | en la pronunciacion del mismo, | pierde la nocion de la musicali- | poema se pierde la nocion
Musicalidad . . . . . ., .
pendientemente de su tipo de | independientemente de sutipode | dad en la pronunciacion del | de la musicalidad en la
rima o estrofa (libre, asonante o | rima (libre, asonante o conso- | mismo, y en otras no. pronunciacién del mismo.
consonante) nante)
. , El texto se presenta en el so- | El texto no se presenta en
El texto tiene una buena presen- | El texto no esta presentado en el
., ., . , . porte adecuado, pero la letra es | el soporte adecuado, la le-
Presentacion | tacion en cuanto a limpieza, le- | soporte adecuado, pero esta lim- | .. . . o
. ilegible y/o presenta correccio- | tra es ilegible y presenta
tra y soporte. pio y con buena letra. .
nes. correcciones.
, El texto no presenta ninguna | El texto presenta un maximo de | El texto presenta entre cinco y | El texto presenta mas de
Ortografia . .
falta de ortografia. cinco faltas de ortografia. diez faltas de ortografia. 10 faltas de ortografia.

Excelente = 22-24

Avanzado = 18-22

Adquirido > 12-17

Tabla 21. Ribrica para evaluar una cuarteta.
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10. ANEXO Il

10.1.SESION 1. ; QUE SABEMOS? // { QUE QUEREMOS SABER?

Para facilitar el trabajo y aprovechar mas el tiempo, di una hoja con las preguntas que nos ibamos

a hacer. Son las siguientes.

¢ Qué sabemos?

o ;Qué esun poema? ;Qué es un verso?

e ;Quién es un poeta o poetisa?

e ;Quiénes son los quintos y quintas? ¢Por qué celebran una fiesta? ;Siempre ha habido
quintas?

e (Qué es una tradicién oral? Cita algin ejemplo.

. Qué queremos saber?

e ;COmo se rima?

e (Qué esuna cuarteta?

e ;Quién hace una cuarteta?

e ;Cudl es la rima de una cuarteta?

e ;Quién es San Anton (Abad)?

o Cbmo van vestidos los quintos y quitas?

e ;Quién hace la hoguera?
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10.2.SESION 2. ; COMO SE RIMA?

Cultivo una rosa blanca

. Nombre: -coer e cover e e s e e s saonas
fi Lenguaje
Comprension lectora Fecha: Curso:
L]

Cultivo una rosa blanca
José Marti
Cultivo unarosablanca, Y para el cruel que me arranca
en julio como en enero, el corazén con que vivo,
para el amigo sincero cardo ni ortiga cultivo:

que me dasu mano franca. cultivolarosablanca.

Selecciona la respuesta correcta, segun el poema:

1. El verso “en julio como en enero” se puede interpretar como que la amistad debe cultivarse:

a. Entre julio y enero c. A veces
b. Siempre d. En cierta época solamente

2. El mensaje del poema es que debemos tratar:

a. Mejor al amigo sincero. c. lgual a los dos.

b. Peor al cruel. d. Mejor al cruel.

Reflexiona y responde:
3. ¢Qué simbolizan:

-Larosablanca?

- El cardoy la ortiga?

4, ¢Estas de acuerdo con el mensaje del poema? ¢Por qué?

5. ¢Qué valores transmite el autor del poema?

Respecto a los elementos que conforman el poema “Cultivo una rosa blanca”, responde:
6. ¢ Cuantas estrofas tiene? ¢Y cudntos versos cada una?

7. ¢COmo es su rima: asonante o consonante?

Marcala con color en el poema.
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10.3.SESION 3. A VER, A VER, SERVENTESIO...

Explicacion de los tipos de poemas y tipos de estrofas

Clases de poemas
Los poemas se clasifican en estréficos Yy no estréficos.

e Los poemas estréficos son los que tienen los versos
agrupados en estrofas.
e Los poemas no estréficos son los que no tienen sus ver-

so0s agrupados en estrofas.

T'ipos de estrofas

Las estrofas son agrupaciones de versos. Las mds utilizadas

son las séguienfes-‘

. p Cada hoja de cada arbol canta un propio cantar
Pareado —— —_
Dos versos que riman entre sf. hay un alma en cada una de las hotas del mar.

Rubén Darfo
T d rt r ri Soy un alma desnuda en estos versos, A
FEs VErsos ge arte mayor que fiman —  alma desnuda que angustiada y sola
en consonante el 1.° con el 3.° va dejando sus pétalos dispersos. A

Alfonsina Storni

Terceto ——

. Considera que en humo se convierte A
Cuarteto —— Cuatro versos de arte mayory rima —— el dulce bien de tu mayor contento B
B
A

consonante con el esquema ABBA. y apenas vive un rapido momento
la gloria humanay el placer mas fuerte.

) Emilia Pardo Bazan
Si los versos son de arte menor,

la estrofa se llama redondilla.

Mi infancia son recuerdas de un patio de Sevilla, A
. Cuatro versos de arte mayor vy rima un huerto claro donde madura el limonero; B
Serventesio ——> yory Y » . L
conscnante con el esquema ABAB. mi juventud, veinte afos en tierras de Castilla; A
mi historia, algunos casos que recordar no quierc. B
l Antonio Machado

Si'los versos son de arte menor,
la estrofa se llama cuarteta.
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Dos fragmentos de cuartetas

Analiza métricamente e identifica los versos que riman entre si. Colorea de azul los versos

que tengan rima asonante y de verde los que tengan rima consonante.

A mi me gustan los pueblos,
me ilusiona el mundo rural,
lastima que tanta gente
lo tenga que abandonar.

Y siguiendo con el tema,
jay qué problema, sefiores!
nadie da con la solucién

gue subsane tantos errores.

Pero hablan de despoblacion,
del futuro de nuestros pueblos;
mucha literatura,

no se lo creen ni ellos.

Natalia Aguado — Quinta 2010

Para aquellos que en septiembre
en la fiesta no pudieron estar,
les diré que, como siempre,

hubo juegos para no parar.

Hubo juegos para todos:
bote, mus y tortillas para rato
y, a la hora del fulbito,

nos encargamos los Jota Cuatro.

Las pefias nunca faltan
y dan su animacion,
pero, cuando termina la fiesta,

a ver quién coge el tractor

Jesus Quirce Gémez — Quinto del 84
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Presentacién de PowerPoint sobre los tipos de estrofas

TIPOS DE
ESTROFAS

PAREADO

Dos versos que riman entre si. Normalmente la rima es consonante.
Pueden ser de arte mayor o menor: aa / AA.

La primavera ha venido. 8a
Nadie sabe como ha sido. 8 a
(Antonio Machado)

TERCETO

Tres versos de arte mayor que riman en consonante; el primero con el
tercero y el segundo queda suelto: 11A, 11-, 11A.

-¢Eres humano? —Si, de carne y hueso, 11 A
lo mismo que quien ama con ternura 11 -
y entrega toda el alma en cada beso. 11 A
(Jesus Maria Bustelo Acevedo)
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CUARTETO

Cuatro versos de arte mayor que riman en consonante, el primero con el
cuarto y el segundo con el tercero: 11A, 11B, 11B, 11A.

Luchando, cuerpo a cuerpo, con la muerte,
al borde del abismo, estoy clamando,
a Dios. Y su silencio, retumbando,
ahoga mi voz en el vacio inerte.
(Blas de Otero)

REDONDILLA

Igual que el cuarteto, pero de arte menor: 8a, 8b, 8b, 8a.

Qué suavidad! jQué clareza!l
jQué rancio gusto y olor!
jQué paladar! jQué color!

iTodo con tanta fineza!

(Baltasar del Alcazar)

SERVENTESIO

Cuatro versos de arte mayor que riman en consonante, el primero con el
tercero y el segundo con el cuarto: 11A, 11B, 11A, 11B.

Y encontré miilusion desvanecida
y eterno e insaciable mi deseo;
palpé la realidad y odié la vida;

s6lo en la paz de los sepulcros creo.
(José de Espronceda)
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CUARTETA

Igual que el serventesio, pero de arte menor: 8a, 8b, 8a, 8b.

Me duele este nifio hambriento
como una grandiosa espina
y Su vivir ceniciento
revuelve mi alma de encina.
(Miguel Hernandez)

ANALISIS METRICO
DE UN POEMA

Para hacer el analisis métrico de un poema:
- Debemos distinguir cada estrofa.

- En cada estrofa, hay que senalar los versos que riman con una letra
(minuscula, si son versos de arte menor; mayuscula, si son versos de
arte mayor).

- Ademas, debes indicar el numero de silabas de cada verso.
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10.4.SESION 4. ; COMO SE RECITA UN POEMA?

Presentacién del juego de preguntas y respuestas

Las tradiciones orales son...

a)Los saberes que se transmiten de generacion en
generacion a través de la lengua escrita.

b) Los saberes que se transmiten de generacién en
generacion a través de la lengua oral.

;. Qué es un poema?

a) Es la coincidencia de sonidos en dos o mas palabras a
partir de la vocal ténica.

b) Es una composicién escrita en verso que expresa
sentimientos, ideas, opiniones...

c) Es un verso de mas de ocho silabas.

¢, Qué es un pareado?

a) Es una estrofa de dos versos que riman entre si.

b) Es una estrofa de tres versos que riman en consonante
el primero con el tercero.

c) Es un texto narrativo en el que se cuentan hechos
prodigiosos.
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¢ Qué son los versos de arte mayor?

a) Son los versos que tienen ocho silabas o mas.
b) Son los versos que tienen menos de ocho silabas.
¢) Son los versos que tienen mas de ocho silabas.

¢ Qué es una estrofa?

a) Es una composicion escrita en verso que expresa
sentimientos, ideas, opiniones...

b) Es una agrupacién o conjunto de versos.
c¢) Es cada una de las lineas de un poema.

¢En qué se parecen el
serventesio y la redondilla?

a) Ambas estrofas tienen el esquema ABBA/abba.
b) Ambas estrofas tienen el esquema ABAB/abab.
c) Solo se parecen en que son estrofas de cuatro versos.
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La rima consonante se produce
cuando dos palabras tienen las
mismas vocales pero distintas
consonantes a partir de la
vocal tonica.

a) Verdadero.
b) Falso.

¢, Qué es un terceto?

a) Es una estrofa de dos versos que riman entre si.

b) Es una estrofa de tres versos de arte mayor que riman
en consonante el primero con el tercero.

c) Es un texto narrativo en el que se cuentan hechos
prodigiosos.

¢ Qué son los versos de arte menor?

a) Son los versos que tienen nueve silabas o mas.
b) Son los versos que tienen ocho silabas o menos.
¢) Son los versos que tienen ocho silabas.
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. En qué se parecen el cuarteto
y la redondilla?

a) Ambas estrofas tienen el esquema ABBA/abba.
b) Ambas estrofas tienen el esquema ABAB/abab.
c) Solo se parecen en que son estrofas de cuatro versos.

La rima consonante se produce
cuando dos palabras tienen las
mismas vocales y las mismas
consonantes a partir de la
vocal tonica.

a) Verdadero.
b) Falso.

.En qué verso o versos hay una
sinalefa?

a) Las nubes iban pasando

b) Sobre el campo juvenil...

¢) Yo vi en las hojas temblando
d) Las frescas lluvias de abril.
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¢En qué se parecen el
serventesio y la cuarteta?

a) Ambas estrofas tienen el esquema ABBA/abba.
b) Ambas estrofas tienen el esquema ABAB/abab.
c) Solo se parecen en que son estrofas de cuatro versos.

Pasos para recitar un poema

Cémo recitar un poema

Cuando vayas a recitar un poema, sigue estos consejos para ha-

cerlo muy bien.

o Lee despacio el poema y asegurate de que lo has entendido.
Comprenderlo te ayudard a acertar con la entonacién.
o Al leer, no debes ir ni muy rdpido ni demasiado despacio:

mantén una velocidad adecuada.

e Haz una breve pausa al final de cada verso para marcarlo

con suavidad.

e Procura transmitir con tu voz, e incluso con algin gesto, lo

que dice el poema o lo que te hace sentir.
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Identificacién de estrofas

Analiza métricamente el poema y di qué tipo de estrofa es.

Y encontré mi ilusién desvanecida
y eterno e insaciable mi deseo;
palpé la realidad y odié la vida;
s6lo en la paz de los sepulcros creo.
(José de Espronceda)

-¢Eres humano? —Si, de carne y hueso,
lo mismo que quien ama con ternura
y entrega toda el alma en cada beso.

(Jests Maria Bustelo Acevedo)

iQué suavidad! jQué clareza!
jQué rancio gusto y olor!
jQué paladar! jQué color!
jTodo con tanta fineza!

(Baltasar del Alcazar)

La primavera ha venido.
Nadie sabe cdmo ha sido.
(Antonio Machado)

Luchando, cuerpo a cuerpo, con la muerte,
al borde del abismo, estoy clamando,

a Dios. Y su silencio, retumbando,

ahoga mi voz en el vacio inerte.

(Blas de Otero)

Me duele este nifio hambriento
Como una grandiosa espina

Y su vivir ceniciento
Revuelve mi alma de encina.

(Miguel Hernandez)
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Dos poemas de Gloria Fuertes

A la prima primavera
-Tio Pio,

En el cole me han pedido
Que escriba una poesia

A la prima primavera.

¢ TG quieres que te la lea,
Y me dices lo que opinas?
-Si, sobrina.

Se oye un pio, pio,

Junto a la orilla del rio.
jOh!, cosa maravillosa,
Los arboles tienen hojas,
Las mariposas tienen 0jos,

La ristra tiene ajos.

Junto a la orilla del rio
Todo es belleza y sonrio,
Se oye un pio, pio, pio.
La primavera ha venido
Y yo la he reconocido,
Por el pio, pio, pio.

- ¢ Qué te ha parecido, tio?
-Demasiado pio, pio.
- Gloria Fuertes
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Historia de un perrito

Regalaron a los nifios
Un cachorro de seis dias.
El perrito casi no andaba ni veia.

Le criaron con biberon

Y puré de salchichas,

Pero no lo acariciaban,

Le estrujaban,

Le estrujaban. jQué paliza!

El perro a los nifios

Les alegraba, les hacia nifierias.
Los nifios al perro

Le hacian perrerias.

Crecio el perro paso a paso,
Y los nifios ya no le hacian caso.

Cuando la familia

Se fue de vacaciones,

Le abandonaron en la carretera
Entre unos camiones.

Y dijo el perro ladrando en voz alta
(que quien lo escuche se asombre)
-Me dan ganas de dejar de ser

El mejor amigo del hombre.

Pas6 dias sin beber nada,

Sin comer algo.

El perro cambi6 de raza,
Parecia un galgo.

Le recogid un viejo mendigo.
Le dijo: -Voy a ser tu amigo,
Te cortaré el flequillo

Y seras mi lazarillo.

El perro movio el rabo,
Estiré el hocico,
Movi6 la nariz,
Por primera vez fue feliz.
- Gloria Fuertes
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10.5.SESION 5. UN REPASITO Y CONTINUAMOS

Presentacién de PowerPoint de los recursos literarios

RECURSOS LITERARIOS

RECURSOS LITERARIOS

Los recursos literarios sirven para dar belleza y
expresividad a los textos. Por ejemplo, relacionar
palabras que no suelen ir juntas, hacer comparaciones
sorprendentes, utilizar muchos adjetivoss, repetir
elementos...
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COMPARACION

La comparacion es un
recurso literario que
consiste en decir que dos
cosas que son diferentes
se parecen porque tienen
en comun alguna cualidad.

COMPARACION

La comparacion es un
recurso literario que
consiste en decir que dos
cosas que son diferentes
se parecen porque tienen
en comun alguna cualidad.
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Sus ojos, como dos soles.
Sus lagrimas, como gotas de rocio.

Sus ojos, como dos soles.
Sus lagrimas, como gotas de rocio.



PERSONIFICACION ,
La primavera besaba

Suavenemente la arboleda
Es un recurso literario que Y ol verde nuevo brotaba
consiste en hacer que los
animales, las plantas o los
objetos sientan y actien como (Antonio Machado)
si fueran seres humanos.

Como una verde humareda.

HIPERBOLE

Lloré rios por mis ojos.

Es un recurso literario que Te comeria a besos.

consiste en exagerar los

rasgos, las cualidades o las Me comeria una vaca entera
acciones de alguien.
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