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Resumen

El Trabajo de Fin de Grado (TFG) que se va a desarrollar a continuacion se centra
principalmente en el paradigma actual de la inclusion educativa realizando una
investigacion profunda acerca de la diversidad funcional auditiva, y los Sistemas
Alternativos y Aumentativos de Comunicacion (SAAC) utilizados por el alumnado con
diversidad funcional auditiva. Estos sistemas resultan una herramienta fundamental para

alcanzar una verdadera inclusion del alumnado, tanto en el &ambito escolar como social.
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Abstract

The end-of-degree project that will be developed below focuses on the research, firstly,
on the current paradigm of educational inclusion; secondly, on auditory functional
diversity, and finally, on the Alternative and Augmentative Communication Systems
(AACS) used by students with auditory functional diversity. These systems are a
fundamental tool for achieving true inclusion of students, both in the school and social

environment.
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1. INTRODUCCION

En el presente documento se procede a profundizar sobre un aspecto fundamental para la
sociedad actual como es la educacion inclusiva, concretamente del alumnado con diversidad
funcional auditiva en la etapa de Educacion Primaria. Para ello se ha llevado a cabo una
investigacion sobre los Sistemas Alternativos y Aumentativos de Comunicacion (SAAC),

utilizados frecuentemente por este alumnado.

El lenguaje nos permite establecer relaciones sociales, comunicar nuestras ideas,
pensamientos y sentimientos, y adaptarnos al entorno que nos rodea. Sin embargo, no todas
las personas pueden hacer uso del lenguaje oral debido a diferentes motivos, entre los que se
encuentran patologias que afectan a la comunicacién y al lenguaje, como son algunos casos
de diversidad funcional auditiva. Por ello, como futura docente considero imprescindible
conocer diferentes vias de comunicacion que permitan al alumnado desarrollar determinadas
habilidades comunicativas fomentando asi una verdadera inclusion. Una de estas vias son los
Sistemas Alternativos y Aumentativos de Comunicacion (SAAC).

A continuacidn, procedo a desarrollar los diferentes apartados con los que cuenta este Trabajo
Fin de Grado, a partir de ahora TFG:

En primer lugar, se encuentran los objetivos que se pretenden alcanzar con la realizacién de
dicho trabajo, ademéas de las competencias del grado de maestra en Educacion Primaria
adquiridas gracias a esto.

En segundo lugar, consta de una justificacion, donde se ha llevado a cabo una indagacion
acerca de la evolucién sociohistérica hacia el actual concepto de educacidn inclusiva, de sus
caracteristicas y finalmente de su evolucion legislativa en Espafia.

En tercer lugar, el trabajo se centra en la diversidad funcional, tratando méas concretamente la
diversidad funcional auditiva, los diversos tipos existentes en funcion de diversos factores, la
etiologia, posibles consecuencias, posibles sintomas de alerta, tratamientos.

En cuarto lugar, encontramos los sistemas de comunicacién, acercandonos a la definicién de
los Sistemas Alternativos y Aumentativos de Comunicacion y conociendo aquellos utilizados
frecuentemente por las personas con diversidad funcional auditiva.

En quinto lugar, un apartado centrado en la atencién a las necesidades educativas del
alumnado con diversidad funcional auditiva, y orientaciones metodoldgicas enfocadas en el
Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).

Seguidamente encontramos las conclusiones extraidas gracias a la indagacion realizada una
vez finalizado el proyecto.

Por altimo, un apartado dedicado a la bibliografia mediante la cual se ha construido el trabajo

fin de grado, basado en nimeros articulos.



2. JUSTIFICACION

Actualmente, existe entre la comunidad internacional una voluntad unanime de fomentar un
modelo de educacion inclusivo de calidad. Los autores de la investigacion Actuaciones de
Exito en Escuelas Europeas, publicada por el Ministerio de Educacion (2011), sostienen que
el éxito en educacion esta relacionado con la inclusién social y con el acceso a todos los
ambitos sociales y los recursos, ya que permite la contribucion de una mayor cohesion social.
Asimismo, en la Agenda 2030 sobre el Desarrollo Sostenible se plantean 17 Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS), entre ellos se encuentra el ODS 4 “Educacion de calidad”, que
consiste en “Garantizar una educacién inclusiva de calidad y promover oportunidades de

aprendizaje permanente para todos”.

La etapa de Educacion Primaria es un buen contexto para percibir la diversidad del alumnado
como un elemento de riqueza para el docente y un importante medio para convertir las
desigualdades en nuevas oportunidades de aprendizaje. Los centros educativos deben aceptar
y aprovechar la diversidad y proponer una intervencion educativa en la que sea posible un
desarrollo 6ptimo de todo el alumnado.

Lograr una educacion de calidad es posible, pero solo si hacemos bésicos principios

fundamentales como la igualdad de oportunidades y la inclusion desde edades tempranas.

Por lo tanto, la realizacion de este trabajo me evoca a tener en cuenta que es posible encontrar
en mi aula alumnado con diversidad funcional auditiva, por lo que considero fundamental
conocer las posibles caracteristicas, sus tipos y otros factores que pueden influir en su
desarrollo, ya que esto nos va a permitir desarrollar de forma mas efectiva un proceso de
ensefianza-aprendizaje. En muchas ocasiones, la diversidad funcional auditiva provoca
alteraciones en el lenguaje oral, por lo que los Sistemas Alternativos y Aumentativos de

Comunicacion (SAAC) cumplen un papel imprescindible ya que posibilitan la comunicacion.



OBJETIVOS

Objetivo general:

e Profundizar en el conocimiento de los diversos sistemas alternativos y aumentativos

de comunicacidn existentes para el alumnado con diversidad funcional auditiva.
Objetivos especificos:

e Conocer las caracteristicas de las personas con diversidad funcional auditiva.

e Analizar los tipos de discapacidad auditiva y sus caracteristicas.

e Conocer los diferentes tipos de sistemas alternativos y aumentativos de
comunicacion.

e Investigar los diversos sistemas alternativos y aumentativos de comunicacion para el
alumnado con diversidad funcional auditiva.

e Conocer y comprender los aspectos mas importantes de cada uno de los sistemas
alternativos y aumentativos de comunicacion empleados por el alumnado con
diversidad funcional auditiva.

e Exponer la respuesta del sistema educativo a las necesidades educativas del

alumnado con diversidad funcional auditiva.



4. COMPETENCIAS DEL GRADO DE MAESTRA EN
EDUCACION PRIMARIA

Mediante la realizacion de este TFG, se han puesto en practica las siguientes competencias
establecidas en la Guia para el Disefio y Tramitacion de los Titulos de Grado y Master de la
Uva, concretamente del Grado de Educacion Primaria:

Competencias generales:

3. Que los estudiantes tengan la capacidad de reunir e interpretar datos esenciales
(normalmente dentro de su area de estudio) para emitir juicios que incluyan una reflexion
sobre temas esenciales de indole social, cientifica o ética. Esta competencia se concretara en

el desarrollo de habilidades que formen a la persona titulada para:

c. Ser capaz de utilizar procedimientos eficaces de blsqueda de informacion, tanto en
fuentes de informacién primarias como secundarias, incluyendo el uso de recursos

informaticos para busquedas en linea.

5. Que los estudiantes hayan desarrollado aquellas habilidades de aprendizaje necesarias para
emprender estudios posteriores con un alto grado de autonomia. La concrecion de esta

competencia implica el desarrollo de:
d. La capacidad para iniciarse en actividades de investigacion

6. Que los estudiantes desarrollen un compromiso ético en su configuracion como
profesionales, compromiso que debe potenciar la idea de educacién integral, con actitudes
criticas y responsables; garantizando la igualdad efectiva de mujeres y hombres, la igualdad
de oportunidades, la accesibilidad universal de las personas con discapacidad y los valores
propios de una cultura de la paz y de los valores democréticos. El desarrollo de este

COMPromiso se concretara en:

d. El conocimiento de medidas que garanticen y hagan efectivo el derecho a la

igualdad de oportunidades de las personas con discapacidad.

e. El desarrollo de la capacidad de analizar criticamente y reflexionar sobre la
necesidad de eliminar toda forma de discriminacion, directa o indirecta, en particular
la discriminacién racial, la discriminacién contra la mujer, la derivada de la

orientacion sexual o la causada por una discapacidad.



Competencias especificas:

A. Moadulo de Formacion basica:

Materia: Aprendizaje y Desarrollo de la Personalidad

2. Conocer, valorar y reflexionar sobre los problemas y exigencias que plantea la
heterogeneidad en las aulas, asi como saber planificar préacticas, medidas, programas y
acciones que faciliten la atencion a la diversidad del alumnado. Esta competencia se
concretara en:
a. Mostrar una actitud de valoracion y respeto hacia la diversidad del alumnado,
cualesquiera que fueran las condiciones o caracteristicas de este, y promover esa
misma actitud entre aquellos con quienes trabaje méas directamente.
b. Conocer los fundamentos psicoldgicos, sociales y linglisticos de la diversidad del
alumnado.
c. Adquirir habilidades y recursos para favorecer la integracion educativa de
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo, con necesidades
educativas especiales, alumnado con altas capacidades intelectuales y alumnos con
integracion tardia en el sistema educativo.
d. Conocer y asumir las medidas que garanticen y hagan efectivo el derecho a la
igualdad de oportunidades de personas con discapacidad.
f. Ser capaz de colaborar en la evaluacion de los planes de trabajo individualizados,
introduciendo ajustes progresivos en los objetivos de la intervencién, en la adecuacién
de los métodos, las pautas a seguir.
h. Potenciar la adquisicion de actitudes y habitos de reflexién e indagacion ante los
problemas que plantea la heterogeneidad en las aulas y centros escolares.

Materia: Procesos y contextos educativos

4. Comprender y valorar las exigencias del conocimiento cientifico, identificando
métodos y estrategias de investigacion, disefiando procesos de investigacion educativa y
utilizando métodos adecuados. Esta competencia se concretara en el desarrollo de
habilidades que formen a la persona titulada para:
a. Ser capaz de reconocer, comprender y valorar las caracteristicas, condiciones y
exigencias del conocimiento cientifico, asi como su estructura y su dindmica.
b. Identificar y valorar los distintos métodos y estrategias de investigacion, asi como
su contribucién a la construccion del conocimiento cientifico y a la mejora de la

accion educativa en la etapa de Educacion Primaria.



5. FUNDAMENTACION TEORICA

5.1. Evolucion sociohistdrica hacia un concepto de Educacion Inclusiva

En el presente subapartado se pretende realizar un recorrido sociohistorico hasta Ilegar al
actual paradigma de la atencion a la diversidad. Para ello, es necesario entender como ha sido
su transformacion a lo largo de los siglos, hasta llegar al modelo actual de inclusion educativa.

Durante la Edad Antigua, las personas que presentaban algun tipo de discapacidad eran
generalmente rechazadas por toda la poblacion, ya que se consideraba que la condicién de
estas personas tenia un origen diabdlico o mitico, y para remediarlo realizaban practicas como
la hechiceria o la eliminacién fisica, sobre todo en recién nacidos. Esta practica era conocida
como infanticidio, basada en la Ley de Licurgo de la sociedad espartana, la cual ordenaba a
los ancianos que arrojaran desde el monte Taigeto a aquellos recién nacidos que presentaran
deformidades (Aguilar, 2004).

Durante la Edad Media, la iglesia comienza a condenar el infanticidio y empieza a
considerarse asesinato en el 374 (Garcia y Puigdellivol, 1986, citado por Pefia, 2021). Lo que
provocd un importante aumento en el abandono de nifios y nifias, lo cual foment6 la creacion
de los primeros asilos, casas de acogida y hospitales, donde no existia ningun tipo de intencién

educativa, si no que solamente se prestaba atencion asistencial (Vergara, 2002).

En la Edad Moderna, comienzan a realizarse las primeras experiencias educativas con
alumnado con discapacidad, concretamente con aquellos que presentaban alguna alteracion
de origen sensorial, como auditiva o visual (Santofimio, 2016). Cabe destacar a Pedro Ponce
de Ledn (1509 — 1584) y Juan Pablo Bonet (1579 — 1633) como pioneros en la educacion de
“sordomudos”, sus ideas pedagogicas fueron puestas en practica por educadores de toda
Europa (Vergara, 2002).

Rousseau (1712 — 1778), cumple un papel fundamental en el cambio de paradigma educativo
respecto al alumnado con algun tipo de discapacidad, y ya no solo sensorial sino también
cognitivo, ya que comienza a atender las caracteristicas de desarrollo propias de los infantes,

considerandoles asi susceptibles de ser educados.

La Edad Contemporanea esta caracterizada, sobre todo en sus inicios, por un marco cultural
y legislativo que pretendia la universalizacion de la educacion en Europa, lo cual promueve
la creacion de dos grandes modelos escolares segregados, centros de educacion especial y

centros ordinarios (Vergara 2002).
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Esta préactica de la segregacion en educacion, también se ve muy influenciada por la creacion
de la primera prueba de inteligencia creada por Binet en el afio 1905, creando, segun afirma
Porras (1998, citado por Ruiz, 2018) la subcultura de la Educacion Especial. Estas pruebas de
inteligencia establecian clasificaciones en funcion de su capacidad intelectual, lo cual
promueve la creacion de grupos en funcion del nivel educativo del alumnado, promoviendo

asi grupos lo mas heterogéneos posible.

Montes (2017) afirma que Bank-Mikkelssen también tuvo un papel fundamental en la
evolucién de un modelo segregado a un modelo integrador, ya que fue un defensor de la

integracion de las personas con discapacidad en los centros ordinarios.

La construccidn de este nuevo concepto de integracion se ha construido en torno a cuatro ejes

clave, que segun explican Illan y Arnaiz son los siguientes (1996, citado por Ruiz, 2018):

- Elreconocimiento de la existencia de un continuo de diferencias individuales, la aparicién
y consolidacion de un cambio de lenguaje a través de la nueva conceptualizacion
Necesidades Educativas Espaciales (NEE)

- En el cuestionamiento de la homogeneidad como hip6tesis pedagogica

- Lanecesidad de pensar y definir un nuevo profesional de la ensefianza.

Otro hito muy importante en la concepcion del modelo integrador de la educacion especial
fue la publicaciéon del informe de Warnock en 1978, ya que emerge el concepto de
Necesidades Educativas Especiales. A su vez, en el informe Warnock se establece que los
fines de la educacion deben ser iguales para todo el alumnado, que las Necesidades Educativas
Especiales estan relacionadas con los problemas de aprendizaje que cualquier alumno y
alumna puede encontrarse a lo largo de su etapa educativa, y que las prestaciones y servicios
a estas necesidades educativas especiales tendran un caracter adicional o suplementario peo

no alternativo o paralelo (Aguilar, 1991).

En el informe de Warnock se distinguen las tres formas principales de integracion: la
integracion fisica, que hace referencia a la construccion de las aulas de educacion especial en
la escuela ordinaria, pero que aun asi conservan independencia organizativa; la integracion
social, cuando el alumnado que presenta algun tipo de diversidad funcional realiza actividades
comunes con el resto de comparfieros, y por ultimo, la integracion funcional, en la que el
alumnado con necesidades educativas especiales participa a tiempo completo o parcial en las

aulas ordinarias y comparten activamente la dindmica de la clase (Ruiz, 2018).

A pesar a todos los progresos educativos que se habian desarrollado, se observo que el

alumnado que presentaba algun tipo de discapacidad seguia encontrdndose en desventaja, por
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lo que la UNESCO en 1994 cred el concepto de educacion inclusiva, dejando atrés el modelo
integrador y evolucionando hacia el modelo actual, el inclusivo (L6pez, 2010).

Actualmente, en muchas ocasiones se esta utilizando como sindnimo de integracion, lo cual
es un error, ya que son dos conceptos distintos, puesto que la integracion se asocia a las
personas con algun tipo de diversidad funcional. Sin embargo, la inclusion es un concepto
méas amplio debido a que estéa relacionado con el caracter natural de la educacion general y de
la escuela comdn, que pretende crear escuelas en las que todo el alumnado aprendan juntos,
independientemente de sus condiciones personales, sociales o culturales, donde no existan
mecanismos de seleccidon, donde se den respuestas educativas a todas las necesidades
educativas de todo el alumnado (UNESCO, citado por Ruiz, 2018).

5.2. Concepto de Educacion Inclusiva

Antes de comenzar a definir lo que es la educacion inclusiva, considero importante conocer
el término de inclusion educativa, definida por la UNESCO (2017), como un proceso que
ayuda a superar los obstaculos que limitan la presencia, la participacion y los logros de los

estudiantes.

Del Rio (2016) afirma que la inclusidn es un concepto que hace referencia al modo en que la
sociedad, y la escuela obligatoria deben responder a la diversidad; algo que en la practica
supone trasladar el eje de la respuesta educativa, hasta ahora focalizada Unicamente en el
alumnado, al contexto escolar ordinario. Por lo tanto, la educacién inclusiva no depende
Unicamente del &mbito educativo, si no que han de generarse espacios sociales comunes
donde todos y todas puedan vivir y aprender, Utiles a todos y a todas pero imprescindibles

para la vida del alumnado méas vulnerables.

Por ello, actualmente, no puede abarcarse el concepto de educacion inclusiva desde una Unica
dimension, sino que debe partir de una descripcion multifactorial, sustentada en una
educacion nueva, una educacion para todas y todos para lograr el médximo desarrollo personal
(Del Rio, 2016).

La Educacion Inclusiva segun la UNESCO (2017), es el proceso de fortalecimiento de la
capacidad del sistema educativo para llegar a todos los estudiantes. Barrio (2008), afirma que
la Educacion Inclusiva es un concepto teorico de la pedagogia que hace referencia al modo
en que se debe dar respuesta en la escuela a la diversidad, cuyo supuesto basico es la
modificacion del sistema para dar respuesta a todo el alumnado, en vez de entender que es el

que alumnado quien debe adaptarse al sistema integrandose en él.
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Asimismo, Booth (2000, citado por Barrio, 2008), expone que la inclusion se orienta a
identificar y reducir las barreras de aprendizaje y de la participacion, y a potenciar los recursos
para el apoyo a todos los miembros de la comunidad educativa.

Otra definicion de Educacion Inclusiva es la que aporta Lopez (2010) el cual afirma que es
aquella que educa a todos los nifios y nifias, independientemente de cuales sean sus
capacidades o condiciones sociales o culturales, dentro de un mismo sistema educativo, que

se adapta a las caracteristicas particulares de cada alumno/a.

Mir (1997, citado por Arnaiz, 2004) explica que la educacion inclusiva, requiere pensar en la
heterogeneidad del alumnado como una situacién normal dentro del aula y poner en marcha
una planificacion educativa acorde a ello, que permita a los docentes utilizar tanto diversos
niveles instrumentales y actitudinales como recursos intrapersonales e interpersonales que
beneficien a todo el alumnado. Es decir, la diversidad en un aula debe verse como una
oportunidad de crecimiento para todo el alumnado, ya que todas las personas presentamos

diversidad por naturaleza.

Otra definicion de educacion inclusiva es la formulada por Ainscow, Booth y Dyson (2006,
citada por Del Rio, 2016), la cual hace referencia a aquella que garantiza que todos los nifios,
nifias y jovenes tengan acceso a la educacion, pero no a cualquiera sino a una educacién de

calidad con igualdad de oportunidades, justa y equitativa para todos y para todas.

Tras analizar todas las definiciones expuestas anteriormente y a modo de conclusién de este
apartado, podemos definir la educacion inclusiva como aquella que ofrece diversas respuestas
educativas de manera equitativa a todo el alumnado de acuerdo con sus caracteristicas,

capacidades y dificultades individuales.

5.3. Caracteristicas de la Educacion Inclusiva

Lopez (2010), determina las caracteristicas principales de la educacién inclusiva, basadas en

una escuela para todos:

Atencion a la diversidad. Este término surge por el derecho de todo el alumnado a recibir
una educacion adaptada a sus necesidades. Todo el alumnado presenta diferentes
caracteristicas individuales, que hacen que cada individuo sea diverso, por lo que todas ellas
deben ser atendidas independientemente de sus capacidades. La diversidad es entendida como
una oportunidad de aprendizaje para todos los miembros de la comunidad educativa, no como
un problema. Debe atenderse la diversidad de intereses, capacidades, ritmos y necesidades de

aprendizaje de cada alumno y alumna.
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Flexibilidad. La escuela debe ser flexible en su curriculo, evaluacion, promocion y
organizacion, adaptandose a las caracteristicas personales de cada alumno/a teniendo en
cuenta sus debilidades y sus fortalezas, y fomentando una metodologia activa que facilite la
diversificacion de la ensefianza y personalizacion de las experiencias de ensefianza-
aprendizaje. Dicha metodologia debe estar centrada en las caracteristicas del alumnado, y no
en los contenidos.

Sistema de apoyos. Son recursos y estrategias que promueven los intereses y metas de las
personas que presentan o no algun tipo de diversidad funcional y que les posibilita el acceso
a recursos, informacion (...) lo cual promueve su independencia, productividad, integracion
comunitaria y satisfaccion, segin afirma la Asociacion Americana de Discapacidades
Intelectuales y del Desarrollo (AAIDD) (1992, citado por Lopez 2010). Dichos apoyos se
deben proporcionar en el marco general del aula, para que resulten asi més inclusivos. A su
vez, en el aula deben crearse redes de apoyos naturales como las tutorias entre iguales, o el
trabajo en equipo.

Funciones del profesorado. El/la profesor/a debe facilitar el aprendizaje y las oportunidades
de apoyo, no ser la fuente principal de apoyo, de resolucion de problemas y portador de
informacion. Asimismo, el/la docente debe favorecer la toleranciay el respeto a la diversidad,
estableciendo para ello actividades y oportunidades que lo promuevan, y divulgando la
importancia de la diversidad como una gran oportunidad para aprender y crecer.
Participacion. Se otorga una gran importancia a la participacion de las familias y de la
comunidad escolar en las actividades de la escuela, creando de esta forma una escuela en la
que todos se sientan parte de ella, por lo que la participacion debe ser activa, que implique

algo més que la mera presencia.

A su vez, otra caracteristica fundamental de la educacion inclusiva es que debe promover

valores como (Lo6pez, 2010):

Humanizacion de la ensefianza, donde las relaciones personales de todos los miembros de
la comunidad educativa se consideran primordiales para la creacion de un clima basado en la
convivencia.

Normalizacién, tratando y exigiendo a todo el alumnado como iguales, fomentando asi el
maximo desarrollo de las capacidades de cada individuo, sin distinciones por caracteristicas
personales o sociales.

Democracia, en relacion con la igualdad de oportunidades para todo el alumnado
independientemente de sus caracteristicas y condiciones.

Justicia, intentando aportar a cada individuo lo que necesita en cada momento.
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Esfuerzo y superacion, para superar las dificultades que puedan presentarse a lo largo del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Libertad de eleccion, referida a la eleccion del centro al que acudir, independientemente de
las caracteristicas del alumnado, basdndose esta eleccion em las necesidades y expectativas

familiares.

5.4. Evolucion legislativa de la Educacion Inclusiva en Espafia

La educacion es un derecho universal para todos los individuos y tiene su reconocimiento en
la Declaracion de Derechos Humanos en su articulo 26.1 de la ONU (1984, citado por Garcia,
2017) que afirma que toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion debe ser
gratuita, al menos en lo concerniente a la instruccion elemental y fundamental. La instruccion

elemental seré obligatoria.

Asimismo, la educacion es también un derecho reconocido en la Declaracion de Derechos del
Nifio de la ONU en su articulo 7 (1959, citado por Garcia,2017) la cual consolida que el nifio
tiene derecho a recibir una educacidn que sera gratuita y obligatoria por lo menos en las etapas
elementales. Se le dard una educacion que favorezca su cultura general y le permita, en
condiciones de igualdad de oportunidades, desarrollar sus aptitudes y su juicio individual, su

sentido de responsabilidad moral y social y llegar a ser un miembro (til de la sociedad.

A continuacion, procedo a desarrollar un recorrido general por la legislacion que aborda las

medidas de atencion a la diversidad en Espafia.

La primera ley educativa que regula de forma integral la totalidad del sistema educativo
espafiol es la Ley de la Instruccion Puablica de 1857, conocida generalmente como la Ley
Moyano. En dicha ley aparecen recogidas por primera vez las regulaciones legislativas
respecto a la educacién obligatoria que abarcaba de las 6 a los 9 afios, y en la que se incluia,
solamente, al alumnado con diversidad funcional sensorial. En el articulo 108 se hace

referencia a la creacion de escuelas especificas para este tipo de alumnado.

Posteriormente, en 1970 se aprob6 en Espafia la Ley General de Educacion y Financiamiento
de la Reforma Educativa, llamada generalmente Ley General de Educacion (LGE), mediante
la cual se organiza y establece por primera vez en Espafia la educacién especial, pero como
un sistema paralelo al ordinario (Garcia, 2017). En esta ley, con un modelo aun separatista ya
que se siguen estableciendo centros, aulas y programas especificos, se les sigue denominando
deficientes e inadaptados, y se afiaden a las personas que presentan altas capacidades, a los

cuales se les denomina superdotados.
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En el afio 1975, se cre6 el primer Instituto Nacional de Educacion Especial, el cual es
dependiente del Ministerio de Educacion, cuyo objetivo es conseguir la progresiva extension
y perfeccionamiento del sistema Educativo Especial, lo cual provoca que se produzca un
aumento en la creacion de centros paralelos al sistema ordinario segun afirma Lorenzo (2009,
citado por Garcia, 2071).

Un afo después, en 1976, se crea el Real Patronato de Educacion Especial, cuyo objetivo es
fomentar y coordinar la accién del Estado y de la sociedad en materia de Educacion Especial
(Ruiz, 2018).

En 1978 se establece el Plan Nacional de Educacién Especial, en el que se especifican las
orientaciones y criterios basicos para la puesta en marcha de los programas de Educacion
Especial (Ruiz,2018).

En este mismo afio, 1978, se produjeron dos cambios muy importantes respecto a la
educacion. Por un lado, se publica la Constitucidn Espafiola, en la cual se establece que todos
los individuos tienen dereche a la educacion, sin excepciones, y los poderes publicos seran
los encargados de custodiar que este mandato constitucional se cumple (Garcia, 2017). Este
paso es muy importante ya que se establece la igualdad de todas las personas en lo que

respecta a la educacién, independientemente de sus caracteristicas sociales y personales.

Por otro lado, en 1978 se publica el informe Warnock, el cual pretende que el alumnado que
presenta necesidades educativas especiales lleve a cabo su proceso de ensefianza-aprendizaje
en el sistema educativo ordinario, evitando de esta forma la existencia de grupos

diferenciados.

En Espafia, el paso de la exclusion a la inclusion, normativamente hablando, se produjo
gracias a la LISMI, la Ley de Integracién Social del Minusvalido de 1982, en la cual se
pretende crear un modelo que integre la educacion especial dentro del sistema educativo
ordinario, ademas de centrarse en diversos aspectos de la vida de las personas con algun tipo

de diversidad funcional.

En el afio 1985 se aprobd el Real Decreto de ordenacion de la Educacion especial, en el cual
se desarrollan los aspectos educativos establecidos en la LISMI, se implanta la Educacion
Especial como parte del sistema educativo, se dota de servicios al sistema educativo ordinario
para la facilitar la integracion del alumnado con diversidad funcional, se intensifican los
apoyos para un proceso educativo individualizado y de calidad, se produce la coordinacion

permanente entre los centros ordinarios y de Educacién Especial (Ruiz, 2018).
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En el afio 1990 se lleva a cabo un planteamiento mas inclusivo con la aprobacion de la
LOGSE, la Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo, en la que se
establece la educacion obligatoria hasta los 16 afios, y se introduce el concepto de alumno
con necesidades educativas especiales por primera vez en la legislacion espafiola (Garcia,
2017). Este concepto, se ve apoyado a nivel mundial, por la Declaracion de Salamanca sobre
Necesidades Educativas Especiales de 1994, la cual defiende que cualquier alumno y alumna
puede experimentar dificultades en su proceso de ensefianza-aprendizaje en cualquier etapa,
independientemente de sus caracteristicas personales y sociales (Garcia, 2017).

A su vez, en la LOGSE, se incluye dentro de las ensefianzas de régimen general con la
intencion de compensar las desigualdades en educacion respeto al alumnado con necesidades
educativas especiales, se regira su atencion por lo principios de normalizacion e integracién
escolar (Ruiz, 2018).

Para adaptar a la nueva realidad las disposiciones anteriores a la LOGSE, se crea el Real
Decreto de Ordenacion de la Educacion de los alumnos con necesidades educativas
especiales en 1995, el cual regula, principalmente, los aspectos relativos a la ordenacion,

planificacion de recursos y organizacion de atencion a dichos alumnos (Ruiz, 2018).

En el afio 2006 se legisla una nueva ley educativa, la Ley Organica de Educacién, LOE, en
la cual se sustituye el concepto de integracion por inclusion, apareciendo asi por primera vez
en el &mbito normativo de educacién, y se sustituye el concepto de alumnado con necesidades
educativas especiales por el concepto de alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo, segun afirma Ruiz (2018). Asimismo, en el LOE se comienza a tratar al alumnado
de incorporacion tardia en el sistema, que presenta dificultades especificas educativas, con
altas capacidades o que necesita apoyos por determinadas circunstancias sociales
(Garcia,2017).

En el afio 2013 se aprueba la Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa, LOMCE,
la cual introduce escasas novedades significativas desde la perspectiva de la inclusion. Se
incorpora una modificacion respecto al tratamiento del alumnado con necesidades educativas
especificas de apoyo educativo como es la introduccion de un tratamiento mas exhaustivo a
las dificultades especificas del aprendizaje. Otra de las modificaciones que encontramos es
que se sefiala dentro de las dificultades especificas de aprendizaje del trastorno por déficit de
atencion e hiperactividad, TDAH (Garcia, 2017).

Para concluir el recorrido legislativo estatal, en el marco educativo encontramos actualmente
la Ley Organica de Modificacion de la LOE, LOMLOE del 2020, en la cual me gustaria

incidir con mas profundidad, debido a su actual incorporacion en el sistema educativo
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espafiol. Como explica Corbacho (2021) se alega que deben asegurarse los ajustes razonables
en funcion de las necesidades individuales del alumnado y prestar el apoyo que sea necesario
para fomentar el maximo desarrollo educativo y social de todos y todas, en igualdad de
condiciones. Una de las novedades que aparecen en la LOMLOE, més concretamente en la
disposicién adicional cuarta, es que el Gobierno, en colaboracién con las Administraciones
educativas, va a desarrollar un plan para que en el plazo de diez afios los centros ordinarios
cuenten con los recursos necesarios para poder atender en las mejores condiciones al

alumnado con discapacidad.

Otro aspecto importante que destacar en la LOMLOE es la ampliacion del alumnado que se
incluyen en las categorias de NEE y NEAE. Por un lado, en la categoria de alumnado con
necesidades educativas especiales se incluyen agquellos que presenten trastornos graves de la
comunicacién y el lenguaje, mientras que por otro lado, en la categoria de alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo se incluyen aquellos que presentar condiciones
personales, familiares o de historia escolar determinadas, haciendo hincapié a aquel alumnado
gue presente desconocimiento del idioma y situaciones de vulnerabilidad socioeducativa
(Tresguerres, 2021).

En dicha ley, LOMLOE, encontramos el modelo DUA (Disefio Universal de Aprendizaje)
gue tiene como objetivo permitir que todo el alumnado adquiera al curriculum eliminando
todas las barreras que lo dificultan. Como bien se releja en la LOMLOE, la labor docente
debe estar orientada en la inclusion educativa, considerando la diversidad presente en el aula
como una herramienta de aprendizaje y atendiendo y respetando las diferencias individuales,
actuando de manera preventiva y compensatoria evitando asi desigualdades y realizando
ajustes curriculares, organizativos y metodol6gicos los cuales favorezcan el méaximo
desarrollo personal de todo el alumnado. Para ello se crearan situaciones de aprendizaje
interdisciplinares que permitan realizar una personalizacion del aprendizaje, que respeten y
den respuesta a las necesidades, el nivel de desarrollo y el ritmo individual de cada alumno y
alumna, asegurando la igualdad de oportunidades. Todo ello se realizar& mediante la

aplicacion de los principios del DUA.

Los tres principios en torno a los que se construye la teoria y la practica del Disefio Universal

para el Aprendizaje (DUA) son los siguientes:

A. Proporcionar multiples formas de implicacién, al objeto de incentivar y motivar al

alumnado en su proceso de aprendizaje.
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B. Proporcionar maltiples formas de representacion de la informacion y del contenido,
al objeto de aportar al alumnado un espectro de opciones de acceso real al aprendizaje
lo mas amplio y variado posible.

C. Proporcionar mdaltiples formas de accién y expresion, al objeto de permitir al
alumnado interaccionar con la informacién, asi como demostrar el aprendizaje

realizado, de acuerdo siempre a sus preferencias o capacidades.

A rasgos generales, esta ley tiene un principio basico como es la Convencion de Derechos de
las Personas con Discapacidad, citado en su articulo 1.B. Por otro lado, especifica que no
puede existir discriminacion por motivo de Discapacidad, basandose esto en la Convencién
sobre los Derechos del Nifio (articulo 1.a y 1.a.bis). En el articulo 4.3. introduce el principio
de Educacion Inclusiva y del Disefio Universal del Aprendizaje en la Ensefianza Basica
Obligatoria (Vega, 2021).

Respecto al curriculo, sefiala que no puede ser una barrera que promueva el abandono escolar
0 que impida el acceso al disfrute del derecho a la educacion (articulo 6.2). Otro aspecto
fundamental que se incluye en la LOMLOE es lo relacionado a la evaluacion, ya que se
evaluara al alumnado en funcién de lo recogido en su Adaptacién Curricular Individual, lo
gue supone, que si aprueban las adaptaciones que han sido necesarias de forma individual,

podran promocionar de ciclo o de etapa, establecido esto en su articulo 20.5 (Vega,2021).
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6. DIVERSIDAD FUNCIONAL

Actualmente, el término diversidad funcional se esta comenzando a emplear como un nuevo
enfoque para hacer referencia a las personas con discapacidad. Esta nueva denominacion
surgio en el afio 2005 gracias a la comunidad Foro de Vida Independiente y Divertad, con el
gue pretenden eliminar las connotaciones negativas que en muchas ocasiones se les otorga a
las personas con algun tipo de discapacidad, y poner en énfasis la diversidad y la realidad

humana, valores que enriquecen el mundo en el que vivimos (Romafiach y Lobato, 2009).

Respecto a este cambio de terminologia, Canimas (2015), afirma que el modelo de diversidad
funcional se basa en la siguiente cuestion: las personas no tienen deficiencia, sino diversidad,
de lo cual se deduce gue lo que sufren no es discapacidad, sino marginacién e injusticia debido
a su diversidad.

Palacios y Romarfiach (2006, citado por Toboso, 2018), explican que el término diversidad
funcional parte de la diversidad del ser humano en el &mbito de su funcionamiento fisico,

psiquico y sensorial.

Este nuevo concepto permite entender la diversidad como algo natural en nuestra sociedad,
como una caracteristica inherente al ser humano, lo cual facilita la puesta en préctica del
actual modelo de la educacién inclusiva. Asimismo, podemos entender que el concepto
diversidad funcional se ha creado para eliminar las barreras sociales existentes y

connotaciones negativas y despectivas hacia las personas que presentan alguna discapacidad.

En cuanto al término discapacidad, la OMS (2001) tomo la decisién de abandonar dicho
término como nombre de un componente y utilizarlo como término genérico global debido a
su connotacion peyorativa. Para referirse a los individuos que presentan algin grado de
limitacion funcional o restriccion, se hace referencia a “persona con discapacidad”. Por lo
gue, teniendo en cuenta toda esta divergencia de términos, no existe una practica universal
que pueda ser adoptada por la OMS (Clasificacion Internacion del Funcionamiento, de la
Diversidad y de la Salud, 2001).

Lo importante y principal es no etiquetar ni estigmatizar a las personas por sus caracteristicas

personales y sociales, respetando siempre sus derechos y su dignidad, como se establece en

la Declaracion Universal de los Derechos Humanos de 1948.
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6.1. Discapacidad o diversidad funcional auditiva

En la actualidad, se entiende por discapacidad o diversidad funcional auditiva lo que
tradicionalmente se ha denominado “sordera”, un término que se empleaba generalmente para
describir todos los tipos y grados de pérdida auditiva, abarcando tanto una pérdida auditiva

leve como profunda.

La confederacién espafiola de familias de personas sordas define la diversidad funcional
auditiva, como “la pérdida o anomalidad de una funcién anatémica y/o fisioldgica del sistema
auditivo, y tiene su consecuencia inmediata en una discapacidad para oir, lo que implica un
déficit en el acceso al lenguaje oral” (FIAPAS, 1990).

Bérnez (2015) afirma lo siguiente:

El término discapacidad o diversidad funcional auditiva hace referencia a aquellos
sujetos que presentan una pérdida sensorial debido a una afectacion organica de uno
0 mas 6rganos y estructuras que permiten la percepcion de los estimulos sonoros,
influyendo tanto en la cantidad como en la calidad del sonido que se percibe. El grado

de deficiencia viene marcada por la pérdida de la misma, medida en decibelios (dB).
(p. 23)

Centrandonos en el alumnado con diversidad funcional auditiva, segin la consejeria de
educacion de Andalucia, son aquellos que presentan una audicion deficiente en ambos oidos,
es decir, pérdidas auditivas bilaterales, ya que aquel alumnado que presente pérdida de

unilateral presentara una audicién normal.

La diversidad funcional auditiva va a provocar un déficit en el acceso y adquisicion del
lenguaje oral y escrito, ya que la audicion es la via principal a través de la cual se desarrolla
el lenguaje y el habla. Se debe tener en cuenta, que cualquier trastorno en la percepcion
auditiva en edades tempranas, puede afectar a su vez a los procesos cognitivos, y, por lo tanto,

a su posterior integracion escolar, social y laboral (FIAPAS, 1990).

Desde la perspectiva educativa del alumnado con discapacidad o diversidad funcional
auditiva se establecen dos categorias: alumnado con hipoacusia y alumnado con hipoacusia

profunda o sordera.

En la guia para la atencion educativa a los alumnos y alumnas con discapacidad auditiva se
refleja que, por un lado, el alumnado con hipoacusia presenta una audicién deficiente, sin
embargo, resulta funcional para su vida diaria, aunque requiera el uso de protesis. Este

alumnado puede adquirir el lenguaje oral por via auditiva y utilizar el mismo de manera
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funcional en su proceso comunicativo. Y por otro lado, que el alumnado con hipoacusia
profunda o sordera es aquel cuya audicion no es funcional para su vida diaria'y no les permite
la adquisicion del lenguaje por via auditiva. A pesar de utilizar algin tipo de protesis, los
restos auditivos no son aprovechables, convirtiéndose asi la vision en su principal canal de

comunicacion (Sanchez, 2004).

Marchesi (1990, citado por Sanchez,2004) indica que existen una serie de factores que van a
condicionar el desarrollo del alumnado con diversidad funcional auditiva, entre los que

encontramos los siguientes:

- El grado de intensidad de la pérdida auditiva: tiene una gran influencia, no solo
en lo que compete a las habilidades linguisticas sino también a las cognitivas,
sociales y educativas.

- Laedad de comienzo o aparicion del déficit: este factor es muy influyente en el
desarrollo infantil sobre todo en las habilidades linguisticas.

- El origen de la sordera, congénita o adquirida: esta muy relacionado con el factor
anterior, con posibles trastornos asociados y con el desarrollo intelectual.

- Las actitudes de los padres y madres ante la pérdida auditiva: este factor es de
gran relevancia en la evolucion y el desarrollo del nifio/nifia. Dentro de este factor
es importante si los padres son oyentes o también presentan discapacidad o
diversidad funcional auditiva. Asimismo, la posibilidad de recibir atencion educativa

desde el momento en que se detecta va a favorecer el desarrollo del infante.

6.2. Tipos de discapacidad o diversidad funcional auditiva

Se establecen diversos tipos de diversidad funcional auditiva en funcion de diversos factores
como pueden ser el momento de aparicion de la pérdida auditiva, el grado de pérdida auditiva
y la localizacion de la lesion. De esta manera La Confederacion espafiola de familias de

personas sordas (FIAPAS) establece la siguiente clasificacion de la pérdida auditiva bilateral:

Segun el momento de aparicion del déficit auditivo podemos encontrar tres tipos (Jaudenes
y Patifio, 2006):

- Prelocutiva: el déficit auditivo aparece antes de que se haya desarrollado el lenguaje oral.
Aproximadamente antes de los dos afios.
- Perilocutiva: el déficit auditivo se produce entre los dos y los cuatro afios, durante el

proceso de adquisicion del lenguaje oral.
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Postlocutiva: el déficit auditivo se produce cuando ya se ha adquirido el lenguaje, sobre

los cuatro afos aproximadamente.

Segun el grado de la pérdida auditiva o también denominada audiol6gica, podemos

encontrar cuatro tipos, tomando como referencia la pérdida auditiva o umbral de nivel de

audicion medido en decibelios (dB), establecidos por la Clasificacién del Bureau

Internacional de Audiofonologia (citado por Garcia y Herrero 2008):

Audicién normal (0 - 20 dB): la persona no tiene dificultad para percibir el sonido.

Hipoacusia leve o ligera (20 — 40 dB): la persona presenta dificultad para oir palabras en

intensidad débil o voces alejadas, sobre todo en espacios ruidosos. El lenguaje oral, se
adquiere de manera normalizada. Su deteccion en durante la edad escolar es muy
importante para un correcto desarrollo.

Hipoacusia media o moderada (40 — 70 dB): se presenta dificultad para percibir el habla

humana con una intensidad normal, requieren para ello amplificadores auditivos.
Adgquieren el lenguaje oral, sin embargo, es frecuente el retraso en el lenguaje y
alteraciones articulatorias.

Hipoacusia severa (70 — 90 dB): la persona presenta dificultad para oir la voz en

intensidad muy fuerte. En algunos casos se presentara un lenguaje muy pobre, y en otros
casos se presentaré ausencia de lenguaje.

Hipoacusia profunda o sordera (mas de 90 dB): la persona solo percibe ruidos muy

intensos, y serd generalmente por via vibrotéctil. Para la adquisicion del lenguaje oral es
necesario llevar a cabo rehabilitacion auditiva.

Cofosis 0 anacusia: son casos excepcionales caracterizados por la pérdida absoluta de la

audicién y del umbral del dolor.

Segun la localizacion de la lesién podemos encontrar cuatro tipos (Garcia y Herrero,2008):

Hipoacusia de conduccion o transmision del sonido: se presenta una alteracion en la

transmision del sonido mediante el oido externo y/o oido medio. En este tipo de perdida
disminuye la agudeza auditiva. Esta perdida puede deberse a infecciones, obstrucciones
del conducto auditivo o alteraciones en la cadena de huesecillos del oido. A través de una
prétesis y/o cirugia se puede recuperar la audicion.

Sordera neurosensorial o perceptiva: la lesion se encuentra localizada en el oido interno,

por lo que se podran ver afectados la cdclea y la via auditiva. Este tipo de pérdida suelen
ser permanentes. Las causas de las pérdidas neurosensoriales pueden ser (FIAPAS, 2010):

Genéticas o0 hereditarias: pueden ser congénitas (presentes ya en el nacimiento) o tardias

(se presentan a lo largo de la vida). El 60%, aproximadamente, son de origen genético.
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Asimismo, en algunas ocasiones, la diversidad funcional auditiva, puede estar asociada a
algln otro trastorno.

- Adaquiridas: este tipo puede ser también, congénitas o tardias. La pérdida auditiva
congénita puede ser de origen prenatal (en el embarazo) o perinatal (en el parto).

- Sordera central: también conocida como agnosia auditiva, y es la pérdida de

reconocimiento del estimulo auditiva por lesiones en las vias auditivas centrales.
- Sordera mixta: se dan de forma conjunta alteraciones en el oido medio y en el oido

interno.

6.3. Etiologia de la discapacidad o diversidad funcional auditiva

Garcia y Herrero (2008) establecen en el manual de atencién al alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo derivadas de discapacidad auditiva, que las causas de las
deficiencias auditivas o hipoacusias pueden analizarse cronoldgicamente, clasificandolas asi

en:

Las causas prenatales se producen antes del nacimiento durante el periodo de gestacion.
Estas pueden clasificarse a su vez en dos tipos:

- Origen hereditario — genético: pueden presentarse aisladas o asociadas a otros
sindromes o patologias.

- Adquiridas: tienen su origen en procesos infecciosos como, por ejemplo, la
rubéola, toxoplasmosis, etc., o por la administracién de farmacos a la madre que

Ilegan al feto por via transplacentarias.

Las causas neonatales o perinatales se producen en el momento del nacimiento y dependen
de multiples factores interrelacionados, por lo que en muchas ocasiones las causas no estan

muy claras.

Por Gltimo, las causas postnatales se producen después del nacimiento y engloban todas las
hipoacusias que aparecen a lo largo de la vida de una persona. Dentro de estas se pueden
destacar como causas méas importantes la meningitis, el sarampion, la varicela, la parotiditis

y la exposicidn a sustancias ototoxicas de caracter farmacologico, especialmente.
6.4. Posibles consecuencias de la diversidad funcional auditiva

Existen diversos factores como la edad de aparicion de la deficiencia auditiva, el grado de
pérdida auditiva, el nivel intelectual de la persona afectada, la existencia de restos auditivo,

la implicacion de las familias, la rehabilitacion o el momento de deteccion, entre otros, que
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van a condicionar las posibles consecuencias que puede ocasionar la discapacidad o
diversidad funcional auditiva en las personas que lo padecen, siendo estds mas o menos

significativas.

Se debe tener claro que todas las personas con algun tipo de diversidad no son iguales, al igual
gue ocurre en el caso de las personas con diversidad funcional auditiva. Generalmente, el
problema no solo se centra en la pérdida auditiva, sino que el desarrollo integral del individuo

se ve afectado de manera global (Garcia y Herrero,2008).

A continuacion, se procede a desarrollar un analisis de dichas consecuencias desde un enfoque
perceptivo y linguistico en funcidn del grado de pérdida auditiva establecido en el manual de
atencion al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo derivadas de
discapacidad auditiva de Garcia y Herrero (2008):

Consecuencias de la discapacidad auditiva leve (20 — 40 dB):

- No tienen por qué presentarse alteraciones significativas en la adquisicion y desarrollo
del lenguaje, sin embargo, pueden presentarse dislalias y dificultades en el aprendizaje
(Jaudanes y Patifio, 2006).

- Dificultad a la hora de percibir sonidos que se encuentren lejos y sean de baja intensidad,
en ambientes ruidosos, situaciones de grupo y dentro del aula.

- Pueden presentar baja atencion y parecer dispersos.

- Ladiscapacidad o diversidad funcional auditiva puede ser transitoria, como consecuencia

de un proceso infeccioso.
Consecuencias de la discapacidad auditiva moderada (40 — 70 dB):

- El lenguaje se desarrolla de manera espontanea, pero se pueden presentar retrasos en su
evolucion y requiere el uso de protesis auditivas. Dificultades para el acceso a la
lectoescritura (Jaudanes y Patifio, 2006).

- Pueden existir problemas de articulacion y de movilidad del paladar, esto va a provocar
una nasalizacién excesiva y la voz tendra una intensidad inestable. Asimismo, suelen
tener un volumen de voz mas elevado de lo habitual.

- Posibles alteraciones fonéticas y prosodicas importantes y alteraciones en las estructuras
de la sintaxis.

- Dificultad a la hora de percibir conversaciones, por lo que, en ocasiones, pueden presentar
aislamiento social y dificultades comunicativas, lo que ocasionard dificultades para su
integracion en el grupo de clase.

- Debido asu dificultad para comprender de forma adecuada las explicaciones y su pobreza

en el vocabulario, pueden aparecer problemas en el seguimiento del curriculum.
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- Ladiversidad funcional auditiva en ocasiones puede pasar desapercibida, y se les puede
considerar “rebeldes” o “desobedientes” y a menudo, con mal comportamiento (Jaudanes

y Patifio, 2006).
Consecuencias de la discapacidad auditiva severa (70 — 90 dB):

- Alteracion en el ritmo articulatorio y en los elementos prosédicos del lenguaje.

- Las frecuencias de sonidos altas las percibiran con dificultad, percibiendo asi Gnicamente
sonidos intensos.

- Graves problemas en la comprension y expresion del lenguaje oral.

- Problemas estructurales en el lenguaje oral y escrito.

- Necesidad de una adecuada adaptacion protésica.

- Incremento en los problemas de aislamiento e interaccion social.

- Necesidad de utilizacion de lectura labias, compensando asi su dificultad comprensiva.
Consecuencias de la discapacidad auditiva profunda o sordera (mas de 90 dB):

En este caso, las consecuencias derivadas, generalmente, repercuten en aspectos muy
importantes como el desarrollo cognitivo, de las funciones sensoriales y motoras, en el
desarrollo socioafectivo o en la comunicacion, entre otras, por lo que es necesario centrarse

en los aspectos mas relevantes.
En el desarrollo cognitivo pueden encontrarse las siguientes implicaciones:

- Dificultad para comunicarse con el mundo que les rodea.

- Debido al déficit informativo el desarrollo cognitivo puede ir disminuyendo, lo que puede
provocar desmotivacion en su proceso de ensefianza — aprendizaje.

- Generalmente la informacién que perciben es escasa e incompleta e incluso errénea, lo
que dificultad la comprension.

- Dificultad a la hora de llevar a cabo tareas de abstraccion y de razonamiento, asi como
para formular hipétesis o proponer alternativas a diversas situaciones o problemas.

- Dificultad a la hora de desarrollar y estructurar el pensamiento y el lenguaje como
consecuencia de la pobreza o ausencia de un lenguaje interior.

- Debido a la dificultad para la codificaciéon fonol6égica provoca dificultad en la
comprension lectora, a su vez, presentan dificultad para la comprension de determinadas

construcciones sintacticas y el uso de nexos.

En el desarrollo de las funciones sensoriales y motoras se pueden producir las siguientes

implicaciones:
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- La vision cobra un papel fundamental, se convierte en la principal via de comunicacion
debido a la pérdida del sentido auditivo.

- Desequilibrio en la estructuracion espacio — temporal, ya que la pérdida auditiva impide
el correcto desarrollo de su orientacion espacial.

- Dificultad en la estructuracion temporal y en la apreciacion del ritmo.

- En ocasiones aparecen alteraciones del aparato vestibular por las lesiones en el oido
interno, lo que provoca problemas de equilibrio.

Por ultimo, en el desarrollo socioafectivo:

- Debido a la falta de dominio de un cddigo de comunicacion comun entre la persona con
diversidad funcional auditiva y una persona oyente, los procesos de comunicacion e
interaccion entre ellos son escasos. Dentro del ambito educativo, en muchas ocasiones
esto puede suponer un comportamiento inadecuado por la falta de informacion.

- Debido a la falta o pérdida de audicién, en muchas ocasiones las emociones en las que se
comunica un mensaje son dificilmente percibidas por la persona que presenta diversidad
funcional auditiva, ya que no perciben las caracteristicas de tono, intensidad y ritmo, que
permiten distinguir situaciones comunicativas de enfado, tristeza, ternura, etc.

- La carente informacion y la falta de dominio del entorno gque rodea a las personas con
diversidad funcional auditiva, suponen que estas personas se muestren desconfiadas,
susceptibles y en ocasiones impulsivas.

- Debido al bajo control que el alumnado con diversidad funcional auditiva siente que tiene
y que ejercen sobre él o ella y su conducta los agentes externos como la familia, el
profesorado, etc., ocasiona dificultad para aceptar la frustracién, ya que en muchas

ocasiones debido a la sobreproteccién resultan permisivos.

Como he mencionado anteriormente, todas estas caracteristicas no son generalizables y es
necesario tener en cuenta e individualizar cada caso, para conseguir asi un efectivo desarrollo

y alcanzar su méaximo potencial tanto educativo como personal.

6.5. Posibles sintomas de alerta de un problema de audicion en la etapa escolar

Jaudanes y Patifio (2006), en el dossier de Prevencién y Atencion Precoz de los problemas
auditivos en edad escolar, establecen determinadas situaciones y conductas que puede
presentar el alumnado con algun tipo de problema de audicion, en relacion con el aprendizaje,
con el desarrollo del lenguaje, con la lectoescritura, con el acceso a la informacion y, por
altimo, en relacién con el comportamiento, conducta y participacién, siempre teniendo como

referente el desarrollo de un nifio o nifia de su misma edad.
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En relacion con el aprendizaje, debemos tener en cuenta si el alumno o alumna, presenta
falta de interés por las actividades que presentar un mayor componente verbal, asi como
aquellos que presenten un retraso significativo en los aprendizajes que se llevan a cabo en el
aula. A su vez, presentan dificultad para memorizar canciones y/o poemas, y aprender
conceptos nuevos. Tienen dificultad para seguir y recordar las indicaciones verbales del
profesor y copia mucho a sus comparieros. En general, suelen presentar bajo rendimiento

escolar.

En relacion con el desarrollo del lenguaje, debemos observar si el ritmo de desarrollo del
lenguaje es lento, si suele utilizar estructuras linguisticas muy sencillas, si existe dificultad
para entenderle cuando habla. A su vez, debemos observar si comete errores en la articulacion
por no disponer de patrones fonoarticulatorios correctos. Presenta dificultades a la hora de
seguir una conversacion larga, para aprender vocabulario nuevo, para contar una historia y

para aprender una lengua extranjera.

En relacion con la lectoescritura, pueden presentar dificultad para leer y escribir algunos
fonemas, y, por lo tanto, algunas silabas. La dificultad aumenta cuando son fonemas que no
perciben claramente por la audicion como pueden ser /f/, /s/, /d/, etc., y con aquellos fonemas
cuyos puntos de articulacién no son facilmente visibles, como pueden ser /x/, /k/, /], etc.
Presentan dificultad a la hora de realizar ejercicios de dictado, pueden llegar a omitir palabras
y presentan dificultades para la comprension de textos y para responder a preguntas suya

respuesta no esta claramente expresada en el texto.

En relacion con el acceso a la informacion auditiva, los periodos de atencidn son cortos, no
suelen presentar interés por peliculas ni cuentos relatados por un adulto. Suele distraerse con
frecuencia sobre todo si existe ruido de fondo, necesita la constante repeticion de las cosas.
Generalmente, para oir gira la cabeza hacia el mismo lado. Presentan dificultades para
responder a drdenes verbales, y suele confundir palabras que tienen fonemas similares y que

suenan parecido.

Por ultimo, en relacion con el comportamiento, conducta y participacién, debido a los
problemas de audicion pueden manifestar problemas de comportamiento, conductas
inmaduras para su edad, pueden parecer inseguros o frustrados, incluso pueden llegar a
presentar baja autoestima y aislarse de sus compafieros. Generalmente, no suelen participar
en actividad o juegos de grupo. Se les suele catalogar de movidos, distraidos o incluso

desobedientes.
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6.6. Tratamientos y ayudas técnicas

En la actualidad, gracias a los avances en medicina, existen diversos tratamientos que
encontramos para mejorar la audicion de las personas con diversidad funcional auditiva, se

pueden diferenciar en tratamientos protésicos y ayudas técnicas.

En primer lugar, los tratamientos protésicos, més conocidos como protesis auditivas, ofrecen
la posibilidad de aprovechar los restos auditivos que conserven las personas con diversidad
funcional auditiva. Jaudenes (2007) realiza la siguiente clasificacion de los tratamientos

protésicos mas utilizados:

Audifono: es una protesis externa que se coloca en el pabellon auditivo y que capta, procesa
y amplifica los sonidos tanto del habla como del entorno a través de un micréfono. Existen
diferentes tipos de audifonos en funcion de su colocacién en el oido y del tipo de tecnologia

(véase anexo 1)

Implante coclear: es una protesis auditiva pero quirdrgica que sustituye las funciones de la
coclea, por lo que, transforma las ondas sonoras em impulsos eléctricos y las envia al cerebro
a través del nervio auditivo. El implante coclear estd recomendado en aquellos casos que el
audifono no genera beneficios, esto suele ocurrir en aquellos casos que la diversidad funcional
auditiva es del tipo neurosensorial y en alguna severa, pero siempre que el nervio auditivo se

encuentre en buen estado (véase anexo II).

Implante osteointegrado: al igual que el implante coclear es una protesis auditiva quirdrgica,
sin embargo, en este tipo de implante el sonido llega a la coclea directamente por via ésea.
Esta indicado en aquellas pérdidas auditivas conductivas o mixtas, cuyo nervio auditivo esta

dafiado (véase anexo Il1).

En segundo lugar, las ayudas técnicas, entre las que encontramos ayudas auditivas y ayudas
visuales, que permiten acceder a la informacién auditiva que se transmite en el entorno,
fomentando una inclusion real del alumnado con diversidad funcional auditiva en el centro

escolar y en el aula. Entre las ayudas técnicas destacan las siguientes (Jaudenes, 2007):

Ayudas auditivas: destinadas a personas con audifonos y/o implante coclear, que mejoran la

calidad de informacion auditiva que reciben a través de sus protesis.

- Equipo de Frecuencia Modulada (F.M): es un sistema que mitiga los problemas
producidos por la distancia, la reverberacion y el ruido. No estan disefiados para
amplificar el sonido, sino que mejoran la discriminacién y la relacion sefial/ruido. Esta
ayuda técnica es muy efectiva para utilizarla en el aula y consta de un transmisor que

llevara colocado el docente y un receptor que llevara colocado el alumno/a. Su

29



funcionamiento es el siguiente: el sonido es recogido por el micr6fono que lleva el
transmisor y lo envia al aire en forma de ondas FM con una determinada frecuencia, esta
sefial es captada por el receptor, el cual tendré seleccionada la misma frecuencia que el
receptor (véase anexo V).

El receptor del Sistema FM puedes estar conectado 0 a un bucle magnético que el
alumnof/a se coloca alrededor del cuello, o al audifono si esta cuenta con entrada directa
de audio o al procesador del implante.

Bucle magnético: este tipo de ayuda auditiva esta destinada a sitios cerrados donde existe
la posibilidad de instalar bucles o aros magnéticos. Es un cable que transforma el sonido
en ondas magnéticas gque son recogidas por la protesis auditiva. La persona con pérdida
auditiva debe encontrarse inmerso en un campo magnético que se crea con la instalacién
de dicho bucle o aro magnético. Su funcionamiento es el siguiente: un micréfono recoge
la voz y la transmite de forma modulada a través del cable magnético, la persona con
diversidad funcional auditiva capta la sefial mediante sus prétesis auditivas (véase anexo
V).

Ayudas visuales (Jaudenes, 2007):

Sistemas de subtitulacion en directo: recurso de apoyo a la comunicacion oral que
transcribe el mensaje hablado. A través de programas de estenotipia computerizada, que
es una técnica para la subtitulacion de espacios y retransmisiones en directo (Fuentes,
Gonzélez y Ruiz, 2007), es decir, permite transcribir en tiempo real a texto el mensaje
hablado.

Avisos luminosos o paneles informativos: por un lado, los avisos luminosos son
dispositivos que se iluminan para informar a las personas que presentan cualquier tipo de
pérdida auditiva de una incidencia que esta ocurriendo en su entorno, la cual generalmente
se avisa de manera sonora. Por otro lado, los paneles informativos son dispositivos en los
cuales aparece la informacién que se esta transmitiendo por via acustica de forma escrita.
Materiales informaticos: se basan en la percepcion visual y el movimiento, como, por
ejemplo, programas multimedia que permiten trabajar aspectos relacionados con

vocabulario, lectura, etc., lo cual permite el aprovechamiento del acceso a la informacién.
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7. SISTEMAS DE COMUNICACION

Para eliminar algunas de las dificultades que se encuentra el alumnado con discapacidad
auditiva a la hora de comunicarse con la comunidad educativa y con las personas que
conforman el entorno en el que viven, es muy importante que como docentes conozcamos los
Sistemas Alternativos y Aumentativos de Comunicacion, llamados SAAC. Como se ha ido
mencionando a lo largo del trabajo, en funcién del tipo de pérdida auditiva, el alumnado

presentara mayor o menor adquisicion del lenguaje oral o incluso no dispondra de él.

Generalmente, los SAAC son utilizados por el alumnado cuya pérdida auditiva se ha
producido de forma prelocutiva o perilocutiva, y agquellos que presentan hipoacusia severa,
hipoacusia profunda y cofosis. Por ello, para que se consiga una verdadera inclusion
educativa, es imprescindible eliminar dichas barreras en la comunicacién que dificultan el
acceso a la informacion, facilitando el acceso a otros sistemas de comunicacion.

De esta manera, podremos acercarnos a una verdad inclusion no solo educativa, sino social,
permitiendo al alumnado y a las personas con diversidad funcional auditiva en general
comunicarse en todos los &mbitos de su vida, participando en la sociedad, para aprender y
disfrutar y establecer relaciones sociales.

El origen del uso de los Sistemas Aumentativos y Alternativos de Comunicacion (SAAC), se
sitla en la necesidad de generar nuevos recursos y estrategias que permitiran atender una
poblacion especifica, caracterizada por la presencia de relevantes dificultades en el uso del
leguaje hablado, con modalidades diferentes a la lengua oral, por lo que los SAAC habilitaran
un desarrollo comunicativo y lingtistico alternativo.

Es importante destacar que los SAAC por si solos nunca seran suficientes, ya que lo
verdaderamente importante es el proceso de educacion, habilitacion y asesoramiento que

deben acompanfiarlos, juntos al proceso de evaluacion.

A lo largo de todo el proceso educativo del alumnado con diversidad funcional auditiva
sera necesario la adopcidn por parte del docente de diversas situaciones que van a incidir
de forma directa en la configuracion del disefio, de la intervencién y en su puesta en
practica. Dichas decisiones, deben fundamentarse en el estudio de tres factores para la

eleccion del mejor SAAC para cada alumno/a, Cabezon, (1994, citado por Jambat, 2014):

1. Andlisis del sujeto al que se dirige la actividad de ensefianza, teniendo en cuenta
las condiciones de comunicacion y linguisticas, el desarrollo cognitivo, el

desarrollo perceptivo, el desarrollo fisico-motor, expectativas e intereses del
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alumnado, la edad cronolégica y, por ultimo, factores curriculares como la
capacidad de aprendizaje, la motivacion, etc.

2. Andlisis del contexto, familiar, escolar y social, obteniendo asi datos que
aseguren que el sistema de comunicacion seleccionado y las adaptaciones son las
correctas.

3. Andlisis de las caracteristicas de los recursos que se van a utilizar, como los
simbolos gestuales, los gréficos, etc.

A su vez, existen diversas matrices que deben aplicarse para la toma de decisiones en la
seleccion del SAAC mas conveniente. Dichas matrices deben llevarse a cabo en diferentes
momentos y contextos, junto a la familia y el resto de los profesionales que intervengan en
la intervencion, consiguiendo asi recoger la mayor cantidad de informacion relevante:

La valoracidn inicial del nivel de competencia del alumnado en las areas implicadas en
la comunicacién, como las habilidades cognitivas, la lecto-escritura, el nivel de lenguaje
compresivo, etc.

La eleccion del sistema de comunicacion y de los elementos de acceso, realizando esta
eleccién un equipo experto considerando las siguientes areas y factores: area perceptiva,
area de desarrollo cognitivo y social, area especifica de comunicacién y lenguaje y el area
motora y manipulativa

La seleccion del vocabulario inicial, partiendo de los deseos y necesidades basicas del

alumnado en el momento actual, siendo elementos que les resulten familiares y motivantes.

Respecto a la intervencion con el alumnado con diversidad funcional auditiva, y
especialmente la eleccién del SAAC mas adecuado, se definira en funcién del grado de
pérdida, el tipo de discapacidad y el desarrollo intelectual del individuo, cuyo proceso de
evaluacion psicopedagdgica se llevara a cabo desde el servicio de orientacion del centro
junto a otros profesionales (Bérnez,2015).

La habilitacion y la ensefianza deben estar dirigidos al individuo y su entorno, incluidos
todos los entornos de los que forma parte o quiere formar parte, y a todas las personas
significativas de esos entornos, incluidos los profesionales, especialmente los familiares,
comparieros y amigos. Esta ensefianza debe estar en el contexto de entornos educativos y

terapéuticos, pero también en entornos naturales (ARASAAC,2017).
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7.1. Definicion de SAAC

A lo largo de los afios, el concepto de los Sistemas Aumentativos y Alternativos de

Comunicacion, ha ido variando y sometiéndose a diversos enfoques e interpretaciones.

Los SAAC son definidos por Basil (2010, citado por Bornez, 2015) como formas de expresion
diferentes al lenguaje hablado, que tienen como objetivo aumentar y/o compensar las
dificultades de comunicacion y lenguaje de muchas personas que presentan alguin tipo de

diversidad funciona.

El psicélogo Tamarit (1989) fue el primero en llevar a cabo una definicion de los SAAC, y

los define como:

Instrumentos de intervencion destinados a personas con alteraciones diversas de la
comunicacién y/o lenguaje, y cuyo objetivo es la ensefianza mediante procedimientos
especificos de instruccion de un conjunto estructurado de cddigos no vocales
necesitados o no de soporte fisico, los cuales, mediante esos mismos u otros
procedimientos especificos de instruccion, permiten funciones de representacién y
sirven para llevar a cabo actos de comunicacion (funcional, espontanea vy
generalizable), por si solos, o en conjuncién con codigos vocales, 0 como apoyo

parcial a los mismos, o en conjuncién con otros cddigos no vocales. (p.4)

Montero (2003) expone que los SAAC son un conjunto de recursos, sistemas o estrategias
con el objetivo de facilitar la comprensién y expresion del lenguaje de personas que presentan
dificultades en la adquisicion del habla y/o la escritura, con la finalidad de aumentar o sustituir
el haba, permitiendo asi que las personas puedes expresar sus deseos, intercambiar
conocimientos, opiniones, y por lo tanto, poder expresar su propia personalidad, ayudando

asi a conseguir una mejor calidad de vida.

Podemos diferenciar entre sistemas alternativos de comunicacion, entendidos estos como
cualquier forma diferente del lenguaje hablado que se emplean en situaciones de
comunicacién cara a cara, es decir, sustituyen al lenguaje hablado. Y los sistemas
aumentativos de comunicacion que hacen referencia a la comunicacion que apoya o ayuda al
lenguaje oral, y el cual tiene un doble objetivo, por un lado, promover y apoyar el habla y,
por otro lado, garantizar la comunicacion cuando el lenguaje oral por si solo no es suficiente
(Marin, 2019).

Es muy importante tener en cuenta que ningun SAAC tiene por qué sustituir a otro sistema

de comunicacion, si no que en funcién de las necesidades y caracteristicas concretas del
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alumnado las que determinen que sistema es el mas adecuado, pudiendo incluso modificarse
a lo largo de la vida. Por ello, es muy importante introducirlos desde edades tempranas, ya
que pueden ayudar a la rehabilitacién del habla natural (Marin, 2019).

En conclusion, podemos definir los SAAC como un lenguaje formado por un conjunto de
cddigos estructurados no vocales que permiten capacidades de representacion y sirven para
llevar a cabo actos de comunicacion funcional, espontanea y generalizable, de forma

transitoria o permanente.

7.2. Sistemas Aumentativos y Alternativos para el alumnado con diversidad

funcional auditiva

Antes de comenzar a desarrollar los SAAC utilizados por el alumnado con diversidad
funcional auditiva, considero importante conocer las diversas clasificaciones existentes de los
SAAC. Por un lado, encontramos la clasificacion realizada por Rosell y Basil (1998), en
funcion de si estos sistemas precisan 0 no de soportes técnicos para su realizacion. Por lo que
podemos hablar de sistemas de comunicacion con ayuda y sistemas de comunicacion sin

ayuda.

Sistemas de comunicacion con ayuda, que posibilitan la comunicacién mediante el uso de

ayuda o herramientas, entre los que destacan (Montero,2003):

- Sistema BLISS: simbolos grafico-visuales que representan significados, cuyos
simbolos de combinan de diversas formas creando nuevos significados y conceptos.

- Sistema SPC: sistema de comunicacién no oral, el cual se bhasa en simbolos
pictogréficos de gran sencillez.

- Sistema Minspeak: sistema de comunicacion aumentativa el cual esta disefiado para

una serie de comunicadores con voz, basandose en la misma idea que los simbolos,
ya que un mismo simbolo puede significar una cosa u otra en funcion de qué rasgo

destaque de él o con que otro simbolo se combine.

Sistemas de comunicacién sin ayuda, que posibilitan la comunicacion usando el cuerpo, los

cuales se van a desarrollar posteriormente:

- Dactilologia
- Sistema bimodal o signado
- Palabra complementada

- Lectura labiofacial
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- Lengua de signos espafiola (LSE)
- Comunicacion total (aportada por autores como Martinez et al., 2008)

Las personas con diversidad funcional auditiva generalmente utilizan los SAAC sin ayuda,
los cuales a su vez se pueden clasificar en oralistas, gestuales y mixtos (Carrascosa, 2015 y
Martinez et al., 2008).

Métodos oralistas, cuya finalidad es buscar la mayor competencia posible en el lenguaje oral
(Vida independiente, 2016). Hacen referencia a la lectura labiofacial y a la palabra
complementada o cued speech.

Meétodos gestuales, los cuales realizan todas las funciones de abstraccion y organizacion del
pensamiento y comunicacion que en la lengua oral cumple el lenguaje oral (Vida
Independiente, 2016). Los métodos gestuales mas importantes son la lengua de signos

espafiola (LSE) y la dactilologia.

Métodos mixtos, en los que encontramos la comunicacion bimodal, la comunicacion total y

el bilingtismo.

METODOS ORALISTAS:
7.2.1. Lectura labiofacial

La lectura labiofacial es junto al aprovechamiento de los restos auditivos, el principal recurso
de las personas con diversidad funcional auditiva para acceder al lenguaje oral, y es
considerado un sistema aumentativo de comunicacion. Por tanto, consiste en la percepcion y
comprension visual del lenguaje oral gracias a los movimientos de los 6rganos articulatorios,

especialmente los labios y los musculos faciales del interlocutor (Salas, 2022).

Tejedor (2000, citado por Benito, 2016) explica que la lectura labiofacial permite que una
persona con diversidad funcional auditiva vea en la boca del interlocutor aquel mensaje que
deberia recibir por el canal auditivo, y posibilita de este modo, el descifrado de mensajes con

mayor facilidad.

Otros autores como Bannwart et al. (2007, citado por Benito, 2016), consideran que la lectura
labiofacial no se limita solo al area bucal, sino que entran en juego otros aspectos como los
gestos, expresiones faciales y la postura corporal, permitiendo y facilitando la descodificacion

del mensaje.
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Este SAAC es bastante adecuado para aquellas personas cuya pérdida auditiva es de origen
postlocutivo. Sin embargo, este método presenta una gran dificultad ya que en nuestra lengua
existen muchos fonemas que exteriormente son muy similares, como puede ser el caso de /b/
y /p/ por lo que puede confundir la lectura labiofacial. Ademas aqui el lenguaje oral no es
totalmente visible, ya que hay fonemas que no tienen imagen a través de la lectura labial,
como puede ser el caso de /g/, Ix/'y Ikl (Velasco y Pérez, 2009).

A su vez, este método requiere la lectura labial e interpretacion de la informacion de las
palabras, es decir, el mensaje completo, no fonema a fonema, por lo que requiere un gran

entrenamiento para conseguir alcanzar esta habilidad (Martinez et al. 2008).

Autores como Torres (1985, citado por Benito, 2016) afirman la idea de que para desarrollar
el dominio de la lectura labiofacial es imprescindible disponer de un gran conocimiento de
vocabulario por parte de la persona con diversidad funcional auditiva, ya que para reconocer
una palabra ésta debe ser conocida previamente.

Segun Velasco y Pérez (2009) el papel de la lectura labiofacial depende de la pérdida auditiva,
y destacan que en la hipoacusia leve (20-40dB) este método cumple un papel de apoyo, en la
hipoacusia moderada (40-70dB) cumple un papel de complemento, en la hipoacusia moderada
(70-90dB) es un complemento indispensable, y, por Gltimo, en la hipoacusia profunda o

sordera (+90dB) este método es imprescindible.

Existen una serie de estrategias que debemos tener en cuenta para mejorar la lectura
labiofacial en el aula, como son la distancia con el alumnado, recomendada entre 1y 4 metros;
la iluminacién procurando que proceda solo de un punto evitando asi sombras; visibilidad de
los labios, rostro y expresion del interlocutor colocandose este de frente al alumnado y a la
misma altura; evitar la presencia de obstaculos que dificulten la visién de los labios y la
expresion facial; claridad en los movimientos articulatorios siguiendo un ritmo normal
evitando dividir las palabras y realizando pausas al final de cada frase facilitando asi la
reinterpretacion de cada una de ellas; el tipo de lenguaje debe ser correcto y sencillo y por
ualtimo, es necesaria ofrecer informacién previa de lo que se va a tratar (Velasco y Pérez,
2009).

7.2.2. Palabra complementada

Este método denominado también Cued Speech, sirve de apoyo para la lectura labiofacial, ya
gue como se ha mencionado anteriormente esta suele ser insuficiente debido a las dificultades

que presenta. Puede considerare como un complemento visual con el movimiento de las
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manos a la lectura labiofacial, consiguiendo eliminar las posibles confusiones orofaciales

provocando que el discurso hablado sea inteligible.

Este método se compone de ocho figuras de dedos, como podemos ver en la figura 1, que
complementan a las consonantes, y tres de la mano alrededor de la cara, que complementan a
las vocales, estos ultimos denominados “kinemas”. Los kinemas diferencian aquellos
fonemas que son similares en su pronunciacion, favoreciendo asi que la informacién oral sea
totalmente visible, eliminando asi las ambigliedades de la lectura labiofacial (Carrascosa,
2015).

Por lo tanto, este sistema se apoya en dos elementos basicos, la palabra hablada, denominada
visema, y los kinemas (Bdrnez, 2015). Estos kinemas permiten discriminar el mensaje
hablado en los niveles de fonemas aislados, silabas, palabras, frases, ritmo, duracion y

entonacion. Los kinemas tienen las siguientes tres posiciones manuales:
Posicidn 1: se realiza a un lado de la cara y corresponde al fonema /a/.
Posicion 2: se realiza en la barbilla y corresponde con los fonemas /e/ y /ol.
Posicidn 3: se realiza en la garganta y corresponde con los fonemas /u/ e /i/.

Este método puede comenzar a utilizarse desde edades tempranas evitando asi el vacio
comunicativo que se puede producir en los primeros afios, sirviendo para la mejora de la

lectura labiofacial con menor esfuerzo (Bdrnez, 2015).
Figural

Versidn espafiola del Cued Speech. La palabra complementada

Fig. 1 Fig. 2 Fig. 3. | Fip4

ip! k! Ixf b

raf Ini Iel Ind

1) idle i Isl fuf
Iv

Fig. § Fig. 6 Fig. 7 Fig 8

imi W It 1&r
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i i# i/
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Iyl
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Nota: adaptado de Version espafiola del Cued Speech. La palabra complementada, de Torres,
1991, La palabra complementada (“cued speech™) de la percepcién visual del habla a la
comprension y produccion de la palabra

Torres (1991) afirma que este método se basa en la silaba como unidad bésica de
representacion visual, por lo que garantiza la posibilidad de adaptarse a la velocidad del
discurso normal y el entrenamiento en segmentacion silabica, anterior y basico a la
segmentacién fonoldgica, y, por ultimo, la posibilidad del aprendizaje verbal natural al hacer

visible todo el discurso hablado.

METODOS MIXTOS

7.2.3. Comunicacion bimodal

La comunicacion bimodal utiliza de forma simultanea el lenguaje oral y gestual. Sin embargo,
la lengua que determina la sintaxis de la produccion es la lengua oral. Se expresa el mensaje
utilizando la estructura del lenguaje oral y se apoya este en la utilizacion de signos, por lo que
se adquiere informacién a través de dos canales, el auditivo y el visual. Autores como Rosell
y Basil (1998) reafirman que no se trata de la produccion simultanea de dos lenguas sino de
una sola lengua con dos tipos de modalidades, ya que se produce la lengua oral acompafiada
de signos para facilitar la visualizaciéon o la comprension, y fomenta el aprendizaje del

lenguaje oral.

Autores como Torres y Sanchez (2002) explican que la comunicacion bimodal tiene dos tipos

de usos:

1. Uso del bimodal con intencion comunicativa, ya que mientras que con las manos se sigan
solamente las palabras con contenido seméntico, es decir, sustantivos, adjetivos, verbos
y adverbios, con la expresion oral se articulan las nueve categorias gramaticales: nombres,
pronombres, adjetivos, verbos, adverbios, articulos, preposiciones, conjunciones e
interjecciones.

2. Uso del bimodal para estimular el desarrollo de la lengua oral, donde se refleja la
estructura completa del lenguaje oral signando todas las palabras que aparecen en el

discurso.

Este método facilita la asimilacion por parte de la persona con diversidad funcional auditiva,
mas concretamente en edades tempranas, ya que se adapta a sus caracteristicas perceptivas

garantizando asi la comunicacion. Asimismo, para las personas oyentes es mas féacil de
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emplear ya que se comunica en su propia lengua incorporando solamente el vocabulario de

signos.

A su vez, este método presenta limitaciones. Por un lado, la necesidad de un aumento
constante en el vocabulario signado y por otro lado, la dificultad que supone realizar de forma
simultanea la emision verbal con la elaboracién de signos, esto dificulta la fluidez y
empobrece el lenguaje ya que se tiende a simplificar ajustandose asi al ritmo de la produccion

del lenguaje oral.

7.2.4. Comunicacion total

Autores como Martinez et al. (2008), afirman que este método engloba todos los sistemas de
comunicacion existentes, ya que pretende que la persona con diversidad funcional auditiva
aprenda a utilizar sus restos auditivos para el desarrollo del lenguaje oral y estrategias

comunicativas.

Este método engloba la estimulacién auditiva, el habla, la lectura labiofacial, la lengua de
signos, los gestos y la dactilologia, por lo que abarca todos los sistemas comunicativos
existentes. Implica la eleccién de uno de los métodos o de una combinacién de ambos con el
fin de comunicarse de forma efectiva, seglin sea necesario en cada situacion (Lizarralde et al.,
2021).

7.2.5. Bilinguismo

Sanchez (2004, citado por Martinez et al., 2008) asegura que en la actualidad estos métodos
se encuentran muy presentes en la sociedad. Hacen referencia al aprendizaje de la lengua de
signos y la lengua oral, donde las personas con diversidad funcional auditiva conviven con

ambas, pero la lengua de signos se desarrollara antes que la lengua oral.

La escuela cumple un papel fundamental, ya que debe conseguir que el alumnado con
diversidad funcional auditiva desarrolle de forma funcional la lengua oral y al mismo tiempo

aprenda a leer, escribir y desarrollar su comprension y expresion.

El bilinguiismo parte de la base de que la lengua de signos es la propia y natural de las personas
con diversidad funcional auditiva, y, por lo tanto, la base linguistica para acceder a otros

conocimientos (Vida Independiente, 2016).
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METODOS GESTUALISTAS
7.2.6. Dactilologia

La dactilologia equivale al alfabeto manual, por lo que consiste en realizar configuraciones
manuales para representar cada una de las letras del abecedario, como podemos ver en la
figura 2. Es decir, es un sistema de comunicacion que transmite informacion mediante el
deletreo manual. Cada letra o grafema escrito posee su correspondiente forma manual, por lo
que el receptor no necesita de la lectura labiofacial para descifrar el mensaje. Este método
exige el dominio del sistema alfabético, la conciencia fonoldgica, tanto del emisor como del

receptor (Torres, Sanchez y Carratala, 2008).

La dactilologia permite reproducir las palabras del lenguaje oral mediante la representacion
manual de cada una de las letras que constituyen dichas palabras, con una sola mano y
complementado con la articulacion bucal (Herrera, 2005).

Las personas con diversidad funcional auditiva emplean la dactilologia generalmente para
designar nombres propios y lugares, principalmente en la comunicacion con personas oyentes,
y cuando se precisa de nuevos conceptos que aun no presentan signos convencionales
(Herrera, 2005).

Sutton — Spence et al (1988), exponen que la dactilologia es una perspectiva oralista en la
rehabilitacion de las personas con diversidad funcional auditiva, en el establecimiento de la
consciencia fonoldgica a nivel de la segmentacion fonémica y como método para la ensefianza

de la lectura.
Figura 2.

Alfabeto dactilolégico espafiol
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Nota: adaptado de Actividades Educacion Infantil, 2019. El alfabeto dactiloldgico espafiol.
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7.2.7. Lengua de signos espafiola

La lengua de signos esta regulada en Espafia en la Ley 27/ 2007 de 23 de octubre por lo que
se reconocen las lenguas de signos espafiolas y se regulan los medios de apoyo a la
comunicacion oral de las personas sordas, con discapacidad auditiva y sordociegas. Sin
embargo, ocurrieron hechos importantes respecto a la lengua de signos como es el
reconocimiento de esta como lengua oficial de las personas con hipoacusia profunda o cofosis,
en el afo 1988 el Parlamento Europeo. Otro hecho muy importante fue la aprobacion del Real
Decreto 2060/95 de 22 de diciembre de 1995 por el que se establecio el Titulo de Técnico
Superior en Interpretacion de la Lengua de Signos, que en la actualidad ha dejado de
impartirse, sustituyéndose por el de Técnico Superior en Mediacién Comunicativa (Cabeza e
Iglesias, 2022).

Sin embargo, la lengua de signos no es universal ya que hay variaciones en funcién del pais,
incluso varia dentro de un mismo pais, como, por ejemplo, en Espafia que existe también la
lengua de signos catalana, que dispone de autonomia normativa dentro de su ambito

territorial. Por ello, este apartado estara centrado en la lengua de signos espafiola.

La lengua de signos no es un simple conjunto de gestos mimicos ya que presenta su propia
estructura sintctica y organizativa. Es a su vez una modalidad no vocal del lenguaje humano
desarrollado de forma natural por el colectivo de personas sordas resalta el autor Valmaseda
(1993, citado por Rosell y Basil, 1998).

Bdrnez (2015) afirma que la lengua de signos es el recurso natural para la comunicacién de
las personas con diversidad funcional auditiva. Autores como Rosell y Basil (1998), destacan
que es una lengua que posee sus propias estructuras sintacticas y organizativas, y la especial
relevancia que presenta el lugar de articulacién, la configuracion de las manos, el movimiento
y las expresiones faciales, ya que permiten adquirir mucha informacion de tipo gramatical

como preposiciones, adverbios, orden de las frases, duracion de los verbos.

La Confederacion estatal de personas sordas (CNSE) define la lengua de signos como “lengua
natural de carécter visual, gestual y espacial con gramatica propia que reune todas las

caracteristicas y cumple las mismas funciones que cualquier otra lengua”.

La principal diferencia de la lengua de signos y la lengua oral es el canal empleado en cada
una de ellas, en la lengua oral se emplea un canal vocal-auditivo y en la lengua de signos un
canal gesto-visual. Como se ha ido mencionando anteriormente, la lengua de signos tiene una
estructura diferente a la oral, ya que tiene su propia gramatica, su propio léxico, su propia

morfosintaxis y fonologia.
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La lengua de signos dispone de un elemento basico denominado queremas o pardmetros
formacionales, y a través de ellos se crean los signos y las frases signadas (Castafio,2010).
Existen, actualmente, seis pardmetros formacionales, que otorgan un significado especifico al

mensaje que se pretende transmitir segun Torres (2001):

1. Queirema, que hace referencia a la configuracion de la mano o manos

2. Toponema, el lugar donde se articula el signo, que es limitado dese la cintura a la
cabeza

Quinema, el movimiento de la mano o manos

Quineprosema, la direccion del movimiento de la mano o0 manos

Queirotropema, la orientacién de la palma de la mano 0 manos

o o b~ w

Prosoponema, la expresion de la cara

Los signos de la LSE pueden clasificarse, por un lado, atendiendo a la intervencion de las
manos Y, por otro lado, en funcién de lo que representen:

En funcion de la intervencién de las manos, segin Cabeza e Iglesias (2022), encontramos
los signos monomanuales en los que solo interviene en la realizacién la mano dominante, en
el caso de los diestros la mano derecha, y en el de los zurdos, la mano izquierda; y los signos
bimanuales: intervienen las dos manos. En este caso puede que la mano dominante realice el
signo y la otra sirva de apoyo, o que ambas manos intervengan de forma activa en la

realizacion.

En funcioén de lo que representan, segun Bdrnez (2015), encontramos los signos deicticos:
representan aquello a lo que hacen referencia en el discurso, por ejemplo, objetos, situaciones,
partes del cuerpo; los signos representativos en los que se utiliza la mimica natural, por
ejemplo, hola, adiés; y finalmente los signos arbitrarios, que son signos simbolicos cuya
representacion no tiene relacién directa con lo que significan, por lo que deben aprenderse de

forma formal.

Respecto a la sintaxis, la LSE no sigue un orden lineal y temporal, sino que la secuencia es
simulténea. Esto quiere decir que el orden de los elementos no es importante, ya que las frases
se organizan dejando en Gltimo lugar la accion y el complemento directo del verbo ya que
configura la parte esencial para comprender el mensaje que se pretende transmitir,

presentandose lo Gltimo para favorecer la memoria inmediata (Bornez, 2015).

En Castillay Leon, a través de la junta de la junta de Educacion, se proporciona a cada centro
escolar el servicio de interpretacion de lengua de signos, ya que es un recurso imprescindible
para la plena inclusion del alumnado con diversidad funcional auditiva dentro del aula

ordinaria y del centro escolar en general.
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8. RESPUESTA DEL SISTEMA EDUCATIVO A LAS
NECESIDADES EDUCATIVAS DEL ALUMNADO CON
DIVERSIDAD FUNCIONAL AUDITIVA

Segun la Instruccion de 24 de agosto de 2017 de la Direccion General de Innovacién y
Equidad Educativa por la que se modifica la Instruccién de 9 julio de 2015 de la Direccion
General de Innovacién Educativa y Formacion del Profesorado, por la que se establece el
procedimiento de recogida y tratamiento de los datos relativos al alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo escolarizado en centros docentes de Castilla y Ledn, incluye al
alumnado con diversidad funcional auditiva dentro del grupo de alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo en ACNEE (Alumnado con Necesidades Educativas
Especiales), realizando una clasificacién operativa de este alumnado por tipologia y categoria.
Respecto a la tipologia se denomina discapacidad auditiva, y respecto a la categoria se
diferencia entre: hipoacusia media, hipoacusia severa, hipoacusia profunda y por dltimo

cofosis.

Para que dicho alumnado con necesidades educativas especiales sea incluido en el fichero
ATDI (Atencion Temprana del Desarrollo Infantil) se debe llevar a cabo, en primer lugar, un
Informe de Evaluacion Psicopedagdgica (véase anexo V1), el cual valora que el alumnado
tiene necesidades educativas especiales incluidas en la tipologia y categoria correspondiente.
Este informe se llevara a cabo por el equipo de orientacion educativa y psicopedagdgica
(EOEP), mediante el cual se conoceran diversos aspectos que pueden incidir en el proceso de
ensefianza-aprendizaje del alumnado con diversidad funcional auditiva, como puede ser su
historia personal (tipo de pérdida auditiva o el momento de aparicién), desarrollo general, su
contexto sociofamiliar y datos curriculares relevantes del alumnado, entre otros aspectos
(Lledo, 2008).
En la ORDEN EDU/1152/2010, de 3 de agosto, por la que se regula la respuesta educativa al
alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo escolarizado en el segundo ciclo de
Educacion Infantil, Educacion Primaria, Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato y
Ensefianzas de Educacion Especial, en los centros docentes de la Comunidad de Castilla y
Ledn, modificada por la ORDEN EDU 371/2018, de 2 de abril, establece en el Capitulo 111
en el articulo 10.La evaluacion psicopedagdgica, que el informe psicopedagdgico:

Tiene como objetivo fundamentar y concretar las decisiones respecto a la respuesta

educativa a adoptar a adoptar para que el alumnado pueda alcanzar el maximo grado
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de desarrollo personal, social, emocional e intelectual, la adquisicion y el desarrollo
de las competencias basicas, y para realizar su orientacion educativa y profesional.
El profesorado del centro con este informe llevara a cabo la atencion a las diferencias

individuales que permitiran al alumnado alcanzar su maximo desarrollo.

Una vez realizado dicho informe, el EOEP, del sector correspondiente al sector educativo
donde los padres o tutores legales hayan solicitado la admision, elaborard a los ACNEE un
Dictamen de Escolarizacion (véase anexo VII), conforme al modelo del Anexo IV de la
ORDEN EDU/1603/2009, de 20 de julio, en el que se sintetiza la informacién contenida en
él informe de evaluacion psicopedagdgica. En este Dictamen se debe aportar orientaciones
sobre la propuesta curricular y proponer la modalidad de escolarizacion y el tipo de apoyo
personal y material, siempre que sea necesario.

El alumnado con diversidad funcional auditiva sera escolarizado, con caracter general, en los
centros y programas ordinarios a tiempo completo con los apoyos que requiera en funcion de
sus necesidades y caracteristicas.

Se informaréa a las familias sobre la modalidad de escolarizacion propuesta, recogiendo su
opinion en el modelo de documento del Anexo V de la ORDEN EDU/1603/2009, de 20 de
julio (véase anexo VIII). Esta modalidad de escolarizacion sera revisada siempre que se
produzcan variaciones significativas en la situacion del alumnado, y con caracter preventivo,

cuando se produzca un cambio de etapa educativa.

Asimismo, en el actual DECRETO 38/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la Educacion Primaria en la Comunidad de Castilla'y Ledn, en
el Capitulo II, articulo 12. Principios pedagogicos, que constituiran la pauta ordinaria de la
accion educativa de los docentes para dicha etapa educativa, entre los que considero
importante destacar:
a) Laatencion individualizada
b) Laatenciony el respeto a las diferencias individuales
C) La respuesta ante las dificultades de aprendizaje identificadas previamente o a las
gue vayan surgiendo a lo largo de la etapa
e) La actuacion preventiva y compensatoria que evite desigualdades derivadas de
factores de cualquier indole, en especial de los personales, sociales, econémicos o

culturales.

En el Capitulo V. Atencién Individualizada al alumnado, de la LOMLOE, concretamente en
el articulo 24. Atencion a las diferencias individuales y deteccion temprana de

necesidades, se aboga que seran los centros educativos quien estableceran las medidas de
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flexibilizacién en la organizacién de las areas, las ensefianzas, los espacios y los tiempos. A
su vez, podran promover alternativas metodoldgicas con el fin de personalizar y mejorar la
capacidad de aprendizaje y los resultados de todo el alumnado. Asimismo, seran los centros
guien establezcan los mecanismos de apoyo y refuerzo tan pronto como se detecten
dificultades de aprendizaje, que podrén ser tanto organizativos como curriculares y
metodoldgicos. Se puede considerar el apoyo en el grupo ordinario, los agrupamientos
flexibles, las adaptaciones del curriculo, que deberan ser aplicados de forma progresiva, y en

funcion del mencionado informa de evaluacion psicopedagdgica.

Para adecuar dicha respuesta educativa a las necesidades y diferencias de todo el alumnado,
el centro educativo disefiard un plan de atencion a la diversidad, que formara parte del
proyecto educativo, y cuya estructura sera determinada por parte de la conserjeria competente

en materia de educacion.

Por ualtimo, considero importante resaltar, respecto al alumnado con diversidad funcional
auditiva, que el profesorado especialista en audicion y lenguaje cumple un papel muy
importante, junto al profesorado tutor de aula en la intervencién con dicho alumnado,

adaptando el trabajo a sus caracteristicas y necesidades. (Carrascosa, 2015).

8.1. Orientaciones metodologicas desde el enfoque del disefio universal para el
aprendizaje (DUA)

Segun Lizarralde, Fontanilla, Ferndndez y Arribas (2021), el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA) pretende proporcionar a todo el alumnado igualdad de oportunidades
para aprender. Su objetivo es eliminar las barreras que impiden el acceso al aprendizaje
teniendo en cuenta la heterogeneidad del alumnado.

En la guia Orientaciones para dar respuesta al alumnado con discapacidad auditiva en la
escuela inclusiva, elaborada por la Junta de Castilla y Ledon (2021), se exponen las
orientaciones metodologicas desde el enfoque DUA, en las que encontramos la eliminacion

diversas barreras, lo cual fomentara una verdadera inclusion educativa:

Eliminacion de barreras en el contexto escolar:

- Condiciones acusticas: ruido y reverberacion, reducirlos en la medida de lo posible,
evitando utilizar aulas cercanas a fuentes de ruido y el uso de tecnologia de ayuda.
- Fuentes de luz, aulas poco iluminadas o focos de luces que se encuentran frente al

alumnado lo que dificulta su vision, por lo que es necesario procurar una buena

45



iluminacion que favorezca el acceso visual a las fuentes de informacion. Lo correcto
seria colocar el foco de luz por detras del alumnado.

- Organizacion del aula, para facilitar el acceso visual a las fuentes de informacion lo mas
correcto seria organizar el aula por rincones o zonas o las mesas y sillas en forma de “U”,
ya que mejora la interaccién y el acceso a la informacion.

- Colocacion del alumnado, evitar distancias mayores de un metro para facilitar su lectura
labias, procurando colocarle en las primeras filas para que tenga un buen acceso al
docente, compafieros y fuentes de informacion.

- Colocacion del docente y otros profesionales. Por un lado, el docente se colocara cerca
y enfrente del alumno/a, y el profesional que presta el servicio de apoyo especifico se
colocara enfrente del alumno/a, permitiendo que esté pueda ver al docente, a la pizarra u
otras fuentes de informacion.

- Paneles visuales en el colegio, en los pasillos, puertas de las aulas, etc.

- Apoyos visuales en el aula, escribir en la pizarra la materia que se esta tratando, colocar

un corcho con las fechas de examenes, trabajos, fechas importantes, etc.

Eliminacion de barreras en la comunicacion, las cuales dificultan el acceso a la
informacion y se debe empezar por asegurar siempre la atencion del alumnado, facilitar el
acceso visual mediante Sistemas Aumentativos de la Comunicacion o utilizando cuando sea

necesario la Lengua de Signos Espariola (LSE).

- Asegurar la atencion del alumnado, para ello antes de comenzar a hablar asegurar su
atencion visual.

- Atencion dividida, una gran parte del alumnado que presenta hipoacusia presentan
dificultades para prestar atencion simultanea a la fuente sonora y visual, para mirar o
actuar y escuchar al mismo tiempo, por lo que se debe respetar su modo de atencién
secuenciandola. A su vez, es bueno ofrecer previamente apuntes de lo que se va a tratar
en el aula y méas aun si presenta dificultades en la escritura.

- Apoyos visuales, haciendo uso de imagenes, subtitulado, programas de ordenador,

escribir en la pizarra la informacidn relevante, entre otros.

Eliminacion de barreras en el proceso de evaluacion, ya que suelen consistir en la
realizacion de exadmenes o pruebas de rendimiento final, sin diferenciar el contenido de la
forma en las evaluaciones y en utilizar formatos de exdmenes con mucha carga de lenguaje

verbal o escrito.

Eliminacion de barreras en el acceso a los textos escritos, ya que en muchas ocasiones
existe un retraso en el acceso o dificultades en los procesos de lectura escritura, lo que genera

obstéculos en la adquisicion de nuevos aprendizajes.
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9. CONCLUSIONES

Tras la realizacion de este Trabajo de Fin de Grado centrado en la investigacion acerca de la
inclusién educativa del alumnado con diversidad funcional auditiva, y mas concretamente de

los SAAC, ha sido posible obtener las siguientes conclusiones:

En primer lugar, a pesar de la importancia que se le otorga hoy en dia en la sociedad a la
inclusion, tanto social como educativa, de las personas con cualquier tipo de diversidad
funcional, esta no se consigue, ya que como he podido comprobar mediante la realizacion de
esta investigacion siguen existiendo diversas barreras sociales, politicas, institucionales, y en
este caso, de comunicacién, que lo impiden.

Actualmente, las personas con algun tipo de alteracion en el lenguaje oral y por tanto en la
comunicacién, siguen necesitando de otra persona para poder comunicarse y para acceder a
la informacién oral, igual que ocurre en el caso del alumnado, ya que no puede establecer una
comunicacién directa con el/la maestro/a ni con sus compafieros sin la mediacion de una
tercera persona.

Las personas con discapacidad auditiva viven en una sociedad compuesta generalmente por
personas oyentes, por lo que se enfrentan a barreras comunicativas que dificultan el acceso a
la informacién oral y a la comunicacion, tanto con el contexto escolar como social, lo que
dificulta el proceso de desarrollo personal, social y laboral, debido a que el lenguaje oral es
una herramienta que permite la creacion de las relaciones interpersonales, la representacion
simbdlica de la realidad que les rodea y la transmision del conocimiento. Por ello, es
imprescindible que la escuela proporcione las medidas necesarias para eliminar estas barreras
de comunicacion, mediante los medios de apoyo a la comunicacion oral, el uso de los sistemas
alternativos y aumentativos de comunicacién, asi como las ayudas técnicas y recursos
personales especializados, teniendo en cuenta el derecho a la libre eleccion de las vias de

comunicacién mas adecuadas a sus necesidades educativas y sociales.

En segundo lugar, como docentes, deberiamos disponer de mas conocimientos acerca de la
diversidad, asi como de las medidas para la atencion a las diferencias individuales, para poder
Ilevar a cabo una correcta inclusion educativa, consiguiendo asi el desarrollo integral de todo
el alumnado independientemente de sus caracteristicas, ya que un aula nunca sera homogeénea,
cada alumnado tendra sus necesidades, ritmos de aprendizaje e intereses. Disponer de
solamente dos asignaturas a lo largo de la carrera no nos ofrece los conocimientos necesarios

para poder llevar a cabo una efectiva respuesta educativa para el alumnado con algun tipo de
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diversidad funcional, por lo que considero necesario que estas materias deben tener mas peso

a lo largo de nuestro proceso de formacioén como futuros docentes.

En tercer lugar, respecto a los SAAC, suponen un gran beneficio a la hora de incrementar
tanto el desarrollo del lenguaje como la autonomia, independencia y autoestima del alumnado,
ya que les otorga una mayor independencia y eficacia comunicativa, lo que mejora las
relaciones sociales.

Para conseguir un equilibrio en la comunicacion, es necesario que el interlocutor también
conozca y domine el SAAC empleado por el alumnado con discapacidad, por ello es
imprescindible que el entorno méas inmediato (familiar, educativo, amigos, etc.) se implique
y colabore de forma activa.

Después de llevar a cabo esta investigacion, y conocer cdmo los diferentes SAAC fomentan
la comunicacién del alumnado con diversidad funcional auditiva que lo precisa, y cémo esto
interfiere de forma positiva en su inclusién, considero que en el &mbito educativo desde
edades tempranas deberia ensefiarse Lengua de Signos Espafiola, ya que como he mencionado
anteriormente es el recurso natural de comunicacién de este colectivo. Por lo que, como
docentes, deberiamos disponer del conocimiento necesario, por lo menos, de la LSE siendo

capaces de comunicarnos con el alumnado que lo precise.

En cuarto lugar, a pesar de conocer las posibles caracteristicas generales de las personas con
diversidad funcional auditiva y los posibles sintomas de alerta, es fundamental que como
docentes tengamos en cuenta las caracteristicas individuales de todo el alumnado, sin
estigmatizar, siendo conscientes de que a pesar de la diversidad funcional auditiva, cada
alumno tendréa sus particularidades y seran estas a las que debamos atender y tener en cuenta
a la hora de disefiar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Asimismo, llevar a cabo esta
investigacion me ha permitido comprender que existen multiples factores, como el momento
de aparicién de la pérdida auditiva, el entorno familiar, etc., que debemos tener en cuenta a
la hora de disefiar nuestra practica docente, ya que estos van a condicionar el desarrollo del

alumnado con discapacidad y no solamente el grado de pérdida auditiva.

En quinto lugar, haciendo referencia a la respuesta del sistema educativo, el alumnado con
diversidad funcional auditiva permanecera preferentemente en los centros ordinarios con los
recursos que precise y se adapten a sus necesidades, proporcionando desde el centro la
eliminacion de las barreras que dificulten su inclusion educativa y su correcto desarrollo.
Considero, que el DUA puede ser, con una correcta aplicacién, un aspecto beneficioso para

todo el alumnado adaptandose a las caracteristicas de estos, respetando sus ritmos de
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aprendizaje y ofreciendo diversas herramientas para que el alumnado adquiera los
conocimientos necesarios mediante distintas propuestas pedagdgicas.

Para finalizar, me gustaria destacar el papel tan importante que tenemos los docentes respecto
a la inclusion y como nuestra vision hacia la diversidad va a dirigir nuestra actividad docente.
Es decir, si consideramos la diversidad dentro del aula como una herramienta de aprendizaje
gue nos enriquece no solo a nosotros como docentes, sino a todo el alumnado, nos
enfrentaremos a ella como un reto de crecimiento personal y no como una barrera. Asimismo,
entender que la diversidad en el aula no solo va a estar presente en aquel alumnado con
diversidad funcional, nos permitira tener en cuenta las caracteristicas, necesidades, ritmos de
aprendizaje, intereses, entre otros, de todo el alumnado, consiguiendo asi llevar a cabo
aprendizajes significativos y motivadores en los que el alumnado sea el protagonista de su

propio proceso de ensefianza-aprendizaje.
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10.ANEXOS

Anexo |. Audifono

micréfonos

botén cambio
. programacién

insercion tubo de

- . sonido + molde
- chip-amplificador

ajuste volumen

auricular

pila
fundacion

UL 6

Nota: adaptado de la Fundacién ayuda a la audicion (AUDIOTEK), 2019.Componentes de un
audifono

Anexo Il. Implante coclear

Nota: adaptado del Manual MSD version para profesionales, ofrecido por Merck & Co, Inc.,
Rahway, NJ, Estados Unidos (conocido como MSD fuera de los Estados Unidos y Canada)
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Anexo I11. Implante osteointegrado

Nota: adaptado de GAES blog 2019, ;Qué es y cémo funciona un implante osteointegrado?

Anexo 1V. Sistema de frecuencia modulada (FM)

Micréfono

RN

RECEPTOR

EMISOR

EQUIPO DE F.M.

Nota: adaptado de Confederacion espafiola de familias de personas sordas (FIAPAS), 2007.
Dossier divulgativo para familias con hijos/as con discapacidad auditiva
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® & RECEPTOR

p

U

EMISOR

Equipo de FM

Nota: adaptado de Confederacion espafiola de familias de personas sordas (FIAPAS), 2006.

Dossier de Prevencion y Atencion Precoz de los problemas auditivos en edad escolar

Anexo V. Bucle magnético

 J

p  Ensew Scat se dapone 80
Rivt t R

Bucle magnético

Nota: adaptado de Confederacion espafiola de familias de personas sordas (FIAPAS), 2006.

Dossier de Prevencion y Atencion Precoz de los problemas auditivos en edad escolar
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Sefial de audio recibida por el micréfono

Amplificador

Usuarios con discapacidad auditiva

Bucle magnético

Nota: adaptado de Fundacion canaria personas con sordera (FUNCASOR), 2018. Bucle
magnético: una ayuda a la comunicacion de las personas sordas con audifonos e implantes

cocleares
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Anexo VI. Modelo de informe de evaluacion psicopedagogica

INFORME PSICOPEDAGOGICO

N° de Expediente

Fecha de realizacion del
Informe

DATOS DE IDENTIFICACION DEL ALUMNO:

DEL ALUMNO/A:

Nombre

Apellidos

F. nacimiento Edad

N° hermanos Lugar que ocupa

Padre/tutor legal
Madre/tutora legal

Domicilio

Localidad C. Postal
Provincia Teléfono
Etapa educativa Curso
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1.- DATOS DE IDENTIFICACION DEL EQUIPO DE ORIENTACION EDUCATIVA /
DEPARTAMENTO DE ORIENTACION:

O EQUIPO DE ORIENTACION EDUCATIVA DE:

O DEPARTAMENTO DE ORIENTACION DE:

Direccién Cadigo
Poblacién C. Postal
Teléfono Fax Correo electrénico

Profesionales que han participado en la evaluacién psicopedagégica
Nombre y apellidos Especialidad

2.- DATOS DE IDENTIFICACION DEL CENTRO:

DEL CENTRO:

Nombre del centro Cadigo

Direccion

Localidad C. Postal
Teléfono ‘ Fax ‘ Correo electronico
Tutor/a

3.- MOTIVOS DE LA EVALUACION:

Solicitado por:

Situacion tipo:

O Nueva escolarizacion O Revision o seguimiento
O Cambio de modalidad de escolarizacion O Repeticiéon extraordinaria
O Cambio de Centro / Etapa O Otras (especificar):

4.- INFORMACION PREVIA DISPONIBLE:

INFORMES FECHA BREVE DESCRIPCION

O Informe médico
O Informe psicopedagégico

O Otros informes(especificar)

5.- TECNICAS Y PRUEBAS UTILIZADAS:

TIPO TECNICA/PRUEBA

O Andlisis de informacion y documental
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O Observacion (conducta observada durante la
evaluacion, conducta observada en el aula, conducta

observada en el patio)

O Entrevistas

O Pruebas psicopedagdgicas estandar

O Otras:

6.- DATOS Y ASPECTOS RELEVANTES DE LA HISTORIA PERSONAL DEL ALUMNO:

I Historia escolar: I

ESCOLARIZACION PREVIA (dos Gltimos cursos)

cu

RS

o C
ACA U
DE CENTRO LOCALIDAD ETAPA R
MIC IS
o o]
(tambié
n otros
centros

0O Refuerzo educativo O Participacion en Programas
Medidas 0O Apoyos especializados O Adaptacion curricular
adoptadas: | O Otros

cu

RS

o C
ACA U
DE CENTRO LOCALIDAD ETAPA R
MIC IS
o o]
(tambié
n otros
centros

)

0O Refuerzo educativo O Participacion en Programas
Medidas 0O Apoyos especializados O Adaptacion curricular
adoptadas: | O Otros

CURSO ACTUAL
Modalidad de escolarizacién
O Refuerzo educativo
O Apoyos especializados
Medidas adoptadas: O Participacion en Programas
O Adaptacion curricular
O Otras:

Otros aspectos relevantes de la Historia escolar

Desarrollo general:

Condiciones personales de salud, diagnésticos, valoraciones sobre discapacidad,
superdotacion...

Desarrollo de capacidades: cognitivas, psicomotoras, linguisticas...
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Adaptacién y relacién social:

Autonomia, autoconcepto, autoestima, equilibrio emocional, habilidades sociales y

competencia social...

Nivel De Competencia Curricular:

Segun normativa vigente

Estilo de aprendizaje:

Atencion y concentracion O NULA O BAJA O MEDIA OALTA
Motivacién O NULA O BAJA O MEDIA O ALTA
Nivel de autonomia O NULA O BAJA O MEDIA OALTA
Aceptacion de normas O NULA O BAJA O MEDIA OALTA
Resistencia a la frustracion O NULA O BAJA O MEDIA OALTA
Actitud O NULA O BAJA O MEDIA O ALTA
Memoria O NULA O BAJA O MEDIA O ALTA
Actitud “ante las ayudas y | O BAJA O MEDIA O ALTA
apoyos

Actltgd ante actividades que O NULA O BAJA O MEDIA O ALTA
domina

Actitud - ante  actividades | ., o O BAJA O MEDIA OALTA
dificiles

Capacidad de trabajo O NULA O BAJA O MEDIA OALTA
Preferencias de agrupamiento | O SOLO O PAREJA CE5IRPUEPQO- O GR-GRUPO
Terminacion de las tareas O NUNCA EUCIZ\JAC?A O A VECES O SIEMPRE
Preferencia en los tipos de O

lenguajes O VISUAL O AUDITIVA MANIPULAT. O MIXTA
Refuerzos a los que responde | O MATERIALES O ACTIVIDAD O SOCIALES
Ritmo de aprendizaje. O LENTO O NORMAL O RAPIDO
Areas en que muestra mas

interés

Areas en que muestra menos

interés

Otros aspectos a considerar
7 - DATOS Y ASPECTOS RELEVANTES, EN EL PROCESO DE

ENSENANZA/APRENDIZAJE, DEL CONTEXTO EDUCATIVO

Centro-aula: organizacién del proceso de ensefianza-aprendizaje, recursos personales,
organizativos y didacticos, relaciones e interacciones, alumnos, metodologia, espacios,

tiempos...
Relacion profesor/alumno | O INADECUADAS O ADECUADAS O BUENAS
Relacién con compafieros | O INADECUADAS O ADECUADAS O BUENAS

Caracteristicas del aula

Total de alumnos

Caracteristicas del

Alumnado con necesidades educativas

grupo/clase

Clima de aula
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Otros datos:

Recursos generales y especificos para la atenciéon al alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo:

Recursos personales del centro

Recursos organizativos y didacticos del centro

8 - DATOS Y ASPECTOS RELEVANTES, EN EL PROCESO DE
ENSENANZA/APRENDIZAJE, DEL CONTEXTO FAMILIAR:

Situacion familiar, rasgos significativos de la familia y de su entorno: influencia en el
desarrollo, relacién con el centro, cooperacion, expectativas..., que se consideren
relevantes.

Estructura familiar

Relaciones familiares

Nivel socio-cultural

Pautas educativas familiares

Expectativas respecto al alumno/a

Colaboracion con el centro

Otros aspectos a considerar

9 - DATOS Y ASPECTOS RELEVANTES DEL CONTEXTO SOCIAL:

Recursos del contexto social relevantes para el desarrollo del alumno, utilizacion de los
recursos...

10 - CATEGORIZACION

A efectos operativos, en la cumplimentacién de este apartado, se utilizara la
clasificacion establecida para el fichero de la aplicacion informética ATDI.

| Grupo principal*:
Tipologia:
Categoria:
| Grupo secundario:
Tipologia:
Categoria:

* Para ACNEE indicar todas las tipologias/categorias

11 - IDENTIFICACION DE LAS NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO:

Necesidades de tipo personal

O No presenta

O Estructuracion de la informacion /

O Estrategias de focalizacion y atencién i
Comprension

O Mejorar los habitos de estudio O Trabajo reflexivo y autodirigido

Aspectos
cognitivos

O Memoria O Capacidad de razonamiento

O Otros (especificar)

E
q

S -— 1 O No presenta
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O Autoconcepto y autoestima

O Autonomia personal

O Motivacion

O Empatia

[0 Estabilidad emocional

[ Otros (especificar)

O No presenta

Otros

=
N®) . ”
N 55 = O Trabajo en grupo O Autorregulacion conductual
cPL8E - - — -
c_% oS 8 | O Habilidades de comunicacion O Habilidades sociales
o 28 g
e s .
< = [ Otros(especificar)
O No presenta
) - ) O Psicomotrici r rdinacion

o5 O Psicomotricidad fina din's comotricidad gruesafcoordinacio
=8 amica
% = O Coordinacién visomotora/visomanual O Conductas respiratorias
n 8
[} ‘D
(m N .

O Otros(especificar)

O No presenta
o2 o O Expresion oral/articulacion O Comprension oral
=5 0
e85 O Expresion y composicion escrita O Otros
©c S5 . . - -
g 5% O Desarrollo morfosintactico O Nivel semantico/vocabulario
aj=g=

(&)

Necesidades de tipo curricular

O No presenta

Aspectos de tipo socio - familiar a considerar

O No presenta

12 - ORIENTACIONES PARA LA PROPUESTA CURRICULAR:

Actualizacion de la adecuacion curricular: medidas ordinarias o extraordinarias
propuestas en el ambito escolar, referidas a objetivos, contenidos y criterios de
evaluacion, para la respuesta educativa a las necesidades detectadas. Adaptaciones
curriculares (concretar el compromiso y coordinacion de los profesionales implicados)

Modalidad de escolarizacion recomendada, en su caso

Programas especificos, en su caso

Aspectos organizativos y metodologia

Previsibles adaptaciones en los elementos de acceso al curriculo (ubicacion en aula - equipamiento
especifico, ayudas especificas)
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Previsibles adaptaciones en la metodologia y actividades

Estimacién de los recursos personales y materiales que se consideran necesarios

Orientaciones para el ambito extraescolar

13 - ORIENTACIONES A LA FAMILIA:

14 - PROPUESTA DE SEGUIMIENTO Y REVISION

En ‘a‘

de |

|de |20

Sello
del EOE/Centro

Nombre y Firma

Nombre y Firma

(Nombre y firma de los profesionales que han intervenido)

fecha

firma

Informacidn al profesorado tutor

Informacién a la familia, que manifiestan su

con la propuesta realizada

0 CONFORMIDAD

O
DISCONFORMIDAD

En caso de disconformidad de los padres exponer los motivos

LOS DATOS DE ESTE INFORME ESTAN RECOGIDOS CON AUTORIZACION DE LA FAMILIA Y SON ESTRICTAMENTE CONFIDENCIALES Y
CORRESPONDEN A UN MOMENTO DETERMINADO DEL DESARROLLO DEL NINO. LOS DATOS QUE SUPONGAN UNA ACTUALIZACION O
CAMBIO DE VALORACION SUSTITUYEN A LOS REGISTRADOS EN INFORMES ANTERIORES. EL INFORME VIGENTE DEBE PERMANECER EN EL
EXPEDIENTE ACADEMICO DEL ALUMNO DURANTE SU ESCOLARIDAD Y SER REMITIDO JUNTO CON ESTE EN CASO DE TRASLADO OFICIAL

DE CENTRO ESCOLAR.
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Anexo VII. Dictamen de escolarizacion

b amEXO WV

DICTAMEN DE ESCOLARIZACION

DICTAMEN DE ESCOLARIZACION

DATOS DE IDENTIFICACION DEL ALMKNG:

M7 e Expedisnie

Fecha de realizacion del Dictamen

DEL ALUBIMOMAS

Mol re

Apelidos

F. racimisnto

S0

M hermanos

- Lijasr e D

Padreibutor laga

hdadrefutara lega

Damicilic

Ltz i e = Posta
Pravincis Talsfara
Etlapa aducativa EDUCAHCION INFAMTIL Cursa 19

61



1.- FROPUE 3TA REALIZADA POR:

D EQUIPD DE DRIEMTACKIN EDWCATIVA DE:

D DEPARTAMENTO DE ORIENTACION DE:

Direceitn Cadiga
Foblacion C. Posia
Taléfan | | Fax | Comea elecirdnios i

2.- OTROS DATOS DEL ALUMMOIA:

Infarmacién aportada por ka familla

B Calificacion de Mirusyalia

O Irfeems Médico

O Irfoeme de Captna Bage

0O Otros infarmes

3.-DATOS DE IDEMTIFICACION DEL CEMTRO (escolarizacion actual):

Momiine dal canimg Cadiga
Direccicn

Lozl s = Posta
Talkafaro | Fax | Talkafaro

4.-MOTHO DEL ICTAMERN:

O Musvas ascolarzacidn 0 Pevisidn - Modificascon

0 Cambia de atapa B eras:

O Cambiade cantm

5.- SINTE 815 DE L& EVALUACION PSICOPEDAGOGICA:

Apreciacicn global del dezarmolle gensral dal alumng, madursz y desamollo s0clal:

Diatos relevanies de evaleacidn pelcopedagigics:

Estibo da aprendlza)s:
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Hivel de competencla curricular:

A&szpactos relevaniss que puaden Incldir en ol proceso de ensefanza y aprendlzajs:

& - CATEGORIZACION

A atectos operativos, en la cumplimentacion de este apartado, se utllzari la clasificacion
asfabdacida para el fichero de la apllcacidn Informatics ATOL

| Grupo princlpal*: ACHEE

Thog |.I:g 2

Caregona:

| Grupo sscundario:

THo |'I:'Q =R

Calegona:

* 1w ST oo kdas bed Boodoy rescraaga e

7.~ IDENTIFICACKON DE La s NECE SIDADE S ESPECIFICA S DE APOYD EDUCATIVOC

Hacesldades de tipo parzonal

Haceakdades de tipo curmcular

Aspectos de tipo sociofamiliar 3 conslderar

.- ORIEENTACKONES PARS LA PROPUEATA CURRICULAR:

Valoracldn de la movilidad y I3 autonomiz perecnal - TIpo de ayuwdas:

AMEBITOS DE FUMCIOMALIDAD MLULD 3440 MEDCD | Ayudas tSonioas que nec

Jukere

& AlRcnomia en Ly comunicacicn

& Auronomia en los desplaramienios

& AURORMIE |.'IEI"'.'-\'.II'-\'J| [z, izdiden=

0| 0|0j0
0| 0|00

# Oires (especilicar)

Estimacitn da loe programes especiilcos

& B proeciss

00| |O/0oo

s Precisa [aspacificas)
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Junta de
Castilla y Leon

Eatimacitn de loe apoyos aducafivos especiallzados y propusstas de sdaptacion

APOYOSE OBESERVACIONES
& Mopreciss o
*  |nilérprete de Lengua de Signos [m |
»  Ayudanbe Técnico Educativa [m |
& Atencidn Fisioterapéulics [m |
= Apoyo Pedagogia Terapéubica - PT [u ]
a  Apoyo Audicitn ¥ Lenguasje - AL o
- ﬂﬂ?uunes ELrTiGulares masuctoan i insw s o

H-PROPUEETA DE MODALIDAD DE ESCOLARIZACION fon funciin de s necesidades educativas ool

alumnoda v oe las caraciersices de ks cenlrosT

ETAPA

Ciehes | |Cur=:,u: |

Espodarnizacian an cenlr ardinano

Espolanizacian an cenlrg ardinano prelerente

Especifica en centro de educackn especial

Especifica en aula sustiiutoria de centrg de aducaciin aspacial

Cambiinada,

Feveidn de b modalidad de esoalarizacion

10.- OB SERVACIINE &: i

"En | EX | 4= [EnERD | de T20

alls

Direclona da| EQECentro

—_—————l
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

-
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Anexo VI1II. Opinion de la familia respecto a la propuesta del dictamen de

escolarizacion.

A.- Centros de la zona con recursos para atender las necesidades educativas del alumno
o alumna.

B.- Preferencias de centro manifestadas por los padres en la escolarizacion del alumno o
alumna.

1° Centro:

2° Centro:

3° Centro:

C.- Opinidn de los padres respecto a la modalidad de escolarizacién recogida en el
dictamen.

D/Dfa.:

en calidad de padre / madre / tutor o tutora (tachese lo que no proceda) del alumno/a al que se
refiere este dictamen, soy informado/a por el Equipo de Orientacién Educativa / Departamento
de Orientacion de la evaluacion psicopedagdgica realizada, de la modalidad de escolarizacién
propuesta y de los servicios educativos de que dispone la zona.

Respecto a la modalidad de escolarizacion expresada en el dictamen deseo manifestar:
O Estar de acuerdo
Oestar en desacuerdo (especificar los motivos):

En a de de |20
Nombre y Firma Nombre y Firma
Padre/Tutor legal Madre/Tutora legal
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