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Resumen: Este trabajo presenta una propuesta de programación anual para el 

curso 4º ESO de Geografía e Historia, enmarcado en el calendario académico 

aprobado para 2022-2023 en la Comunidad de Castilla y León. En la segunda parte, 

se detalla una “unidad didáctica modelo” a imagen y semejanza de la metodología 

general expresada en la Parte I., para la cual se han escogido los contenidos referidos 

a la Época de “Entreguerras” (1919- 1945). 

 

Palabras Clave: Entreguerras, Educación Secundaria Obligatoria, Historia 

Contemporánea, Didáctica de las Ciencias Sociales.  

 

 

Abstract: This work presents an annual programming proposal for the 4th ESO 

course of Geography and History, framed in the academic calendar approved for 

2022-2023 in the Community of Castilla y León. In the second part, a "model didactic 

unit" is detailed in accordance with the general methodology expressed in Part I., for 

which the contents referring to the "Between Wars" Period (1919-1945) have been 

chosen. 

 

Key Words: Between Wars, Compulsory Secondary Education, Middle School, 

Contemporary History, Teaching Social Sciences.  
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INTRODUCCIÓN 

 Este trabajo es una propuesta de programación didáctica para el curso 2022- 2023 

en 4º ESO en la asignatura de Geografía e Historia, conforme al currículo establecido por 

la legislación vigente de la Comunidad de Castilla y León.  

 En Parte I “Programación General de Geografía e Historia de 4º ESO” recoge la 

programación general anual del curso 2022- 2023, de acuerdo al calendario académico 

aprobado por la Junta de Castilla y León. En ella se contextualiza la asignatura dentro del 

el planteamiento general del nivel educativo y los elementos que componen la 

programación. Respecto a esto último, se determina, de forma enumerada: el cronograma 

de la asignatura, el perfil de materia, las decisiones metodológicas y didácticas, la 

concreción de los elementos transversales, las medidas para promover el hábito de la 

lectura, los instrumentos y estrategias para la evaluación de los aprendizajes y los criterios 

de calificación, y las medidas de atención a la diversidad.  

 Por último, este apartado también contiene una rúbrica para evaluar el indicador 

de logro de esta programación. La finalidad es conocer los posibles errores en cuanto a la 

metodología, evaluación o elementos de desarrollo curricular de esta programación para 

poder mejorarla si fuese necesario.  

 En la Parte II “Unidad didáctica 5. La Época de “Entreguerras” (1919- 1945)” 

se expone la unidad didáctica “modelo”, en este caso la que ocupa el lugar quinto. Sus 

contenidos tratan una fase fundamental de la Historia por sus similitudes con los 10 y 20 

del siglo XXI. A tenor de dicha oportunidad, se considera esencial exponer en detalle, 

como culmen de una programación basada en los análisis de textos y el desarrollo del 

pensamiento crítico, la UD. 5, ya que, a través de ella, será fácil trabajar la noción de 

tiempo histórico, la simultaneidad, el pensamiento crítico, etc.  

 Se especifican de forma enumerada los siguientes apartados dentro de la Parte II: 

el desarrollo y concreción de los elementos curriculares y actividades, los instrumentos, 

métodos y criterios de calificación, los materiales y recursos utilizados y una propuesta 

de actividad de innovación que, en este caso, se centrará en los contenidos referidos a la 

Segunda República Española.  
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 Por último y en definitiva, los objetivos principales de esta programación 

contemplan el desarrollo, en el alumnado, del pensamiento crítico y la conciencia 

ciudadana, y las competencias clave de Aprender a Aprender (AA), Competencia 

Lingüística (CCL), Social y Cívica (CSC), y Conciencia y Expresiones Culturales (CEC). 

Y en ellos se basa este planteamiento metodológico fundamentado en el análisis de textos.  
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A continuación se expone la propuesta de programación didáctica anual para la 

asignatura de Geografía e Historia en 4º de la ESO. Este apartado contempla, de lo más 

general a lo más particular, la legislación que rige la educación en Castilla y León, el 

cronograma y calendario de la asignatura y la forma de implantar este proyecto 

(metodología, evaluación, medidas de atención a la diversidad...).  

 

1. Contextualización de la asignatura 

 1.1. La legislación educativa vigente en Castilla y León 

En cuanto a la legislación, la comunidad autónoma de Castilla y León se rige por 

el articulado de su Estatuto de Autonomía por el que se atribuye a dicha institución la 

competencia de legislar y ejecutar la enseñanza en todo su territorio con lo dispuesto en 

la legislación nacional. (Art. 73.1. Estatuto de Autonomía de Castilla y León.) 

Desde el plano general, la legislación nacional sobre educación se establece de 

acuerdo con la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, de Educación (también llamada 

LOMLOE), implantada por el gobierno del PSOE. Esta ley publicada hace dos años viene 

a modificar y actualizar, (de acuerdo con los principios actuales en tendencia) una ley 

anterior, la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación (LOE), realizada por el 

mismo partido.  

La LOMLOE recoge que debe garantizarse una formación “adecuada”, es decir, 

una formación “integral” basada en el desarrollo de competencias y que incorpore los 

conocimientos asociados a “las humanidades, la tecnología y las ciencias...” se 

incorporen a una formación básica para seguir formándose toda la vida (Ley Orgánica 

3/2020, de 29 de diciembre, de Educación). 

Respecto al currículo de enseñanza secundaria, la LOMLOE establece que, con el 

fin de garantizar la validez de los títulos, “el Gobierno previa consulta con las 

Comunidades Autónomas”, en relación con las competencias, objeticos y criterios de 

evaluación, “fijará los aspectos básicos del currículo” (Ley Orgánica 3/2020, de 29 de 

diciembre, de Educación).  
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Sin embargo, en fecha de junio de 2022, una disposición transitoria segunda bis: 

Estándares de aprendizaje evaluables, publicada el 30 de diciembre de 2020 en el BOE, 

explica: 

Hasta la implantación de las modificaciones introducidas en esta Ley relativas al currículo, 
la organización y objetivos de educación primaria, educación secundaria obligatoria y 
bachillerato, los estándares de aprendizaje evaluables, a los que se refiere el artículo 6 bis, 
tras la redacción de la Ley Orgánica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad 
educativa, tendrán carácter orientativo. (Disposición transitoria segunda bis, Ley Orgánica 
3/2020, de 29 de diciembre). 

 

¿Qué significa esto? Que en esta propuesta se contempla lo dispuesto en la Ley 

Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, de Educación (LOMLOE). Sin embargo, después 

de conocer la disposición transitoria segunda bis, la LOMLOE nos reconduce a la Ley 

Orgánica de 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), 

del gobierno del PP en lo referido a: criterios de evaluación, estándares de aprendizaje y 

competencias.  

 La LOMLOE establece, a imagen y semejanza que la legislación anterior, 

en los principios generales de la educación secundaria, que su finalidad es: “lograr que 

los alumnos y alumnas adquieran los elementos básicos de la cultura, especialmente en 

sus aspectos humanístico, artístico, científico-tecnológico y motriz…” 

Y destaca: 

Asimismo, se pondrá especial atención en la potenciación del aprendizaje de carácter 
significativo para el desarrollo de las competencias que promuevan la autonomía y la 
reflexión (Art. 22. Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, de Educación). 

 

Lo que esta ley mantiene, y supuso una innovación con la llegada de la LOMCE 

novedad, son las competencias, entendidas como: La capacidad de responder a demandas 

complejas y llevar a cabo tareas diversas de forma adecuada.  

Supone una combinación de habilidades prácticas, conocimientos, motivación, 

valores éticos, actitudes, emociones y otros componentes sociales y de comportamiento 

que se movilizan conjuntamente para lograr una acción eficaz (Ley Orgánica 8/2013, de 

9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa). 
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El Parlamento Europeo define las competencias como:  

Una combinación de conocimientos, capacidades y actitudes adecuadas al contexto. Las 
competencias clave o básicas son aquellas que todas las personas precisan para su realización 
y desarrollo personales, así́ como para la ciudadanía activa, la inclusión social y el empleo 
(Ministerio de Educación, Gobierno de España, 16/06/2022, sobre las competencias clave: 
https://www.educacionyfp.gob.es/dctm/ministerio/educacion/mecu/movilidadeuropa/compe
tenciasclave.pdf?documentId=0901e72b80685fb1 ).  

 

Esta programación contempla su supuesto de aplicación en la comunidad de 

Castilla y León. Para ello, y a falta de una orden que establezca y adapte el currículo 

establecido por la LOMLOE en esta comunidad, la programación se amolda a la Orden 

EDU/362/2015, de 4 de mayo, “por la que se establece el currículo y se regula la 

implantación, evaluación y desarrollo de la educación secundaria obligatoria en la 

comunidad de Castilla y León”.  

Como explica la ORDEN EDU/362/2015:  

En este marco legislativo la presente orden incorpora los contenidos sobre el currículo, la 
implantación, evaluación y el desarrollo de la etapa de la educación secundaria obligatoria.  

[…] 

1. La definición y elementos del currículo son los establecidos en el artículo 6 de la Ley 
Orgánica 2/2006, de 3 de mayo (Art. 5. ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo). 

 

La LOMLOE también establece, como “orientativos”, los criterios de evaluación 

de la anterior legislación. Los criterios son lo que se quiere valorar y lo que el alumnado 

debe lograr en competencias y conocimientos teóricos. Se concretan por nivel educativo 

a través de las comunidades autónomas y sirven de referencia para valorar qué sabe hacer 

el alumno en cada área o materia. Estos criterios de evaluación se desglosan en los 

estándares de aprendizaje evaluables.  

Los estándares de aprendizaje evaluables son las especificaciones de los criterios, 

y por tanto elementos de mayor concreción, observables y medibles. Se consiguen de la 

etapa en cada nivel educativo y se utilizan para valorar el desarrollo competencial del 

alumnado. Al ponerse en relación con las competencias clave, permitirán graduar el 

rendimiento o desempeño alcanzado en cada una de ellas. Distinguiremos además los 

básicos (o esenciales) de los que no lo son (Art. 17.4 y 32.3 de la ORDEN 

EDU/362/2015).  
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1.2. La asignatura de Geografía e Historia y las características de su 
aprendizaje en 4º ESO 

Geografía e Historia se incluye, según la legislación vigente, en el campo de las 

Ciencias Sociales. Esta materia se encarga de analizar y estudiar las actitudes de la 

sociedad a través del razonamiento propios de la metodología científica.  

En el currículo, de esta disciplina se espera la formación de auténticos ciudadanos. 

Se espera de Geografía e Historia que se inculquen los valores democráticos, el sentido 

crítico, la conciencia ciudadana y el respeto por los valores culturales, etc.  

En 4º de la ESO, el último curso de la Educación Secundaria Obligatoria, se 

estudia en Geografía e Historia el periodo denominado “Edad Contemporánea”, desde el 

fin del Antiguo Régimen hasta los días presentes. Este temario, en el currículo vigente, 

se divide en diez bloques, todos referidos a la disciplina histórica.  

Los estudiantes de 4º de la ESO tienen unas características importantes a 

mencionar por su media de edad. Estos alumnos están en plena adolescencia, un momento 

crucial porque es cuando formulan su identidad, cuando crean su propio autoconcepto y 

separan lo que son de lo que son los demás. En este momento, luchan interiormente para 

tomar decisiones, por ello el aprendizaje basado en problemas tiene resultados tan 

significativos y favorables en esta etapa.  

Se entiende que la finalidad de esta asignatura es la formación de ciudadanos, la 

construcción de la identidad y la transmisión de la memoria colectiva. En este sentido, la 

didáctica histórica debe orientarse a conseguir que los estudiantes puedan reflexionar, en 

términos históricos, sobre la construcción de lo “propio” y del “nosotros”. 

Los estudiantes deberían adquirir, en esta línea, conocimientos y actitudes 

necesarias para comprender la realidad del mundo en que viven. Aprender a pensar 

históricamente está unido a la adquisición de habilidades concretas: la capacidad de 

comprender el tiempo histórico y razonar causalmente, y la capacidad de valorar e 

interpretar críticamente las fuentes de información histórica.  

La interpretación de la causalidad y continuidad del devenir histórico se encuentra 

frenado, sin embargo, por algunas cuestiones que algunos autores han enumerado. Los 

estudiantes tienden a simplificar las explicaciones causales de los fenómenos históricos a 
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través de un sesgo de cercanía (otorgan más importancia a las causas que son 

temporalmente más cercanas al hecho frente a las más remotas).  

Por otro lado, los autores también constatan que existe una tendencia presentista 

acompañada de una escasa conciencia de las diferencias socioeconómicas, políticas o 

culturales de otras épocas. En otras palabras, carecen de empatía histórica. Y, por último, 

los estudiantes también tienden a “personificar” la Historia, concediendo excesiva 

relevancia a las acciones o intenciones de los individuos y olvidando las condiciones 

estructurales de los hechos (Carretero y Montanero, 2008).  

 Asimismo, otro conjunto de habilidades relacionadas con la capacidad de pensar 

históricamente son las concernientes a la obtención de un pensamiento crítico. La 

Historia, por tanto, debe formar ciudadanos con una conciencia crítica de la sociedad a la 

que pertenecen (así lo reconoce la Ley).  

Para adquirir esta habilidad es necesario aprender a cuestionar las propias 

versiones y evidencias históricas, lo que conlleva a saber señalar e interrogar las 

diferentes versiones y conseguir comprender que no existe una verdad absoluta de lo 

histórico. Por ello se proponen actividades para comparar testimonios y versiones sobre 

un hecho histórico, incluso ideas contrapuestas de un mismo hecho social.  

Como explica Muñoz Labraña (2005), los conocimientos previos son 

especialmente importantes porque, aunque ayudan a realizar un aprendizaje significativo, 

también suponen trabas para aceptar las nuevas explicaciones.  

La evidencia empírica señala varias características de estas ideas previas: son 

espontáneas, son construcciones personales (producto de la experiencia personal), suelen 

ser ideas incorrectas y se encuentran de forma implícita en los estudiantes (por lo que no 

es fácil exteriorizarlas ni verbalizarlas); a su vez, estas ideas se presentan de forma 

incoherente o contradictorias, se resisten al cambio y están dominadas por la percepción: 

lo que se ve es lo que se cree (Muñoz Labraña, 2005). 

Por esto mismo, las primeras actividades tendrán un peso minoritario en la nota 

(visualizar apartado de metodología y evaluación), porque servirán como prueba inicial 

para observar cómo se desenvuelven los alumnos ante la problemática y que 

conocimientos previos mantienen sobre los hechos del pasado.  



 15 

Conocer la situación inicial de los estudiantes también facilitará al profesor 

calificar su evolución: las ideas previas mejorarán si es efectivo el método de enseñanza 

y las erróneas se corregirán.  

El principal origen de estas ideas previas es doble, se generan en forma directa por 

lo aprendido en el sistema escolar formal y también se adquieren en el mundo no escolar 

(contextual).  

El arma para combatir estas ideas erróneas es conseguir constatar los fallos que 

según los estudios de Carretero (2008) incluyen: la comprensión del tiempo histórico, las 

explicaciones causales, la incorporación de una dimensión espacial, la capacidad del 

razonamiento y la solución de problemas con contenido histórico, entre otras (Carretero 

y Montanero, 2008). 

A su vez, otros autores también señalan la importancia de aplicar el marco teórico 

al alumnado de una forma “adecuada” para enfrentarse a los desafíos para el futuro. Por 

ejemplo, el uso de una metodología basada en el método cognitivo, donde conceptos y 

capacidades cuentan por igual para conseguir el desarrollo del pensamiento histórico en 

los alumnos (Miguel-Revilla, 2020). 

En definitiva, conocer los errores de los estudiantes en la interpretación histórica 

nos permitirá acabar con un mal aprendizaje de la materia. Asimismo, en lo que respecta 

a la metodología del aprendizaje, la decisión del autor de concretar cuáles son los orígenes 

de las ideas previas que tanto influyen en la adquisición de nuevos conocimientos en los 

estudiantes me parece bastante acertada.  

Las ideas preconcebidas y erróneas deben puntualizarse para poder modificarlas. 

Es, a su vez, importante aplicar una nueva forma de “enseñar” Historia: de una forma 

mucho más práctica, conflictiva y significativa.  

La Historia debe apreciarse como una ciencia en continuo cambio, no construida 

con verdades absolutas, y con la finalidad de dar solución a problemas y comprender el 

tiempo presente.  
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Esta programación tiene en cuenta las características conductuales de los 

estudiantes de 4º de la ESO y propone, de acuerdo a lo establecido en la legislación, una 

serie de actividades para el desarrollo de las competencias básicas y el aprendizaje de los 

elementos transversales que la ley nacional espera de Geografía e Historia. Eso sí, 

poniendo el enfoque en los grandes clásicos.   

 

 

2. Elementos de la programación 

2.1. Secuencia y temporalización de los contenidos 

La programación está compuesta por los contenidos, el conjunto de 

conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que promocionan el logro de los 

objetivos de cada etapa educativa, así como la adquisición de las competencias. Los 

contenidos se dividen entre las asignaturas, en función de la etapa y los programas, y de 

acuerdo con el Real Decreto 1105/2014 (Art. 2.d. Real Decreto 1105/2014, de 26 de 

diciembre). 

Se utiliza, para situar los contenidos, el calendario académico aprobado por la 

Junta de Castilla y León, (Anexo I).  

El total de unidades didácticas son 10, y están divididas en tres trimestres, de 

acuerdo con las vacaciones de Navidad, Semana Santa y verano. Al finalizar cada 

trimestre se realizará una prueba escrita, especificada en el apartado de evaluación, que 

también se señala en el calendario.  

De igual manera, cada unidad didáctica está dividida en bloques de contenido, en 

su mayoría inscritos en la ORDEN EDU/362/2015. Para cada bloque se ha especificado 

uno o varios estándares de aprendizaje evaluables a través de las actividades propuestas.  

Se contabilizan en total 60 estándares, sin tener en cuenta los que se refieren al 

Bloque 5. “La época de entreguerras”, unidad didáctica que se expondrá en la segunda 

parte del trabajo.  

Las unidades didácticas que se acaban de desglosar compondrían el total del curso 

escolar, y se organizarían, de la siguiente forma: 
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Organización trimestral de las unidades didácticas 

 

Se expone a continuación la secuenciación de unidades didácticas teniendo en 

cuenta el calendario escolar. En el cronograma se visualizan también las semanas no 

lectivas por vacaciones del alumnado en color gris, y unos días, tras acabar el tercer 

trimestre, en color naranja, que significan “periodo de mejora de notas”, y se refieren a 

unos días reservados para realizar en clase actividades para subir nota de cara a la entrega 

del boletín final:  

PRIMER TRIMESTRE SEGUNDO TRIMESTRE TERCER TRIMESTRE 

 

UD. 1. La historia y sus fuentes. 
 

UD. 2. El siglo XVIII en Europa 
hasta 1789 (B.1). 

 

UD.3. La era de las revoluciones 
liberales y la revolución 

industrial. 
 

UD. 4. El imperialismo del siglo 
XIX y la primera guerra mundial 

(B. 4) 

 

UD. 5. la época de 
“entreguerras” (1919-1945) 

(B.5) 
 

UD. 6. las causas y 
consecuencias de la Segunda 
Guerra Mundial (1939-1945) 

(B.6) 
 

UD. 7. la estabilización del 
capitalismo y el aislamiento 

económico del bloque soviético 
(B.7) 

 

UD. 8. El mundo reciente entre 
los siglos XX y XXI (B.8.) 

 

UD.9. La revolución tecnológica 
y la globalización a finales del 
siglo XX y principios del XXI. 

(B.9) 
 

UD.10. La relación entre el 
pasado, el presente y el futuro 

a través de la historia y la 
geografía. (B.10.) 



Cronograma de unidades didácticas/ meses que comprende el curso 2022-2023 

UNIDADES DIDÁCTICAS Septiembre Octubre Noviembre Diciembre Enero Febrero Marzo Abril Mayo Junio 

UD 1. LA HISTORIA Y SUS FUENTES                                       

UD 2. EL SIGLO XVIII EN EUROPA HASTA 
1789 (B.1) 

                                      

UD 3. LA ERA DE LAS REVOLUCIONES 
LIBERALES Y LA REVOLUCIÓN INDUSTRIAL 

                                      

UD 4. EL IMPERIALISMO DEL SIGLO XIX Y 
LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL (B. 4) 

                                      

UD 5. LA ÉPOCA DE “ENTREGUERRAS” 
1919-1945) (B.5) 

                                      

UD 6. LAS CAUSAS Y CONSECUENCIAS DE 
LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL (1939-

1945) (B.6) 
                                      

UD 7. LA ESTABILIZACIÓN DEL 
CAPITALISMO Y EL AISLAMIENTO 

ECONÓMICO DEL BLOQUE SOVIÉTICO 
(B.7) 

                                      

UD 8. EL MUNDO RECIENTE ENTRE LOS 
SIGLOS XX Y XXI (B.8.) 

                                      

UD 9. LA REVOLUCIÓN TECNOLÓGICA Y 
LA GLOBALIZACIÓN A FINALES DEL SIGLO 

XX Y PRINCIPIOS DEL XXI. (B.9) 
                                      

UD 10. LA RELACIÓN ENTRE EL PASADO, 
EL PRESENTE Y EL FUTURO A TRAVÉS DE 

LA HISTORIA Y LA GEOGRAFÍA. (B.10.) 
                                      

Actividades para mejorar calificación                                       



Los contenidos de cada unidad se distribuirán de acuerdo a los tres trimestres que 

componen el calendario escolar.  

En total, las semanas lectivas suman 36 y suponiendo que en 4º de la ESO 

Geografía e Historia ocupa 3 horas semanales en el horario, tenemos un total de 108 

sesiones de la asignatura – sin tener en cuenta los días festivos-. De acuerdo con la 

planificación, y como se puede observar en el cronograma, las unidades didácticas 

llevarán de 6 a 12 sesiones: 

UNIDADES DIDÁCTICAS N.º 
SEMANAS 

N.º 
SESIONES 

UD. 1. La historia y sus fuentes 2 6 

UD. 2. El siglo XVIII en Europa hasta 1789 (B.1). 3 9 

UD.3. La era de las revoluciones liberales y la revolución industrial. 4 12 

UD. 4. El imperialismo del siglo XIX y la primera guerra mundial (B. 4) 4 12 

Ud. 5. La época de “Entreguerras” (1919-1945) (b.5) 4 12 

Ud. 6. Las causas y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial (1939-1945) 
(b.6) 4 12 

Ud. 7. La estabilización del capitalismo y el aislamiento económico del bloque 
soviético (b.7) 3 9 

UD. 8. El mundo reciente entre los siglos XX y XXI (B.8.) 4 12 

UD.9. La revolución tecnológica y la globalización a finales del siglo XX y 
principios del XXI. (B.9) 3 9 

UD.10. La relación entre el pasado, el presente y el futuro a través de la 
historia y la geografía. (B.10.) 3 9 

 

Dependiendo del tiempo que requiera cada unidad didáctica, así tendrá diferente 

peso en la evaluación, atendiendo también a la dificultad y complejidad de la misma. El 

apartado 2.6. tratará esta cuestión.  
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2.2. Perfil de materia 

El desarrollo del currículo de la ESO se haría de la siguiente forma:  

- Los contenidos se especifican en los criterios de evaluación, un indicador que nos 

permitirá medir el grado de adquisición de los contenidos y competencias por 

parte del alumnado. Los contenidos pueden tener varios criterios de evaluación.  

- Cada criterio de evaluación derivará en un estándar de aprendizaje. Los estándares 

son referentes que describen lo que saben y no saben hacer los alumnos para 

demostrar si se han cumplido o no los objetivos de aprendizaje que se definen en 

las bases curriculares.  

- Los estándares de aprendizaje se trabajan en las actividades y se evalúan de 

acuerdo con una metodología determinada.  

A continuación, se exponen en tablas las unidades didácticas que componen esta 

programación, sin incluir la UD 5 que se expone en la segunda parte del trabajo. Cada 

unidad didáctica tiene unos estándares de aprendizaje establecidos por la ley y algunos 

añadidos que se muestran en letra cursiva: 



Unidad Didáctica 1. La historia y sus fuentes 

CONTENIDO CRITERIO DE EVALUACIÓN ESTÁNDAR DE APRENDIZAJE ACTIVIDAD 

 
 

1. La historia como 
ciencia. 

 

1. Comprender y conocer 
la utilidad de la Historia 

como ciencia para nuestra 
sociedad 

 

 

1.1. Define el concepto de 
“tiempo histórico” y utilízalo para 

la resolución de problemas. 
 

 
1.1. Los alumnos deberán realizar en su cuaderno una actividad denominada 
“aprende a utilizar el tiempo histórico”. Esta actividad está indicada para que 
los alumnos desarrollen conciencia sobre el tiempo histórico. Después, se 
trabajará en grupos un texto de Fernand Braudel “El Mediterráneo y el mundo 
mediterráneo en la época de Felipe II”.  
 
1.2. Los alumnos deberán realizar un cuestionario inicial para medir sus 
conocimientos previos sobre la Historia como ciencia. Algunas cuestiones sobre 
hechos históricos que deben conocer de cursos anteriores (1º y 2º ESO) y 
también preguntas sobre el método histórico.  
 
1.3. y 1.4. Los alumnos deberán leer tres textos de los historiadores más 
importantes de nuestra sociedad: 
- M. Bloch “Apología para la historia o el oficio de historiador”. 
- J. Wallach Scott “Sobre la Historia de las Mujeres”. 
Asimismo, se proyectará el documental “Canciones de Guerra” con el objetivo 
de que los alumnos hagan una pequeña reflexión sobre la utilidad de las fuentes 
orales y culturales para la historia. 

 

1.2. Establece al menos tres 
objetivos que tiene la Historia 

como ciencia. 
 

1.3. Comprende las implicaciones 
de los autores mencionados en 

clase en la ciencia histórica. 
 

1.4. Comprende la importancia de 
las fuentes históricas y aprende a 

analizar un texto histórico. 
 

2. Las fuentes para el 
estudio de la historia. 

2. Comprender y aprender 
a utilizar las fuentes 

históricas como objeto de 
estudio de la Historia 

 

 
2.1. Comprende los apartados 

que se van a impartir en la 
asignatura y qué tiempo ocupan 
dentro del eje cronológico de la 

historia 
 

2.1. Los alumnos deben realizar un eje cronológico que les ayude a situar todos 
los bloques de conocimiento que se van a impartir en la asignatura. 
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Unidad Didáctica 2. El siglo XVIII en Europa hasta 1789 

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACIÓN ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE ACTIVIDADES 

El siglo XVIII en 
Europa: del 

feudalismo al 
absolutismo y el 

parlamentarismo de 
las minorías. Francia, 
Inglaterra, España. El 

arte y la ciencia en 
Europa en los siglos 

XVII y XVIII. (B.1) 
 

 
1. Explicar las características 

del “Antiguo Régimen” en sus 
sentidos político, social y 

económico. (B.1) 
 

1.1 Distingue conceptos históricos como 
“Antiguo Régimen” e “Ilustración”. (B.1) 

 

 
1.1. Los alumnos deberán leer tres textos representativos del 
Antiguo Régimen, con el objetivo de determinar, en un escrito, 
cuáles son las características fundamentales de la Ilustración 
como movimiento cultural del siglo XVIII: 
- E. Kant, “¿Qué es la Ilustración?” (sobre la Ilustración) 
- J. Bodin “Los seis libros de la República” (sobre el absolutismo) 
- J.J. Rousseau “Contrato Social” (sobre la Ilustración) 
Por otro lado, se realizará en clase la lectura en alto de un texto 
de Montesquieu extraído de su obra “El espíritu de las leyes”, 
sobre la división de poderes en el Antiguo Régimen.  
2.1. y 2.2. Los alumnos deberán realizar una tabla con los 
inventos más importantes que tienen lugar en esta época 
histórica y contestar a unas preguntas tras leer un extracto de 
“Crítica de la Razón Pura” de Kant, sobre el empirismo científico. 
 

2. Conocer los avances de la 
“revolución científica” desde 

el siglo XVII y XVIII. (B.1) 
 

 

2.1. Aprecia los avances científicos y su 
aplicación a la vida diaria, y contextualiza el 
papel de los científicos en su propia época. 

(B.1) 
 

2.2. Comprende las implicaciones del 
empirismo y el método científico en una 

variedad de áreas. (B.1) 
 

El arte del siglo XVIII: 
el Barroco y el 

Neoclasicismo. Obras 
más representativas. 

(B.1.) 
 

3. Conocer el alcance de la 
Ilustración como nuevo 

movimiento cultural y social 
en Europa y en América. (B.1) 

 
3.1. Describe las características de la cultura 
de la Ilustración y qué implicaciones tiene en 

algunas monarquías. (B.1) 
 

3.1. Los alumnos tendrán que elaborar un comentario sobre un 
extracto de la obra “El Príncipe” de Maquiavelo. Las ideas más 
originales serán discutidas posteriormente en clase.  
 
3.2. Los alumnos deberán realizar un comentario de texto 
comparativo entre el discurso de Luis XV al Parlamento de París 
en 1766 y un extracto de la obra “Cartas Filosóficas” de Voltaire 
(1734).  
  

3.2. Establece, a través del análisis de 
diferentes textos, la diferencia entre el 

Absolutismo y el Parlamentarismo. (B.1) 
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Unidad Didáctica 3. La era de las revoluciones liberales y la Revolución Industrial  

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACIÓN ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE ACTIVIDADES 

 
Las revoluciones burguesas 

en el siglo XVII. (B.2.) 

 
1. Identificar los principales 
hechos de las revoluciones 

burguesas en Estados 
Unidos, Francia y España e 

Iberoamérica. (B.2) 
 

 
1.1. Redacta una narrativa sintética con 
los principales hechos de alguna de las 
revoluciones burguesas del siglo XVIII, 
acudiendo a las explicaciones causales, 
sopesando los pros y los contras. (B.2) 

 

 
 
 
 
1.1. y 2.1. Los alumnos deberán realizar una línea cronológica 
que especifique las principales revoluciones burguesas del 
siglo XVIII y sus implicaciones con la violencia ejercida esos 
años. Después, en la misma actividad, escogerán una de las 
revoluciones y sobre ella realizarán un pequeño ensayo que 
presentarán ante la clase.  

La revolución francesa. (B.2.) 

 
2. Comprender el alcance y 

las limitaciones de los 
procesos revolucionarios 

del siglo XVIII. (B.2) 
 

2.1. Discute las implicaciones de la 
violencia con diversos tipos de fuentes. 

(B.2) 
 

 

Las Revoluciones liberales y 
la Restauración en el siglo XIX 

en Europa y América: 
procesos unificadores e 
independentistas. Los 
nacionalismos. (B.2.) 

3. Identificar los principales 
hechos de las revoluciones 

liberales en Europa y en 
América. (B.2) 

 

 
3.1. Redacta una narrativa sintética con 
los principales hechos de alguna de las 
revoluciones burguesas de la primera 

mitad del siglo XIX, acudiendo a 
explicaciones causales, sopesando los 

pros y los contras. (B.2.) 
 

3.2. Sopesa las razones de los 
revolucionarios liberales americanos para 

actuar como lo hicieron. 
 

 
 
3.1. y 4.2. Los alumnos completarán una tabla comparativa 
entre las ideas de la Revolución Francesa y las promulgadas 
en la Independencia de los Estados Unidos. Para ello, se 
analizarán dos fragmentos de texto: 
- La Declaración de Independencia de los Estados Unidos de 
América (1776). 
- La Declaración de Derechos del Hombre y del Ciudadano 
(agosto 1789).   
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4. Comprobar el alcance y 
las limitaciones de los 

procesos revolucionarios de 
la primera mitad del siglo 

XIX. (B.2) 
 

 
4.1. Sopesa las razones de los 

revolucionarios para actuar como lo 
hicieron. (B.2.) 

 
4.2. Reconoce, mediante el análisis de 

fuentes de diversa época, el valor de las 
mismas no sólo como información, sino 

también como evidencia para los 
historiadores. (B.2) 

 

 
 
 
3.2. y 4.1. Los alumnos analizarán dos textos: 
- El Discurso pronunciado por Simón Bolívar ante el Congreso 
de Venezuela en Angostura, el 15 de febrero de 1819.  
- Un fragmento de J. Touchard “Historia de las ideas políticas” 
sobre las revoluciones liberales europeas.  
Después deberán seleccionar las principales características 
de la forma de comunicación imperante entre la clase política 
que apoya a los republicanos: forma de expresar, deseos, 
objetivos.  
La finalidad es que los alumnos comprendan el sentimiento 
revolucionario (objetivos, reclamaciones) y su forma de 
actuación.   
 

La revolución industrial (B.3.) 
- La revolución industrial. 

Desde Gran Bretaña al 
resto de Europa. (B.3.) 

- La discusión en torno a 
las características de la 

industrialización en 
España: ¿éxito o fracaso? 

(B.3.) 
 

 
5. Describir los hechos 

relevantes de la revolución 
industrial y su 

encadenamiento causal. 
(1/B.3.) 

 

5.1. Analiza y compara la industrialización 
de diferentes países de Europa, América y 
Asia, en sus distintas escalas temporales y 

geográficas. (1.1./B.3.) 
 

 
 
5.1. Los alumnos analizarán tres fragmentos:  
- Fragmento de la obra de E. Hobsbawm “Industria e Imperio” 
sobre la Primera Revolución industrial en Inglaterra.  
- Fragmento de “La agricultura y la revolución industrial” de 
P. Bairoch sobre el Japón.  
- Fragmento de “La Cabaña del Tio Tom” de H. B. Stowe sobre 
la industrialización en el sur de los Estados Unidos.  
Después, se establecerán en común una serie de 
características de la Revolución, y el discurso se apoyará con 
la elaboración de un mapa (Anexo II).  
 
 
 
 
 
 

6. Entender el concepto de 
“progreso” y los sacrificios y 

avances que conlleva. 
(2/B.3.) 

 

 
6.1. Analiza los pros y los contras de la 

primera revolución industrial en 
Inglaterra. (2.1./B.3.) 

 
 

6.2. Explica la situación laboral femenina 
e infantil en las ciudades industriales. 

(2.2./B.3.) 
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6.3. Reconoce los cambios sociales 

derivados de la incorporación de la mujer 
al trabajo asalariado. (1. 3./B.7) 

 
 

6.1. y 6.2. y 6.3. Los alumnos elaborarán una tabla con los pros 
y contras de la primera revolución industrial en Inglaterra. Y 
deberán elaborar un trabajo sobre el trabajo infantil y 
femenino en las ciudades industriales. 
 
 
 
 
7.1. Los alumnos compararán el texto de F. Engels sobre la 
transformación social del país inglés en “La situación de la 
clase obrera en Inglaterra” (1845) y un fragmento de “La 
revolución industrial en la Europa del siglo XIX” de T. Kemp.  
 
 
 
8.1. Los alumnos analizarán unos gráficos sobre la evolución 
de la economía española en la última mitad del siglo XIX 
(Anexo III), después se debatirá en clase unas conclusiones 
sobre la industrialización del país.   
 

 
7. Analizar las 

inconvenientes de ser un 
país pionero en los cambios. 

(3/B.3.) 
 

 
7.1. Compara el proceso de 

industrialización en Inglaterra y en los 
países nórdicos. (3.1./B.3) 

 
 

 
8. Analizar la evolución de 

los cambios económicos en 
España, a raíz de la 

industrialización parcial del 
país. (4/B.3.) 

 

8.1. Especifica algunas repercusiones 
políticas como consecuencia de los 

cambios económicos en España. 
(4.1./B.3.) 
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Unidad Didáctica 4. El imperialismo del siglo XIX y la Primera Guerra Mundial 

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACIÓN ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE ACTIVIDADES 

El imperialismo en el siglo 
XIX: causas y consecuencias 

“La Gran Guerra” 
(1914.1919), o Primera 
Guerra Mundial. (B.4.) 

1. Identificar las potencias 
imperialistas y el reparto de 

poder económico y político en 
el mundo en el último cuarto 
del siglo XIX y principios del 

XX. (B.4.) 

1.1. Explica razonadamente que el 
concepto “imperialismo” refleja una 
realidad que influirá ́en la geopolítica 

mundial y en las relaciones económicas 
transnacionales. (B.4.) 

 
1.2. Elabora discusiones sobre 

eurocentrismo y globalización. (B.4.) 

1.1.y 1.2.  Los alumnos analizarán un fragmento de la obra “La 
colonización en los tiempos modernos” de Leroy- Beaulieu de 
1874, en el que se expone una justificación del imperialismo. 
Después, se debatirá en clase sobre el eurocentrismo actual; 
y la comparación entre la globalización y el imperialismo. 
 
2.1. Los alumnos analizarán un fragmento de la obra de J. 
Recalde “La construcción de las naciones” y otro de la obra de 
Hobsbawm “La era del Imperio (1875- 1914)”. Después, en 
una puesta en común, compondremos un mapa conceptual 
que explique la interconexión entre colonialismo, 
imperialismo y la Gran Guerra de 1914. 

2. Establecer jerarquías 
causales (aspecto, escala 

temporal) de la evolución del 
imperialismo. (B.4.) 

2.1. Saber reconocer cadenas e 
interconexiones causales entre 

colonialismo, imperialismo y la Gran 
Guerra de 1914. (B.4.) 

La Revolución Rusa. Las 
consecuencias de la firma de 

la Paz. (B.4.) 
 
 

3. Conocer los principales 
acontecimientos de la Gran 
Guerra, sus interconexiones 
con la Revolución Rusa y las 

consecuencias de los Tratados 
de Versalles. (B.4.) 

 

 
 
 
 
 

3.1. Diferencia los acontecimientos de 
los procesos en una explicación 
histórica, de la Primera Guerra 

Mundial. (B.4.) 
 
 
 
 
 

 
3.1. Los alumnos deberán analizar varios textos: 
- Discurso del ministro de Asuntos Exteriores alemán, en el 
Die Post, febrero de 1914. 
- Ultimátum de Austria- Hungría a Serbia, 23 de julio de 1914.  
- Discurso del Kaiser Guillermo II en 1896, sobre la 
“Weltpolitik”.  
- El asesinato de Sarajevo recogido por el diario ABC, el 29 de 
junio de 1914. 
Después, en una puesta en común, determinaremos las 
diferencias entre causas y antecedentes de la primera guerra 
mundial.  
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3.2. Analiza el nuevo mapa político de 

Europa. (B.4.) 
 
 
 

 
3.3. Describe la derrota de Alemania 

desde su propia perspectiva y desde la 
de los aliados. (B.4.) 

 
 

 
3.2. Los alumnos deberán completar, ayudándose de un 
fragmento del “Tratado de Versalles” (1919), un mapa de 
Europa preguerra y otro mapa postguerra. 
 
3.3. Los alumnos analizarán un texto y varias imágenes que se 
proyectarán: 
- Reflexiones probelicistas del diario alemán Die Post (24 de 
febrero de 1914).  
- Carteles con caricaturas de la década de 1920, que 
representan a Alemania como un ser enfermo y débil (Anexo 
IV).   
 
 
 
 
4.1. Los alumnos analizarán tres fragmentos de texto, Con la 
finalidad de conocer las opiniones de los contemporáneos a 
los cambios que ha sufrido el país ruso desde la 
contemporaneidad: 
- Carta de L. Tolstoi al Zar Nicolas II en enero de 1902 (crítica 
al zarismo). 
- Lenin “El Estado y la Revolución”.  
- Discurso de Stalin con motivo de la presentación de la 
Constitución de 1936.  
 

4. Esquematizar el origen, el 
desarrollo y las consecuencias 
de la Revolución Rusa. (B.4.) 

4.1. Contrasta algunas interpretaciones 
del alcance de la Revolución Rusa en su 

época y en la actualidad. (B.4) 
 

La ciencia, arte y cultura en el 
siglo XIX en Europa, América 

y Asia. (B.4.) 
 

 
5. Conocer los principales 

avances científicos y 
tecnológicos del siglo XIX, 

consecuencia de las 
revoluciones industriales. 

(B.4.) 
 

5.1. Elabora un eje cronológico, 
diacrónico y sincrónico, con los 
principales avances científicos y 
tecnológicos del siglo XIX. (B.4) 

 

 
 
5.1. Los alumnos deberán realizar un pequeño ensayo sobre 
la importancia del descubrimiento de uno de estos tres 
inventos: la locomotora, la fotografía, la anestesia.  
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6. Relacionar movimientos 

culturales como el 
romanticismo, en distintas 

áreas, reconocer la 
originalidad de movimientos 

artísticos como el 
impresionismo, el 

expresionismo y otros ismos 
en Europa y Asia. Entender el 
arte y la cultura en el siglo XIX 

y sus obras y artistas más 
representativos. (B.4.) 

 

 
6.1. Compara movimientos artísticos 

europeos y asiáticos. (B.4.) 
 

6.2. Comenta analíticamente cuadros, 
esculturas y ejemplos arquitectónicos 

del arte del siglo XIX. (B.4.) 
 

 
 
 
 
6.1. y 6.2. Los alumnos deberán realizar, en grupos de 5, una 
ficha técnica sobre alguna obra artística (escultura, pintura, 
arquitectura) asiática o europea perteneciente a los distintos 
movimientos artísticos de la época (expresionismo abstracto, 
dadaísmo, surrealismo, neoplasticismo, vanguardias, 
racionalismo…), recurriendo para ello a fuentes de internet 
que serán presentadas por el profesor.  
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Unidad didáctica 5. La época de “entreguerras” (1919- 1945) 
Los contenidos, criterios de evaluación, estándares de aprendizaje y actividades en lo que respecta a la unidad didáctica 5, se encuentran 

recopilados en la Parte II del trabajo.  
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Unidad Didáctica 6. Las causas y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial (1939- 1945) 

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACIÓN ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE ACTIVIDADES 

Acontecimientos previos al 
estallido de la guerra: 

expansión nazi y 
“apaciguamiento”. De guerra 

europea a guerra mundial. 
(B.6) 

 
 

 
 

1. Conocer los principales 
hechos de la Segunda 
Guerra Mundial. (B.6.) 

 

 
1.1. Elabora una narrativa explicativa de 
las causas y consecuencias de la Segunda 

Guerra Mundial, a distintos niveles 
temporales y geográficos. (B.6.) 

 
 
1.1. y 2.1.  Los alumnos deberán realizar un mapa conceptual, 
a partir de los textos trabajados en clase, una relativa causal 
que explique el estallido de la Segunda Guerra Mundial.  
(Podrán cumplimentar su escrito con información obtenida 
de internet, teniendo en cuenta que debe ser veraz y de un 
autor cualificado).  
 
 
 
3.1. Los alumnos analizarán tres textos: 
- H. Michel “La Segunda Guerra Mundial” (autoritarismos) 
- Discurso de Hitler, 28 de abril de 1939.  
- J. Paredes “Historia Contemporánea. V.II”.  
 
3.2. Los alumnos deberán completar, a partir de un 
fragmento de la obra “Historia del siglo XX” de E. Hobsbawm, 
y una lista, varios mapas que especifiquen las distintas etapas 
de la Segunda Guerra Mundial.  
 

2. Entender el concepto de 
“guerra total. (B.6) 

2.1. Reconoce la jerarquía causal 
(diferente importancia de unas causas u 

otras según las distintas narrativas). (B.6.) 

3. Diferenciar las escalas 
geográficas en esta guerra: 
Europea y Mundial. (B.6.) 

 

3.1. Da una interpretación de porqué 
acabó antes la guerra “europea” que la 

“mundial”. (B.6.) 
3.2. Sitúa en un mapa las fases del 

conflicto. (B.6.) 
 

 
El Holocausto. La nueva 

geopolítica mundial: “Guerra 
Fría” y planes de 

reconstrucción post-bélica. 
(B.6.) 

 

 
4. Entender el contexto en 

el que se desarrolló́ el 
Holocausto en la guerra 

europea y sus 
consecuencias. (B.6.) 

 

 
 
 

4.1. Reconoce la significación del 
Holocausto en la historia mundial. (B.6.) 

 
 
 

4.1. Los alumnos analizarán un fragmento del texto G. Jackson 
“Civilización y barbarie en la Europa del siglo XX. Después 
deberán realizar un pequeño ensayo expresando su opinión 
sobre la tendencia social de la época al rechazo de las 
democracias, o la falta de ilusión sobre el progreso tras el 
Holocausto y la Segunda Guerra Mundial.  
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Los procesos de 
descolonización en Asia y 

África. (B.6.) 
 

 
5. Organizar los hechos más 

importantes de la 
descolonización de 

postguerra en el siglo XX. 
(B.6.) 

 

5.1. Describe los hechos relevantes del 
proceso descolonizador. (B.6.) 

 

5.1. Lectura de un fragmento del libro “Memorias de África” 
de I. Dinasen, para comprender la posición europea sobre el 
dominio africano. Posteriormente se ponen en común 
algunas de las ideas que se sustraen del texto.  
 
 
6.1. Los alumnos deberán realizar un trabajo sobre la 
descolonización de una región dentro del continente africano 
o asiático, a escoger. Después, dispondrán de 10 minutos 
cada uno para exponerlo ante la clase.  
 

 
6. Comprender los límites 

de la descolonización y de la 
independencia en un 

mundo desigual. (B.6.) 
 
 

6.1. Distingue entre contextos diferentes 
del mismo proceso, p.ej., África Sub-

Sahariana (1950s.60s) y la India (1947). 
(B.6.) 
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Unidad Didáctica 7. La estabilización del capitalismo y el aislamiento económico del bloque soviético 

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACIÓN ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE ACTIVIDADES 

 
Evolución de la URSS y sus 

aliados. Evolución de Estados 
Unidos y sus aliados; el 

Welfare State en Europa. 
(B.7) 

 
1. Entender los avances 

económicos de los 
regímenes soviéticos y los 
peligros de su aislamiento 

interno, y los avances 
económicos del Welfare 

State en Europa. (B.7) 

 
1.1. Utilizando fuentes históricas e 

historiográficas, explica algunos de los 
conflictos enmarcados en la época de la 

Guerra Fría. (B.7) 
 

1.2. Explica los avances del Welfare State 
en Europa. (B.7) 

1.1. Los alumnos analizarán tres textos: 
- Telegrama de G. Kennan 1946. 
- Pacto de Varsovia 1955. 
- “La Crisis de Cuba” Carta de Kruschev a Kennedy, y la 
respuesta. 
- “Después de ganar la Guerra”, artículo de E. Hobsbawm en 
Le Monde Diplomatique.  
1.2. Los alumnos analizarán dos textos: 
- Plan Marshall 
- Declaración de Schuman (mayo de 1950) 
Con el objetivo de responder a algunas preguntas sobre el 
estado de bienestar en Europa a finales del siglo XX. 
 

2.1. Los alumnos analizarán un fragmento de la película 
“Apocalipsis Now”, después se debatirá en clase sobre las 
consecuencias de la guerra de Vietnam en la sociedad 
americana. 

2. Comprender el concepto 
de “Guerra Fría” en el 

contexto de después de 
1945, y las relaciones entre 

los dos bloques, USA y 
URSS. (B.7) 

 

2.1. Describe las consecuencias de la 
guerra del Vietnam. (B.7) 

 

La dictadura de Franco en 
España. (B.7) 

 

3. Explicar las causas de que 
se estableciera una 

dictadura en España, tras la 
guerra civil, y cómo fue 

evolucionando esa 
dictadura desde 1939 a 

1975. (B.7) 
 

3.1. Discute cómo se entiende en España 
y en Europa el concepto de memoria 

histórica. (B.7) 
 

3.2. Conoce la situación de la postguerra y 
la represión en España y las distintas fases 

de la dictadura de Franco. (2.2./B.7) 
 

 

3.1. Los alumnos analizarán el artículo de P. Preston “El 
holocausto español: odio y exterminio en la Guerra Civil y 
después” Nueva Revista de política, cultura y arte, N.º 133, 
(2011) pg- 240-244. 
 
3.2. Los alumnos analizarán un fragmento de la obra “Guerras 
y vicisitudes de los españoles” de J. Zugazagoitia (1940). Y se 
visualizará la película “El silencio de los otros”. Después se 
realizará un breve resumen sobre la película incluyendo una 
opinión personal sobre por qué o por qué no es importante la 
Memoria Histórica en España. 
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La crisis del petróleo (1973). 
(B.7) 

 

 
4. Comprender el concepto 

de crisis económica y su 
repercusión mundial en un 

caso concreto. (B.7) 
 

4.1. Compara la crisis energética de 1973 
con la financiera de 2008. (B.7) 

 
4.1. Los alumnos deberán realizar una tabla comparativa 
entre las consecuencias de la crisis del petróleo de 1973 y la 
crisis financiera de 2008, para ello trabajaremos en clase con 
artículos de periódicos contemporáneos.  
(Podrán cumplimentar su escrito con información obtenida 
de internet, teniendo en cuenta que debe ser veraz y de un 
autor cualificado).  
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Unidad Didáctica 8. El mundo reciente entre los siglos XX y XXI 

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACIÓN ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE ACTIVIDADES 

 
 
 

Las distintas formas 
económicas y sociales del 
capitalismo en el mundo. 

(B.8.) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1. Interpretar procesos a 
medio plazo de cambios 
económicos, sociales y 

políticos a nivel mundial. 
(B.8.) 

 

 
1.1. Interpreta el renacimiento y el declive 
de las naciones en el nuevo mapa político 

europeo de esa época. (B.8.) 
 
 
 
 

1.2. Comprende el nuevo panorama 
mundial, el cambio de siglo en la 

mentalidad europea. 
 

1.3. Comprende los pros y contras del 
estado del bienestar. (B.8.) 

 
 

 
1.1. Los alumnos, en grupos, deberán analizar la evolución de 
los países europeos antes y después del cambio de siglo y la 
Segunda Guerra Mundial (principalmente). El trabajo 
consistirá en realizar un breve resumen por etapas de la 
evolución histórica del país acompañado de mapas 
ilustrativos. Después se expondrá en clase el trabajo realizado 
y se construirá, uniendo el trabajo de todos, un manual sobre 
los cambios en el mapa europeo durante el cambio de siglo. 
Los países propuestos para el trabajo son, por ejemplo: Italia, 
Alemania, Inglaterra, España, URRS, Yugoslavia, Turquía, 
países del norte de Europa, Ucrania, países del este (a 
excepción de Ucrania y Polonia), Polonia.  
 
1.2. y 1.3. Los alumnos analizarán una parte de la obra de S. 
Zweig “El mundo de ayer” y otro fragmento de Y. N. Harari “21 
lecciones para el siglo XXI”. Después del análisis de ambas se 
comparará el avance concebido en el siglo XX con el progreso 
del siglo XXI.  

El derrumbe de los regímenes 
soviéticos y sus 

consecuencias. (B.8.) 
 

 
2. Conocer las causas y 

consecuencias inmediatas 
del derrumbe de la URSS y 
otros regímenes soviéticos. 

(B.8.) 
 

2.1. Analiza diversos aspectos (políticos, 
económicos, culturales) de los cambios 

producidos tras el derrumbe de la URSS. 
(B.8.) 

 

2.1. Los alumnos deberán analizar un fragmento de la obra “El 
triunfo de las nacionalidades. El fin del imperio soviético” de 
C. D´Encausse (1999) y otro de “Ucrania: de un pasado 
incierto a un futuro de encrucijada, pasando por un presente 
conflicto” un artículo de G. Pérez (2017).  
Después escribirán un breve ensayo relacionando los pactos 
firmados tras la caída del Imperio Soviético y la situación 
actual del este de Europa con Rusia.  
 



 35 

La transición política en 
España: de la dictadura a la 
democracia (1975-1982). 

(B.8.) 
 

3. Conocer los principales 
hechos que condujeron al 
cambio político y social en 
España después de 1975, y 

sopesar distintas 
interpretaciones sobre ese 

proceso. (B.8.) 
 

3.1. Compara interpretaciones diversas 
sobre la Transición española en los años 

setenta y en la actualidad. (B.8.) 
 

 
3.1. y 3.2. Los alumnos se dividirán en grupos y se les 
repartirán varias noticias de varios periódicos por cada hito 
relevante del periodo de la Transición. 
Los grupos deberán construir un eje cronológico sobre la 
Transición y, tras escoger un hito de los que aparecen en el 
eje deberán explicar ante la clase las diferentes versiones, 
dependiendo del periódico, sobre cada paso hacia la 
Democracia. 
El profesor recogerá los ejes cronológicos, tomará nota de las 
exposiciones y analizará el discurso sobre la importancia del 
hito escogido. 
 
 
3.3. Los alumnos analizarán la noticia de El País, del 31 de 
enero de 2010 sobre el testimonio de J. Ibarrola, madre de 
una fallecida mortal del terrorismo en 1960. Y otro 
testimonio: la entrevista de Irene Villa por Risto Mejide en el 
programa “Chester” (17 de junio de 2018). Las ideas 
obtenidas de los análisis se pondrán en común en clase y se 
procederá a preguntar a los alumnos sobre algunas 
cuestiones para reflexionar.  
 
 
3.4. En primer lugar, se proyectará en clase el documental 
“Operación Palace” de Salvados. Al finalizar la visualización de 
este documental se debatirá sobre la verdad del 23-F y la 
realidad que construye Salvados. Posteriormente deberán 
realizar un ensayo de opinión sobre los hechos del 23-F.  
 

 
3.2. Enumera y describe algunos de los 

principales hitos que dieron lugar al 
cambio en la sociedad española de la 

transición: coronación de Juan Carlos I, 
Ley para la reforma política de 1976, Ley 
de Amnistía de 1977, apertura de Cortes 

Constituyentes, aprobación de la 
Constitución de 1978, primeras elecciones 

generales, creación del estado de las 
autonomías, etc. (B.8.) 

 
 

3.3. Analiza el problema del terrorismo en 
España durante esta etapa (ETA, GRAPO, 
Terra Lliure, etc.): génesis e historia de las 

organizaciones terroristas, aparición de 
los primeros movimientos asociativos en 

defensa de las víctimas, etc. (B.8.) 
 
 
 

3.4. Conoce el 23-F, las características del 
episodio, el papel de Juan Carlos I y su 

repercusión. 
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El camino hacia la Unión 
Europea: desde la unión 
económica a una futura 

unión política supranacional. 
(B.8.) 

 

4. Entender la evolución de 
la construcción de la Unión 

Europea. 
 

4.1. Discute sobre la construcción de la 
Unión Europea y de su futuro (B.8.) 

 

 
4.1. 
(a) 4.1. Los alumnos tendrán que realizar el análisis de: 
- Un fragmento de “Paneuropa” de Coudenhove-Kalergi. 
- Un fragmento de “Pensar Europa” de E. Morin (1988) 
- Un fragmento del artículo “Hacia la unidad europea por la 
senda trazada por R. Schuman, setenta años después (1950- 
2020): ¿el balance sigue siendo positivo?” de G. A. Pérez 
Sánchez. 
- Un gráfico lineal de la evolución del PIB en la UE y del PIB 
Español desde 2015 hasta 2022. 
 
(b) 4.1. Los alumnos realizarán una actividad extraescolar 
planteada con detalle más adelante (2.9 Parte II). Tras la visita 
al Instituto de Estudios Europeos, los alumnos deberán 
realizar en grupos de cinco un mapa conceptual que recoja las 
principales problemáticas a las que se enfrenta la UE de 
nuestros días. Posteriormente expondrán, también por 
grupos, este mapa conceptual ante la clase.  (Podrán 
cumplimentar su escrito con información obtenida de 
internet, teniendo en cuenta que debe ser veraz y de un autor 
cualificado).  
 
 

 

 

 

 



 37 

Unidad Didáctica 9. La revolución tecnológica y la globalización a finales del siglo XX y principios del XXI 

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACIÓN ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE ACTIVIDADES 

 
La globalización económica, 

las relaciones interregionales 
en el mundo, los focos de 

conflicto y los avances 
tecnológicos. (B.9.) 

 
 
 

 
1. Definir la globalización e 
identificar algunos de sus 

factores. (B.9.) 
 

 
1.1. Busca en la prensa noticias de algún 

sector con relaciones globalizadas y 
elabora argumentos a favor y en contra. 

(B.9.) 
 

 
1.1. Los alumnos deberán analizar tres noticias a elegir de 
entre tres periódicos (El País, el ABC y The Times) y un tema 
común (economía global o movimientos migratorios y 
globalización) y sacar de su lectura tres argumentos a favor y 
tres en contra sobre el tema. Por ejemplo: escogemos una 
noticia de cada periódico sobre los movimientos migratorios 
y la globalización. Después establecemos tres argumentos a 
favor de la globalización por migración y tres en contra.  
 
2.1. Los alumnos analizarán dos fragmentos de texto: 
- Y. N Harari “De animales a Dioses”  
- P. Wagner “Progreso y Modernidad: el problema con la 
autonomía”. Sociología histórica (7) pág. 95- 120.  
Después debatiremos en clase sobre el progreso y la aparición 
de nuevos sistemas tecnológicos que favorezcan la 
comunicación.  
 
3.1. Los alumnos deberán analizar una noticia de entre las 
propuestas con el fin de recopilar información sobre el 
conflicto que en ella se narra: mapas, textos, imágenes, 
gráficos… todos los materiales se tendrán en cuenta a la hora 
de explicar el conflicto actual a sus compañeros.  
 

2. Identificar algunos de los 
cambios fundamentales que 

supone la revolución 
tecnológica. (B.9.) 

 

 
2.1. Analiza algunas ideas de progreso y 

retroceso en la implantación de las 
recientes tecnologías de la Información y 

la comunicación, a distintos niveles 
geográficos. (B.9.) 

 
 

3. Reconocer el impacto de 
estos cambios a nivel local, 
regional, nacional y global, 

previendo posibles 
escenarios más y menos 
deseables de cuestiones 

medioambientales 
transnacionales y discutir 
las nuevas realidades del 
espacio globalizado. (B.9.) 

 

3.1. Crea contenidos que incluyan 
recursos como textos, mapas, gráficos, 

para presentar algún aspecto conflictivo 
de las condiciones sociales del proceso de 

globalización. (B.9.) 
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Unidad Didáctica 10. La relación entre el pasado, el presente y el futuro a través de la historia y la geografía 

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACIÓN ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE ACTIVIDADES 

 
 

La relación entre el pasado, el 
presente y el futuro a través 
de la Historia y la Geografía. 

(B.10) 
 
 
 

 
1. Reconocer que el pasado 

“no está ́muerto y 
enterrado”, sino que 

determina o influye en el 
presente y en los diferentes 

posibles futuros y en los 
distintos espacios. (B.10) 

 
1.1. Plantea posibles beneficios y 

desventajas para las sociedades humanas 
y para el medio natural de algunas 

consecuencias del calentamiento global, 
como el deshielo del Báltico. (B.10) 

 

 
1.1. Los alumnos deberán analizar y comparar dos noticias:  
- “El Báltico helado”, de E. Juliana en La Vanguardia (9 de julio 
de 2018). 
- “Consecuencias del deshielo del Ártico” de Greenpeace 
España, Informe “Lo que pasa en el ártico no se queda en el 
Ártico” (junio de 2016).  
Después se debatirá en clase sobre las consecuencias del 
calentamiento global para las sociedades humanas y el medio 
natural.  
 
1.2. A partir de fragmentos de los textos de Ortega y Gasset 
sobre la idea europea (“Europa y la idea de nación”), los 
alumnos deberán analizar la importancia de una unión 
europea para afrontar los cambios del siglo XXI.  
 
1.3. Los alumnos escogerán una comunidad autónoma 
española y realizarán un trabajo sobre la evolución de su 
industria desde 1980 hasta el 2010. La bibliografía para el 
trabajo será proporcionada por el profesor y adecuada al 
nivel y los deseos del alumno. Posteriormente, los 
estudiantes expondrán ante la clase la evolución industrial en 
cada comunidad autónoma configurando así las 
consecuencias de la revolución industrial en el plano nacional 
.  

1.2. Sopesa cómo una Europa en guerra 
durante el siglo XX puede llegar a una 

unión económica y política en el siglo XXI. 
(B.10) 

 

1.3. Compara (en uno o varios aspectos) 
las revoluciones industriales del siglo XIX 
con la revolución tecnológica de finales 
del siglo XX y principios del XXI. (B.10) 



El perfil de materia de esta asignatura comprende las competencias clave que 

determina la legislación (ORDEN ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen 

las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluación). 

a) Comunicación lingüística (CL) 

b) Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología (CMCT) 

c) Competencia digital (CD) 

d) Aprender a aprender (CAA) 

e) Competencias sociales y cívicas (CSC) 

f) Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor (CSIEE) 

g) Conciencia y expresión culturales. (CEC) 

La ley deja claro cuál es la finalidad de la inclusión de las mismas en el currículo: 

integrar los aprendizajes formales, informales y no formales; permitir a los estudiantes 

integrar sus aprendizajes poniéndolos en relación con los distintos tipos de contenidos y 

sabiendo utilizares de forma efectiva cuando sean necesarios; y, por último, orientar la 

enseñanza e inspirar las decisiones relativas al proceso de enseñanza- aprendizaje.  

Podemos decir, por tanto, que esta programación contempla las competencias clave 

como base fundamental de desarrollo del aprendizaje. De esta forma, las distintas 

actividades dedicadas al desarrollo y aprendizaje de los estándares evaluables pretenden 

desarrollar las competencias básicas. 

 De igual manera, estas actividades contemplan: 

- La priorización de la reflexión y el pensamiento crítico del alumnado, 

consiguiendo así la aplicación del conocimiento frente al aprendizaje 

memorístico.  

- Se refieren a contextos y situaciones reales para ayudar a la reflexión al alumnado 

sobre la problemática.  

- Fomentan el conocimiento del alumnado sobre su propio aprendizaje.  

El uso de las competencias clave se puede exponer gráficamente constituyendo una 

tabla que relacione los estándares con las competencias clave que promocionan. Teniendo 

en cuenta que el total de estándares de aprendizaje de esta programación son 59 (sin tener 

en cuenta la UD.5.). 
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Tabla del desarrollo de las competencias clave sobre el total de estándares:  

Competencias 
 

Estándares en los que 
aparecen 

 

CCL 59 

CCMCT 5 

CD 16 

CAA 59 

CSC 59 

CEC 59 

SEE 2 
 

 Además, la programación también contempla tratar los elementos transversales 

(apartado 2.7. Elementos transversales). Según el Real Decreto 1105/2014, de 26 de 

diciembre, en la ESO se trabajarán en todas las materias: la comprensión lectora, la 

expresión oral y escrita, la comunicación audiovisual, las tecnologías de la información 

y la comunicación, el emprendimiento y la educación cívica y constitucional. 

Asimismo, se incorporarán a las programaciones docentes los valores que sustentan: la 
igualdad y no discriminación, la paz y la no violencia, la democracia y el Estado de derecho, 
el respeto y la defensa de los derechos humanos (Real Decreto 1105/2014, de 26 de 
diciembre). 

 

Para poder incluir estos valores en la programación se proponen actividades que 

contemplan los diálogos, el análisis de situaciones con valores en conflicto, el análisis de 

obras para favorecer la empatía, la puesta en común para conocer pluralidad de ideas... 

En definitiva, se pretende que los elementos transversales tomen relevancia durante todo 

el curso y los alumnos los adquieran con facilidad, sobre todo, a través de la puesta en 

común y el desarrollo del pensamiento crítico vasado en valores. A continuación, en una 

tabla se exponen las competencias trabajadas en cada estándar de aprendizaje:



Tabla de relación estándar con competencias clave 

 

ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE CCL CMCT CD CAA CSC SIEE CEC 

1.1. Define el concepto de “tiempo histórico” y utilízalo para la resolución de problemas. X   X X  X 

1.2. Establece al menos tres objetivos que tiene la Historia como ciencia. X  X X X  X 

1.4. Comprende la importancia de las fuentes históricas y aprende a analizar un texto histórico. X   X X  X 

2.1. Comprende los apartados que se van a impartir en la asignatura y qué tiempo ocupan dentro del eje cronológico de 
la historia. 

X   X X  X 

1.1 Distingue conceptos históricos como “Antiguo Régimen” e “Ilustración”. (B.1) X   X X  X 

2.1. Aprecia los avances científicos y su aplicación a la vida diaria, y contextualiza el papel de los científicos en su propia 
época. (B.1) 

X  X X X  X 

2.2. Comprende las implicaciones del empirismo y el método científico en una variedad de áreas. (B.1) X  X X X  X 

3.1. Describe las características de la cultura de la Ilustración y qué implicaciones tiene en algunas monarquías. (B.1) X   X X  X 

3.2. Establece, a través del análisis de diferentes textos, la diferencia entre el Absolutismo y el Parlamentarismo. (B.1) X   X X  X 

1.1. Redacta una narrativa sintética con los principales hechos de alguna de las revoluciones burguesas del acudiendo a 
causales, sopesando los pros y los contras. (B.2) 

X   X X  X 

2.1. Discute las implicaciones de la violencia con diversos tipos de fuentes. (B.2) X   X X  X 

3.1. Redacta una narrativa sintética con los principales hechos de alguna de las revoluciones burguesas de la primera 
mitad del siglo XIX, acudiendo a explicaciones causales, sopesando los pros y los contras. (B.2) 

X   X X  X 
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3.2. Sopesa las razones de los revolucionarios liberales americanos para actuar como lo hicieron. X   X X  X 

4.1. Sopesa las razones de los revolucionarios para actuar como lo hicieron. (B.2.) X   X X  X 

4.2. Reconoce, mediante el análisis de fuentes de diversa época, el valor de las mismas no sólo como información, sino 
también como evidencia para los historiadores. (B.2) 

X   X X  X 

5.1. Analiza y compara la industrialización de diferentes países de Europa, América y Asia, en sus distintas escalas 
temporales y geográficas. (1.1./B.3) 

X   X X  X 

6.1. Analiza los pros y los contras de la primera revolución industrial en Inglaterra. (2.1./B.3) X   X X  X 

6.2. Explica la situación laboral femenina e infantil en las ciudades industriales. (2.2./B.3) X   X X  X 

6.3. Reconoce los cambios sociales derivados de la incorporación de la mujer al trabajo asalariado. (1.3./B.7) X   X X  X 

7.1. Compara el proceso de industrialización en Inglaterra y en los países nórdicos. (3.1./B.3) X   X X  X 

8.1. Especifica algunas repercusiones políticas como consecuencia de los cambios económicos en España. (4.1./B.3) X X X X X  X 

1.1. Explica razonadamente que el concepto “imperialismo” refleja una realidad que influirá ́en la geopolítica mundial y 
en las relaciones económicas transnacionales. (B.4) 

X   X X  X 

1.2. Elabora discusiones sobre eurocentrismo y globalización. (B.4) X   X X  X 

2.1. Sabe reconocer cadenas e interconexiones causales entre colonialismo, imperialismo y la Gran Guerra de 1914. 
(B.4) 

X   X X  X 

3.1. Diferencia los acontecimientos de los procesos en una explicación histórica, de la Primera Guerra Mundial. (B.4) X   X X  X 

3.2. Analiza el nuevo mapa político de Europa. (B.4) X  X X X  X 
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3.3. Describe la derrota de Alemania desde su propia perspectiva y desde la de los aliados.  (B.4) X   X X  X 

4.1. Contrasta algunas interpretaciones del alcance de la Revolución Rusa en su época y en la actualidad. (B.4) X   X X  X 

5.1. Elabora un eje cronológico, diacrónico y sincrónico, con los principales avances científicos y tecnológicos del siglo 
XIX. (B.4) 

X  X X X  X 

6.1. Compara movimientos artísticos europeos y asiáticos. (B.4) X  X X X  X 

6.2. Comenta analíticamente cuadros, esculturas y ejemplos arquitectónicos del arte del siglo XIX. (B.4) X  X X X  X 

1.1. Elabora una narrativa explicativa de las causas y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial, a distintos niveles 
temporales y geográficos. (B.6) 

X   X X  X 

2.1. Reconoce la jerarquía causal (diferente importancia de unas causas u otras según las distintas narrativas). (B.6) X   X X  X 

3.1. Da una interpretación de por qué acabó antes la guerra “europea” que la “mundial”. (B.6) X   X X  X 

3.2. Sitúa en un mapa las fases del conflicto. (B.6) X  X X X  X 

4.1. Reconoce la significación del Holocausto en la historia mundial. (B.6) X   X X  X 

5.1. Describe los hechos relevantes del proceso descolonizador. (B.6) X   X X  X 

6.1. Distingue entre contextos diferentes del mismo proceso, p.ej., África Sub-Sahariana (1950s.60s) y la India (1947). 
(B.6) 

X  X X X  X 

1.1. Utilizando fuentes históricas e historiográficas, explica algunos de los conflictos enmarcados en la época de la 
guerra fría. (B.7) 

X   X X  X 

1.2. Explica los avances del Welfare State en Europa. (B.7) X   X X  X 
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2.1. Describe las consecuencias de la guerra del Vietnam. (B.7) X   X X  X 

3.1. Discute cómo se entiende en España y en Europa el concepto de memoria histórica. (B.7) X   X X  X 

3.2. Conoce la situación de la postguerra y la represión en España y las distintas fases de la dictadura de Franco. 
(2.2./B.7) 

X   X X  X 

4.1. Compara la crisis energética de 1973 con la financiera de 2008. (B.7) X X X X X  X 

1.1. Interpreta el renacimiento y el declive de las naciones en el nuevo mapa político europeo de esa época. (B.8) X X X X X  X 

1.2. Comprende el nuevo panorama mundial, el cambio de siglo en la mentalidad europea. X   X X  X 

1.3. Comprende los pros y contras del estado del bienestar. (B.8) X   X X  X 

2.1. Analiza diversos aspectos (políticos, económicos, culturales) de los cambios producidos tras el derrumbe de la 
URSS. (B.8) 

X   X X  X 

3.1. Compara interpretaciones diversas sobre la Transición española en los años setenta y en la actualidad. (B.8.) X  X X X  X 

3.2. Enumera y describe algunos de los principales hitos que dieron lugar al cambio en la sociedad española de la 
transición: coronación de Juan Carlos I, Ley para la reforma política de 1976, Ley de Amnistía de 1977, apertura de 

Cortes Constituyentes, aprobación de la Constitución de 1978, primeras elecciones generales, creación del estado de 
las autonomías, etc. (B.8.) 

X  X X X  X 

3.3. Analiza el problema del terrorismo en España durante esta etapa (ETA, GRAPO, Terra Lliure, etc.): génesis e historia 
de las organizaciones terroristas, aparición de los primeros movimientos asociativos en defensa de las víctimas, etc. 

(B.8.) 

X   X X  X 

3.4. Conoce el 23-F, las características del episodio, el papel de Juan Carlos I y su repercusión. X   X X  X 

4.1. Discute sobre la construcción de la Unión Europea y de su futuro. (B.8) X  X X X  X 
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1.1. Busca en la prensa noticias de algún sector con relaciones globalizadas y elabora argumentos a favor y en contra. 
(B.9) 

X   X X  X 

2.1. Analiza algunas ideas de progreso y retroceso en la implantación de las recientes tecnologías de la Información y la 
comunicación, a distintos niveles geográficos. (B.9) 

X   X X  X 

3.1. Crea contenidos que incluyan recursos como textos, mapas, gráficos, para presentar algún aspecto conflictivo de 
las condiciones sociales del proceso de globalización. (B.9.) 

X X X X X X X 

1.1. Plantea posibles beneficios y desventajas para las sociedades humanas y para el medio natural de algunas 
consecuencias del calentamiento global, como el deshielo del Báltico. (B.10) 

X   X X  X 

1.2. Sopesa cómo una Europa en guerra durante el siglo XX puede llegar a una unión económica y política en el siglo 
XXI. (B.10) 

X   X X  X 

1.3. Compara (en uno o varios aspectos) las revoluciones industriales del siglo XIX con la revolución tecnológica de 
finales del siglo XX y principios del XXI. (B.10) 

X X X X X X X 
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2.3. Decisiones metodológicas y didácticas 

 Las decisiones metodológicas son el conjunto de estrategias, procedimientos y 

acciones organizadas que determina el profesorado de forma reflexiva para posibilitar el 

aprendizaje del alumnado y la consecución de los objetivos planteados (Art. 2. Real 

Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre).  

 Como se ha determinado en la legislación (Orden ECD/65/2015) la metodología 

estará centrada en competencias clave y en el proceso de aprendizaje, asimismo, la tarea 

estará planteada desde las situaciones-problema. Las actividades deberán, en definitiva, 

desarrollar las competencias.  

 De acuerdo entonces con lo planteado hasta el momento, esta programación 

didáctica tiene en cuenta el desarrollo competencial para el planteamiento de las 

actividades. El uso continuado de textos promociona el uso de la competencia lingüística, 

la competencia de aprender a aprender (en relación con obtener información valiosa de lo 

que se lee), y competencia de conciencia y desarrollo cultural.  

 Atendiendo entonces a la metodología, podemos decir que el conjunto de 

decisiones que se han tomado de acuerdo con el papel de docente nos conduce a un 

método mixto, que mezcla modos de proceder propios del método activo y también del 

expositivo.  

Las sesiones están organizadas para poder realizar clases magistrales que permitan 

a los alumnos tomar algunas notas o simplemente entender de forma más sencilla la 

información que en cada clase el profesor repartirá en fotocopias (evitando la necesidad 

de que los alumnos compren un libro de texto anticuado o con información sesgada), por 

ello hablamos de método expositivo (Anexo XIII).  

Pero a su vez, el trabajo autónomo del alumnado será la forma de evaluarlo y la 

mejor forma de desarrollar las competencias mencionadas. Por ello, las actividades 

contemplan que los alumnos aprendan y analicen continuamente textos, algunos 

históricos y otros científicos, con el fin de extraer de ellos información importante y 

desarrollar cierto pensamiento crítico, por ello hablamos de método activo.  
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Ambas formas de proceder serán igual de necesarias para completar la 

programación. Los análisis de textos, mapas conceptuales y debates en clase, serán el 

punto más importante de esta metodología de aprendizaje.  

Teniendo en cuenta la metodología de aprendizaje y las actividades propuestas 

para el alumnado, podemos determinar las estrategias docentes que se van a llevar a cabo: 

a) Aprendizaje por descubrimiento: en algunas actividades se contempla que los 

alumnos deban buscar información en internet o en textos bibliográficos 

proporcionados por el profesor para conseguir averiguar la respuesta a una pregunta 

o para comprender evoluciones históricas. Ayudados por el profesor, los alumnos 

incorporarán a su lenguaje y a sus conocimientos nueva información gracias a su 

búsqueda en nuevas fuentes, antiguas y modernas.  

b) Aprendizaje basado en problemas: el análisis de los textos, herramienta de trabajo 

fundamental en esta programación, dirigirá siempre al alumno ante un problema- 

situación que deberá enfrentar. En algunos casos los textos pretenden distorsionar la 

realidad, en otros casos son testimonios directos de hechos históricos… Los alumnos 

deberán aprender a poner en marcha sus conocimientos para resolver conflictos.  

c) Aprendizaje basado en pensamiento: la puesta en común de las actividades permitirá 

a los alumnos conocer ideas contrarias a las suyas y puntos de vista que demuestren 

las diferentes vivencias del grupo social que conforma la clase. Se desarrollará el 

aprendizaje basado en pensamiento en cuanto a que los alumnos deberán utilizar sus 

conocimientos para resolver los nuevos conflictos dialécticos que suponen los textos 

presentados, así como las ideas de sus compañeros que deberán debatir.  

d) Aprendizaje colaborativo: en algunas de las actividades propuestas los alumnos 

deberán trabajar por grupos. Estos grupos siempre serán establecidos por el profesor 

de acuerdo a las características educativas de los alumnos y sus relaciones 

interpersonales, con el fin de favorecer el progreso del aula. Además, otras actividades 

comprenden la “puesta en común” de ideas que favorecerá las relaciones empáticas 

entre los estudiantes para futuros trabajos colaborativos.  

e) Aprendizaje basado en el uso de las TCIS se premiará el uso responsable y avanzado 

de las nuevas tecnologías con fines educativos, para la realización de trabajos como 

ensayos, mapas políticos, mapas conceptuales, ejes cronológicos, presentaciones, 

documentales… 



 48 

Las estrategias de aprendizaje, por tanto, serán los métodos deductivos: análisis 

de textos escritos por particulares, con características e ideologías propias, que tratan 

de explicar hechos con significación a escala mundial.  

Como ya se ha señalado, los problemas a los que se enfrenta la didáctica de las 

ciencias sociales incluyen la existencia de una tendencia presentista entre los alumnos, 

los conocimientos previos erróneos y la falta de pensamiento crítico ante el exceso de 

información de fácil acceso. Para suplir esta forma errónea de pensar las estrategias 

de esta programación contemplan la idea de “conciencia histórica”.  

Los últimos estudios que relacionan la conciencia histórica con el pensamiento 

histórico han discurrido en paralelo sin producirse una unión entre ambos. Sin 

embargo, Duquette expone que “el conocimiento histórico debe basar su 

comprensión del pasado en las interpretaciones que emanan del proceso de 

pensamiento histórico” (Duquette, 2015, pág. 53), es decir, el conocimiento histórico 

debe construirse haciendo uso del pensamiento histórico.  

Otro autor, Klas- Göran Karlsson introduce una conexión entre la conciencia y el 

pensamiento históricos:  

De aquí se deduce que la conciencia histórica debe estar conectada analíticamente a la 
Historia en sus dos dimensiones básicas: como res gestae, o lo que ha sucedido realmente en 
el pasado, y como Histo- ria rerum gestarum, es decir, cómo representamos y usamos este 
pasado. (Karlsson 2011, pág. 130)  

 

Para fomentar todos estos aspectos intrínsecos en el método histórico, esta 

programación contempla los análisis de texto como principal instrumento para el 

aprendizaje.  

Los análisis sobre el pasado deben “entremezclar” los procesos históricos con el 

contexto actual (Miguel- Revilla, 2018). Para ello, las actividades propuestas contemplan 

la reflexión y el análisis histórico de textos de contemporáneos e historiadores y acaban 

con la propuesta de realización de un ensayo, comentario crítico o debate en clase al final, 

en el que se valorarán positivamente las interconexiones de los hechos históricos con la 

actualidad más reciente.  
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2.4. Concreción de elementos transversales que se trabajan en cada materia 

Los elementos transversales son trabajados con el alumnado en todas las materias 

de esta etapa educativa, y están enumerados en el Real Decreto 1105/2014 (Artículo 6, 

Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre):  

- Comprensión lectora y expresión oral y escrita. Se fomenta a través de 

actividades de lectura o redacción de documentos, como por ejemplo en los debates e 

intercambios de ideas, en la redacción de ensayos o análisis y en la lectura de textos. Un 

ejemplo de la implicación de la programación con este elemento transversal es el conjunto 

de las actividades propuestas: todas ellas contemplan el análisis de fuentes, en especial 

de textos, para mejorar la comprensión lectora de los alumnos. Asimismo, las entregas y 

las rúbricas de evaluación de las actividades también tendrán especial consideración a la 

expresión oral y escrita de los trabajos.  

- Educación para la igualdad entre hombres y mujeres. Se fomenta no sólo a través 

de la no discriminación por género, sino también dando voz a los relatos femeninos, a los 

personajes históricos femeninos y a las artistas de cada época. Visualizando que la historia 

también la conforman voces femeninas, en definitiva. La Historia de la mujer como 

disciplina tendrá cabida en todos los contenidos impartidos en esta programación, 

procurándose además que los alumnos conozcan a las historiadoras más importantes y el 

papel de la mujer como construcción social en cada una de las Edades.  

- Prevención y resolución pacífica de conflictos en todos los ámbitos de la vida 

personal, social y familiar. Se trata de implantar en los alumnos un sentimiento de buena 

ciudadanía y pacifismo, que les permita actuar en un futuro de forma pacifista a la hora 

de resolver los conflictos. Para ello los textos que se presenten en las actividades trataran 

de inculcar “moralejas” para la vida y, además, los debates en clase y las “puestas en 

común” facilitaran mejorar la empatía y presentaran a los alumnos formas de resolver los 

problemas pacíficamente. Las UD. 8, 9 y 10 tratan la paz en casi todos sus contenidos. 

Por ejemplo, a través de actividades relacionadas con la historia presente, los alumnos 

reflexionaran sobre la forma correcta de enfrentarse a las situaciones: de forma pacífica. 

Y a nivel general, los contenidos dedicados a las Guerras Mundiales (UD. 4 y UD.6.) 

incluirán una reflexión sobre la violencia ejercida en esos periodos.  
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- Desarrollo y afianzamiento del espíritu emprendedor. Se espera de los profesores 

que inculquemos a los alumnos cierto espíritu emprendedor y por ello se recurre al trabajo 

autónomo en la mayoría de las actividades. Los alumnos desarrollarán cierta capacidad 

de independencia con respecto a profesores y familias para centrarse en sus propios 

pensamientos y tratar de analizar subjetivamente los textos, conformando una opinión 

crítica de los mismos. Por ejemplo, en la UD. 5, en los contenidos dedicados al Crash de 

1929, los alumnos deberán realizar varias tareas que impliquen espíritu emprendedor: 

contabilización de datos en gráficas y construcción de ideas propias…. También, en esa 

misma unidad, la Actividad 7 (pág. 94) desarrolla este elemento a través del trabajo 

autónomo.  

- Educación ciudadana y promoción del espíritu democrático. Las distintas 

materias deberán, en la medida que sea posible, forman no sólo buenos matemáticos, 

físicos o historiadores, sino buenos ciudadanos, conscientes de sus derechos y deberes. 

Para ello, de nuevo las actividades servirán como medio para conseguir el fin: desarrollar 

en los alumnos cierto espíritu democrático. Los contenidos dedicados a la Transición 

española (UD.10) en particular, y el resto de los contenidos en general, estarán enfocados 

en promover la idea de la democracia, explicar lo difícil que fue conseguirla y lo preciado 

que significa mantenerla; asimismo se compararán, en otros momentos, constituciones de 

periodos anteriores con la actual, permitiendo observar la evolución del 

constitucionalismo español.  

 

2.5. Medidas que promueven el hábito de la lectura 

El hábito de la lectura es una cuestión que en los últimos años no ha conseguido 

promoverse de forma adecuada en la mayor parte de los centros. Sin embargo, es obvia 

la importancia de que los alumnos lean fluidamente y comprendan lo que están leyendo.  

De hecho, esta falta entre los estudiantes españoles se registra también en la ley, 

en la ORDEN EDU/362/2015 en cuyo articulado se dictamina que las programaciones 

deberán contener medidas para promover el hábito de lectura (Art. 18, ORDEN 

EDU/362/2015, de 4 de mayo).   

De acuerdo con que “la comprensión lectora y la expresión oral y escrita” 

aparecen como elementos transversales en el currículo, unido a la necesidad de que los 



 51 

alumnos “utilicen fuentes escritas” para trabajar los contenidos en clase, explica la 

necesidad de desarrollar un hábito de lectura. La competencia clave de comunicación 

lingüística se trabajará, por tanto, en la mayoría de las actividades propuestas, 

promocionando así la lectura, instrumento indispensable para el aprendizaje. (Alegría et 

al., 2008) 

Esta programación no sólo contempla desarrollar el hábito lector durante las 

actividades, también se propone que la lectura sea vista con motivación e interés por el 

alumnado. Para ello, si observamos la programación y su cronograma, observaremos que 

hay dos semanas, justo antes de terminar el curso, coloreadas en naranja.  

Estas dos semanas se proponen para “actividades para mejorar la calificación”, 

con el objetivo de que los estudiantes, ayudados por el profesor y con tareas 

individualizadas, trabajen sobre varias lecturas para conseguir “puntos extra” de cara a la 

evaluación final.  

 Los alumnos deberán, si quieren subir nota, extraer de un listado de novelas 

propuestas a principio de curso, uno o dos libros (o incluso tres si se ven capaces) e ir 

leyéndolo a lo largo del curso. Las dos últimas semanas son, para utilizar las sesiones 

como horas de lectura a mayores, o para realizar el trabajo final sobre la novela.  

 El trabajo final será un ensayo, de mínimo 5 caras y sin máximo, en el que los 

alumnos deberán analizar la novela leída, su relación con los contenidos impartidos en 

clase, el argumento principal que defiende el autor y dar su opinión personal. La 

evaluación de este trabajo se hará a través de una rúbrica incluida en el apartado de 

metodologías, también se especificará su peso en la nota final.  

 

Listado de novelas y libros de no ficción propuestas para 4º ESO 

 

- Austen, J (2013) Sentido y Sensibilidad, Madrid: Ediciones Plutón. (1811) 

- Dinesen I. (2011) Memorias de África, Madrid: Alfaguara (1937) 

- Flaubert, G. (2016). Madame Bovary. Madrid: Austral Singular. (1856) 

- García Márquez. G. (2007) Cien Años de Soledad, Madrid: Cátedra 

- Merridiale, C. (2017). El tren de Lenin. Barcelona: Critica.  
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- Oksanen, S. (2011). Purga. Barcelona: Ediciones Salamandra.  

- Ortega y Gasset J. (2012), La Rebelión de las Masas, Madrid: Austral. (1927) 

- Tolstoi, L. (1991). Guerra y Paz. Madrid: Espasa Calpe. (1964) 

- Wollstonecraft M. (2020). Vindicación de los derechos de la mujer. Prólogo de 

Nuria Varela. Barcelona: Penguin Clásicos.  

 
- Zweig, S. (2012). El mundo de ayer. Barcelona: El acantilado. (1941) 

 

2.6. Estrategias de evaluación y criterios de calificación 

 La intención de la evaluación tiene un doble sentido: hacia el alumnado, para 

permitirle avanzar en su proceso de aprendizaje, y hacia el profesor, indicar los resultados 

alcanzados tras un proceso de aprendizaje. La evaluación, como se contempla en la ley, 

deberá ser “integradora, continua y formativa” (Art. 20, Real Decreto 1105/2014, de 26 

de diciembre).  

 Como defiende Trepat, lo imprescindible de la práctica docente en la evaluación 

es que el alumnado conozca lo debe saber y que esté relacionado con el nuevo contenido 

que se le va a presentar (Trepat, 2011). Por ello es fundamental presentar a los alumnos 

la tabla que determina el peso de cada unidad, actividad y/o trabajo en la calificación final 

y presentarles la rúbrica con la que se evalúa.  

En esta tabla se especifica el peso de cada actividad evaluable en la nota final: 

 

Porcentaje de cada actividad sobre la calificación final 

INSTRUMENTO PORCENTAJE SOBRE LA CALIFICACIÓN FINAL 

Cuaderno y actividades 40% 

Pruebas escritas 40% 

Participación en clase 10% (20% en el primer trimestre) 

Rúbrica de observación de la evolución 10% (0% en el primer trimestre) 
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En lo que respecta al instrumento “ficha de observación de su evolución” se hace 

referencia a una rúbrica que el profesor utilizará para cuantificar si ha existido una 

evolución favorable desde principio de curso. Lo principal es que los alumnos consigan 

desarrollar las competencias, algo que es progresivo y paulatino, por tanto, no existe 

mejor método para evaluar el desarrollo competencial que la observación individualizada 

del profesor.  

 La rúbrica utilizada a este respeto es la siguiente: 

 

Rúbrica para observar la evolución del alumnado 

CRITERIOS 1 INSUFICIENTE 2 MEJORABLE 3 SATISFACTORIO 4 EXCELENTE 

Mejora de 
datos 

cuantitativos 

No ha conseguido 
mejorar las 

calificaciones 
cuantitativas con 

respecto al anterior 
trimestre y ha 
empeorado. 

No ha conseguido 
mejorar las 

calificaciones 
cuantitativas con 

respecto al 
anterior trimestre, 

son iguales. 

Ha conseguido 
mejorar las 

calificaciones 
cuantitativas con 

respecto al 
anterior trimestre 
en 1 punto o 1,5 

puntos. 

Ha conseguido 
mejorar las 

calificaciones 
cuantitativas con 

respecto al 
anterior trimestre 

en más de 1,5 
puntos. 

Mejora de la 
comprensión 

lectora 

No ha conseguido 
mejorar su 

capacidad de 
comprender los 

textos presentados 
en clase. 

No ha conseguido 
mejorar su 

capacidad de 
comprender los 

textos presentados 
en clase, pero le 
resulta más fácil 

entenderlos. 

Ha conseguido 
mejorar su 

capacidad de 
comprender los 

textos presentados 
en clase, le resulta 

más fácil y se 
observa en la 
calidad de sus 

análisis. 

Ha conseguido 
mejorar su 

capacidad de 
comprender los 

textos presentados 
en clase y se 
observa en la 
calidad de sus 
análisis y en su 

participación en 
clase. 

Mejora de la 
predisposición 

No muestra interés 
por la materia y no 
está predispuesto a 
participar en clase 

con respecto al 
anterior trimestre. 

Muestra más 
interés por 

participar en clase 
que el anterior 

trimestre, pero no 
está predispuesto 

a aprender la 
materia. 

Muestra más 
interés por la 

materia que el 
anterior trimestre, 

pero participa 
poco en clase. 

Tiene mucho 
interés por la 

materia y participa 
continuamente en 
clase, igual o más 

que el anterior 
trimestre. 
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Con respecto a las pruebas escritas, siempre contendrán actividades similares a las 

realizadas en clase, y los días previos a la prueba se trabajarán algunos exámenes- 

ejemplo, para tranquilidad del alumnado. Se realizará una prueba por trimestre, del 

resultado de la misma dependerá el 40% de la nota final de dicho trimestre.  

En la tabla a continuación se especifica el porcentaje de cada unidad con respecto 

al trimestre y a la calificación final, en suma, explica la importancia de cada unidad: 

 

Porcentaje de peso de cada unidad didáctica 

TRIMESTRES UNIDADES DIDÁCTICAS PESO (%) 

PRIMER 
TRIMESTRE 

UD. 1. La historia y sus fuentes (10%) 

30% 

UD. 2. El siglo XVIII en Europa hasta 1789 (20%) 

UD.3. La era de las revoluciones liberales y la revolución 
industrial. (35%) 

UD. 4. El imperialismo del siglo XIX y la primera guerra 
mundial (35%) 

SEGUNDO 
TRIMESTRE 

Ud. 5. La época de “Entreguerras” (1919-1945) (40%) 

40%% 
Ud. 6. Las causas y consecuencias de la Segunda Guerra 

Mundial (1939-1945) (40%) 

Ud. 7. La estabilización del capitalismo y el aislamiento 
económico del bloque soviético (20%) 

TERCER TRIMESTRE 

UD. 8. El mundo reciente entre los siglos XX y XXI (60%) 

30% 
UD.9. La revolución tecnológica y la globalización a 

finales del siglo XX y principios del XXI. (20%) 

UD.10. La relación entre el pasado, el presente y el 
futuro a través de la historia y la geografía. (20%) 

  

Se analizará, con la siguiente rúbrica, las actividades de análisis de texto:
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Rúbrica para evaluar los análisis de texto de las actividades 

CRITERIOS 1 INSUFICIENTE 2 MEJORABLE 3 SATISFACTORIO 4 EXCELENTE 

Autor y tipo de 
texto 

No señala correctamente el autor y 
no identifica el tipo de texto. 

Identifica el autor, pero no identifica el 
tipo de texto correctamente. 

Identifica el tipo de texto 
correctamente y su autor. 

Identifica el tipo de texto y el autor 
correctamente y hace alusiones a textos 

similares 

Tipo de fuente No identifica el tipo de fuente. 
Señala, pero no justifica el tipo de 

fuente adecuadamente 
Señala y justifica el tipo de fuente 

adecuadamente. 

Señala y justifica el tipo de fuente 
adecuadamente y en consideración la 

analiza. 

Contexto 
histórico e ideas 

principales   

El contexto histórico es erróneo o 
insuficiente y no se especifican las 

ideas principales. 

El contexto histórico es correcto, pero 
se puede mejorar la explicación y/o 

carece de alusiones al texto. 

El contexto histórico es correcto y se 
explica suficientemente, pero faltan 

alusiones al texto. 

El contexto histórico es correcto y se 
explica suficientemente aludiendo a las 

ideas del texto. 

Conclusión o 
juicio crítico 

No elabora una conclusión. 
Elabora una conclusión poco 

argumentada. 

Elabora una conclusión original y 
argumentada relacionada con el texto, 

pero no con la actualidad. 

Elabora una conclusión original y 
argumentada, relacionando el texto con 

la actualidad. 

Organización y 
coherencia  

No se utilizan conectores ni 
párrafos para dar sentido al texto. 

No sigue ninguna organización. 

Sigue una organización, pero utiliza 
escasos conectores y párrafos.  

Sigue una organización y utiliza 
adecuadamente los conectores y los 

párrafos.  

Tiene buena organización y secuencia de 
las ideas, así como se hace un buen uso 
de los conectores de forma elocuente y 

original 

Ortografía y 
gramática 

Contienen numerosas faltas de 
ortografía y la gramática contiene 

errores. 

Contiene faltas de ortografía y algunos 
errores gramaticales.  

No contiene errores gramaticales, 
pero si faltas de ortografía 

No contine errores gramaticales ni faltas 
de ortografía. 

Uso de las 
explicaciones de 
clase y de otras 
informaciones 

No utiliza referencias a las 
explicaciones que se imparten en 

clase. 

Utiliza referencias a las explicaciones 
que se imparten en clase, pero de 

forma poco justificada 

Utiliza referencias a las explicaciones 
que se imparten en clase de forma 

justificada.  

Utiliza referencias a las explicaciones 
que se imparten en clase y a otra 
información de forma justificada. 



Con respecto a los últimos días de clase, se valorará, de acuerdo a la siguiente 

rúbrica, la posibilidad de subir hasta 1,5 puntos en la nota final, con la lectura de uno o 

dos libros (sin importar el número, se tendrá en cuenta las capacidades lectoras de cada 

alumno para su evaluación). 

 

Rúbrica para la evaluación del trabajo sobre las novelas 

CRITERIOS 1 INSUFICIENTE 2 MEJORABLE 3 SATISFACTORIO 4 EXCELENTE 

Análisis de la 
obra 

(comprensión 
escrita) 

No ha 
comprendido la 

intención del 
autor con la obra 
o no lo especifica. 

Ha comprendido 
la intención del 

autor con la obra 
de forma parcial 

o sesgada. 

Comprende la 
intención del autor 

con la obra y lo 
especifica. 

Comprende la 
intención del autor 

con la obra y lo 
enmarca en el 
movimiento 

cultural de su 
época. 

Relación con 
los contenidos 

aprendidos 

No utiliza 
referencias a los 

contenidos 
aprendidos en 

clase de 
Geografía e 

Historia. 

Utiliza referencias 
a los contenidos 
aprendidos en 

clase de 
Geografía e 

Historia, pero sin 
justificación. 

Utiliza referencias a 
los contenidos 

aprendidos en clase 
de Geografía e 

Historia con escasa 
justificación. 

Justifica y relaciona 
adecuadamente 
los hechos que 

narra la novela con 
los contenidos 

explicados en clase 
de Geografía e 

Historia. 

Expresión 
escrita 

No se expresa 
adecuadamente 
porque comete 

errores 
gramaticales y 
ortográficos. 

Se expresa 
adecuadamente, 

pero tiene 
numerosos 

errores 
ortográficos ni 
gramaticales. 

Se expresa 
adecuadamente sin 
errores ortográficos 

ni gramaticales. 

No tiene errores 
ortográficos ni 

gramaticales y se 
expresa 

elocuentemente. 

 

 Como se puede observar, es fundamental en la evaluación del alumnado las 

calificaciones obtenidas a través de las pruebas escritas trimestrales y las actividades 

realizadas en el cuaderno o portfolio. De esta forma se asegura que la evaluación sea 

continua, a través de la rúbrica de observación de la evaluación y del cuaderno, y se 

premiará el esfuerzo y la adquisición de nuevos conocimientos (pruebas escritas).  

Los conocimientos adquiridos y las competencias desarrolladas se verán 

cuantificadas en los resultados de las pruebas escritas que vendrán a estar conformadas 
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por lo que se viene practicando durante todo el curso: el análisis histórico de textos y la 

aportación de conocimientos previos y conclusiones propias a los mismos.  

 

2.7. Medidas de atención a la diversidad 

De acuerdo con la ORDEN EDU/362/2015 de 4 de mayo: 

La atención a la diversidad tiene por finalidad garantizar la mejor respuesta educativa a las 
necesidades y diferencias, ofreciendo oportunidades reales de aprendizaje a todo el alumnado 
en contextos educativos ordinarios, dentro de un entorno inclusivo, a través de actuaciones y 
medidas educativas (Art. 23., 3ª sección, ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo). 

A sabiendas de que el alumnado será, con suerte, heterogéneo en su perfil social, 

cultural y económico, es necesario determinar una serie de medidas de atención a la 

diversidad. Las medidas que se proponen tratan de amoldar la metodología y las 

actividades a las necesidades y características de los alumnos.  

 Podemos decir que las medidas estarán enfocadas en dos niveles: medidas 

ordinarias y medidas extraordinarias. Medidas ordinarias de acuerdo a prevenir el fracaso 

escolar en determinados alumnos ante los que se aprecie sentimiento de desconexión y 

desazón con la asignatura.  

En este sentido es importante que se explique bien el currículo y los contenidos a 

las familias, la forma de evaluación que se va a llevar a cabo y cómo se van a organizar 

las sesiones. Es necesario también que las familias tengan acceso a las notas de los 

alumnos y a las fechas de evaluación o de entrega de trabajos, para que puedan ayudar a 

los estudiantes a organizarse.  

 Además de este plan de acción tutorial o de orientación, se especifica, a su vez, 

como medida ordinaria, la organización del aula de acuerdo con nuevas metodologías: 

alumnos sentados de dos en dos, disposición de las mesas en forma de “U”, separación 

de los alumnos en pupitres unipersonales atendiendo a la lista por apellidos, etc. 

 En segundo lugar, las medidas extraordinarias, que requieren de modificaciones 

en el currículo para dar respuesta a las necesidades de los alumnos. Por ejemplo, los 

horarios serán flexibles para permitir, dependiendo del nivel, mayor abanico de tiempos 

para la realización de las pruebas trimestrales o para la entrega de trabajos y 

presentaciones.  
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Además, en lo referido a las propias actividades, dado que la mayoría comprenden 

el análisis de textos, estos textos podrán variar en función del nivel del alumnado o de sus 

necesidades. Existe la posibilidad de acortar o aumentar la extensión de los textos, utilizar 

traducciones más simples o más complejas, y recurrir a autores con expresiones más 

complejas o más sencillas.  

Entre las medidas de atención a la diversidad más importantes podemos destacar 

dos: 

- Alumnos con altas capacidades intelectuales (AACI): alumnos que demandan más 

complejidad y nuevos conocimientos más avanzados, las adaptaciones 

curriculares serán significativas y se modificarán contenidos, criterios de 

evaluación y actividades con el fin de implementar nuevos aspectos o aumentar 

los conocimientos que se traten en ellas. En definitiva, hacer más compleja la 

problemática del aprendizaje o aumentar la carga de trabajo para cubrir las 

necesidades de estos alumnos.   

 

- Alumnos con necesidades especiales (ANEE): alumnos con necesidades 

derivadas de discapacidades o trastornos de la conducta, las adaptaciones 

curriculares serán significativas, modificando contenidos, criterios de evaluación 

y actividades.  

 

2.8. Materiales y recursos de desarrollo curricular 

 Los materiales que se utilizarán hacen referencia a los elementos que servirán de 

apoyo docente para el desarrollo de las clases y actividades y comprenden: la pizarra, el 

ordenador portátil, un proyector y altavoces en el aula, algunas cartulinas y numerosos 

mapas e imágenes impresas. 

En cuanto a los recursos, materiales que necesitarán los alumnos para el desarrollo 

de la asignatura, podemos señalar como principal: un cuaderno o clasificador con hojas 

en blanco, que servirá para que el profesor controle de forma continua el trabajo del 

alumnado. En este cuaderno se realizarán todas las actividades, excepto aquellas que 

impliquen el uso de mapas, fotocopias a mayores, imágenes, cartulinas o incluso una 

presentación Power Point.  
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 Los alumnos necesitarán también acceso a un ordenador, al menos uno por grupo 

a la hora de realizar los trabajos, para buscar información a mayores. De no tener la 

posibilidad de acceder a la red, el profesor facilitará al alumno libros en papel que suplirán 

la información de internet.   

Los alumnos de 4º de la ESO para Geografía e Historia utilizarán: 

- Fotocopias repartidas por el profesor que contienen los conocimientos teóricos de 

la asignatura. Al finalizar el curso, reuniendo todas las fotocopias, los alumnos 

tendrán un pequeño “librillo” a semejanza de un libro de texto tradicional.  

  

- Libros y fragmentos de textos históricos o bibliográficos (Anexo V): los alumnos 

deberán acostumbrarse al uso de textos y escritos para analizar el pasado. Toda la 

programación y las actividades que en ella se contemplan giran en torno al uso de 

novelas históricas, novelas clásicas, discursos y textos institucionales y jurídicos.  

 

- Imágenes (mapas políticos, retratos, grabados...): para transmitir de una forma 

visual la información que se expone en clase. Para los primeros contenidos se 

utilizarán desde ejes cronológicos proyectados hasta dibujos o grabados que 

escenifiquen el pasado. Para los momentos más contemporáneos se utilizarán 

fotografías reales y retratos.  

 

- Videos explicativos o documentales: entrevistas, documentales, videos, 

grabaciones de voz, etc., servirán para exponer a los alumnos la importancia de 

los testimonios orales y visuales para reconstruir la historia.  

 

- Uso de las TICS: los alumnos estarán continuamente animados a utilizar las TICS 

como forma de acceder a información, siempre y cuando se haga de la red un uso 

educativo y responsable y los conocimientos que en ella se encuentren se lleven a 

juicio antes de tomarse como verdaderos.  
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2.9. Programa de actividades extraescolares y complementarias 

Visita al Instituto de Estudios Europeos 

Esta actividad extraescolar fomentará el aprendizaje de los alumnos de acuerdo 

con lo dispuesto en el contenido de la unidad didáctica 8: El camino hacia la Unión 

Europea: desde la unión económica a una futura unión política supranacional. (B.8.) Y 

será la segunda parte de la actividad propuesta para el estándar 4.1. (b.4.1.) 

Los alumnos tendrán que realizar el análisis de: 

- Un fragmento de “Paneuropa” de Coudenhove-Kalergi. 

- Un fragmento de “Pensar Europa” de E. Morin (1988) 

- Un fragmento del artículo “Hacia la unidad europea por la senda trazada por R. 

Schuman, setenta años después (1950- 2020): ¿el balance sigue siendo positivo?” 

de G. A. Pérez Sánchez. 

- Un gráfico lineal de la evolución del PIB en la UE y del PIB Español desde 2015 

hasta 2022 (Anexo III) 

 Y, además, completar con las notas que tomen en la visita guiada al Instituto de 

Estudios Europeos qué ocurre en Europa, por qué es importante la “idea europea” y qué 

nuevos retos debe enfrentar en la actualidad (por ejemplo, el Brexit o la invasión rusa a 

Ucrania).  

 Después de la visita los alumnos deberán conformarse en grupos de cinco personas 

y construir un mapa conceptual sobre la problemática actual de la Unión Europea. 

Posteriormente expondrán el mapa conceptual, también por grupos, ante sus compañeros. 

Para esta actividad, como para otras, se permite el uso de información de internet, además 

de la obtenida de los textos y la visita, siempre y cuando sea veraz y se reconozca su 

autoría.  

 Se tratará de llevar a los alumnos desde el instituto en un autobús alquilado. 

Preferentemente la actividad será sufragada por el AMPA, pero de no ser así se intentarán 

abaratar los costes lo máximo posible o se propondrá como actividad extraescolar fuera 

del horario lectivo y no evaluable.  
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 Si pudiese formar parte de la programación, esta actividad duraría tres horas 

lectivas, por lo que se propone cambiar algunas sesiones con otras asignaturas y buscar 

la forma de realizar esta salida en un periodo entre-evaluaciones.  

 

2.10. Indicadores de logro y evaluación de la programación didáctica 

 Para poder llevar a cabo un balance de la situación, el profesorado cuenta con una 

rúbrica para calificar su labor docente y si los objetivos se han cumplido tras finalizar el 

curso académico (Art. 18. ORDEN EDU/362/2015, de 8 de mayo).



Rúbrica de indicadores de logro y evaluación de la programación didáctica 

CRITERIOS 1 INSUFICIENTE 2. SUFICIENTE 3. SATISFACTORIO 4. EXCELENTE 

Resultados de la evaluación del 
curso 

Menos de 1/3 del alumnado 
ha conseguido superar la 

asignatura 

Menos de la mitad del 
alumnado ha conseguido 

superar la asignatura 

Mas de la mitad del alumnado ha 
conseguido superar la asignatura 

Mas de 3/4 partes del 
alumnado ha conseguido 

superar la asignatura. 

Adecuación de los materiales y 
recursos didácticos 

Los materiales y recursos 
didácticos usados no han 

sido nada adecuados 

No todos los materiales y 
recursos didácticos 
utilizados han sido 

adecuados 

Los materiales y recursos didácticos 
usados han sido adecuados. 

Los materiales y recursos 
didácticos usados han sido 

muy adecuados. 

Distribución de espacios a los 
métodos didácticos y 

pedagógicos utilizados 

La distribución de espacios a 
los métodos didácticos y 

pedagógicos utilizados no ha 
sido nada acorde. 

La distribución de espacios a 
los métodos didácticos y 
pedagógicos utilizados ha 

sido poco acorde. 

La distribución de espacios a los 
métodos didácticos y pedagógicos 

utilizados ha sido acorde. 

La distribución de espacios a 
los métodos didácticos y 
pedagógicos utilizados ha 

sido muy acorde. 

Distribución de tiempos a los 
métodos didácticos y 

pedagógicos utilizados 

La distribución de tiempos a 
los métodos didácticos y 

pedagógicos utilizados no ha 
sido nada acorde. 

La distribución de tiempos a 
los métodos didácticos y 
pedagógicos utilizados ha 

sido poco acorde. 

La distribución de tiempos a los 
métodos didácticos y pedagógicos 

utilizados ha sido acorde. 

La distribución de tiempos a 
los métodos didácticos y 
pedagógicos utilizados ha 

sido muy acorde. 

Contribución de los métodos 
didácticos a la mejora del clima 

en el aula y de centro 

Los métodos didácticos 
utilizados no han contribuido 

nada a la mejora. 

Los métodos didácticos 
utilizados han contribuido 

poco a la mejora. 

Los métodos didácticos utilizados 
han contribuido correctamente a la 

mejora. 

Los métodos didácticos 
utilizados han contribuido 

mucho a la mejora. 



 

 

 

 

 

 

 

 

PARTE II. UNIDAD DIDÁCTICA 5. LA 
ÉPOCA DE “ENTREGUERRAS” (1919- 1945) 
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En este apartado se expone una propuesta educativa detallada para impartir la 

unidad didáctica 5, cuyos contenidos se ajustan a los que se encuentran en el “B.5.” del 

currículo de Geografía e Historia de 4º de la ESO. Esta propuesta se basa en una 

metodología docente fundamentada en el uso de textos contemporáneos o posteriores para 

adentrar a los alumnos no sólo en la historia de la teoría política, sino también en la 

historia de las mentalidades. 

 

1. Justificación y presentación de la unidad   

La Gran Guerra y la Segunda Guerra Mundial fueron periodos bastante convulsos 

para la historia europea. Lo ocurrido en el siglo XX condiciona para siempre el sentir de 

las sociedades europeas e impacta a los contemporáneos, por ello, parte de nuestro legado 

actual se encuentra muy relacionado con la casuística de este momento de la historia.  

 Desde Sexto Curso de Ed. Primaria los estudiantes no han tratado los contenidos 

concernientes a la Época de Entreguerras. Este curso, 4ª de ESO, nos da la oportunidad 

de presentar, a unos alumnos mas maduros, una época fundamental para el presente. La 

“Época de Entreguerras” permite al docente trabajar en clase la existencia de puentes 

entre el pasado y su presente: el auge de los fascismos, la ruptura de Europa, las 

migraciones multitudinarias, los momentos de crisis y miedo, la crisis económica del año 

192, etc.  

 Por todo esto, esta unidad didáctica me parece de especial sensibilidad a la hora 

de trabajar los conocimientos con los alumnos, es una buena ocasión y oportunidad para 

acercar la ciencia histórica al presente y hacer entender a los estudiantes que quien no 

conoce los momentos más oscuros de su pasado, está destinado a repetirlos. También el 

hecho de que sea una época “entre dos conflictos” nos permite extender dicha unidad 

desde momentos finales de la Primera Guerra Mundial y hasta que se observen las 

primeras causas del segundo conflicto. 

La unidad didáctica 5, tal y como contempla el currículo de 4º de la ESO, trata los 

contenidos dedicados a la “Época de Entreguerras”. Sus criterios de evaluación y 

estándares de aprendizaje están enumerados en la ORDEN EDU/362/2015 como el resto 

de los elementos curriculares.  
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Asimismo, como se señalaba al inicio del trabajo, la disposición transitoria 

segunda bis determina el “carácter orientativo” de los estándares de aprendizaje 

publicados en la anterior ley (Disposición transitoria segunda bis, Ley Orgánica 3/2020, 

de 29 de diciembre). 

Por ello, parece necesario y recomendable añadir nuevos estándares de creación 

propia, lo que nos permite extender la unidad desde momentos finales de la Primera 

Guerra Mundial y hasta que se observen las primeras causas del segundo conflicto. 

Siguiendo la metodología ya especificada para el desarrollo de esta programación, la 

Época de Entreguerras es un buen argumento para traer a colación los grandes textos 

filosóficos y políticos que discuten por el futuro de Europa. Un futuro que estará muy 

ligado a nuestro presente.  

El primero de los contenidos que se presenta en la unidad es “El ascenso de los 

fascismos y las consecuencias de Versalles”. A este respecto, en la actualidad, Europa 

cumple un paradigma con 1929, en palabras de D. Ignasi Guardans Carbó (Ex Diputado 

del Parlamento Europeo), sobre los problemas europeos: 

De cara al interior tenemos un problema. La UE es una suma de democracias, resulta que hay 
que tener muy presente en lo que ocurre en las 27 democracias, y hay un cambio brutal en 
las políticas internas de los países. Los pactos se construían con una derecha y una izquierda, 
con modelos sociales distintos pero una sustancia común muy clara. La dicotomía en la actual 
se ha terminado, y la actual dicotomía es los que están dentro y los que están fuera. Todo el 
conjunto difuso de los millones que no se consideran representados son lo que están 
generando populismos a la derecha o a la izquierda y ese es el enemigo de la unión europea, 
piensan que su enemigo está en la estructura europea. (Guardans Carbó, 2022) 

  

En este aspecto influyen los elementos transversales relacionados con la paz y la 

idea de la democracia y los valores constitucionales. No sólo se desarrollan en el primer 

apartado de la UD. 5, sino también en relación con la guerra civil española y más adelante, 

en la UD. 8, donde se incorpora la promoción de idea europeísta, y para ello, se recurre a 
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actividades en clase que impliquen acudir a las fuentes. En este sentido, los alumnos 

deberán comparar hechos pasados con hechos presentes para poder llegar a empatizar con 

la historia cultural de las décadas de la primera mitad del siglo XX. Habrá especial 

atención en evitar que los estudiantes recurran a anacronismos en sus expresiones escritas 

u orales, de igual manera la comparativa es la mejor herramienta para trabajar su empatía 

histórica y su pensamiento crítico.  

 Tratando la crisis económica de 1929 en clase, parece evidente comparar durante 

las explicaciones, la situación económica de 2008 con la crisis de 1929, la primera 

causada por la burbuja inmobiliaria, y la segunda por la crisis del mercado de valores de 

Wall Street. Las noticias de prensa escrita suelen ser muy útiles para realizar actividades 

con los alumnos que incluyan la competencia matemática y la iniciativa emprendedora, 

mediante la elaboración de gráficas y la comprensión de escritos de naturaleza económica 

y financiera. También “el horror de la crisis”, las situaciones de hambre y pobreza entre 

la población, el suicidio, el miedo a perder inversiones, etc.  

Aquí se trabajará la competencia clave de matemáticas, ciencia y tecnologías 

(observación de gráficos demográficos y pirámides de población, también trabajo con 

gráficos de la representación provincial o nacional obtenida por cada partido tras unas 

elecciones, etc.), y la competencia digital, en la búsqueda de fuentes y testimonios o para 

la elaboración de gráficos, mapas conceptuales y ensayos.  

 Sobre la II República española y la guerra civil: ambos temas fundamentales y 

llenos de polémica en el panorama político actual. Es necesario traer a colación las 

disputas partidistas, sin señalar a ningún partido, para trabajar sobre la realidad social y 

política de la II República y todas sus fases: los partidos de izquierdas, los partidos de 

derechas y republicanos y las coaliciones, y sobre la guerra civil, un enfrentamiento que 

trajo multitud de muertos y que abrió la puerta a un episodio tan duro como la Represión, 

que se alargó hasta el final de la dictadura – aunque el tema de la Memoria Histórica se 

trabajará más adelante, cuando se impartan los contenidos sobre el Franquismo y la 

Transición.   

En definitiva, parece suficiente justificación decir que la UD.5. es una buena 

excusa para explicar el presente a través del pasado, utilizando para ello la voz de los 

coetáneos o de expertos en la materia. Además, también se incorporarán a las clases 
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magistrales la proyección de fragmentos de series y películas ambientadas en la década 

de los 20/30 del siglo XX.    

 El trabajo del alumnado seguirá siendo trabajar en el cuaderno, realizando en él 

todas las actividades (a excepción de las que se señalen con otro fin distinto) que se 

plantean. En esta unidad se utilizarán también nuevos métodos como la clase invertida o 

la elaboración de un proyecto pequeño.  

La UD.5., además, ocupa un momento especial del curso, se comienza a trabajar en 

clase una semana antes de las vacaciones de Navidad y podemos tener una idea 

aproximada de cómo trabajan los estudiantes y cuáles son sus flaquezas y virtudes. 

Gracias a que estamos acabando el primer trimestre, podemos utilizar esta unidad para 

desarrollar algunas técnicas de innovación educativa y aplicar nuevos aspectos 

metodológicos. También es importante su duración, está previsto que ocupe 12 sesiones, 

es decir, 4 semanas, por lo que nos permitirá trabajar de forma general sobre los 

contenidos de la misma: podremos explicar la interconexión entre los hechos, la casuística 

en términos como la expansión del fascismo en Europa, la caída en desgracia de la idea 

democrática, el sentimiento de miedo y desprotección de los europeos, etc.   

La evaluación y el peso sobre la misma de esta UD. está determinado en la tabla 

general de la primera parte del trabajo, pero, aun así, se desglosarán, una a una las 

actividades y se realizará un “ejemplo de prueba escrita” donde se observe cómo se 

preguntan los contenidos de las unidades en las pruebas de final de trimestre.  

En definitiva, el marco general establecido en la Parte I sobre el desarrollo de la 

programación didáctica se refleja y se puntualiza también en esta unidad didáctica 

particular.  

 

2. Desarrollo de elementos curriculares y actividades 

A continuación, se exponen los contenidos, sus criterios de evaluación, los 

estándares de aprendizaje, las actividades propuestas por cada estándar y el peso de las 

mismas sobre el global de la unidad. En cursiva se especifican los contenidos, criterios o 

estándares de invención propia, como así lo determina la ley (Disposición transitoria 

segunda bis, Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre).



1. EL ASCENSO DE LOS FASCISMOS Y LAS CONSECUENCIAS DE VERSALLES 

 

CONTENIDOS CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN 

ESTÁNDARES DE 
APRENDIZAJE ACTIVIDADES 

 
 
 
El ascenso de los 
fascismos y las 
consecuencias de 
Versalles: 
 
A) La difícil 
recuperación de 
Alemania (B.5.): 
 

-Las consecuencias de 
la paz de Versalles. 
-La República de 
Weimar. 
-El ascenso de Hitler, el 
nazismo alemán (B.5.) 
 
B) El fascismo italiano 
(B.5.). Mussolini y el 
Fascio 

1. Analizar y comprender 
las consecuencias de la 

Paz de Versalles en 
Alemania. 

1.1. Analiza interpretaciones 
diversas de fuentes 

históricas e historiográficas 
de distinta procedencia 

(1.1./ B.5.) 
 
 

1.2. Analiza las 
consecuencias que tuvo 

para Alemania la firma de la 
Paz de Versalles en 1919. 

ACTIVIDAD 1. 
 

1.1. y 1.2. Los alumnos analizarán cuatro fragmentos de texto: 
- Tratado de Versalles de 1919 
- “El Nuevo Orden Mundial” de G. Wells (1940) 
- “Pequeño hombre, ¿Y ahora qué?” H. Fallada (1932) 
- “La ciudad en Vagones” de L. Zilahy (diáspora húngara) 
Y después, compartirán sus ideas en clase y tendrán que responder a tres 
preguntas: 
- ¿Cuáles fueron las principales consecuencias del Tratado de Versalles a nivel 

territorial? 
- ¿Cuáles fueron las consecuencias culturales y sociales después de los 

tratados de paz? 
- ¿Cómo aventuran los contemporáneos que será la década de los 20 del siglo 

XX? 

 
2. Conocer y comparar la 
vida en la República de 

Weimar en 1918 frente a 
1930. 

 

 
2.1. Explica la forma de vida 
de la República de Weimar. 

 

2.2. Conoce la evolución de 
la situación en la República 
de Weimar desde su inicio 

hasta su final. 
 

 
 

ACTIVIDAD 2. 
 

2.1. y 2.2. Los alumnos analizarán dos fragmentos de texto: 
- “El siglo XX. De 1914 a nuestros días”, 1983 R. Remond. (Vicens Vives). 
- Cañones y mantequilla 1929- 1936. El Hundimiento de Weimar en “Historia 
Contemporánea de Europa 1789- 1989” de A. Brings y P. Clavin. pág. 284- 288. 
Y se proyectaran en clase varios fragmentos de películas en video: 
- “Nosferatu” 1922. 
- “De Kaligari a Hitler” 1985. 
Los alumnos deberán responder después a unas preguntas: 
- ¿Cuáles crees que fueron las principales causas del hundimiento de la República? 
- ¿Qué expectativas tenía la población en Weimar? 
 

UNIDAD DIDÁCTICA 5. LA ÉPOCA DE “ENTREGUERRAS” (1919- 1945) 
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3. Analizar lo que condujo 
al auge de los fascismos 

en Europa (3/B.5.) 
 

(a) 3. Conocer la ideología 
nacionalsocialista 

defendida por Hitler en 
Alemania y las causas de 

su auge. 
 

(b) 3. Comprender la 
ideología del Fascio, 

defendida por Mussolini 
en Italia y las causas de su 

auge. 
 

3.1. Explica diversos 
factores que hicieron 

posible el auge del fascismo 
en Europa. (3.1./ B.5.) 

 

(a) 3. 1.Conoce las causas de 
la llegada de Hitler al poder. 

 

(b) 3.1. Conoce las causas de 
la llegada de Mussolini al 

poder. 
 

(c) 3.1. Compara la ideología 
nacionalsocialista con el 

fascismo de Mussolini 

 
ACTIVIDAD 3. 

 
3.1. Los alumnos analizarán dos textos: 
- Los regímenes totalitarios: comunismo, fascismo y nazismo de J. Paredes en 
“Historia Universal Contemporánea Vol II”.  pág. 130- 151. 
- Cañones y mantequilla 1929- 1936. El nazismo 1933, 1941. en “Historia 
Contemporánea de Europa 1789- 1989” de A. Brings y P. Clavin. pág. 296- 300. 
Y varios fragmentos en video: 
- “El Gran Dictador” de C. Chaplin (1940) 
- “El Hundimiento” (2004) 
- Discursos de Mussolini (1934). 

 

https://www.youtube.com/watch?v=GAHg-vnfxyg 
 
Después deberán realizar un texto argumentativo exponiendo las diferencias 
entre el nazismo y el fascismo italiano y explicar las causas de su aparición y 
expansión 
 

 

 

 

 

 

 

 



 70 

2. EL CRASH DE 1929 Y LA GRAN DEPRESIÓN 
 

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACIÓN ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE ACTIVIDADES 

El crash de 1929 y la 
gran depresión 
(B.5.): 
 
- El jueves negro de 
1929. 
- Las consecuencias 
de la crisis 
económica en el 
resto del mundo 

 
1. Conocer y comprender los 

acontecimientos hitos y 
procesos más importantes del 
Periodo de Entreguerras, o las 

décadas de 1919, 1939, 
especialmente en Europa (1/ 

B.5.) 
 

 

 

1.1. Conoce la situación 
económica mundial tras el fin 

de la Gran Guerra (1919). 
 

1.2. Analiza las repercusiones 
de la guerra en la sociedad: Los 

Felices Años Veinte 
 

 

ACTIVIDAD 4. 
 
 

1.2. Los alumnos analizarán (a elegir): 
- Un fragmento de la obra de “El Gran Gatsby” de F. Scott Fitzgerald (1925). 
- Un fragmento de “Las Uvas de la Ira” de J. Steinbeck (1989), Madrid. 
Tras la lectura y el análisis, los alumnos deberán enumerar las características 
de la sociedad de la década de 1920 y argumentar sus ideas con los textos. 
 

2. Comprender qué ocurre el 
jueves negro para que el 

mundo se sumerja en una 
profunda crisis económica. 

 

2.1. Comprende que supuso el 
jueves negro, y porqué se le 

denomina así. 
 

2.2. Analiza la situación social 
de la mayor parte de los 
norteamericanos antes y 

después de la caída de la bolsa 
en 1929. 

 

ACTIVIDAD 5. 
 

Parte I. 1.1. 2.2. 3.1. Los alumnos analizarán tres fragmentos de textos: 
- “La Gran Depresión” de J. Heffer, Madrid, Narcea, 1982. 
- La Prosperidad de los Años Veinte en “Nueva historia Económica siglos XIX- 
XX” de P. Default. Pág. 429-448. 
- Crisis de los Años Treinta en “Nueva historia Económica siglos XIX- XX” de P. 
Default. pág. 467-505. 
Después, realizarán un escrito argumentativo comparando la década de los 20 
con la de los 30 a nivel social y económico. 
 
 

Parte II. 2.1. y 3.1. Los alumnos analizarán un artículo extraído de la página 
digital del ABC que explica los titulares de prensa el 24 de octubre de 1929: 
 

https://www.abc.es/fotos-archivo/20141023/prensa-catastrofico-crack-
1929-1613761269064_amp.html 

 

Y un fragmento de texto: 
- Crisis de los Años Treinta en “Nueva historia Económica siglos XIX- XX” de P. 
Default. pág. 467-505. 
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Después los alumnos compararán varias gráficas obtenidas del manual 
“Nueva historia Económica siglos XIX- XX” de P. Default y responderán a dos 
cuestiones: 
- Explica la evolución de la tasa de desempleo en la década de los 20 hasta los 
30. 
- Enumera las causas y explica si existe una relación lógica entre la crisis y el 
funcionamiento del mercado. 
 
 

 
3. Analizar gráficamente las 
consecuencias del crash del 
1929 en las economías del 

mundo. 
 

 
3.1. Conoce las consecuencias 
económicas del crash de 1929 

en la economía mundial. 
 

3.2. Relaciona algunas 
cuestiones concretas del 

pasado con el presente y las 
probabilidades del futuro, como 

el alcance de las crisis 
financieras de 1929 y 2008. 

(1.2./ B.5.) 
 

3.3. Estudiar las cadenas 
causales que explican la 
jerarquía causal en las 

explicaciones históricas sobre 
esta época y su conexión con el 

presente. (2/ B.2.) 
 

 
ACTIVIDAD 6. 

 

3.2 y 3.3. Los alumnos visualizaran en clase un fragmento de la película “La 
Gran Apuesta” (2015) y otro de la serie “Peaky Blinders” (T. 5 cap. 2). 
Después expondrán su opinión crítica a través de un ensayo donde se 
compare la crisis de 1929 con la de 2008. 
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3. ESPAÑA EN EL SIGLO XX: LA SEGUNDA REPÚBLICA Y LA GUERRA CIVIL 

 

CONTENIDOS CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE ACTIVIDADES 

 
España en el siglo XX: 
La Segunda 
República y la Guerra 
Civil 
 
La Segunda 
República Española 
(B.5.): 
- Antecedentes 
- El gobierno 

socialista de 
Azaña 

- El gobierno 
radicalcedista 
El gobierno de 
Frente Popular 

 
La guerra civil 
española (B.5.): 
- Antecedentes 
-El golpe de Estado y 
los representantes. 
- Las fases de la 
guerra. 
 

 
1. Conocer y comprender 

los aspectos sociales, 
económicos y políticos más 

importantes de la II 
República y las reformas 

que se promovieron. 
 

 
1.1. Conoce qué hechos derivaron al cambio de 

forma de Estado de España en 1931. 
 
1.2. Conoce las principales reformas y reacciones a 
las mismas durante la II República española. (2.1. 

B.5.) 
 

 

 
ACTIVIDAD 7. 

 
1.1., y 1.2. ACTIVIDAD DE INNOVACIÓN (detallada en la 

pág.94) 

2. Conocer las causas y el 
desarrollo de la Guerra 

Civil española. 

2.1. Explica las causas de la guerra civil española en 
el contexto europeo e internacional. (2.2./B.5.) 

 
2.2. Explica el desarrollo de la Guerra Civil española 

y la evolución de los dos frentes en el conflicto 

 

ACTIVIDAD 8 
 

2.1. y 2.2. Los alumnos analizarán dos fragmentos de texto: 
- “Guerras y Vicisitudes de los Españoles” J. Zugazagoitia, 
1941. 
- “Por quién doblan las campanas” de E. Hemingway (1995), 
Barcelona, RBA.  
Y visualizarán en casa un video explicativo de la Guerra Civil 
y las fases:  
 

https://www.youtube.com/watch?vrecursos=yj9N9DTtdas 
 

Después, realizaran un mapa conceptual de acuerdo con lo 
que el video describe sobre las fases de la guerra.  
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3. Explicación de la secuencia y desarrollo de las actividades 

 En este apartado se explica el desarrollo de las actividades de forma más 

minuciosa, durante las sesiones que ocuparan la impartición de la UD.5.  

Siguiendo el cronograma (Parte I). Los contenidos se impartirán en un periodo 

comprendido entre el 19 de diciembre y el 31 de enero, teniendo en cuenta las vacaciones 

de Navidad de los alumnos. Si a su vez contemplamos que las clases de Historia y 

Geografía ocupan a la semana tres horas lectivas, podemos establecer un calendario por 

sesiones y fechas para los contenidos:  

 

Tabla de contenidos de la UD. 5 y duración de su desarrollo 

CONTENIDOS DURACIÓN N.º 
SESIONES 

EL ASCENSO DE LOS FASCISMOS Y LAS 
CONSECUENCIAS DE VERSALLES 

19 de diciembre- 11 
enero 5 sesiones 

EL CRASH DE 1929 Y LA GRAN DEPRESIÓN 12 de enero- 24 de 
enero 5 sesiones 

ESPAÑA EN EL SIGLO XX: LA II REPÚBLICA 
ESPAÑOLA Y LA GUERRA CIVIL 

25 enero- 31 de 
enero 2 sesiones 

 

 El desarrollo de las actividades se realizará siguiendo un horario generalizado para 

cada sesión:  

SESIÓN PARTES DURACIÓN 

IMPAR (1, 3, 5, 
7, 9, 11) 

Clases magistrales: exposición de los 
contenidos con el apoyo de videos, 

fotografías, mapas y textos 
proyectados en la pantalla 

30´ Explicación oral 
15´ Proyección de 

materiales y recursos de 
apoyo 

10´Preguntas 

PAR (2, 4, 6, 8, 
10) Realización de las actividades 

10´ Explicación de la 
actividad propuesta 
30´ Realización de la 

actividad 
15´ Puesta en común 
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 Los tiempos pueden variar, adecuándose en cada caso a los contenidos y 

actividades propuestas para realizar en cada sesión. La siguiente tabla recoge las sesiones 

y las actividades propuestas para cada una de ellas:
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Programación de las sesiones y actividades 
 

 SESIONES PROGRAMACIÓN HORARIO Tareas para casa 

EL
 A

SC
EN

SO
 D

E 
LO

S 
FA

SC
IS

M
OS

 Y
 LA

S 
CO

NS
EC

UE
NC

IA
S 

DE
 

VE
RS

AL
LE

S:
 

1 
Clase magistral: el Tratado de 
Versalles y las consecuencias 

territoriales del mismo 

30´ Explicación oral 

Visionado voluntario del video: 
 

https://www.youtube.com/watch?v=P3BZGnkCn-
M&list=PLgVG3hsG04b3w9zfyq5cHKpNU3fN4zbwZ&index=1  

15´ Proyección de 
materiales y recursos de 

apoyo 

10´Preguntas 

2 ACTIVIDAD 1. 

10´Explicación de la 
actividad propuesta  

- 
35´realización de la 

actividad 

3. 

Clase magistral: La República de 
Weimar y las nuevas 

expresiones culturales de la 
Europa de la posguerra (en 

especial, en el caso alemán). 

30´ Explicación oral 

Visionado voluntario del video: 
 

https://www.youtube.com/watch?v=mHL2zmepifI  

15´ Proyección de 
materiales y recursos de 

apoyo 

10´Preguntas 

4 ACTIVIDAD 2. 

10´Explicación de la 
actividad propuesta  

- 
35´realización de la 

actividad 
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5 

Clase magistral: el auge de los 
fascismos. 

- Exposición de las diferentes 
posturas historiográficas sobre 

el porqué aparecieron los 
fascismos. 

- El fascismo alemán e italiano: 
auge e ideologías 

25´ Explicación oral 

Acabar la actividad 3 en casa. 
5´ Preguntas 

20´ Realización de la 
actividad 
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 SESIONES PROGRAMACIÓN HORARIO Tareas para casa 

EL
 C
RA

SH
 D

E 
19

29
 Y

 LA
 G

RA
N 

DE
PR

ES
IÓ

N 

1 
Clase magistral: Las 

consecuencias económicas 
mundiales de la Gran Guerra. 

30´ Explicación oral 
Visionado voluntario del video: 

 

https://www.youtube.com/watch?v=qyJwHn8Fg-E  

15´ Proyección de 
materiales y recursos de 

apoyo 
10´Preguntas 

2 ACTIVIDAD 4. 

10´ Explicación de la 
actividad propuesta 

- 30´ Realización de la 
actividad 

15´ Puesta en común 

3 

Clase magistral: la Década de los 
20 y el jueves negro. Explicación 
de la caída de la bolsa de Wall 
Street y de las consecuencias 

para el resto del mundo 

30´ Explicación oral 
Visionado voluntario del video: 

 

https://www.youtube.com/watch?v=sxqzgjizzdo  

15´ Proyección de 
materiales y recursos de 

apoyo 
10´Preguntas 

4 ACTIVIDAD 5 PARTE I.y PARTE II 

10´ Explicación de la 
actividad propuesta 

Finalizar la actividad en casa. 40´ Realización de la 
actividad 

5´ Puesta en común 

5 ACTIVIDAD 6.  

10´ Explicación de la 
actividad propuesta - 35´realización de la 

actividad 
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 SESIONES PROGRAMACIÓN HORARIO Tareas para casa 
ES

PA
ÑA

 E
N 

EL
 S

IG
LO

 X
X:

 LA
 II

 
RE

PÚ
BL

IC
A 

ES
PA

ÑO
LA

 Y
 LA

 G
UE

RR
A 

CI
VI

L  

1 

Explicación de la ACTIVIDAD 7. 
La actividad de innovación. Para 
ello, necesitaremos reservar el 

aula de informática. Se expondrá 
ante la clase la WebQuest y 

cómo se utiliza, posteriormente 
dejaremos tiempo para trabajar 

con ella.  (pág. 94 ) 

10´ Explicación de la 
actividad propuesta 

Realizar la WebQuest. 45´ Realización de la 
actividad 

2 ACTIVIDAD 8. 

10´ Explicación de la 
actividad propuesta Visionado del video: 

 

https://www.youtube.com/watch?v=yj9N9DTtdas  
30´ Realización de la 

actividad 
15´ Puesta en común 
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3.1. Desarrollo de actividades  

 A continuación, se especifican de forma detallada las actividades propuestas para 

desarrollar las competencias señaladas en las tablas, así como su duración. A excepción 

de la actividad 6 que se expone en la propuesta de actividad de innovación.  

 

ACTIVIDAD 1 

 Se presentará a los alumnos cuatro fragmentos de texto: 

- El Tratado de Versalles de 1919: para poder apreciar los cambios territoriales 

consecuencia de la firma de la paz y las sanciones económicas impuestas a los vencidos. 

(Anexo VI). 

- “El Nuevo Orden Mundial” de G. Wells (1940): Al principio Wells se muestra optimista 

con el progreso de la época pero finalmente cuando termina la Gran Guerra, el deseado 

avance científico se ha traducido en muertes. Wells comienza entonces a desear un futuro 

distinto: la unión de todas las naciones bajo un mismo estado.  

- “Pequeño hombre, ¿Y ahora qué?” H. Fallada (1932): el autor reflexiona sobre la 

Alemania que ha resultado tras la firma del Tratado. Una Alemania sumisa, que teme al 

exterior y que guarda rencor por lo sucedido, sobre todo hacia sus representantes.  (Anexo 

V). 

- “La ciudad en Vagones” de L. Zilahy (1974): El autor narra las transformaciones 

demográficas que sufre Europa a consecuencia de la firma de los tratados internacionales, 

y la suerte que corren los húngaros tras la repartición.  

 Después se compartirán las ideas en clase, en un pequeño debate regulado por el 

profesor. Finalmente, los alumnos deberán responder a tres cuestione (recurriendo a los 

textos actuales y a contenidos ya impartidos):  

1. ¿Cuáles fueron las principales consecuencias del Tratado de Versalles a nivel 

territorial? 

2. ¿Cuáles fueron las consecuencias culturales y sociales después de los tratados de paz? 

3. ¿Cómo aventuran los contemporáneos que será la década de los 20 del siglo XX?  
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ACTIVIDAD 2 

 Se presentará a los alumnos dos fragmentos de textos con finalidades didácticas: 

- “El siglo XX. De 1914 a nuestros días”, 1983 R. Remond. (Vicens Vives)  

- Cañones y mantequilla 1929- 1936. El Hundimiento de Weimar “Historia 

Contemporánea de Europa 1789- 1989” de A. Brings y P. Clavin. pág. 284- 288.  (Anexo 

VII) 

Después se proyectará en clase dos fragmentos de películas, entre ambas, los 

alumnos deberán recoger datos que les sugieran qué ocurre en la sociedad alemana de la 

República: el cine es un medio de expresión al que se recurre en la historia de las 

mentalidades, y desarrollar un espíritu crítico hacia el cine permitirá a los alumnos 

continuar con su aprendizaje en la vida futura.  

Finalmente deberán responder a unas preguntas (pueden recurrir a las 

explicaciones de los contenidos de clases anteriores): 

1. ¿Cuáles crees que fueron las principales causas del hundimiento de la República?  

2. ¿Qué expectativas tenía la población en Weimar? 

 

ACTIVIDAD 3 

 Se presentará a los alumnos dos fragmentos de textos con finalidades didácticas:  

- “Los regímenes totalitarios: comunismo, fascismo y nazismo” de J. Paredes en Historia 

Universal Contemporánea Vol II. pág. 130- 151. (Anexo VIII) 

- Cañones y mantequilla 1929- 1936. El nazismo 1933, 1941. en “Historia 

Contemporánea de Europa 1789- 1989” de A. Brings y P. Clavin. pág. 296- 300. 

 Ambos textos tratan los aspectos teóricos de los totalitarismos, el primero sobre 

Mussolini y el segundo sobre el nacionalsocialismo.  

 Después se proyectará en clase varios fragmentos de videos para determinar la 

estética fascista y su comunicación con la sociedad y propaganda:  
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- “El Gran Dictador” de C. Chaplin (1940) 

- “El Hundimiento” (2004)  

- Discursos de Mussolini (1934) 

 

 

 

 

 

 

ACTIVIDAD 4 

 En primer lugar, se presentar a los alumnos dos novelas:  

- “El Gran Gatsby” (1925) de F. Scott Fitzgerald: una historia de amor ambientada en la 

lujosa vida de las clases sociales altas y enriquecidas de los años veinte expone el vacío 

moral de esta década.  

-“Las Uvas de la Ira” (1989) de K. Steinbeck: el autor narra las penalidades de una 

familia de campesinos de Estados Unidos que debido a la Gran Depresión deben de 

emigrar desde Oklahoma hasta California en busca de sustento y trabajo. (Anexo IX) 

Ambas novelas están recomendadas para adolescentes de más de 14 años, por lo 

que es un buen momento para acercarse a dos clásicos.  

Después los alumnos deberán exponer las características de la sociedad de la 

década de 1920 y justificar sus ideas con el texto. Lo ideal es que posteriormente los 

textos de los análisis sean compartidos entre ellos, así, toda la clase habrá comprendido 

ambas perspectivas.  

1. Consecuencias políticas de la guerra: valores constitucionales 

2. Consecuencias demográficas: hambrunas y falta de hambre  

3. La “ilusión de la paz” 

4. La cara b de la guerra: el auge de los Estados Unidos como potencia 
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ACTIVIDAD 5 

 En la primera parte se presentarán a los alumnos tres textos con finalidades 

teóricas (Anexo IX): 

- “La Gran Depresión” de J. Heffer, Madrid, Narcea, 1982. Sobre las causas de la Gran 

Depresión.  

- La Prosperidad de los Años Veinte en “Nueva historia Económica siglos XIX- XX” de 

P. Default. Pág. 429-448.: Características sociales y económicas de la década de los años 

veinte. 

- Crisis de los Años Treinta en “Nueva historia Económica siglos XIX- XX” de P. Default. 

pág. 467-505. Características sociales y económicas de la década de los años treinta. 

(Anexo X) 

 En ellos se habrá resaltado las características económicas de la Europa de la 

postguerra y los nuevos horizontes de los años veinte.  

Después, realizarán un escrito argumentativo comparando la década de los 20 con 

la de los 30 a nivel social.  

 

 En la segunda parte se presentará a los alumnos una captura a enlace web, que 

también será proyectado en la pantalla del aula. Mediante éste podrán ir descubriendo las 

respuestas editoriales al crash de 1929.  

https://www.abc.es/fotos-archivo/20141023/prensa-catastrofico-crack-1929-

1613761269064_amp.html (Anexo X) 

 

Y un fragmento de texto y unas gráficas obtenidas en Crisis de los Años Treinta en 

“Nueva historia Económica siglos XIX- XX” de P. Default. Pág. 467-505. (Anexo X) 

Finalmente deberán responder a dos cuestiones 

1. Explica la evolución de la tasa de desempleo en la década de los 20 hasta los 30. 

2. Enumera las causas y explica si existe una relación lógica entre la crisis y el 

funcionamiento del mercado. 
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TAREAS PARA CASA: Los alumnos deberán y podrán acabar la actividad en casa. 

 

 

ACTIVIDAD 6 

Se expondrá a los alumnos dos fragmentos de películas: 

- “La Gran Apuesta” (2015): sobre la Gran Recesión de 2008 

- “Peaky Blinders” (T. 5 cap. 2): sobre la Gran Depresión de 1929.  

 

 

 

 

 

 

 

 

Después, se les invitará a acudir a los apuntes y documentos proporcionados en las 

clases anteriores por el profesor para, utilizando como foco principal las escenas de las 

películas, escribir un ensayo que compare la crisis de 1929 con la de 2008. Se premiará 

el uso de pensamiento crítico y habilidad argumentativa.  

 

ACTIVIDAD. 8  

Los alumnos deberán analizar dos fragmentos de texto: 

- “Guerras y Vicisitudes de los Españoles” J. Zugazagoitia, 1941.: Sobre el 

enfrentamiento entre españoles. 

- “Por quién doblan las campanas” de E. Hemingway (1995), Barcelona, RBA. 

Sobre la crudeza de la guerra civil. (Anexo X) 
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TAREAS PARA CASA: Visualizar el siguiente video explicativo de la Guerra Civil y las 

fases y realizar un mapa conceptual de acuerdo con la explicación el video.  

https://www.youtube.com/watch?v=yj9N9DTtdas  

 

 

 

 
 

 

 

 3.2. El perfil de materia 

Las actividades se encuentran muy ligadas a la labor, del docente, de desarrollar 

a través de ellas las competencias clave. Por eso, como se señala en la primera parte del 

trabajo, se realizan actividades que permitan a los alumnos desarrollar espíritu crítico, 

espíritu emprendedor, capacidad autónoma y sentimiento democrático, cívico y pacífico.  

A continuación, se muestra la cuantificación de las competencias desarrolladas en 

los estándares de aprendizaje totales expuestos para la UD. 5. (un total de 16 estándares):  

 

Tabla del desarrollo de las competencias clave sobre el total de estándares de la 
UD.5. 

Competencias Estándares en los que aparecen 

CCL 16 

CCMCT 9 

CD 4 

CAA 16 

CSC 16 

CEC 16 

SIEE 6 
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 Como se puede observar, las competencias de: comprensión lectora, aprender a 

aprender, conciencia y expresiones culturales y competencias sociales y cívicas, al igual 

que en la tabla general (Parte I), son las más desarrolladas y aparece en todos los 

estándares. Por tanto, son ellas quienes fijan nuestra determinación metodológica. Los 

debates, los análisis de textos y las comparaciones escritas favorecen estas competencias 

y por ello estas tareas aparecen en las actividades.  

 Por otra parte, aparece la competencia digital desarrollada en 4 de los 16 

estándares, en concreto en los que se refieren, sobre todo, a la Segunda República 

Española. Este contenido será trabajado en la actividad de innovación propuesta al final 

del trabajo, y a ello responde la competencia, ya que se trata de una WebQuest.  

 Por último, destaca también la competencia matemática, desarrollada para trabajar 

el segundo contenido de la unidad: “El crash de 1929 y la Gran Depresión”, ya que como 

se expone a continuación, las actividades propuestas contemplan análisis de gráficos y 

cuantificación de datos para realizar comparativas. 



Tabla de relación estándares/ competencias clave 

UD. 5. LA ÉPOCA DE 
“ENTREGUERRAS” (1919- 1945) ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE CCL CMCT CD CAA CSC SIEE CEC 

PA
RT

E 
1.

 E
L A

SC
EN

SO
 D

E 
LO

S 
FA

SC
IS

M
OS

 Y
 

LA
S 

CO
NS

EC
UE

NC
IA

S 
DE

 V
ER

SA
LL

ES
 

1.1. Analiza interpretaciones diversas de fuentes históricas e historiográficas de 
distinta procedencia (1.1./ B.5.) X X  X X  X 

1.2. Analiza las consecuencias que tuvo para Alemania la firma de la Paz de Versalles 
en 1919. X   X X  X 

2.1. Explica la forma de vida de la República de Weimar. X      X 

2.2. Conoce la evolución de la situación en la República de Weimar desde su inicio 
hasta su final. X   X X  X 

3.1. Explica diversos factores que hicieron posible el auge del fascismo en Europa. 
(3.1./ B.5.) 
(a) 3. 1.Conoce las causas de la llegada de Hitler al poder. 
(b) 3.1. Conoce las causas de la llegada de Mussolini al poder. 
(c) 3.1. Compara la ideología nacionalsocialista con el fascismo de Mussolini 

X   X X X X 

PA
RT

E 
2.

 E
L C

RA
SH

 D
E 

19
29

 Y
 

LA
 G

RA
N 

DE
PR

ES
IÓ

N 

1.1. Conoce la situación económica mundial tras el fin de la Gran Guerra (1919). X   X X  X 

1.2. Analiza las repercusiones de la guerra en la sociedad: Los Felices Años Veinte X X X X X  X 

2.1. Comprende que supuso el jueves negro, y porqué se le denomina así X X X X X  X 

2.2. Analiza la situación social de la mayor parte de los norteamericanos antes y 
después de la caída de la bolsa en 1929. X X  X X  X 
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3.1. Conoce las consecuencias económicas del crash de 1929 en la economía mundial. X X  X X  X 

3.2. Relaciona algunas cuestiones concretas del pasado con el presente y las 
probabilidades del futuro, como el alcance de las crisis financieras de 1929 y 2008. 
(1.2./ B.5.) 

X X  X X X X 

3.3. Estudiar las cadenas causales que explican la jerarquía causal en las explicaciones 
históricas sobre esta época y su conexión con el presente. (2/ B.2.) X X  X X X X 

PA
RT

E 
3.

 E
SP

AÑ
A 

EN
 E

L S
IG

LO
 

XX
: L

A 
SE

GU
ND

A 
RE

PÚ
BL

IC
A 

Y 
LA

 G
UE

RR
A 

CI
VI

L 

1.1. Conoce qué hechos derivaron al cambio de forma de Estado de España en 1931. X X X X X X X 

1.2. Conoce las principales reformas y reacciones a las mismas durante la II República 
española. (2.1. B.5.) X X X X X X X 

2.1. Explica las causas de la guerra civil española en el contexto europeo e 
internacional. (2.2./B.5.) X   X X  X 

2.2. Explica el desarrollo de la Guerra Civil española y la evolución de los dos frentes 
en el conflicto. X   X X X X 

 

 



 88 

4. Instrumentos, métodos de evaluación y criterios de calificación 

 El desarrollo de la unidad didáctica tendrá lugar entre el 19 de diciembre y el 31 

de enero. Después de las clases y el desarrollo de las actividades, esta unidad entrará en 

la prueba del final del segundo trimestre (Anexo XII) 

 La evaluación de esta parte de la asignatura se llevará a cabo cumpliendo el 

siguiente esquema: el segundo trimestre pondera un 40% sobre la calificación total del 

curso (ver Tabla del porcentaje de peso de cada trimestre). Dentro de este apartado, la 

UD. 5 supone a su vez, un 40% del total.  

 Teniendo en cuenta que las actividades recogidas en el cuaderno son el 40% de la 

nota de cada unidad, junto al 40% obtenido en la prueba escrita, un 10% de la 

participación en clase (debates, preguntas…etc.) y un 10% si existe progreso favorable 

en el alumno, podemos decir: 

 

Porcentaje de la UD.5. sobre la calificación del segundo trimestre 

INSTRUMENTO PORCENTAJE SOBRE LA CALIFICACIÓN DEL 
TRIMESTRE 

Cuaderno con las actividades 1-8 de 
UD.5. 40% 

Pregunta (1) en la prueba trimestral 40% 

Participación en clase 10% 

Rúbrica de observación de la evolución 10% 

 

 Se tendrá en cuenta a su vez el peso de cada bloque que compone la UD. 5. (en 

total son tres) para poder ponderar las calificaciones de cada actividad: 
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Peso de las actividades sobre la nota de la UD.5. 

CONTENIDOS ACTIVIDADES PESO “Cuaderno y 
actividades” (%) 

EL ASCENSO DE LOS 
FASCISMOS Y LAS 

CONSECUENCIAS DE 
VERSALLES 

ACTIVIDAD 1 (40%) 

40% ACTIVIDAD 2 (20%) 

ACTIVIDAD 3 (40%) 

EL CRASH DE 1929 Y LA GRAN 
DEPRESIÓN 

ACTIVIDAD 4 (20%) 

40% 

ACTIVIDAD 5 (50%) 

ACTIVIDAD 6 (30%) 

ESPAÑA EN EL SIGLO XX: LA II 
REPÚBLICA ESPAÑOLA Y LA 

GUERRA CIVIL 

ACTIVIDAD 7. (60%) 

20% 

ACTIVIDAD 8. (40%) 

 

 Como podemos observar, los dos primeros apartados de la UD. 5 tienen más peso 

sobre la nota final que el tercero, también por esto ocupan más sesiones y dentro de cada 

uno se desarrollan más actividades que en el último de los contenidos.  Por otra parte, la 

Actividad 7. está resaltada porque es la actividad de innovación propuesta explicada en el 

apartado 6.  

 En “El ascenso de los Fascismos europeos y las consecuencias de Versalles” las 

actividades que más ponderan sobre el total son la 1. y la 3. (un 40% de la nota), y la 

actividad 2 tan sólo un 20%. Esto se debe a que las actividades 1 y 3 desarrollan más 

competencias e implican más trabajo y atención por parte del alumnado.  
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 “El Crash de 1929 y la Gran Depresión” contiene unas actividades un poco más 

complejas, que implican el desarrollo de la competencia matemática y cierto 

conocimiento de la economía para ser trabajadas en clase. Por ello, se ha determinado que 

la actividad 5 que cuenta con dos partes, suponga el 50% de la nota final de las actividades 

de este apartado. La actividad 5 es muy completa, y su desarrollo favorable nos permitirá 

aprobar al alumno que consiga realizarla de acuerdo con las rúbricas.  

 Por último “España en el siglo XX: la II República Española y la Guerra Civil”, 

es un pequeño apartado que se incluye en esta UD. 5. por su simultaneidad con el resto 

de los contenidos. Sus conocimientos se trabajan en dos actividades: la 7 y la 8. La 

actividad 7 corresponde a la propuesta de actividad de innovación, desarrolla multitud de 

competencias y por ello pondera un 60% sobre el total.  

Por otro lado, la actividad 8 presenta la Guerra Civil Española de forma 

superficial, ya que en 2º de Bachillerato se imparte Historia de España, y por ello, pese a 

ser una actividad bastante completa, tan solo cuenta con el 40% de la nota.   

En definitiva, interesa darle importancia en este apartado a la actividad de 

innovación (WebQuest sobre la II República) que promociona el trabajo autónomo, por 

encima de la otra actividad “más tradicional” propuesta.  

 Respecto a las rúbricas para la evaluación del trabajo, el progreso continuado y 

las actividades, todas se encuentran expuestas en la primera parte del trabajo (apartado: 

metodologías).  

Los alumnos deberán tener acceso a estos criterios de evaluación desde principio 

de curso, al igual que las rúbricas, para poder saber qué se les va a calificar y su 

importancia dentro de la nota final. Y el profesor deberá adecuar las rúbricas o 

modificarlas, de acuerdo con los criterios de evaluación, se así se considera necesario 

durante la marcha del curso.  

Como expone la ley, la evaluación debe ser, y en este caso es: formativa, 

continuada, integradora, cualitativa y contextualizada:  
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EVALUACIÓN PROCEDIMIENTO INSTRUMENTOS 

Formativa 

Los alumnos tendrán acceso a todas las 
correcciones de las actividades y de las 

pruebas escritas. El profesor siempre estará 
dispuesto a atender sus dudas e inquietudes 

sobre dichas correcciones. 

Devolución de cuadernos 
corregidos y pruebas escritas. 

Continua 

Se tendrá en cuenta el progreso del alumno 
durante todo el curso y en todas las 

evaluaciones trimestrales (10% sobre la 
calificación final del trimestre, utilizando la 

rúbrica propuesta) 

Rúbrica de progreso del 
alumnado 

Integradora y 
cualitativa 

la evaluación tendrá en cuenta numerosos 
aspectos como actividades, trabajo 

autónomo, progreso, interés…), 

Tabla de porcentaje de 
instrumentos y su peso sobre 

la calificación final: 
actividades, pruebas escritas, 

participación en clase y 
progreso (pluralidad de 

aptitudes). 

Contextualizada 

Se tendrán en cuenta las características 
socioeconómicas del alumnado. Además, la 

evaluación vendrá contextualizada por la 
metodología que se describe en esta 

programación 

El libro de texto utilizado 
serán las fotocopias 

repartidas por el profesor en 
cada sesión (Manual de Hª 

Contemporánea García Vidal, 
I. 2020) 

 

5. Materiales y recursos 

 

RECURSOS REPARTIDOS EN CLASE 

García Vidal I. (2022). Cuaderno “Historia Contemporánea” [Archivo pdf] 

https://drive.google.com/file/d/1VZ-sS2dXf4mPuk51MFGCCrVwMBlklHhc/view?usp=sharing  

 

TEXTOS 

- El Tratado de Versalles de 1919: para poder apreciar los cambios territoriales 

consecuencia de la firma de la paz y las sanciones económicas impuestas a los 

vencidos. 
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- “El Nuevo Orden Mundial” de G. Wells (1940): Al principio Wells se muestra 

optimista con el progreso de la época pero finalmente cuando termina la Gran Guerra, 

el deseado avance científico se ha traducido en muertes. Wells comienza entonces a 

desear un futuro distinto: la unión de todas las naciones bajo un mismo estado.  

- “Pequeño hombre, ¿Y ahora qué?” H. Fallada (1932): Fallada reflexiona sobre la 

Alemania que ha resultado tras la firma del Tratado. Una Alemania sumisa, que teme 

al exterior y que guarda rencor por lo sucedido, sobre todo hacia sus representantes.  

- “La ciudad en Vagones” de L. Zilahy (1974): El autor narra las transformaciones 

demográficas que sufre Europa a consecuencia de la firma de los tratados 

internacionales, y la suerte que corren los húngaros tras la repartición.  

- “El siglo XX. De 1914 a nuestros días”, 1983 R. Remond. (Vicens Vives)  

- Cañones y mantequilla 1929- 1936. El Hundimiento de Weimar “Historia 

Contemporánea de Europa 1789- 1989” de A. Brings y P. Clavin. pág. 284- 288.  

- “Los regímenes totalitarios: comunismo, fascismo y nazismo” de J. Paredes en 

Historia Universal Contemporánea Vol II. pág. 130- 151. 

- Cañones y mantequilla 1929- 1936. El nazismo 1933, 1941. en “Historia 

Contemporánea de Europa 1789- 1989” de A. Brings y P. Clavin. pág. 296- 300. 

- “El Gran Gatsby” (1925) de F. Scott Fitzgerald: una historia de amor ambientada en 

la lujosa vida de las clases sociales altas y enriquecidas de los años veinte expone el 

vacío moral de esta década.  

- “Las Uvas de la Ira” (1989) de K. Steinbeck: Explica las penalidades de una familia 

de campesinos de Estados Unidos que debido a la Gran Depresión deben de emigrar 

desde Oklahoma hasta California en busca de sustento y trabajo.  

- “La Gran Depresión” de J. Heffer, Madrid, Narcea, 1982. Sobre las causas de la Gran 

Depresión 

- La Prosperidad de los Años Veinte en “Nueva historia Económica siglos XIX- XX” 

de P. Default. Pág. 429-448.: Características sociales y económicas de la década de 

los años veinte. 

- Crisis de los Años Treinta en “Nueva historia Económica siglos XIX- XX” de P. 

Default. pág. 467-505. Características sociales y económicas de la década de los años 

treinta. 

- “Guerras y Vicisitudes de los Españoles” J. Zugazagoitia, 1941.: Sobre el 

enfrentamiento entre españoles. 
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- “Por quién doblan las campanas” de E. Hemingway (1995), Barcelona, RBA. Sobre 

la crudeza de la guerra civil.  

 

FRAGMENTOS DE VIDEO 

 

- “El Gran Dictador” de C. Chaplin (1940) 

- “El Hundimiento” (2004)  

- Discursos de Mussolini (1934) 

 https://www.youtube.com/watch?v=GAHg-vnfxyg 
 

- “La Gran Apuesta” (2015): sobre la Gran Recesión de 2008 

- “Peaky Blinders” (T. 5 cap. 2): sobre la Gran Depresión de 1929 

- Sobre el Tratado de Versalles y la Primera Guerra Mundial:  

https://www.youtube.com/watch?v=P3BZGnkCnM&list=PLgVG3hsG04b3w9zfyq5cH
KpNU3fN4zbwZ&index=2 

- Sobre la República de Weimar: 

https://www.youtube.com/watch?v=mHL2zmepifI 

- Sobre las consecuencias económicas de la Gran Guerra: 

https://www.youtube.com/watch?v=qyJwHn8Fg-E 

- Sobre el Jueves Negro de 1929: 

https://www.youtube.com/watch?v=sxqzgjizzdo 

- Sobre la Guerra Civil: https://www.youtube.com/watch?v=yj9N9DTtdas 
 

RECURSOS DIGITALES 
 

Tratado de Versalles:  

http://www.claseshistoria.com/1guerramundial/%2Btratadoversalles.htm 

Sobre portadas de diarios el día del Jueves Negro: 

https://www.abc.es/fotos-archivo/20141023/prensa-catastrofico-crack-1929-

1613761269064_amp.html 
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6. Actividad de innovación: Webquest “La evolución histórica de la II República” 

 6.1. Fundamentación teórica 

 Como se ha venido afirmando a lo largo del trabajo, la enseñanza de la Historia y 

la Geografía tiene la importante misión de conseguir: conseguir que los alumnos 

comprendan la realidad el mundo en el que viven.  

 Sin embargo, los métodos tradicionales han supuesto una gran losa para adaptar 

la educación a los tiempos modernos, y la escuela ha dejado de ser “utilitaria”. Por ello, 

se plantea a continuación una actividad de innovación que nace de las raíces más 

profundas del tradicionalismo.  

Después de realizar, durante el medio curso actividades de análisis de texto, 

algunos debates y comparativas, y tratando de imponer un espíritu crítico en los alumnos, 

llegamos a este punto: la actividad 7.  

 La actividad 7 se trata de una WebQuest sobre la II República. Webquest es un 

instrumento que tiene como objetivo simular una investigación. Los alumnos deberán 

trabajar y realizar un trabajado de investigación con el apoyo de una página web. En esta 

página el profesor habrá colgado la información seleccionada de acuerdo a los contenidos 

y competencias que se prevén trabajar. El trabajo final del alumnado tendrá que 

corresponderse con los criterios que también se especifican en la web.  

 Como apunta M.ª A. Batista para trabajar en el uso de las TICS, sobre todo en 

Historia y Geografía, es importante tener en cuenta el excesivo “volumen de información” 

que tienen las tecnologías digitales al permitir el acceso a diversas fuentes. Por ello, 

trabajar con los alumnos las TICS implica enseñarles a hacer un uso responsable de la 

información para que hagan búsquedas “pertinentes, reflexivas y críticas” (Batista et al. 

2007).  

 Una Webquest parece el instrumento adecuado para guiar a los estudiantes en los 

procesos de búsqueda y selección de información para el análisis y conseguir así ser 

resolutivos ante los trabajos que se les propongan. 

 



 95 

APORTES PEDAGÓGICOS DEL TRABAJO CON WEBQUEST (Batista et al. 2007) 

Favorece el trabajo con soportes multimedia. 

Propicia el acceso a fuentes de información variadas y diversas. 

Desarrolla habilidades de investigación, búsqueda, selección, evaluación y jerarquización de 
información en torno a objetivos previamente establecidos. 

Forma habilidades para la lectura hipertextual y la comprensión de textos. 

Promueve el uso adecuado y ético de información en torno al cumplimiento de objetivos, a la 
satisfacción de necesidades y a la resolución de problemas planteados desde perspectivas complejas 

y la toma de decisiones. 

Incentiva el desarrollo de habilidades de aprendizaje autónomo y colaborativo. 

Favorece el pensamiento crítico y creativo sobre la información y la capacidad de “hiperlectura”. 

Fomenta el desarrollo de habilidades metacognitivas y de evaluación de procesos. 

 

 Por ello, las competencias que se desarrollan a través de esta actividad y los 

estándares de aprendizaje referidos a los contenidos de la “II República Española” son:  

 

ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE CCL CMCT CD CAA CSC SIEE CEC 

1.1. Conoce qué hechos derivaron al 
cambio de forma de Estado de España 
en 1931. 

X X X X X X X 

1.2. Conoce las principales reformas y 
reacciones a las mismas durante la II 
República española. (2.1. B.5.) 

X X X X X X X 

 

 Esta herramienta significa indagar e investigar a través de una web, cerrada, que 

el profesor habrá preparado con anterioridad a su exposición.  

En esta página, los alumnos serán guiados por varias pantallas que recogerán: una 

introducción al contenido, la exposición de una tarea y finalmente el acceso a unas fuentes 
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seleccionadas por el profesor. Además, esta página incluirá también una rúbrica, mediante 

la cual los alumnos serán informados de cómo serán calificados sus trabajos.  

 

OBJETIVOS 

 

El objetivo principal de esta actividad es crear en el alumnado un sentimiento de 

autonomía frente al análisis de textos. Los textos que han sido presentados por el profesor 

ahora estarán a su alcance en un formato llamativo.  

Podrán, desde casa, realizar el trabajo diario de clase, y conformar, con su trabajo 

individual, un portfolio con aportaciones teóricas, mapas conceptuales, mapas, recortes, 

etc.  

 En 4º de la ESO el alumnado está preparado para el cambio de ciclo. Muchos 

continuarán sus estudios en 2º de Bachillerato y otros optarán por estudiar un grado, por 

ello, se les considera preparados para realizar esta tarea más compleja.  

 En concreto, de los objetivos específicos de la ESO1 esta actividad pretende 

conseguir: 

a) Desarrollar destrezas básicas en el uso de fuentes para adquirir nuevos 

conocimientos: como, por ejemplo, el espíritu o pensamiento crítico.  

b) Desarrollar hábitos de disciplina, estudio y trabajo individual para realizar de 

forma eficaz las actividades propuestas, y para conseguir un verdadero desarrollo 

personal.  

c) Conocer, valorar y respetar los aspectos básicos de la cultura y la historia, propia 

y del resto. Por ejemplo, defender el patrimonio artístico y cultural.  

d) Comprender las creaciones artísticas y el lenguaje de las manifestaciones 

culturales que tienen lugar en otras épocas, utilizando medios de expresión muy 

distintos.  
 

 

 

 

 
 

 

 
1 Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre.  



 97 

CONTENIDOS ESPECÍFICOS 

CONTENIDOS CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN 

ESTÁNDARES DE 
APRENDIZAJE 

 
La Segunda República 
Española (B.5.): 
-Antecedentes 
-El gobierno socialista de 
Azaña. 
-El gobierno 
radicalcedista 
-El gobierno de Frente 
Popular 

 
1. Conocer y comprender 

los aspectos sociales, 
económicos y políticos más 

importantes de la II 
República y las reformas 

que se promovieron. 
 

 
1.1. Conoce qué hechos 

derivaron al cambio de forma de 
Estado de España en 1931. 

 
1.2. Conoce las principales 
reformas y reacciones a las 

mismas durante la II República 
española. (2.1. B.5.) 

   

6.2. Desarrollo de la actividad 

 La actividad se desarrollará en una sesión (el 26 o 27 de enero aproximadamente 

y de acuerdo con la programación establecida). Durante estos 55 minutos se expondrá la 

actividad 7, en el aula de informática a ser posible (o si no, con el proyector) y después 

se dará tiempo para que los alumnos trabajen en clase. Después, deberán continuar el 

trabajo en casa y para ello se les da de plazo hasta el 3 de febrero para la entrega.  

 

Programación de la actividad 7 

SESIONES PROGRAMACIÓN HORARIO Tareas para 
casa 

1 Sesión 
 

(26/27 
enero) 

Los alumnos conocerán el link de la 
WebQuest y la forma de trabajo que implica 

esta actividad. 
Lo ideal será contar con la clase de 

informática para que después de explicar la 
actividad los alumnos tengan tiempo de 

sobra para empezar a usar la web. 

10´ Explicación 
de la actividad 

propuesta 
Realizar la 
WebQuest 

PLAZO: HASTA EL 3 
DE FEBRERO (día de 

entrega del 
portfolio). 45´ Realización 

de la actividad 

 

  

En primer lugar, los alumnos entrarán en el dominio: 

 

https://isagarciavidal.wixsite.com/iirepublica4eso 
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Accederán entonces a la WebQuest sobre la II República Española. En la primera 

ventana “Inicio” los alumnos encontrarán una pequeña contextualización de la década de 

los treinta del siglo XX en España. 1931 es un año importante en la historia de España 

porque se introduce una nueva posibilidad de forma de Estado: la República, y de una 

forma más exitosa y consecuente que en la primera intentona de 1873.  

 

En la segunda pestaña “Introducción” ante los alumnos se presentará una historia: 

son candidatos a un puesto de trabajo en el periódico El Pueblo, un periódico real de la 

contemporaneidad española.  
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Para conseguir el puesto, en “Tareas” se explica que deben realizar un artículo 

(que es un portfolio en realidad) escogiendo uno de los aspectos: el social, el económico 

o el político, explicando su evolución durante el periodo de duración de la II República 

(1931- 1936/1939).  

 

 En “Proceso” los alumnos verán, de forma detallada, los pasos que deben seguir 

para construir el artículo. Y en la siguiente pestaña, “Recursos”, dependiendo de su 

elección, los alumnos escogerán uno de los botones que les conducirá hasta los bancos de 

información.  
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 Estos bancos de información son enlaces a archivos subidos al OneDrive por el 

profesor que permiten a los alumnos acceder, dependiendo de su tema, a diferentes 

fuentes: textos e imágenes principalmente.  
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Al pasar el ratón por las “pistas” los alumnos accederán a los bancos de 

información que el profesor ha preparado, en este caso los tres contienen documentos con 

“información general” sobre el periodo republicano. Dependiendo de cada tema, cada 

carpeta contine un artículo o dos dedicado exclusivamente a la temática.  

 Por ejemplo, en “PISTA E” (sobre los aspectos económicos de la II República): 
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 Finalmente, en “Evaluación, los alumnos podrán observar la rúbrica (pág. 104) 

con la que se va a calificar el portfolio: 

 

 

 6.3. Evaluación 

Por otro lado, la forma de evaluación será con la consecución de un portfolio en 

el que deben incluir mapas conceptuales, ejes cronológicos…. y su respuesta a las 

preguntas planteadas. Esta tabla representa la división de tareas dentro de la actividad y 

su peso en la nota total: 

Peso de las tareas de la actividad 7 

WebQuest de la II República Peso (%) 

Artículo  40% 

Estructura y organización del texto argumentativo 25% 

Trabajo en los anexos del portfolio (Uso de las 
TIC´S y ejes cronológicos si los hubiera) 30% 

Trabajo autónomo en casa 5% 
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Como se puede observar, en esta actividad y su evaluación se tendrá en cuenta, 

sobre todo, el artículo (40% sobre la nota de la actividad). En segundo lugar, la estructura 

y la organización del texto argumentativo: faltas ortográficas, expresión correcta de los 

argumentos y su justificación…etc.  

Y finalmente el trabajo en anexos (ejes cronológicos o información extraída de 

internet) y el uso de las TICS (uso responsable y crítico de la web) (25%) y el trabajo 

autónomo en casa (5%) que se medirá en la medida de lo posible. 

Para la cuantificación de todos estos subapartados dentro de la actividad 7 se 

utilizará la siguiente rúbrica, a la que podrán acceder los alumnos a través del propio 

enlace de la WebQuest:   
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Rúbrica de evaluación del portfolio  

 

CRITERIOS 1 INSUFICIENTE 2 MEJORABLE 3 SATISFACTORIO 4 EXCELENTE 

SO
BR

E 
EL

 A
RT

ÍC
UL

O 

Análisis de la obra 
(comprensión 

escrita) 

No ha comprendido la 
intención del autor con la 

obra o no lo especifica. 

Ha comprendido la intención 
del autor con la obra de forma 

parcial o sesgada. 

Comprende la intención del autor 
con la obra y lo especifica. 

Comprende la intención del 
autor con la obra y lo enmarca 
en el movimiento cultural de su 

época. 

Relación con los 
contenidos 
aprendidos 

No utiliza referencias a los 
contenidos aprendidos en 

clase de Geografía e Historia. 

Utiliza referencias a los 
contenidos aprendidos en 

clase de Geografía e Historia, 
pero sin justificación. 

Utiliza referencias a los 
contenidos aprendidos en clase 

de Geografía e Historia con 
escasa justificación. 

Justifica y relaciona 
adecuadamente los hechos que 

narra la novela con los 
contenidos explicados en clase 

de Geografía e Historia. 

Expresión escrita 

No se expresa 
adecuadamente porque 

comete errores gramaticales 
y ortográficos. 

Se expresa adecuadamente, 
pero tiene numerosos errores 
ortográficos ni gramaticales. 

Se expresa adecuadamente sin 
errores ortográficos ni 

gramaticales. 

No tiene errores ortográficos ni 
gramaticales y se expresa 

elocuentemente. 

Tipo de fuente 
No identifica el tipo de 

fuente. 

Señala, pero no justifica el 
tipo de fuente 

adecuadamente 

Señala y justifica el tipo de fuente 
adecuadamente. 

Señala y justifica el tipo de 
fuente adecuadamente y en 

consideración la analiza. 



 105 

SO
BR

E 
LA

 E
ST

RU
CT

UR
A 

DE
L T

EX
TO

 C
ON

ST
RU

ID
O  

Contexto histórico 
e ideas principales 

El contexto histórico es 
erróneo o insuficiente y no se 

especifican las ideas 
principales. 

El contexto histórico es 
correcto, pero se puede 

mejorar la explicación y/o 
carece de alusiones al texto. 

El contexto histórico es correcto y 
se explica suficientemente, pero 

faltan alusiones al texto. 

El contexto histórico es 
correcto y se explica 

suficientemente aludiendo a 
las ideas del texto. 

Conclusión o juicio 
crítico 

No elabora una conclusión. 
Elabora una conclusión poco 

argumentada. 

Elabora una conclusión original y 
argumentada relacionada con el 
texto, pero no con la actualidad. 

Elabora una conclusión original 
y argumentada, relacionando el 

texto con la actualidad. 

Organización y 
coherencia 

No se utilizan conectores ni 
párrafos para dar sentido al 

texto. No sigue ninguna 
organización. 

Sigue una organización, pero 
utiliza escasos conectores y 

párrafos. 

Sigue una organización y utiliza 
adecuadamente los conectores y 

los párrafos. 

Tiene buena organización y 
secuencia de las ideas, así 

como se hace un buen uso de 
los conectores de forma 

elocuente y original 
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SO
BR

E 
LO

S 
AN

EX
OS

 Y
 E

L U
SO

 D
E 

LA
S 

HE
RR

AM
IE

NT
AS

 
Uso de las 

herramientas 
digitales (drive, 

blog…) 

Usa las herramientas digitales 
sin ningún problema y 

aprovecha todas las 
posibilidades que ofrecen. 

Usa las herramientas digitales 
sin grandes problema y 

aprovecha bastante bien las 
posibilidades que ofrecen. 

Usa las herramientas digitales con 
ayuda y no aprovecha todas las 

posibilidades que ofrecen. 

Tiene bastantes problemas en 
el uso de las herramientas 

digitales y no aprovecha sus 
posibilidades. 

Recursos digitales 

El informe se enriquece con 
abundantes imágenes y/o 

vídeos. Se incluyen 
direcciones de internet 

consultadas. 

El informe se enriquece con 
algunas imágenes y/o vídeos. 

Se incluyen muy pocas 
direcciones de internet 

consultadas. 

En el  informe hay una o dos 
imágenes y/o vídeos. Se incluyen 
una o dos direcciones de internet 

consultadas. 

En el informe no hay imágenes 
ni direcciones de internet. 

Colaboración en la 
línea del tiempo 

Crea el periodo e incluye los 
eventos más significativos. 
Selecciona la información 

más relevante. Incluye texto, 
imágenes y enlaces. 

Crea el periodo e incluye 
eventos significativos. 

Selecciona la información 
relevante. Casi siempre 

incluye texto, imágenes y 
enlaces. 

Crea el periodo e incluye eventos 
aunque no siempre son los más 
significativos. La información no 

es siempre relevante. Incluye sólo 
a veces imágenes y enlaces. 

Crea el periodo pero no incluye 
eventos o no son significativos. 

La información es escasa y 
poco relevante. No incluye 

imágenes ni enlaces. 

SO
BR

E 
EL

 
TR

AB
AJ

O 
EN

 
CA

SA
 

TRABAJO EN CASA 
Los informes se realizan en 

clase y se completan en casa. 

Los informes sólo se trabajan 
en clase, no se completan en 

casa. 

Los trabajos se realizan en casa 
principalmente, en clase a penas 

se trabaja. 

En clase se trabaja 
esporádicamente y en casa 

nada. 
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6.4. Materiales seleccionados para la ampliación de los “bancos de 

información” 

  ¡Viva la República!, artículo de Ortega y Gasset publicado en El Sol, tras las 

elecciones, en J. BÉCARUD y E. LÓPEZ CAMPILLO, Los intelectuales españoles..., 

op. cit., pp. 159-165.  

Comentarios del presidente de la Comisión encargada del proyecto constitucional 

acerca del título III y de sus planteamientos; en J. SOLÉ-TURA y E. AJA, op. cit., pp. 

167-69.  

Consulta de los diarios locales de la época sobre la proclamación y recepción en 

Valladolid de la Segunda República. 

Cuadro y gráfico sobre la evolución del coste de vida del obrero vallisoletano 

durante la II República, en A. de PRADO, El movimiento obrero..., op. cit., pp. 65- 67.  

Declaración del primer Gobierno salido de las elecciones de noviembre de 1933, 

en Ma C. GARCÍA NIETO, op. cit., IX, p. 116. 

Distintos enfoques al problema de la reforma agraria: ¿Qué tierras expropiar?, en 

J. MAURICE, La reforma agraria..., op. cit., pp. 123-127. 

Opiniones de un republicano católico, Carrasco Formiguera, sobre la Ley de 

Congregaciones religiosas de 1933, en A. BALCELLS, Cataluña contemporánea, II, 

Madrid, 1977, pp. 116-120. 

Pacto de Alianza Obrera en Asturias, marzo de 1934, en Ma C. GARCÍA NIETO, 

op. cit., IX, p. 294.  

 Programa del Frente Popular, en Ma V. LÓPEZ CORDÓN, op. cit., p. 348.  
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CONCLUSIONES 
 Tras realizar esta propuesta de programación didáctica para 4º ESO se hace fácil 

constatar que la labor del docente debe basarse en la promoción de las competencias clave 

que establece la legislación sobre Educación. Asimismo, la docencia no sólo es una forma 

de transmitir contenidos teóricos, más bien, debe ser una herramienta mediante la cual los 

estudiantes puedan llevar a cabo el proceso de aprendizaje durante el resto de su vida 

adulta.  

 Dichas competencias clave están, más o menos desarrolladas, en las actividades 

propuestas para el curso académico. La competencia lingüística (CCL), por ejemplo, 

junto a la competencia conciencia y expresiones culturales (CEC), competencias sociales 

y cívicas (CSC) y Aprender a Aprender (AA), aparecen en todas las actividades, lo que 

demuestra que sí existe la posibilidad de implantar un aprendizaje multicompetencial en 

4º ESO en Geografía e Historia.  

 El método utilizado demuestra poderse realizar, y así se especifica de forma más 

concreta en la UD.5. teniendo en cuenta unos baremos ajustados a lo especificado en la 

legislación sobre los criterios de calificación. Además, el hecho de tener que valorar de 

alguna forma el progreso individual del alumnado, y de cara a poderlo tener en cuenta, se 

plantea una rúbrica y una ponderación para su calificación numérica.  

 Parece, por tanto, que lo esencial de esta profesión sea la dedicación y la 

determinación. Con una organización detallada y ajustándose a los criterios y estándares 

que la ley recoge, es posible plantear una programación que contemple el desarrollo de 

las competencias, siguiendo un estilo ciertamente tradicional.  

 A este respecto, es necesario conocer a su vez, como también expone este trabajo, 

la problemática asociada a la didáctica de las Ciencias Sociales para poder poner en 

funcionamiento una metodología adecuada con el perfil de los alumnos y de la materia. 

Esta propuesta tiene en enorme consideración conceptos como la simultaneidad y 

concatenación de los hechos en la Historia, la multiplicidad de causalidades, la 

concepción del tiempo histórico, etc. y actúa en consecuencia con mapas conceptuales, 

ejes cronológicos y análisis de textos testimoniales o de contemporáneos.  
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 Esta problemática demuestra la necesidad de trabajar con los alumnos textos 

testimoniales o filosóficos, impregnados de las ideas de cada época, para que puedan 

sentirse partícipes de la Historia, y así evitar anacronismos y otros errores.  

 A colación de lo anterior, la propuesta de programación para 4º ESO contiene 

actividades basadas en el análisis de textos, con unas rúbricas adecuadas para su 

evaluación, y unas tablas para su calificación y ponderación.  

 En definitiva y tal y como se expresa en estas páginas, la educación debe partir de 

la problemática actual de la disciplina, intentando acercar a los alumnos una materia que 

se ha quedado “obsoleta”. En este sentido, no es necesaria una renovación de la 

metodología, pero sí que puede considerarse oportuno incorporar algunas actividades y 

metodologías de innovación. Principalmente, y como aquí se pone de manifiesto, el 

método tradicional puede resultar acertado, siempre y cuando se trabaje con los alumnos 

habilidades tan importantes para el día de mañana como: el pensamiento crítico, la 

resolución de problemas, el aprendizaje autónomo… 
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ANEXOS  

ANEXO I. Calendario académico JCyL curso 2022- 2023 
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ANEXO II. Mapa de la industrialización.  
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ANEXO III. Ejemplo de gráfica: crecimiento del PIB español. 
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ANEXO IV. Ejemplo de cartel propagandístico. 
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(febrero de 1914). Discurso del ministro de Asuntos Exteriores alemán. Die Post. 

Discurso del Kaiser Guillermo II en 1896, sobre la “Weltpolitik”. 
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Tratado de Versalles (1919) 

(24 de febrero de 1914). Reflexiones probelicistas.  Die Post. 

Carteles con caricaturas de la década de 1920, que representan a Alemania como un 
ser enfermo y débil (Anexo IV). 

Carta de L. Tolstoi al Zar Nicolas II (enero de 1902). 

Lenin V.I. El Estado y la Revolución (1917). 

Discurso de Stalin con motivo de la presentación de la Constitución de 1936. 
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SEGUNDO TRIMESTRE2 
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Paredes J. (2001). Historia Universal Contemporánea. Vol II.: De la Primera Guerra 
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Declaración de Schuman (mayo de 1950) 

Preston P. (2011). El holocausto español: odio y exterminio en la Guerra Civil y 
después. Nueva Revista de política, cultura y arte, (133), 240-244. 

Zugazagoitia J. (2001).  Guerras y Vicisitudes de los Españoles. Tusquets Editores. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
2A excepción de los recursos utilizados para las actividades de la UD.5. 
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TERCER TRIMESTRE 
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112). 

Harari Y. N.  (2019). De Animales a Dioses. Debate. 

Wagner P. (2017) Progreso y Modernidad: el problema con la autonomía. Universidad de 
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(Junio de 2016), Greenpeace España.  Consecuencias del deshielo del Ártico. Lo que pasa 
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ANEXO VI. Recurso actividad 1.  “Pequeño Hombre ¿Y ahora qué?” H. Fallada (1932) (pág. 52- 53) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 122 

ANEXO VII. Recurso actividad 2.  “Cañones y mantequilla 1929- 1936: El Hundimiento de Weimar” (`pág. 286- 287) 
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ANEXO VIII. Recurso actividad 3. Los regímenes totalitarios: comunismo, fascismo y nacismo J. Paredes. (pág 126- 127) 
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ANEXO IX. Recurso actividad 4. “Las Uvas de la Ira” K. Steinbeck (1898) (pág. 304- 305) 
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ANEXO X. Recursos actividad 5. “Crisis de los Años Treinta” P. Default  

(Gráfica pág. 475; Texto pág. 470- 471) 
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Portada de Daily Mail recogida en el especial del ABC 
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ANEXO XI. Recurso actividad 8. “Por quién doblan las campanas” de E. Hemingway (1995) (pág. 440)  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ANEXO XII. Ejemplo de prueba de prueba final trimestral (1º Trimestre) 
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ANEXO XIII. “Cuaderno de Historia Contemporánea” (2021) I. García Vidal 
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