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Resumen: Este trabajo presenta una propuesta de programacion anual para el

curso 4° ESO de Geografia e Historia, enmarcado en el calendario académico
aprobado para 2022-2023 en la Comunidad de Castilla y Ledn. En la segunda parte,
se detalla una “unidad didactica modelo” a imagen y semejanza de la metodologia
general expresada en la Parte |., para la cual se han escogido los contenidos referidos
a la Epoca de “Entreguerras” (1919- 1945).
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Abstract: This work presents an annual programming proposal for the 4th ESO

course of Geography and History, framed in the academic calendar approved for
2022-2023 in the Community of Castillay Ledn. In the second part, a "model didactic
unit" is detailed in accordance with the general methodology expressed in Part I., for
which the contents referring to the "Between Wars" Period (1919-1945) have been

chosen.
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INTRODUCCION

Este trabajo es una propuesta de programacion didactica para el curso 2022- 2023
en 4° ESO en la asignatura de Geografia e Historia, conforme al curriculo establecido por

la legislacion vigente de la Comunidad de Castilla y Leon.

En Parte I “Programacion General de Geografia e Historia de 4° ESO” recoge la
programacion general anual del curso 2022- 2023, de acuerdo al calendario académico
aprobado por la Junta de Castilla y Ledn. En ella se contextualiza la asignatura dentro del
el planteamiento general del nivel educativo y los elementos que componen la
programacion. Respecto a esto ultimo, se determina, de forma enumerada: el cronograma
de la asignatura, el perfil de materia, las decisiones metodologicas y didacticas, la
concrecion de los elementos transversales, las medidas para promover el hdbito de la
lectura, los instrumentos y estrategias para la evaluacion de los aprendizajes y los criterios

de calificacion, y las medidas de atencion a la diversidad.

Por ultimo, este apartado también contiene una rubrica para evaluar el indicador
de logro de esta programacion. La finalidad es conocer los posibles errores en cuanto a la
metodologia, evaluacion o elementos de desarrollo curricular de esta programacion para

poder mejorarla si fuese necesario.

En la Parte I “Unidad diddctica 5. La Epoca de “Entreguerras” (1919- 1945)”
se expone la unidad didactica “modelo”, en este caso la que ocupa el lugar quinto. Sus
contenidos tratan una fase fundamental de la Historia por sus similitudes con los 10 y 20
del siglo XXI. A tenor de dicha oportunidad, se considera esencial exponer en detalle,
como culmen de una programacion basada en los analisis de textos y el desarrollo del
pensamiento critico, la UD. 5, ya que, a través de ella, sera facil trabajar la nocion de

tiempo historico, la simultaneidad, el pensamiento critico, etc.

Se especifican de forma enumerada los siguientes apartados dentro de la Parte II:
el desarrollo y concrecion de los elementos curriculares y actividades, los instrumentos,
métodos y criterios de calificacion, los materiales y recursos utilizados y una propuesta
de actividad de innovacién que, en este caso, se centrara en los contenidos referidos a la

Segunda Republica Espaiola.



Por ultimo y en definitiva, los objetivos principales de esta programacion
contemplan el desarrollo, en el alumnado, del pensamiento critico y la conciencia
ciudadana, y las competencias clave de Aprender a Aprender (AA), Competencia
Lingiiistica (CCL), Social y Civica (CSC), y Conciencia y Expresiones Culturales (CEC).

Y en ellos se basa este planteamiento metodologico fundamentado en el andlisis de textos.



PARTE |. PROGRAMACION GENERAL DE
GEOGRAFIA E HISTORIA EN 4° ESO




A continuacion se expone la propuesta de programacion didéctica anual para la
asignatura de Geografia e Historia en 4° de la ESO. Este apartado contempla, de lo mas
general a lo mas particular, la legislacion que rige la educacion en Castilla y Leon, el
cronograma y calendario de la asignatura y la forma de implantar este proyecto

(metodologia, evaluacion, medidas de atencion a la diversidad...).

1. Contextualizacion de la asignatura
1.1. La legislacion educativa vigente en Castilla y Leon

En cuanto a la legislacion, la comunidad auténoma de Castilla y Leén se rige por
el articulado de su Estatuto de Autonomia por el que se atribuye a dicha institucion la
competencia de legislar y ejecutar la ensefianza en todo su territorio con lo dispuesto en

la legislacion nacional. (Art. 73.1. Estatuto de Autonomia de Castilla y Leon.)

Desde el plano general, la legislacion nacional sobre educacion se establece de
acuerdo con la Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, de Educacion (también llamada
LOMLOE), implantada por el gobierno del PSOE. Esta ley publicada hace dos afios viene
a modificar y actualizar, (de acuerdo con los principios actuales en tendencia) una ley
anterior, la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE), realizada por el

mismo partido.

La LOMLOE recoge que debe garantizarse una formacion “adecuada”, es decir,
una formacién “integral” basada en el desarrollo de competencias y que incorpore los
conocimientos asociados a “las humanidades, la tecnologia y las ciencias...” se
incorporen a una formacion bésica para seguir formandose toda la vida (Ley Orgéanica

3/2020, de 29 de diciembre, de Educacion).

Respecto al curriculo de ensefianza secundaria, la LOMLOE establece que, con el
fin de garantizar la validez de los titulos, “e/ Gobierno previa consulta con las
Comunidades Autonomas”, en relacion con las competencias, objeticos y criterios de
evaluacion, “fijard los aspectos basicos del curriculo” (Ley Organica 3/2020, de 29 de

diciembre, de Educacion).
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Sin embargo, en fecha de junio de 2022, una disposicion transitoria segunda bis:
Estandares de aprendizaje evaluables, publicada el 30 de diciembre de 2020 en el BOE,
explica:

Hasta la implantacion de las modificaciones introducidas en esta Ley relativas al curriculo,
la organizacion y objetivos de educacion primaria, educacion secundaria obligatoria y
bachillerato, los estdndares de aprendizaje evaluables, a los que se refiere el articulo 6 bis,
tras la redaccion de la Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad

educativa, tendran caracter orientativo. (Disposicion transitoria segunda bis, Ley Organica
3/2020, de 29 de diciembre).

(Qué significa esto? Que en esta propuesta se contempla lo dispuesto en la Ley
Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, de Educaciéon (LOMLOE). Sin embargo, después
de conocer la disposicion transitoria segunda bis, la LOMLOE nos reconduce a la Ley
Orgénica de 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la Calidad Educativa (LOMCE),
del gobierno del PP en lo referido a: criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje y

competencias.

La LOMLOE establece, a imagen y semejanza que la legislacion anterior,
en los principios generales de la educacion secundaria, que su finalidad es: “lograr que
los alumnos y alumnas adquieran los elementos basicos de la cultura, especialmente en

sus aspectos humanistico, artistico, cientifico-tecnologico y motriz...”

Y destaca:

Asimismo, se pondrd especial atenciéon en la potenciacion del aprendizaje de caracter
significativo para el desarrollo de las competencias que promuevan la autonomia y la
reflexion (Art. 22. Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, de Educacion).

Lo que esta ley mantiene, y supuso una innovacion con la llegada de la LOMCE
novedad, son las competencias, entendidas como: La capacidad de responder a demandas

complejas y llevar a cabo tareas diversas de forma adecuada.

Supone una combinacién de habilidades practicas, conocimientos, motivacion,
valores éticos, actitudes, emociones y otros componentes sociales y de comportamiento
que se movilizan conjuntamente para lograr una accion eficaz (Ley Organica 8/2013, de

9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa).
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El Parlamento Europeo define las competencias como:

Una combinacion de conocimientos, capacidades y actitudes adecuadas al contexto. Las
competencias clave o basicas son aquellas que todas las personas precisan para su realizacion
y desarrollo personales, asi como para la ciudadania activa, la inclusion social y el empleo
(Ministerio de Educacion, Gobierno de Espafia, 16/06/2022, sobre las competencias clave:
https://www.educacionyfp.gob.es/dctm/ministerio/educacion/mecu/movilidadeuropa/compe
tenciasclave.pdf?documentld=0901e72b80685fb1 ).

Esta programacion contempla su supuesto de aplicacion en la comunidad de
Castilla y Leon. Para ello, y a falta de una orden que establezca y adapte el curriculo
establecido por la LOMLOE en esta comunidad, la programacion se amolda a la Orden
EDU/362/2015, de 4 de mayo, “por la que se establece el curriculo y se regula la
implantacion, evaluacion y desarrollo de la educacion secundaria obligatoria en la

comunidad de Castilla y Leon”.

Como explica la ORDEN EDU/362/2015:

En este marco legislativo la presente orden incorpora los contenidos sobre el curriculo, la
implantacion, evaluacion y el desarrollo de la etapa de la educacion secundaria obligatoria.

[...]

1. La definicion y elementos del curriculo son los establecidos en el articulo 6 de la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo (4rt. 5. ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo).

La LOMLOE también establece, como “orientativos”, los criterios de evaluacion
de la anterior legislacion. Los criterios son lo que se quiere valorar y lo que el alumnado
debe lograr en competencias y conocimientos tedricos. Se concretan por nivel educativo
a través de las comunidades auténomas y sirven de referencia para valorar qué sabe hacer
el alumno en cada area o materia. Estos criterios de evaluacion se desglosan en los

estandares de aprendizaje evaluables.

Los estandares de aprendizaje evaluables son las especificaciones de los criterios,
y por tanto elementos de mayor concrecion, observables y medibles. Se consiguen de la
etapa en cada nivel educativo y se utilizan para valorar el desarrollo competencial del
alumnado. Al ponerse en relacion con las competencias clave, permitiran graduar el
rendimiento o desempefio alcanzado en cada una de ellas. Distinguiremos ademas los
basicos (o esenciales) de los que no lo son (Art. 17.4 y 32.3 de la ORDEN
EDU/362/2015).
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1.2. La asignatura de Geografia e Historia y las caracteristicas de su

aprendizaje en 4° ESO

Geografia e Historia se incluye, seglin la legislacion vigente, en el campo de las
Ciencias Sociales. Esta materia se encarga de analizar y estudiar las actitudes de la

sociedad a través del razonamiento propios de la metodologia cientifica.

En el curriculo, de esta disciplina se espera la formacion de auténticos ciudadanos.
Se espera de Geografia e Historia que se inculquen los valores democraticos, el sentido

critico, la conciencia ciudadana y el respeto por los valores culturales, etc.

En 4° de la ESO, el ultimo curso de la Educacion Secundaria Obligatoria, se
estudia en Geografia e Historia el periodo denominado “Edad Contemporanea”, desde el
fin del Antiguo Régimen hasta los dias presentes. Este temario, en el curriculo vigente,

se divide en diez bloques, todos referidos a la disciplina histérica.

Los estudiantes de 4° de la ESO tienen unas caracteristicas importantes a
mencionar por su media de edad. Estos alumnos estan en plena adolescencia, un momento
crucial porque es cuando formulan su identidad, cuando crean su propio autoconcepto y
separan lo que son de lo que son los demas. En este momento, luchan interiormente para
tomar decisiones, por ello el aprendizaje basado en problemas tiene resultados tan

significativos y favorables en esta etapa.

Se entiende que la finalidad de esta asignatura es la formacion de ciudadanos, la
construccion de la identidad y la transmision de la memoria colectiva. En este sentido, la
didactica historica debe orientarse a conseguir que los estudiantes puedan reflexionar, en

términos historicos, sobre la construccion de lo “propio” y del “nosotros”.

Los estudiantes deberian adquirir, en esta linea, conocimientos y actitudes
necesarias para comprender la realidad del mundo en que viven. Aprender a pensar
histéricamente estd unido a la adquisicion de habilidades concretas: la capacidad de
comprender el tiempo historico y razonar causalmente, y la capacidad de valorar e

interpretar criticamente las fuentes de informacion historica.

La interpretacion de la causalidad y continuidad del devenir historico se encuentra
frenado, sin embargo, por algunas cuestiones que algunos autores han enumerado. Los

estudiantes tienden a simplificar las explicaciones causales de los fenomenos historicos a
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través de un sesgo de cercania (otorgan mas importancia a las causas que son

temporalmente mas cercanas al hecho frente a las més remotas).

Por otro lado, los autores también constatan que existe una tendencia presentista
acompafiada de una escasa conciencia de las diferencias socioecondmicas, politicas o
culturales de otras épocas. En otras palabras, carecen de empatia historica. Y, por tltimo,
los estudiantes también tienden a “personificar” la Historia, concediendo excesiva
relevancia a las acciones o intenciones de los individuos y olvidando las condiciones

estructurales de los hechos (Carretero y Montanero, 2008).

Asimismo, otro conjunto de habilidades relacionadas con la capacidad de pensar
historicamente son las concernientes a la obtenciéon de un pensamiento critico. La
Historia, por tanto, debe formar ciudadanos con una conciencia critica de la sociedad a la

que pertenecen (asi lo reconoce la Ley).

Para adquirir esta habilidad es necesario aprender a cuestionar las propias
versiones y evidencias historicas, lo que conlleva a saber sefalar e interrogar las
diferentes versiones y conseguir comprender que no existe una verdad absoluta de lo
histérico. Por ello se proponen actividades para comparar testimonios y versiones sobre

un hecho histdrico, incluso ideas contrapuestas de un mismo hecho social.

Como explica Muifioz Labrana (2005), los conocimientos previos son
especialmente importantes porque, aunque ayudan a realizar un aprendizaje significativo,

también suponen trabas para aceptar las nuevas explicaciones.

La evidencia empirica sefiala varias caracteristicas de estas ideas previas: son
espontaneas, son construcciones personales (producto de la experiencia personal), suelen
ser ideas incorrectas y se encuentran de forma implicita en los estudiantes (por lo que no
es facil exteriorizarlas ni verbalizarlas); a su vez, estas ideas se presentan de forma
incoherente o contradictorias, se resisten al cambio y estan dominadas por la percepcion:

lo que se ve es lo que se cree (Munoz Labrana, 2005).

Por esto mismo, las primeras actividades tendrdn un peso minoritario en la nota
(visualizar apartado de metodologia y evaluacion), porque serviran como prueba inicial
para observar cémo se desenvuelven los alumnos ante la problematica y que

conocimientos previos mantienen sobre los hechos del pasado.
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Conocer la situacion inicial de los estudiantes también facilitara al profesor
calificar su evolucion: las ideas previas mejoraran si es efectivo el método de ensefianza

y las erréneas se corregiran.

El principal origen de estas ideas previas es doble, se generan en forma directa por
lo aprendido en el sistema escolar formal y también se adquieren en el mundo no escolar

(contextual).

El arma para combatir estas ideas erroneas es conseguir constatar los fallos que
segun los estudios de Carretero (2008) incluyen: la comprension del tiempo historico, las
explicaciones causales, la incorporacion de una dimension espacial, la capacidad del
razonamiento y la solucion de problemas con contenido historico, entre otras (Carretero

y Montanero, 2008).

A su vez, otros autores también sefialan la importancia de aplicar el marco tedrico
al alumnado de una forma “adecuada” para enfrentarse a los desafios para el futuro. Por
ejemplo, el uso de una metodologia basada en el método cognitivo, donde conceptos y
capacidades cuentan por igual para conseguir el desarrollo del pensamiento historico en

los alumnos (Miguel-Revilla, 2020).

En definitiva, conocer los errores de los estudiantes en la interpretacion historica
nos permitird acabar con un mal aprendizaje de la materia. Asimismo, en lo que respecta
a la metodologia del aprendizaje, la decision del autor de concretar cudles son los origenes
de las ideas previas que tanto influyen en la adquisicién de nuevos conocimientos en los

estudiantes me parece bastante acertada.

Las ideas preconcebidas y erréneas deben puntualizarse para poder modificarlas.
Es, a su vez, importante aplicar una nueva forma de “ensefiar” Historia: de una forma

mucho mas practica, conflictiva y significativa.

La Historia debe apreciarse como una ciencia en continuo cambio, no construida
con verdades absolutas, y con la finalidad de dar solucion a problemas y comprender el

tiempo presente.
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Esta programacion tiene en cuenta las caracteristicas conductuales de los
estudiantes de 4° de la ESO y propone, de acuerdo a lo establecido en la legislacion, una
serie de actividades para el desarrollo de las competencias basicas y el aprendizaje de los
elementos transversales que la ley nacional espera de Geografia e Historia. Eso si,

poniendo el enfoque en los grandes clasicos.

2. Elementos de la programacion
2.1. Secuencia y temporalizacion de los contenidos

La programacion estd compuesta por los contenidos, el conjunto de
conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que promocionan el logro de los
objetivos de cada etapa educativa, asi como la adquisicién de las competencias. Los
contenidos se dividen entre las asignaturas, en funcion de la etapa y los programas, y de
acuerdo con el Real Decreto 1105/2014 (Art. 2.d. Real Decreto 1105/2014, de 26 de

diciembre).

Se utiliza, para situar los contenidos, el calendario académico aprobado por la

Junta de Castilla y Ledn, (Anexo I).

El total de unidades didacticas son 10, y estan divididas en tres trimestres, de
acuerdo con las vacaciones de Navidad, Semana Santa y verano. Al finalizar cada
trimestre se realizard una prueba escrita, especificada en el apartado de evaluacion, que

también se sefiala en el calendario.

De igual manera, cada unidad didactica esta dividida en bloques de contenido, en
su mayoria inscritos en la ORDEN EDU/362/2015. Para cada bloque se ha especificado

uno o varios estandares de aprendizaje evaluables a través de las actividades propuestas.

Se contabilizan en total 60 estandares, sin tener en cuenta los que se refieren al
Bloque 5. “La época de entreguerras”, unidad didactica que se expondrd en la segunda

parte del trabajo.

Las unidades didacticas que se acaban de desglosar compondrian el total del curso

escolar, y se organizarian, de la siguiente forma:
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Organizacion trimestral de las unidades didacticas

PRIMER TRIMESTRE

SEGUNDO TRIMESTRE

TERCER TRIMESTRE

UD. 1. La historia y sus fuentes.

UD. 2. El siglo XVIIl en Europa
hasta 1789 (B.1).

UD.3. La era de las revoluciones
liberales y la revolucién
industrial.

UD. 4. El imperialismo del siglo

XIXy la primera guerra mundial
(B. 4)

UD. 5. la época de
“entreguerras” (1919-1945)
(B.5)

UD. 6. las causas y
consecuencias de la Segunda
Guerra Mundial (1939-1945)

(B.6)

UD. 7. la estabilizacién del
capitalismo y el aislamiento
econémico del bloque soviético
(B.7)

UD. 8. El mundo reciente entre
los siglos XX y XXI (B.8.)

UD.9. La revolucion tecnoldgica
y la globalizacién a finales del
siglo XX y principios del XXI.
(B.9)

UD.10. La relacién entre el
pasado, el presente y el futuro
a través de la historiay la
geografia. (B.10.)

Se expone a continuacion la secuenciacion de unidades didacticas teniendo en

cuenta el calendario escolar. En el cronograma se visualizan también las semanas no

lectivas por vacaciones del alumnado en color gris, y unos dias, tras acabar el tercer

trimestre, en color naranja, que significan “periodo de mejora de notas”, y se refieren a

unos dias reservados para realizar en clase actividades para subir nota de cara a la entrega

del boletin final:
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Cronograma de unidades didacticas/ meses que comprende el curso 2022-2023

UNIDADES DIDACTICAS

Septiembre

Octubre

Noviembre

Diciembre

Enero

Febrero

Marzo

Abril

Mayo

Junio

UD 1. LA HISTORIA'Y SUS FUENTES

UD 2. EL SIGLO XVIIl EN EUROPA HASTA
1789 (B.1)

UD 3. LA ERA DE LAS REVOLUCIONES
LIBERALES Y LA REVOLUCION INDUSTRIAL

UD 4. EL IMPERIALISMO DEL SIGLO XIX'Y
LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL (B. 4)

UD 5. LA EPOCA DE “ENTREGUERRAS”
1919-1945) (B.5)

UD 6. LAS CAUSAS Y CONSECUENCIAS DE
LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL (1939-
1945) (B.6)

UD 7. LA ESTABILIZACION DEL
CAPITALISMO Y EL AISLAMIENTO
ECONOMICO DEL BLOQUE SOVIETICO
(B.7)

UD 8. ELMUNDO RECIENTE ENTRE LOS
SIGLOS XX'Y XXI (B.8.)

UD 9. LA REVOLUCION TECNOLOGICA Y
LA GLOBALIZACION A FINALES DEL SIGLO
XX Y PRINCIPIOS DEL XXI. (B.9)

UD 10. LA RELACION ENTRE EL PASADO,
EL PRESENTE Y EL FUTURO A TRAVES DE
LA HISTORIA Y LA GEOGRAFIA. (B.10.)

Actividades para mejorar calificacion




Los contenidos de cada unidad se distribuirdn de acuerdo a los tres trimestres que

componen el calendario escolar.

En total, las semanas lectivas suman 36 y suponiendo que en 4° de la ESO

Geografia e Historia ocupa 3 horas semanales en el horario, tenemos un total de 108

sesiones de la asignatura — sin tener en cuenta los dias festivos-. De acuerdo con la

planificacion, y como se puede observar en el cronograma, las unidades didécticas

llevaran de 6 a 12 sesiones:

. N.2 N.°
UNIDADES DIDACTICAS
SEMANAS | SESIONES

UD. 1. La historia y sus fuentes 2 6
UD. 2. El siglo XVIIl en Europa hasta 1789 (B.1). 3 9
UD.3. La era de las revoluciones liberales y la revolucion industrial. 4 12
UD. 4. El imperialismo del siglo XIX y la primera guerra mundial (B. 4) 4 12
Ud. 5. La época de “Entreguerras” (1919-1945) (b.5) 4 12
Ud. 6. Las causas y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial (1939-1945) 4 12
(b.6)
Ud. 7. La estabilizacion del capitalismo y el aislamiento econémico del bloque 3 9
soviético (b.7)
UD. 8. El mundo reciente entre los siglos XX y XXI (B.8.) 4 12
UD.9. La revolucion tecnolégica y la globalizacién a finales del siglo XXy

L 3 9
principios del XXI. (B.9)
UD.10. La relacidn entre el pasado, el presente y el futuro a través de la 3 9

historia y la geografia. (B.10.)

Dependiendo del tiempo que requiera cada unidad didéctica, asi tendra diferente

peso en la evaluacidn, atendiendo también a la dificultad y complejidad de la misma. El

apartado 2.6. tratard esta cuestion.




2.2. Perfil de materia
El desarrollo del curriculo de la ESO se haria de la siguiente forma:

- Los contenidos se especifican en los criterios de evaluacion, un indicador que nos
permitird medir el grado de adquisicién de los contenidos y competencias por
parte del alumnado. Los contenidos pueden tener varios criterios de evaluacion.

- Cada criterio de evaluacion derivara en un estandar de aprendizaje. Los estdndares
son referentes que describen lo que saben y no saben hacer los alumnos para
demostrar si se han cumplido o no los objetivos de aprendizaje que se definen en
las bases curriculares.

- Los estandares de aprendizaje se trabajan en las actividades y se evalan de

acuerdo con una metodologia determinada.

A continuacidn, se exponen en tablas las unidades didacticas que componen esta
programacion, sin incluir la UD 5 que se expone en la segunda parte del trabajo. Cada
unidad didéctica tiene unos estandares de aprendizaje establecidos por la ley y algunos

afiadidos que se muestran en letra cursiva:
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Unidad Didactica 1. La historia y sus fuentes

CONTENIDO

CRITERIO DE EVALUACION

ESTANDAR DE APRENDIZAJE

ACTIVIDAD

1. La historia como
ciencia.

1. Comprender y conocer
la utilidad de la Historia
como ciencia para nuestra
sociedad

1.1. Define el concepto de
“tiempo historico” y utilizalo para
la resolucion de problemas.

1.2. Establece al menos tres
objetivos que tiene la Historia
como ciencia.

1.3. Comprende las implicaciones
de los autores mencionados en
clase en la ciencia historica.

1.4. Comprende la importancia de
las fuentes histdricas y aprende a
analizar un texto histdrico.

1.1. Los alumnos deberan realizar en su cuaderno una actividad denominada
“aprende a utilizar el tiempo histérico”. Esta actividad estd indicada para que
los alumnos desarrollen conciencia sobre el tiempo histérico. Después, se
trabajard en grupos un texto de Fernand Braudel “El Mediterraneo y el mundo
mediterraneo en la época de Felipe 11”.

1.2. Los alumnos deberdn realizar un cuestionario inicial para medir sus
conocimientos previos sobre la Historia como ciencia. Algunas cuestiones sobre
hechos histéricos que deben conocer de cursos anteriores (12 y 22 ESO) y
también preguntas sobre el método histoérico.

1.3. y 1.4. Los alumnos deberan leer tres textos de los historiadores mas
importantes de nuestra sociedad:

- M. Bloch “Apologia para la historia o el oficio de historiador”.

- J. Wallach Scott “Sobre la Historia de las Mujeres”.

Asimismo, se proyectara el documental “Canciones de Guerra” con el objetivo
de que los alumnos hagan una pequefia reflexion sobre la utilidad de las fuentes
orales y culturales para la historia.

2. Las fuentes para el
estudio de la historia.

2. Comprender y aprender
a utilizar las fuentes
histdricas como objeto de
estudio de la Historia

2.1. Comprende los apartados
que se van a impartir en la
asignatura y qué tiempo ocupan
dentro del eje cronoldgico de la
historia

2.1. Los alumnos deben realizar un eje cronolégico que les ayude a situar todos
los bloques de conocimiento que se van a impartir en la asignatura.




Unidad Didactica 2. El siglo XVIII en Europa hasta 1789

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION ESTANDARES DE APRENDIZAJE ACTIVIDADES
1. Explicar las caracteristicas . o 1.1. Los alumnos deberdn leer tres textos representativos del
WA s L ” 1.1 Distingue conceptos histéricos como . L. e . .
. del “Antiguo Régimen” en sus e . » . Antiguo Régimen, con el objetivo de determinar, en un escrito,
El siglo XVIIl en . e . Antiguo Régimen” e “llustracién”. (B.1) , L .,
Europa: del sentidos politico, social y cudles son las caracteristicas fundamentales de la llustracidn

feudalismo al

absolutismo y el
parlamentarismo de
las minorias. Francia,
Inglaterra, Espaiia. El
arte y la ciencia en
Europa en los siglos

XVIly XVIII. (B.1)

econdémico. (B.1)

2. Conocer los avances de la
“revolucion cientifica” desde
el siglo XVIl'y XVIII. (B.1)

2.1. Aprecia los avances cientificos y su
aplicacién a la vida diaria, y contextualiza el
papel de los cientificos en su propia época.

(B.1)

2.2. Comprende las implicaciones del
empirismo y el método cientifico en una
variedad de areas. (B.1)

como movimiento cultural del siglo XVIII:

- E. Kant, “¢Qué es la Illustracion?” (sobre la llustracion)

- J. Bodin “Los seis libros de la Republica” (sobre el absolutismo)
- J.J. Rousseau “Contrato Social” (sobre la llustracion)

Por otro lado, se realizara en clase la lectura en alto de un texto
de Montesquieu extraido de su obra “El espiritu de las leyes”,
sobre la divisidn de poderes en el Antiguo Régimen.

2.1. y 2.2. Los alumnos deberan realizar una tabla con los
inventos mas importantes que tienen lugar en esta época
histérica y contestar a unas preguntas tras leer un extracto de
“Critica de la Razdn Pura” de Kant, sobre el empirismo cientifico.

El arte del siglo XVIII:
el Barroco y el
Neoclasicismo. Obras
mds representativas.
(B.1.)

3. Conocer el alcance de la
llustracién como nuevo
movimiento cultural y social
en Europa y en América. (B.1)

3.1. Describe las caracteristicas de la cultura
de la llustracidn y qué implicaciones tiene en
algunas monarquias. (B.1)

3.2. Establece, a través del analisis de
diferentes textos, la diferencia entre el
Absolutismo y el Parlamentarismo. (B.1)

3.1. Los alumnos tendran que elaborar un comentario sobre un
extracto de la obra “El Principe” de Maquiavelo. Las ideas mas
originales seran discutidas posteriormente en clase.

3.2. Los alumnos deberadn realizar un comentario de texto
comparativo entre el discurso de Luis XV al Parlamento de Paris
en 1766 y un extracto de la obra “Cartas Filoséficas” de Voltaire
(1734).
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Unidad Didactica 3. La era de las revoluciones liberales y 1a Revolucion Industrial

CONTENIDOS

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

ACTIVIDADES

Las revoluciones burguesas
en el siglo XVILI. (B.2.)

1. Identificar los principales
hechos de las revoluciones
burguesas en Estados
Unidos, Francia y Espafia e
Iberoamérica. (B.2)

1.1. Redacta una narrativa sintética con
los principales hechos de alguna de las
revoluciones burguesas del siglo XVIII,
acudiendo a las explicaciones causales,
sopesando los pros y los contras. (B.2)

La revolucién francesa. (B.2.)

2. Comprender el alcance y
las limitaciones de los
procesos revolucionarios
del siglo XVIII. (B.2)

2.1. Discute las implicaciones de la
violencia con diversos tipos de fuentes.
(B.2)

1.1.y 2.1. Los alumnos deberan realizar una linea cronoldgica
que especifique las principales revoluciones burguesas del
siglo XVIII y sus implicaciones con la violencia ejercida esos
afios. Después, en la misma actividad, escogeran una de las
revoluciones y sobre ella realizaran un pequefio ensayo que
presentaran ante la clase.

Las Revoluciones liberales y
la Restauracién en el siglo XIX
en Europa y América:
procesos unificadores e
independentistas. Los
nacionalismos. (B.2.)

3. Identificar los principales
hechos de las revoluciones
liberales en Europay en
América. (B.2)

3.1. Redacta una narrativa sintética con
los principales hechos de alguna de las
revoluciones burguesas de la primera

mitad del siglo XIX, acudiendo a
explicaciones causales, sopesando los
pros y los contras. (B.2.)

3.2. Sopesa las razones de los
revolucionarios liberales americanos para
actuar como lo hicieron.

3.1. y 4.2. Los alumnos completaran una tabla comparativa
entre las ideas de la Revolucién Francesa y las promulgadas
en la Independencia de los Estados Unidos. Para ello, se
analizardn dos fragmentos de texto:

- La Declaracion de Independencia de los Estados Unidos de
América (1776).

- La Declaracién de Derechos del Hombre y del Ciudadano
(agosto 1789).
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4. Comprobar el alcance y
las limitaciones de los
procesos revolucionarios de
la primera mitad del siglo
XIX. (B.2)

4.1. Sopesa las razones de los
revolucionarios para actuar como lo
hicieron. (B.2.)

4.2. Reconoce, mediante el analisis de
fuentes de diversa época, el valor de las
mismas no sélo como informacidn, sino

también como evidencia para los
historiadores. (B.2)

3.2.y 4.1. Los alumnos analizardn dos textos:

- El Discurso pronunciado por Simén Bolivar ante el Congreso
de Venezuela en Angostura, el 15 de febrero de 1819.

- Un fragmento de J. Touchard “Historia de las ideas politicas”
sobre las revoluciones liberales europeas.

Después deberdn seleccionar las principales caracteristicas
de la forma de comunicacién imperante entre la clase politica
gue apoya a los republicanos: forma de expresar, deseos,
objetivos.

La finalidad es que los alumnos comprendan el sentimiento
revolucionario (objetivos, reclamaciones) y su forma de
actuacién.

La revolucidn industrial (B.3.)
- Larevolucidn industrial.
Desde Gran Bretafia al
resto de Europa. (B.3.)
- Ladiscusién en torno a
las caracteristicas de la
industrializacién en
Espafia: ¢éxito o fracaso?
(B.3.)

5. Describir los hechos
relevantes de la revolucién
industrial y su
encadenamiento causal.
(1/B.3.)

5.1. Analiza y compara la industrializacién

de diferentes paises de Europa, América y

Asia, en sus distintas escalas temporales y
geogrdficas. (1.1./B.3.)

6. Entender el concepto de
“progreso” y los sacrificios y
avances que conlleva.
(2/B.3.)

6.1. Analiza los pros y los contras de la
primera revolucion industrial en
Inglaterra. (2.1./B.3.)

6.2. Explica la situacién laboral femenina
e infantil en las ciudades industriales.
(2.2./B.3.)

5.1. Los alumnos analizaran tres fragmentos:

- Fragmento de la obra de E. Hobsbawm “Industria e Imperio”
sobre la Primera Revolucién industrial en Inglaterra.

- Fragmento de “La agricultura y la revolucion industrial” de
P. Bairoch sobre el Japon.

- Fragmento de “La Cabarfia del Tio Tom” de H. B. Stowe sobre
la industrializacién en el sur de los Estados Unidos.

Después, se estableceran en comudn una serie de
caracteristicas de la Revolucién, y el discurso se apoyara con
la elaboraciéon de un mapa (Anexo ).
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6.3. Reconoce los cambios sociales
derivados de la incorporacion de la mujer
al trabajo asalariado. (1. 3./B.7)

7. Analizar las
inconvenientes de ser un

pais pionero en los cambios.

(3/B.3.)

7.1. Compara el proceso de
industrializacion en Inglaterray en los
paises noérdicos. (3.1./B.3)

8. Analizar la evolucién de
los cambios econdmicos en
Espafia, a raiz de la
industrializacion parcial del
pais. (4/B.3.)

8.1. Especifica algunas repercusiones
politicas como consecuencia de los
cambios econdmicos en Espaiia.
(4.1./B.3.)

6.1.y6.2.y6.3. Los alumnos elaboraran una tabla con los pros
y contras de la primera revolucién industrial en Inglaterra. Y
deberan elaborar un trabajo sobre el trabajo infantil y
femenino en las ciudades industriales.

7.1. Los alumnos compararan el texto de F. Engels sobre la
transformacion social del pais inglés en “La situacion de la
clase obrera en Inglaterra” (1845) y un fragmento de “La
revolucion industrial en la Europa del siglo XIX” de T. Kemp.

8.1. Los alumnos analizaran unos graficos sobre la evolucién
de la economia espafiola en la Ultima mitad del siglo XIX
(Anexo Ill), después se debatird en clase unas conclusiones
sobre la industrializacién del pafis.
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Unidad Didactica 4. El imperialismo del siglo XIX y la Primera Guerra Mundial

CONTENIDOS

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

ACTIVIDADES

El imperialismo en el siglo
XIX: causas y consecuencias
“La Gran Guerra”
(1914.1919), o Primera
Guerra Mundial. (B.4.)

1. Identificar las potencias
imperialistas y el reparto de
poder econdmico y politico en
el mundo en el Ultimo cuarto
del siglo XIX y principios del
XX. (B.4.)

1.1. Explica razonadamente que el
concepto “imperialismo” refleja una
realidad que influird en la geopolitica

mundial y en las relaciones econémicas
transnacionales. (B.4.)

1.2. Elabora discusiones sobre
eurocentrismo y globalizacién. (B.4.)

2. Establecer jerarquias
causales (aspecto, escala
temporal) de la evolucién del
imperialismo. (B.4.)

2.1. Saber reconocer cadenas e
interconexiones causales entre
colonialismo, imperialismo y la Gran
Guerra de 1914. (B.4.)

1.1.y 1.2. Los alumnos analizaran un fragmento de la obra “La
colonizacion en los tiempos modernos” de Leroy- Beaulieu de
1874, en el que se expone una justificacidon del imperialismo.
Después, se debatira en clase sobre el eurocentrismo actual;
y la comparacién entre la globalizaciéon y el imperialismo.

2.1. Los alumnos analizaran un fragmento de la obra de J.
Recalde “La construccion de las naciones” y otro de la obra de
Hobsbawm “La era del Imperio (1875- 1914)”. Después, en
una puesta en comun, compondremos un mapa conceptual
que explique la interconexién entre colonialismo,
imperialismo y la Gran Guerra de 1914.

La Revolucion Rusa. Las
consecuencias de la firma de
la Paz. (B.4.)

3. Conocer los principales
acontecimientos de la Gran
Guerra, sus interconexiones
con la Revolucién Rusa y las

consecuencias de los Tratados
de Versalles. (B.4.)

3.1. Diferencia los acontecimientos de
los procesos en una explicacion
historica, de la Primera Guerra

Mundial. (B.4.)

3.1. Los alumnos deberan analizar varios textos:

- Discurso del ministro de Asuntos Exteriores aleman, en el
Die Post, febrero de 1914.

- Ultimatum de Austria- Hungria a Serbia, 23 de julio de 1914.
- Discurso del Kaiser Guillermo Il en 1896, sobre la
“Weltpolitik”.

- El asesinato de Sarajevo recogido por el diario ABC, el 29 de
junio de 1914.

Después, en una puesta en comun, determinaremos las
diferencias entre causas y antecedentes de la primera guerra
mundial.
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3.2. Analiza el nuevo mapa politico de
Europa. (B.4.)

3.3. Describe la derrota de Alemania
desde su propia perspectiva y desde la
de los aliados. (B.4.)

4. Esquematizar el origen, el
desarrollo y las consecuencias
de la Revolucion Rusa. (B.4.)

4.1. Contrasta algunas interpretaciones
del alcance de la Revolucién Rusa en su
época y en la actualidad. (B.4)

3.2. Los alumnos deberdn completar, ayudandose de un
fragmento del “Tratado de Versalles” (1919), un mapa de
Europa preguerra y otro mapa postguerra.

3.3. Los alumnos analizardn un texto y varias imagenes que se
proyectaran:

- Reflexiones probelicistas del diario aleman Die Post (24 de
febrero de 1914).

- Carteles con caricaturas de la década de 1920, que
representan a Alemania como un ser enfermo y débil (Anexo
V).

4.1. Los alumnos analizaran tres fragmentos de texto, Con la
finalidad de conocer las opiniones de los contemporaneos a
los cambios que ha sufrido el pais ruso desde Ia
contemporaneidad:

- Carta de L. Tolstoi al Zar Nicolas Il en enero de 1902 (critica
al zarismo).

- Lenin “El Estado y la Revolucion”.

- Discurso de Stalin con motivo de la presentacion de la
Constitucién de 1936.

La ciencia, arte y cultura en el
siglo XIX en Europa, América
y Asia. (B.4.)

5. Conocer los principales
avances cientificos y
tecnoldgicos del siglo XIX,
consecuencia de las
revoluciones industriales.
(B.4.)

5.1. Elabora un eje cronoldgico,
diacrénico y sincrénico, con los
principales avances cientificos y
tecnoldgicos del siglo XIX. (B.4)

5.1. Los alumnos deberan realizar un pequefio ensayo sobre
la importancia del descubrimiento de uno de estos tres
inventos: la locomotora, la fotografia, la anestesia.
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6. Relacionar movimientos
culturales como el
romanticismo, en distintas
areas, reconocer la
originalidad de movimientos
artisticos como el
impresionismo, el
expresionismo y otros ismos
en Europa y Asia. Entender el
arte y la cultura en el siglo XIX
y sus obras y artistas mas
representativos. (B.4.)

6.1. Compara movimientos artisticos
europeos y asiaticos. (B.4.)

6.2. Comenta analiticamente cuadros,
esculturas y ejemplos arquitecténicos
del arte del siglo XIX. (B.4.)

6.1.y 6.2. Los alumnos deberan realizar, en grupos de 5, una
ficha técnica sobre alguna obra artistica (escultura, pintura,
arquitectura) asidtica o europea perteneciente a los distintos
movimientos artisticos de la época (expresionismo abstracto,
dadaismo, surrealismo, neoplasticismo, vanguardias,
racionalismo...), recurriendo para ello a fuentes de internet
que seran presentadas por el profesor.
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Unidad didactica 5. La época de “entreguerras” (1919- 1945)

Los contenidos, criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje y actividades en lo que respecta a la unidad didactica 5, se encuentran

recopilados en la Parte II del trabajo.
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Unidad Didactica 6. Las causas y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial (1939- 1945)

CONTENIDOS

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

ACTIVIDADES

Acontecimientos previos al
estallido de la guerra:
expansién naziy
“apaciguamiento”. De guerra
europea a guerra mundial.
(B.6)

1. Conocer los principales
hechos de la Segunda
Guerra Mundial. (B.6.)

1.1. Elabora una narrativa explicativa de
las causas y consecuencias de la Segunda
Guerra Mundial, a distintos niveles
temporales y geograficos. (B.6.)

2. Entender el concepto de
“guerra total. (B.6)

2.1. Reconoce la jerarquia causal
(diferente importancia de unas causas u
otras segun las distintas narrativas). (B.6.)

3. Diferenciar las escalas
geograficas en esta guerra:
Europea y Mundial. (B.6.)

3.1. Da una interpretacién de porqué
acabé antes la guerra “europea” que la
“mundial”. (B.6.)

3.2. Sitlia en un mapa las fases del
conflicto. (B.6.)

1.1.y 2.1. Los alumnos deberan realizar un mapa conceptual,
a partir de los textos trabajados en clase, una relativa causal
que explique el estallido de la Segunda Guerra Mundial.
(Podran cumplimentar su escrito con informacién obtenida
de internet, teniendo en cuenta que debe ser veraz y de un
autor cualificado).

3.1. Los alumnos analizaran tres textos:

- H. Michel “La Segunda Guerra Mundial” (autoritarismos)
- Discurso de Hitler, 28 de abril de 1939.

- J. Paredes “Historia Contempordnea. V.II".

3.2. Los alumnos deberdn completar, a partir de un
fragmento de la obra “Historia del siglo XX” de E. Hobsbawm,
y una lista, varios mapas que especifiquen las distintas etapas
de la Segunda Guerra Mundial.

El Holocausto. La nueva
geopolitica mundial: “Guerra
Fria” y planes de
reconstruccién post-bélica.
(B.6.)

4. Entender el contexto en
el que se desarroll$ el
Holocausto en la guerra
europea y sus
consecuencias. (B.6.)

4.1. Reconoce la significacién del
Holocausto en la historia mundial. (B.6.)

4.1. Los alumnos analizaran un fragmento del texto G. Jackson
“Civilizacién y barbarie en la Europa del siglo XX. Después
deberan realizar un pequefio ensayo expresando su opinién
sobre la tendencia social de la época al rechazo de las
democracias, o la falta de ilusién sobre el progreso tras el
Holocausto y la Segunda Guerra Mundial.
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Los procesos de
descolonizacion en Asia y
Africa. (B.6.)

5. Organizar los hechos mas
importantes de la
descolonizacién de
postguerra en el siglo XX.
(B.6.)

5.1. Describe los hechos relevantes del
proceso descolonizador. (B.6.)

6. Comprender los limites
de la descolonizacion y de la
independencia en un
mundo desigual. (B.6.)

6.1. Distingue entre contextos diferentes
del mismo proceso, p.ej., Africa Sub-
Sahariana (1950s.60s) y la India (1947).
(B.6.)

5.1. Lectura de un fragmento del libro “Memorias de Africa”
de I. Dinasen, para comprender la posicién europea sobre el
dominio africano. Posteriormente se ponen en comun
algunas de las ideas que se sustraen del texto.

6.1. Los alumnos deberdn realizar un trabajo sobre la
descolonizacidn de una regidn dentro del continente africano
o asiatico, a escoger. Después, dispondran de 10 minutos
cada uno para exponerlo ante la clase.
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Unidad Didactica 7. La estabilizacion del capitalismo y el aislamiento economico del bloque soviético

CONTENIDOS

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

ACTIVIDADES

Evolucidén de la URSS y sus
aliados. Evolucién de Estados
Unidos y sus aliados; el
Welfare State en Europa.
(B.7)

1. Entender los avances
econdémicos de los
regimenes soviéticos y los
peligros de su aislamiento
interno, y los avances
economicos del Welfare
State en Europa. (B.7)

1.1. Utilizando fuentes histdricas e
historiograficas, explica algunos de los
conflictos enmarcados en la época de la
Guerra Fria. (B.7)

1.2. Explica los avances del Welfare State
en Europa. (B.7)

2. Comprender el concepto
de “Guerra Fria” en el
contexto de después de
1945, y las relaciones entre
los dos bloques, USA 'y
URSS. (B.7)

2.1. Describe las consecuencias de la
guerra del Vietnam. (B.7)

1.1. Los alumnos analizardn tres textos:

- Telegrama de G. Kennan 1946.

- Pacto de Varsovia 1955.

- “La Crisis de Cuba” Carta de Kruschev a Kennedy, y la
respuesta.

- “Después de ganar la Guerra”, articulo de E. Hobsbawm en
Le Monde Diplomatique.

1.2. Los alumnos analizardn dos textos:

- Plan Marshall

- Declaracién de Schuman (mayo de 1950)

Con el objetivo de responder a algunas preguntas sobre el
estado de bienestar en Europa a finales del siglo XX.

2.1. Los alumnos analizaran un fragmento de la pelicula
“Apocalipsis Now”, después se debatird en clase sobre las
consecuencias de la guerra de Vietnam en la sociedad
americana.

La dictadura de Franco en
Espafia. (B.7)

3. Explicar las causas de que
se estableciera una
dictadura en Espafia, tras la
guerra civil, y cémo fue
evolucionando esa
dictadura desde 1939 a
1975. (B.7)

3.1. Discute como se entiende en Espafia
y en Europa el concepto de memoria
histdrica. (B.7)

3.2. Conoce la situacion de la postguerray
la represion en Espafia y las distintas fases
de la dictadura de Franco. (2.2./B.7)

3.1. Los alumnos analizaran el articulo de P. Preston “El
holocausto espafiol: odio y exterminio en la Guerra Civil y
después” Nueva Revista de politica, cultura y arte, N.2 133,
(2011) pg- 240-244.

3.2. Los alumnos analizaran un fragmento de la obra “Guerras
y vicisitudes de los espafioles” de J. Zugazagoitia (1940). Y se
visualizara la pelicula “El silencio de los otros”. Después se
realizard un breve resumen sobre la pelicula incluyendo una
opinidn personal sobre por qué o por qué no es importante la
Memoria Histérica en Espaiia.
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La crisis del petréleo (1973).
(B.7)

4. Comprender el concepto
de crisis econdmica y su
repercusion mundial en un
caso concreto. (B.7)

4.1. Compara la crisis energética de 1973
con la financiera de 2008. (B.7)

4.1. Los alumnos deberan realizar una tabla comparativa
entre las consecuencias de la crisis del petréleo de 1973 y la
crisis financiera de 2008, para ello trabajaremos en clase con
articulos de periddicos contemporaneos.

(Podran cumplimentar su escrito con informacion obtenida
de internet, teniendo en cuenta que debe ser veraz y de un
autor cualificado).
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Unidad Didactica 8. E1 mundo reciente entre los siglos XX y XXI

CONTENIDOS

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

ACTIVIDADES

Las distintas formas
econdmicas y sociales del
capitalismo en el mundo.

(B.8.)

1. Interpretar procesos a
medio plazo de cambios
econdmicos, sociales y
politicos a nivel mundial.
(B.8.)

1.1. Interpreta el renacimiento y el declive
de las naciones en el nuevo mapa politico
europeo de esa época. (B.8.)

1.2. Comprende el nuevo panorama
mundial, el cambio de siglo en la
mentalidad europea.

1.3. Comprende los pros y contras del
estado del bienestar. (B.8.)

1.1. Los alumnos, en grupos, deberan analizar la evolucién de
los paises europeos antes y después del cambio de siglo y la
Segunda Guerra Mundial (principalmente). El trabajo
consistird en realizar un breve resumen por etapas de la
evoluciéon histérica del pais acompafiado de mapas
ilustrativos. Después se expondra en clase el trabajo realizado
y se construird, uniendo el trabajo de todos, un manual sobre
los cambios en el mapa europeo durante el cambio de siglo.
Los paises propuestos para el trabajo son, por ejemplo: Italia,
Alemania, Inglaterra, Espafia, URRS, Yugoslavia, Turquia,
paises del norte de Europa, Ucrania, paises del este (a
excepciéon de Ucrania y Polonia), Polonia.

1.2.y 1.3. Los alumnos analizaran una parte de la obra de S.
Zweig “El mundo de ayer” y otro fragmento de Y. N. Harari “21
lecciones para el siglo XXI”. Después del analisis de ambas se
comparara el avance concebido en el siglo XX con el progreso
del siglo XXI.

El derrumbe de los regimenes
soviéticos y sus
consecuencias. (B.8.)

2. Conocer las causas y
consecuencias inmediatas
del derrumbe de la URSS y
otros regimenes soviéticos.

(B.8.)

2.1. Analiza diversos aspectos (politicos,

econdmicos, culturales) de los cambios

producidos tras el derrumbe de la URSS.
(B.8.)

2.1. Los alumnos deberan analizar un fragmento de la obra “E/
triunfo de las nacionalidades. El fin del imperio soviético” de
C. D’Encausse (1999) y otro de “Ucrania: de un pasado
incierto a un futuro de encrucijada, pasando por un presente
conflicto” un articulo de G. Pérez (2017).

Después escribirdn un breve ensayo relacionando los pactos
firmados tras la caida del Imperio Soviético y la situacion
actual del este de Europa con Rusia.
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La transicion politica en
Espafia: de la dictadura ala
democracia (1975-1982).
(B.8.)

3. Conocer los principales
hechos que condujeron al
cambio politico y social en
Espafia después de 1975, y
sopesar distintas
interpretaciones sobre ese
proceso. (B.8.)

3.1. Compara interpretaciones diversas
sobre la Transicidn espafiola en los afios
setenta y en la actualidad. (B.8.)

3.2. Enumera y describe algunos de los
principales hitos que dieron lugar al
cambio en la sociedad espafiola de la
transicion: coronacion de Juan Carlos |,
Ley para la reforma politica de 1976, Ley
de Amnistia de 1977, apertura de Cortes
Constituyentes, aprobacién de la
Constitucion de 1978, primeras elecciones
generales, creacion del estado de las
autonomias, etc. (B.8.)

3.3. Analiza el problema del terrorismo en
Espafia durante esta etapa (ETA, GRAPO,
Terra Lliure, etc.): génesis e historia de las
organizaciones terroristas, aparicién de
los primeros movimientos asociativos en
defensa de las victimas, etc. (B.8.)

3.4. Conoce el 23-F, las caracteristicas del
episodio, el papel de Juan Carlos | y su
repercusion.

3.1. y 3.2. Los alumnos se dividirdn en grupos y se les
repartirdn varias noticias de varios periddicos por cada hito
relevante del periodo de la Transicién.

Los grupos deberdan construir un eje cronolégico sobre la
Transicidn vy, tras escoger un hito de los que aparecen en el
eje deberan explicar ante la clase las diferentes versiones,
dependiendo del periddico, sobre cada paso hacia la
Democracia.

El profesor recogera los ejes cronolégicos, tomara nota de las
exposiciones y analizard el discurso sobre la importancia del
hito escogido.

3.3. Los alumnos analizaran la noticia de E/ Pais, del 31 de
enero de 2010 sobre el testimonio de J. lbarrola, madre de
una fallecida mortal del terrorismo en 1960. Y otro
testimonio: la entrevista de Irene Villa por Risto Mejide en el
programa “Chester” (17 de junio de 2018). Las ideas
obtenidas de los analisis se pondran en comun en clase y se
procedera a preguntar a los alumnos sobre algunas
cuestiones para reflexionar.

3.4. En primer lugar, se proyectara en clase el documental
“Operacion Palace” de Salvados. Al finalizar la visualizacion de
este documental se debatird sobre la verdad del 23-F y la
realidad que construye Salvados. Posteriormente deberan
realizar un ensayo de opinion sobre los hechos del 23-F.
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El camino hacia la Unidn
Europea: desde la unién
econdmica a una futura

unidn politica supranacional.

(B.8.)

4. Entender la evolucion de
la construccion de la Unién
Europea.

4.1. Discute sobre la construccion de la
Unidn Europea y de su futuro (B.8.)

4.1.

(a) 4.1. Los alumnos tendran que realizar el analisis de:

- Un fragmento de “Paneuropa” de Coudenhove-Kalergi.

- Un fragmento de “Pensar Europa” de E. Morin (1988)

- Un fragmento del articulo “Hacia la unidad europea por la
senda trazada por R. Schuman, setenta afios después (1950-
2020): éel balance sigue siendo positivo?” de G. A. Pérez
Sanchez.

- Un grafico lineal de la evolucién del PIB en la UE y del PIB
Espafiol desde 2015 hasta 2022.

(b) 4.1. Los alumnos realizaran una actividad extraescolar
planteada con detalle mas adelante (2.9 Parte II). Tras la visita
al Instituto de Estudios Europeos, los alumnos deberdn
realizar en grupos de cinco un mapa conceptual que recoja las
principales problemdticas a las que se enfrenta la UE de
nuestros dias. Posteriormente expondran, también por
grupos, este mapa conceptual ante la clase. (Podran
cumplimentar su escrito con informaciéon obtenida de
internet, teniendo en cuenta que debe ser veraz y de un autor
cualificado).
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Unidad Didactica 9. La revolucion tecnologica y la globalizacion a finales del siglo XX y principios del XXI

CONTENIDOS

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

ACTIVIDADES

La globalizaciéon econdmica,
las relaciones interregionales
en el mundo, los focos de
conflicto y los avances
tecnoldgicos. (B.9.)

1. Definir la globalizacion e
identificar algunos de sus
factores. (B.9.)

1.1. Busca en la prensa noticias de algln
sector con relaciones globalizadas y
elabora argumentos a favor y en contra.
(B.9.)

2. Identificar algunos de los
cambios fundamentales que
supone la revolucién
tecnoldgica. (B.9.)

2.1. Analiza algunas ideas de progreso y
retroceso en la implantacion de las
recientes tecnologias de la Informacién y
la comunicacion, a distintos niveles
geograficos. (B.9.)

3. Reconocer el impacto de
estos cambios a nivel local,
regional, nacional y global,
previendo posibles
escenarios mas y menos
deseables de cuestiones
medioambientales
transnacionales y discutir
las nuevas realidades del
espacio globalizado. (B.9.)

3.1. Crea contenidos que incluyan
recursos como textos, mapas, graficos,
para presentar algun aspecto conflictivo
de las condiciones sociales del proceso de
globalizacién. (B.9.)

1.1. Los alumnos deberan analizar tres noticias a elegir de
entre tres periddicos (E/ Pais, el ABCy The Times) y un tema
comun (economia global o movimientos migratorios vy
globalizacidn) y sacar de su lectura tres argumentos a favory
tres en contra sobre el tema. Por ejemplo: escogemos una
noticia de cada periédico sobre los movimientos migratorios
y la globalizacion. Después establecemos tres argumentos a
favor de la globalizacién por migracion y tres en contra.

2.1. Los alumnos analizardn dos fragmentos de texto:

- Y. N Harari “De animales a Dioses”

- P. Wagner “Progreso y Modernidad: el problema con la
autonomia”. Sociologia histérica (7) pag. 95- 120.

Después debatiremos en clase sobre el progreso y la aparicién
de nuevos sistemas tecnoldgicos que favorezcan la
comunicacion.

3.1. Los alumnos deberan analizar una noticia de entre las
propuestas con el fin de recopilar informacién sobre el
conflicto que en ella se narra: mapas, textos, imagenes,
graficos... todos los materiales se tendran en cuenta a la hora
de explicar el conflicto actual a sus compafieros.
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Unidad Didactica 10. La relacion entre el pasado, el presente y el futuro a través de la historia y la geografia

CONTENIDOS

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

ACTIVIDADES

La relacién entre el pasado, el
presente y el futuro a través
de la Historia y la Geografia.

(B.10)

1. Reconocer que el pasado
“no estd muerto y
enterrado”, sino que
determina o influye en el
presente y en los diferentes
posibles futuros y en los
distintos espacios. (B.10)

1.1. Plantea posibles beneficios y
desventajas para las sociedades humanas
y para el medio natural de algunas
consecuencias del calentamiento global,
como el deshielo del Baltico. (B.10)

1.2. Sopesa cdmo una Europa en guerra
durante el siglo XX puede llegar a una
unién econdmica y politica en el siglo XXI.
(B.10)

1.3. Compara (en uno o varios aspectos)

las revoluciones industriales del siglo XIX
con la revolucién tecnoldgica de finales
del siglo XX y principios del XXI. (B.10)

1.1. Los alumnos deberan analizar y comparar dos noticias:

- “El Bdltico helado”, de E. Juliana en La Vanguardia (9 de julio
de 2018).

- “Consecuencias del deshielo del Artico” de Greenpeace
Espafia, Informe “Lo que pasa en el drtico no se queda en el
Artico” (junio de 2016).

Después se debatird en clase sobre las consecuencias del
calentamiento global para las sociedades humanas y el medio
natural.

1.2. A partir de fragmentos de los textos de Ortega y Gasset
sobre la idea europea (“Europa y la idea de nacion”), los
alumnos deberdan analizar la importancia de una unién
europea para afrontar los cambios del siglo XXI.

1.3. Los alumnos escogeran una comunidad auténoma
espafiola y realizaran un trabajo sobre la evolucién de su
industria desde 1980 hasta el 2010. La bibliografia para el
trabajo sera proporcionada por el profesor y adecuada al
nivel y los deseos del alumno. Posteriormente, los
estudiantes expondran ante la clase la evolucidon industrial en
cada comunidad auténoma configurando asi las
consecuencias de la revolucidon industrial en el plano nacional
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El perfil de materia de esta asignatura comprende las competencias clave que
determina la legislacion (ORDEN ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen

las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion).

a) Comunicacion lingiiistica (CL)

b) Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia (CMCT)
c) Competencia digital (CD)

d) Aprender a aprender (CAA)

e) Competencias sociales y civicas (CSC)

f) Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (CSIEE)

g) Conciencia y expresion culturales. (CEC)

La ley deja claro cudl es la finalidad de la inclusion de las mismas en el curriculo:
integrar los aprendizajes formales, informales y no formales; permitir a los estudiantes
integrar sus aprendizajes poniéndolos en relacion con los distintos tipos de contenidos y
sabiendo utilizares de forma efectiva cuando sean necesarios; y, por ultimo, orientar la

ensenanza e inspirar las decisiones relativas al proceso de ensefianza- aprendizaje.

Podemos decir, por tanto, que esta programacion contempla las competencias clave
como base fundamental de desarrollo del aprendizaje. De esta forma, las distintas
actividades dedicadas al desarrollo y aprendizaje de los estdndares evaluables pretenden

desarrollar las competencias basicas.
De igual manera, estas actividades contemplan:

- La priorizacion de la reflexion y el pensamiento critico del alumnado,
consiguiendo asi la aplicacion del conocimiento frente al aprendizaje
memoristico.

- Serefieren a contextos y situaciones reales para ayudar a la reflexion al alumnado
sobre la problematica.

- Fomentan el conocimiento del alumnado sobre su propio aprendizaje.

El uso de las competencias clave se puede exponer graficamente constituyendo una
tabla que relacione los estandares con las competencias clave que promocionan. Teniendo
en cuenta que el total de estandares de aprendizaje de esta programacion son 59 (sin tener

en cuenta la UD.5.).



Tabla del desarrollo de las competencias clave sobre el total de estandares:

Competencias Estandares en los que
aparecen
CCL 59
CCMCT 5
b 16
CAA 59
CSC 59
CEC 59
SEE 2

Ademas, la programacion también contempla tratar los elementos transversales
(apartado 2.7. Elementos transversales). Segun el Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre, en la ESO se trabajaran en todas las materias: la comprension lectora, la
expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, las tecnologias de la informacion
y la comunicacion, el emprendimiento y la educacion civica y constitucional.

Asimismo, se incorporaran a las programaciones docentes los valores que sustentan: la
igualdad y no discriminacion, la paz y la no violencia, la democracia y el Estado de derecho,

el respeto y la defensa de los derechos humanos (Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre).

Para poder incluir estos valores en la programacion se proponen actividades que
contemplan los didlogos, el analisis de situaciones con valores en conflicto, el analisis de
obras para favorecer la empatia, la puesta en comun para conocer pluralidad de ideas...
En definitiva, se pretende que los elementos transversales tomen relevancia durante todo
el curso y los alumnos los adquieran con facilidad, sobre todo, a través de la puesta en
comun y el desarrollo del pensamiento critico vasado en valores. A continuacion, en una

tabla se exponen las competencias trabajadas en cada estdndar de aprendizaje:
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Tabla de relacion estandar con competencias clave

ESTANDARES DE APRENDIZAJE ca cmer D CAA csc SIEE CEC
1.1. Define el concepto de “tiempo histdrico” y utilizalo para la resolucion de problemas. X X X X
L . L S X X X X X
1.2. Establece al menos tres objetivos que tiene la Historia como ciencia.
1.4. Comprende la importancia de las fuentes histdricas y aprende a analizar un texto histdrico. X X X X
2.1. Comprende los apartados que se van a impartir en la asignatura y qué tiempo ocupan dentro del eje cronoldgico de X X X X
la historia.
_— Un oy - P - X X X X
1.1 Distingue conceptos histéricos como “Antiguo Régimen” e “llustracion”. (B.1)
2.1. Aprecia los avances cientificos y su aplicacion a la vida diaria, y contextualiza el papel de los cientificos en su propia X X X X X
época. (B.1)
T - . s . . X X X X X
2.2. Comprende las implicaciones del empirismo y el método cientifico en una variedad de areas. (B.1)
3.1. Describe las caracteristicas de la cultura de la llustracién y qué implicaciones tiene en algunas monarquias. (B.1) X X X X
3.2. Establece, a través del andlisis de diferentes textos, la diferencia entre el Absolutismo y el Parlamentarismo. (B.1) X X X X
1.1. Redacta una narrativa sintética con los principales hechos de alguna de las revoluciones burguesas del acudiendo a X X X X
causales, sopesando los pros y los contras. (B.2)
. T . . . . X X X X
2.1. Discute las implicaciones de la violencia con diversos tipos de fuentes. (B.2)
3.1. Redacta una narrativa sintética con los principales hechos de alguna de las revoluciones burguesas de la primera X X X X

mitad del siglo XIX, acudiendo a explicaciones causales, sopesando los pros y los contras. (B.2)




3.2. Sopesa las razones de los revolucionarios liberales americanos para actuar como lo hicieron.

4.1. Sopesa las razones de los revolucionarios para actuar como lo hicieron. (B.2.)

4.2. Reconoce, mediante el andlisis de fuentes de diversa época, el valor de las mismas no sélo como informacidn, sino
también como evidencia para los historiadores. (B.2)

5.1. Analiza y compara la industrializacién de diferentes paises de Europa, América y Asia, en sus distintas escalas
temporales y geograficas. (1.1./B.3)

6.1. Analiza los pros y los contras de la primera revolucion industrial en Inglaterra. (2.1./B.3)

6.2. Explica la situacién laboral femenina e infantil en las ciudades industriales. (2.2./B.3)

6.3. Reconoce los cambios sociales derivados de la incorporacion de la mujer al trabajo asalariado. (1.3./B.7)

7.1. Compara el proceso de industrializacion en Inglaterra y en los paises nérdicos. (3.1./B.3)

8.1. Especifica algunas repercusiones politicas como consecuencia de los cambios econémicos en Espafia. (4.1./B.3)

1.1. Explica razonadamente que el concepto “imperialismo” refleja una realidad que influira en la geopolitica mundial y
en las relaciones econdmicas transnacionales. (B.4)

1.2. Elabora discusiones sobre eurocentrismo y globalizacidn. (B.4)

2.1. Sabe reconocer cadenas e interconexiones causales entre colonialismo, imperialismo y la Gran Guerra de 1914.
(B.4)

3.1. Diferencia los acontecimientos de los procesos en una explicacion histérica, de la Primera Guerra Mundial. (B.4)

3.2. Analiza el nuevo mapa politico de Europa. (B.4)
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3.3. Describe la derrota de Alemania desde su propia perspectiva y desde la de los aliados. (B.4)

4.1. Contrasta algunas interpretaciones del alcance de la Revolucidén Rusa en su época y en la actualidad. (B.4)

5.1. Elabora un eje cronoldgico, diacrénico y sincrénico, con los principales avances cientificos y tecnolégicos del siglo
XIX. (B.4)

6.1. Compara movimientos artisticos europeos y asiaticos. (B.4)

6.2. Comenta analiticamente cuadros, esculturas y ejemplos arquitecténicos del arte del siglo XIX. (B.4)

1.1. Elabora una narrativa explicativa de las causas y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial, a distintos niveles
temporales y geograficos. (B.6)

2.1. Reconoce la jerarquia causal (diferente importancia de unas causas u otras segun las distintas narrativas). (B.6)

3.1. Da una interpretacion de por qué acabd antes la guerra “europea” que la “mundial”. (B.6)

3.2. Sittia en un mapa las fases del conflicto. (B.6)

4.1. Reconoce la significacién del Holocausto en la historia mundial. (B.6)

5.1. Describe los hechos relevantes del proceso descolonizador. (B.6)

6.1. Distingue entre contextos diferentes del mismo proceso, p.ej., Africa Sub-Sahariana (1950s.60s) y la India (1947).
(B.6)

1.1. Utilizando fuentes histéricas e historiograficas, explica algunos de los conflictos enmarcados en la época de la
guerra fria. (B.7)

1.2. Explica los avances del Welfare State en Europa. (B.7)
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2.1. Describe las consecuencias de la guerra del Vietnam. (B.7)

3.1. Discute cémo se entiende en Espafia y en Europa el concepto de memoria histérica. (B.7)

3.2. Conoce la situacion de la postguerra y la represion en Espaia y las distintas fases de la dictadura de Franco.
(2.2./B.7)

4.1. Compara la crisis energética de 1973 con la financiera de 2008. (B.7)

1.1. Interpreta el renacimiento y el declive de las naciones en el nuevo mapa politico europeo de esa época. (B.8)

1.2. Comprende el nuevo panorama mundial, el cambio de siglo en la mentalidad europea.

1.3. Comprende los pros y contras del estado del bienestar. (B.8)

2.1. Analiza diversos aspectos (politicos, econémicos, culturales) de los cambios producidos tras el derrumbe de la
URSS. (B.8)

3.1. Compara interpretaciones diversas sobre la Transicién espafiola en los afios setenta y en la actualidad. (B.8.)

3.2. Enumera y describe algunos de los principales hitos que dieron lugar al cambio en la sociedad espafiola de la
transicién: coronacién de Juan Carlos I, Ley para la reforma politica de 1976, Ley de Amnistia de 1977, apertura de
Cortes Constituyentes, aprobacion de la Constitucién de 1978, primeras elecciones generales, creacién del estado de
las autonomias, etc. (B.8.)

3.3. Analiza el problema del terrorismo en Espafia durante esta etapa (ETA, GRAPO, Terra Lliure, etc.): génesis e historia
de las organizaciones terroristas, aparicion de los primeros movimientos asociativos en defensa de las victimas, etc.
(B.8.)

3.4. Conoce el 23-F, las caracteristicas del episodio, el papel de Juan Carlos | y su repercusion.

4.1. Discute sobre la construccién de la Unién Europea y de su futuro. (B.8)
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1.1. Busca en la prensa noticias de algtn sector con relaciones globalizadas y elabora argumentos a favor y en contra.
(B.9)

2.1. Analiza algunas ideas de progreso y retroceso en la implantacion de las recientes tecnologias de la Informacién y la
comunicacion, a distintos niveles geograficos. (B.9)

3.1. Crea contenidos que incluyan recursos como textos, mapas, graficos, para presentar algin aspecto conflictivo de
las condiciones sociales del proceso de globalizacidn. (B.9.)

1.1. Plantea posibles beneficios y desventajas para las sociedades humanas y para el medio natural de algunas
consecuencias del calentamiento global, como el deshielo del Baltico. (B.10)

1.2. Sopesa cémo una Europa en guerra durante el siglo XX puede llegar a una unidn econémica y politica en el siglo
XXI. (B.10)

1.3. Compara (en uno o varios aspectos) las revoluciones industriales del siglo XIX con la revolucién tecnolégica de
finales del siglo XX y principios del XXI. (B.10)
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2.3. Decisiones metodologicas y didacticas

Las decisiones metodologicas son el conjunto de estrategias, procedimientos y
acciones organizadas que determina el profesorado de forma reflexiva para posibilitar el
aprendizaje del alumnado y la consecucion de los objetivos planteados (Art. 2. Real

Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre).

Como se ha determinado en la legislacion (Orden ECD/65/2015) la metodologia
estara centrada en competencias clave y en el proceso de aprendizaje, asimismo, la tarea
estard planteada desde las situaciones-problema. Las actividades deberan, en definitiva,

desarrollar las competencias.

De acuerdo entonces con lo planteado hasta el momento, esta programacion
didactica tiene en cuenta el desarrollo competencial para el planteamiento de las
actividades. El uso continuado de textos promociona el uso de la competencia lingiiistica,
la competencia de aprender a aprender (en relacion con obtener informacion valiosa de lo

que se lee), y competencia de conciencia y desarrollo cultural.

Atendiendo entonces a la metodologia, podemos decir que el conjunto de
decisiones que se han tomado de acuerdo con el papel de docente nos conduce a un
método mixto, que mezcla modos de proceder propios del método activo y también del

expositivo.

Las sesiones estan organizadas para poder realizar clases magistrales que permitan
a los alumnos tomar algunas notas o simplemente entender de forma mas sencilla la
informacion que en cada clase el profesor repartira en fotocopias (evitando la necesidad
de que los alumnos compren un libro de texto anticuado o con informacion sesgada), por

ello hablamos de método expositivo (Anexo XIII).

Pero a su vez, el trabajo autobnomo del alumnado seré la forma de evaluarlo y la
mejor forma de desarrollar las competencias mencionadas. Por ello, las actividades
contemplan que los alumnos aprendan y analicen continuamente textos, algunos
historicos y otros cientificos, con el fin de extraer de ellos informacion importante y

desarrollar cierto pensamiento critico, por ello hablamos de método activo.

46



Ambas formas de proceder seran igual de necesarias para completar la

programacion. Los andlisis de textos, mapas conceptuales y debates en clase, seran el

punto mas importante de esta metodologia de aprendizaje.

Teniendo en cuenta la metodologia de aprendizaje y las actividades propuestas

para el alumnado, podemos determinar las estrategias docentes que se van a llevar a cabo:

a)

b)

d)

Aprendizaje por descubrimiento: en algunas actividades se contempla que los
alumnos deban buscar informacion en internet o en textos bibliograficos
proporcionados por el profesor para conseguir averiguar la respuesta a una pregunta
o para comprender evoluciones histéricas. Ayudados por el profesor, los alumnos
incorporardn a su lenguaje y a sus conocimientos nueva informacion gracias a su
busqueda en nuevas fuentes, antiguas y modernas.

Aprendizaje basado en problemas: el andlisis de los textos, herramienta de trabajo
fundamental en esta programacion, dirigira siempre al alumno ante un problema-
situacion que debera enfrentar. En algunos casos los textos pretenden distorsionar la
realidad, en otros casos son testimonios directos de hechos historicos... Los alumnos
deberan aprender a poner en marcha sus conocimientos para resolver conflictos.
Aprendizaje basado en pensamiento: la puesta en comun de las actividades permitira
a los alumnos conocer ideas contrarias a las suyas y puntos de vista que demuestren
las diferentes vivencias del grupo social que conforma la clase. Se desarrollara el
aprendizaje basado en pensamiento en cuanto a que los alumnos deberan utilizar sus
conocimientos para resolver los nuevos conflictos dialécticos que suponen los textos
presentados, asi como las ideas de sus compaiieros que deberan debatir.

Aprendizaje colaborativo: en algunas de las actividades propuestas los alumnos
deberan trabajar por grupos. Estos grupos siempre seran establecidos por el profesor
de acuerdo a las caracteristicas educativas de los alumnos y sus relaciones
interpersonales, con el fin de favorecer el progreso del aula. Ademas, otras actividades
comprenden la “puesta en comin” de ideas que favorecerd las relaciones empaticas
entre los estudiantes para futuros trabajos colaborativos.

Aprendizaje basado en el uso de las TCIS se premiara el uso responsable y avanzado
de las nuevas tecnologias con fines educativos, para la realizacién de trabajos como
ensayos, mapas politicos, mapas conceptuales, ejes cronoldgicos, presentaciones,

documentales...
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Las estrategias de aprendizaje, por tanto, seran los métodos deductivos: analisis
de textos escritos por particulares, con caracteristicas e ideologias propias, que tratan

de explicar hechos con significacion a escala mundial.

Como ya se ha sefialado, los problemas a los que se enfrenta la didéctica de las
ciencias sociales incluyen la existencia de una tendencia presentista entre los alumnos,
los conocimientos previos erroneos y la falta de pensamiento critico ante el exceso de
informacion de facil acceso. Para suplir esta forma erronea de pensar las estrategias

de esta programacion contemplan la idea de “conciencia historica”.

Los ultimos estudios que relacionan la conciencia histdrica con el pensamiento
histérico han discurrido en paralelo sin producirse una unidén entre ambos. Sin
embargo, Duquette expone que “el/ conocimiento historico debe basar su
comprension del pasado en las interpretaciones que emanan del proceso de
pensamiento historico” (Duquette, 2015, pag. 53), es decir, el conocimiento histérico

debe construirse haciendo uso del pensamiento histdrico.

Otro autor, Klas- Goran Karlsson introduce una conexion entre la conciencia y el
pensamiento historicos:

De aqui se deduce que la conciencia historica debe estar conectada analiticamente a la

Historia en sus dos dimensiones basicas: como res gestae, o lo que ha sucedido realmente en

el pasado, y como Histo- ria rerum gestarum, es decir, cOmo representamos y usamos este
pasado. (Karlsson 2011, pag. 130)

Para fomentar todos estos aspectos intrinsecos en el método histdrico, esta
programacion contempla los andlisis de texto como principal instrumento para el

aprendizaje.

Los anélisis sobre el pasado deben “entremezclar” los procesos historicos con el
contexto actual (Miguel- Revilla, 2018). Para ello, las actividades propuestas contemplan
la reflexion y el analisis histérico de textos de contemporaneos e historiadores y acaban
con la propuesta de realizacion de un ensayo, comentario critico o debate en clase al final,
en el que se valoraran positivamente las interconexiones de los hechos histoéricos con la

actualidad mas reciente.
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2.4. Concrecion de elementos transversales que se trabajan en cada materia

Los elementos transversales son trabajados con el alumnado en todas las materias
de esta etapa educativa, y estdn enumerados en el Real Decreto 1105/2014 (Articulo 6,

Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre):

- Comprension lectora y expresion oral y escrita. Se fomenta a través de
actividades de lectura o redaccion de documentos, como por ejemplo en los debates e
intercambios de ideas, en la redaccion de ensayos o andlisis y en la lectura de textos. Un
ejemplo de la implicacion de la programacion con este elemento transversal es el conjunto
de las actividades propuestas: todas ellas contemplan el analisis de fuentes, en especial
de textos, para mejorar la comprension lectora de los alumnos. Asimismo, las entregas y
las rubricas de evaluacion de las actividades también tendran especial consideracion a la

expresion oral y escrita de los trabajos.

- Educacion para la igualdad entre hombres y mujeres. Se fomenta no sélo a través
de la no discriminacion por género, sino también dando voz a los relatos femeninos, a los
personajes historicos femeninos y a las artistas de cada época. Visualizando que la historia
también la conforman voces femeninas, en definitiva. La Historia de la mujer como
disciplina tendrad cabida en todos los contenidos impartidos en esta programacion,
procurandose ademas que los alumnos conozcan a las historiadoras mas importantes y el

papel de la mujer como construccion social en cada una de las Edades.

- Prevencion y resolucion pacifica de conflictos en todos los ambitos de la vida
personal, social y familiar. Se trata de implantar en los alumnos un sentimiento de buena
ciudadania y pacifismo, que les permita actuar en un futuro de forma pacifista a la hora
de resolver los conflictos. Para ello los textos que se presenten en las actividades trataran
de inculcar “moralejas” para la vida y, ademas, los debates en clase y las “puestas en
comun” facilitaran mejorar la empatia y presentaran a los alumnos formas de resolver los
problemas pacificamente. Las UD. 8, 9 y 10 tratan la paz en casi todos sus contenidos.
Por ejemplo, a través de actividades relacionadas con la historia presente, los alumnos
reflexionaran sobre la forma correcta de enfrentarse a las situaciones: de forma pacifica.
Y a nivel general, los contenidos dedicados a las Guerras Mundiales (UD. 4 y UD.6.)

incluirdn una reflexion sobre la violencia ejercida en esos periodos.
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- Desarrollo y afianzamiento del espiritu emprendedor. Se espera de los profesores
que inculquemos a los alumnos cierto espiritu emprendedor y por ello se recurre al trabajo
autonomo en la mayoria de las actividades. Los alumnos desarrollaran cierta capacidad
de independencia con respecto a profesores y familias para centrarse en sus propios
pensamientos y tratar de analizar subjetivamente los textos, conformando una opinién
critica de los mismos. Por ejemplo, en la UD. 5, en los contenidos dedicados al Crash de
1929, los alumnos deberan realizar varias tareas que impliquen espiritu emprendedor:
contabilizacion de datos en graficas y construccion de ideas propias.... También, en esa
misma unidad, la Actividad 7 (pag. 94) desarrolla este elemento a través del trabajo

autéonomo.

- Educacion ciudadana y promocion del espiritu democratico. Las distintas
materias deberdn, en la medida que sea posible, forman no s6lo buenos matematicos,
fisicos o historiadores, sino buenos ciudadanos, conscientes de sus derechos y deberes.
Para ello, de nuevo las actividades serviran como medio para conseguir el fin: desarrollar
en los alumnos cierto espiritu democratico. Los contenidos dedicados a la Transicion
espafiola (UD.10) en particular, y el resto de los contenidos en general, estaran enfocados
en promover la idea de la democracia, explicar lo dificil que fue conseguirla y lo preciado
que significa mantenerla; asimismo se compararan, en otros momentos, constituciones de
periodos anteriores con la actual, permitiendo observar la evolucion del

constitucionalismo espafiol.

2.5. Medidas que promueven el habito de la lectura

El hébito de la lectura es una cuestion que en los ultimos afios no ha conseguido
promoverse de forma adecuada en la mayor parte de los centros. Sin embargo, es obvia

la importancia de que los alumnos lean fluidamente y comprendan lo que estan leyendo.

De hecho, esta falta entre los estudiantes espafioles se registra también en la ley,
en la ORDEN EDU/362/2015 en cuyo articulado se dictamina que las programaciones
deberan contener medidas para promover el habito de lectura (Art. 18, ORDEN
EDU/362/2015, de 4 de mayo).

De acuerdo con que “la comprension lectora y la expresion oral y escrita”

aparecen como elementos transversales en el curriculo, unido a la necesidad de que los
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alumnos “utilicen fuentes escritas” para trabajar los contenidos en clase, explica la
necesidad de desarrollar un héabito de lectura. La competencia clave de comunicacion
lingliistica se trabajara, por tanto, en la mayoria de las actividades propuestas,
promocionando asi la lectura, instrumento indispensable para el aprendizaje. (Alegria et

al., 2008)

Esta programacion no solo contempla desarrollar el habito lector durante las
actividades, también se propone que la lectura sea vista con motivacion e interés por el
alumnado. Para ello, si observamos la programacion y su cronograma, observaremos que

hay dos semanas, justo antes de terminar el curso, coloreadas en naranja.

Estas dos semanas se proponen para “actividades para mejorar la calificacion”,
con el objetivo de que los estudiantes, ayudados por el profesor y con tareas
individualizadas, trabajen sobre varias lecturas para conseguir “puntos extra” de cara a la

evaluacion final.

Los alumnos deberan, si quieren subir nota, extraer de un listado de novelas
propuestas a principio de curso, uno o dos libros (o incluso tres si se ven capaces) € ir
leyéndolo a lo largo del curso. Las dos ultimas semanas son, para utilizar las sesiones

como horas de lectura a mayores, o para realizar el trabajo final sobre la novela.

El trabajo final serd un ensayo, de minimo 5 caras y sin maximo, en el que los
alumnos deberan analizar la novela leida, su relacion con los contenidos impartidos en
clase, el argumento principal que defiende el autor y dar su opiniéon personal. La
evaluacion de este trabajo se hard a través de una rubrica incluida en el apartado de

metodologias, también se especificard su peso en la nota final.

Listado de novelas y libros de no ficcion propuestas para 4° ESO

- Austen, J (2013) Sentido y Sensibilidad, Madrid: Ediciones Pluton. (1811)
- Dinesen 1. (2011) Memorias de Africa, Madrid: Alfaguara (1937)

- Flaubert, G. (2016). Madame Bovary. Madrid: Austral Singular. (1856)

- Garcia Marquez. G. (2007) Cien Anios de Soledad, Madrid: Catedra

- Merridiale, C. (2017). El tren de Lenin. Barcelona: Critica.
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- Oksanen, S. (2011). Purga. Barcelona: Ediciones Salamandra.

- Ortega y Gasset J. (2012), La Rebelion de las Masas, Madrid: Austral. (1927)

- Tolstoi, L. (1991). Guerra y Paz. Madrid: Espasa Calpe. (1964)

- Wollstonecraft M. (2020). Vindicacion de los derechos de la mujer. Prélogo de

Nuria Varela. Barcelona: Penguin Clasicos.

- Zweig, S. (2012). El mundo de ayer. Barcelona: El acantilado. (1941)

2.6. Estrategias de evaluacion y criterios de calificacion

La intencion de la evaluacion tiene un doble sentido: hacia el alumnado, para

permitirle avanzar en su proceso de aprendizaje, y hacia el profesor, indicar los resultados

alcanzados tras un proceso de aprendizaje. La evaluacion, como se contempla en la ley,

debera ser “integradora, continua y formativa” (Art. 20, Real Decreto 1105/2014, de 26

de diciembre).

Como defiende Trepat, lo imprescindible de la practica docente en la evaluacion

es que el alumnado conozca lo debe saber y que esté relacionado con el nuevo contenido

que se le va a presentar (Trepat, 2011). Por ello es fundamental presentar a los alumnos

la tabla que determina el peso de cada unidad, actividad y/o trabajo en la calificacion final

y presentarles la rubrica con la que se evalta.

En esta tabla se especifica el peso de cada actividad evaluable en la nota final:

Porcentaje de cada actividad sobre la calificacion final

INSTRUMENTO

PORCENTAJE SOBRE LA CALIFICACION FINAL

Cuaderno y actividades

40%

Pruebas escritas

40%

Participacion en clase

10% (20% en el primer trimestre)

Rubrica de observacion de la evolucidn

10% (0% en el primer trimestre)
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En lo que respecta al instrumento “ficha de observacion de su evolucion” se hace

referencia a una rubrica que el profesor utilizard para cuantificar si ha existido una

evolucion favorable desde principio de curso. Lo principal es que los alumnos consigan

desarrollar las competencias, algo que es progresivo y paulatino, por tanto, no existe

mejor método para evaluar el desarrollo competencial que la observacion individualizada

del profesor.

La rubrica utilizada a este respeto es la siguiente:

Rubrica para observar la evolucion del alumnado

CRITERIOS

1 INSUFICIENTE

2 MEJORABLE

3 SATISFACTORIO

4 EXCELENTE

Mejora de
datos
cuantitativos

No ha conseguido
mejorar las
calificaciones
cuantitativas con
respecto al anterior
trimestre y ha
empeorado.

No ha conseguido
mejorar las
calificaciones
cuantitativas con
respecto al
anterior trimestre,
son iguales.

Ha conseguido
mejorar las
calificaciones
cuantitativas con
respecto al
anterior trimestre
enlpuntool,5
puntos.

Ha conseguido
mejorar las
calificaciones
cuantitativas con
respecto al
anterior trimestre
en mas de 1,5
puntos.

Mejora de la
comprension
lectora

No ha conseguido
mejorar su
capacidad de
comprender los
textos presentados
en clase.

No ha conseguido
mejorar su
capacidad de
comprender los
textos presentados
en clase, pero le
resulta mas facil
entenderlos.

Ha conseguido
mejorar su
capacidad de
comprender los
textos presentados
en clase, le resulta
mas facil y se
observa en la
calidad de sus
andlisis.

Ha conseguido
mejorar su
capacidad de
comprender los
textos presentados
en clasey se
observa en la
calidad de sus
analisis y en su
participacion en
clase.

Mejora de la
predisposicién

No muestra interés
por la materiay no
esta predispuesto a
participar en clase
con respecto al
anterior trimestre.

Muestra mas
interés por
participar en clase
que el anterior
trimestre, pero no
esta predispuesto
a aprender la
materia.

Muestra mas
interés por la
materia que el
anterior trimestre,
pero participa
poco en clase.

Tiene mucho
interés por la
materia y participa
continuamente en
clase, igual o mas
que el anterior
trimestre.
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Con respecto a las pruebas escritas, siempre contendran actividades similares a las
realizadas en clase, y los dias previos a la prueba se trabajaran algunos exdmenes-
ejemplo, para tranquilidad del alumnado. Se realizard una prueba por trimestre, del

resultado de la misma dependera el 40% de la nota final de dicho trimestre.

En la tabla a continuacion se especifica el porcentaje de cada unidad con respecto

al trimestre y a la calificacion final, en suma, explica la importancia de cada unidad:

Porcentaje de peso de cada unidad didactica

TRIMESTRES UNIDADES DIDACTICAS PESO (%)

UD. 1. La historia y sus fuentes (10%)

UD. 2. El siglo XVIIl en Europa hasta 1789 (20%)

PRIMER

TRIMESTRE UD.3. La era de las revoluciones liberales y la revolucidn
industrial. (35%)

30%

UD. 4. El imperialismo del siglo XIX y la primera guerra
mundial (35%)

Ud. 5. La época de “Entreguerras” (1919-1945) (40%)

Ud. 6. Las causas y consecuencias de la Segunda Guerra

SEGUNDO
Mundial (1939-1945) (40%) 40%%

TRIMESTRE

Ud. 7. La estabilizacion del capitalismo y el aislamiento
economico del bloque soviético (20%)

UD. 8. El mundo reciente entre los siglos XX y XXI (60%)

UD.9. La revolucién tecnoldgica y la globalizacién a
TERCER TRIMESTRE finales del siglo XX y principios del XXI. (20%) 30%

UD.10. La relacidn entre el pasado, el presente y el
futuro a través de la historia y la geografia. (20%)

Se analizara, con la siguiente rubrica, las actividades de anélisis de texto:
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Rubrica para evaluar los analisis de texto de las actividades

4 EXCELENTE

CRITERIOS

1 INSUFICIENTE

2 MEJORABLE

3 SATISFACTORIO

Identifica el tipo de texto y el autor

Autor y tipo de
texto

No sefiala correctamente el autor y
no identifica el tipo de texto.

tipo de texto correctamente.

Identifica el autor, pero no identifica el

Identifica el tipo de texto
correctamente y su autor.

correctamente y hace alusiones a textos
similares

Sefiala y justifica el tipo de fuente
adecuadamente y en consideracién la

Tipo de fuente

No identifica el tipo de fuente.

fuente adecuadamente

Sefiala, pero no justifica el tipo de

Sefiala y justifica el tipo de fuente
adecuadamente.

analiza.

El contexto histdrico es correcto y se

Contexto
histdrico e ideas
principales

El contexto histdrico es erréneo o
insuficiente y no se especifican las

ideas principales.

El contexto histérico es correcto, pero
se puede mejorar la explicacién y/o
carece de alusiones al texto.

El contexto histdrico es correcto y se
explica suficientemente, pero faltan
alusiones al texto.

explica suficientemente aludiendo a las
ideas del texto.

Elabora una conclusidn original y

Conclusion o
juicio critico

No elabora una conclusion.

argumentada.

Elabora una conclusién poco

Elabora una conclusién original y
argumentada relacionada con el texto,
pero no con la actualidad.

argumentada, relacionando el texto con
la actualidad.

Tiene buena organizacién y secuencia de

Organizaciény
coherencia

No se utilizan conectores ni
parrafos para dar sentido al texto.
No sigue ninguna organizacioén.

Sigue una organizacion, pero utiliza
escasos conectores y parrafos.

Sigue una organizacion y utiliza
adecuadamente los conectores y los
parrafos.

las ideas, asi como se hace un buen uso
de los conectores de forma elocuente y
original

No contine errores gramaticales ni faltas

Ortografiay
gramatica

Contienen numerosas faltas de
ortografia y la gramatica contiene

errores.

errores gramaticales.

Contiene faltas de ortografia y algunos

No contiene errores gramaticales,
pero si faltas de ortografia

de ortografia.

Uso de las
explicaciones de
clase y de otras

informaciones

No utiliza referencias a las
explicaciones que se imparten en

clase.

forma poco justificada

Utiliza referencias a las explicaciones
gue se imparten en clase, pero de

Utiliza referencias a las explicaciones
que se imparten en clase de forma
justificada.

Utiliza referencias a las explicaciones
que se imparten en clase y a otra
informacion de forma justificada.
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Con respecto a los ultimos dias de clase, se valorard, de acuerdo a la siguiente
rubrica, la posibilidad de subir hasta 1,5 puntos en la nota final, con la lectura de uno o
dos libros (sin importar el nimero, se tendra en cuenta las capacidades lectoras de cada

alumno para su evaluacion).

Rubrica para la evaluacion del trabajo sobre las novelas

CRITERIOS 1 INSUFICIENTE 2 MEJORABLE 3 SATISFACTORIO 4 EXCELENTE
Comprende la
s No ha Ha comprendido intencién del autor
Anadlisis de la . . - Comprende la
comprendido la la intencion del . . conlaobraylo
obra . . intencién del autor
., intencién del autor con la obra enmarca en el
(comprension . conlaobraylo o
. autor con la obra de forma parcial o movimiento
escrita) o especifica.
o no lo especifica. o sesgada. cultural de su
época.
. . . Justifica y relaciona
No utiliza Utiliza referencias - . y
. . Utiliza referencias a adecuadamente
referencias a los a los contenidos .
. . . los contenidos los hechos que
Relacién con contenidos aprendidos en .
. . aprendidos en clase | narra la novela con
los contenidos aprendidos en clase de , .
. . de Geografia e los contenidos
aprendidos clase de Geografia e L .
. L . Historia con escasa | explicados en clase
Geografia e Historia, pero sin P, ,
o A justificacion. de Geografia e
Historia. justificacion. o
Historia.
Se expresa
No se expresa .
adecuadamente, No tiene errores
adecuadamente . Se expresa . .
L, pero tiene . ortograficos ni
Expresion porque comete adecuadamente sin .
) nuMerosos ‘o gramaticales y se
escrita errores errores ortograficos
. errores . ; expresa
gramaticales y . . ni gramaticales.
- ortograficos ni elocuentemente.
ortograficos. .
gramaticales.

Como se puede observar, es fundamental en la evaluaciéon del alumnado las
calificaciones obtenidas a través de las pruebas escritas trimestrales y las actividades
realizadas en el cuaderno o portfolio. De esta forma se asegura que la evaluacion sea
continua, a través de la rabrica de observacion de la evaluacion y del cuaderno, y se

premiard el esfuerzo y la adquisicion de nuevos conocimientos (pruebas escritas).

Los conocimientos adquiridos y las competencias desarrolladas se veran

cuantificadas en los resultados de las pruebas escritas que vendran a estar conformadas



por lo que se viene practicando durante todo el curso: el andlisis historico de textos y la

aportacion de conocimientos previos y conclusiones propias a los mismos.

2.7. Medidas de atencion a la diversidad

De acuerdo con la ORDEN EDU/362/2015 de 4 de mayo:

La atencion a la diversidad tiene por finalidad garantizar la mejor respuesta educativa a las
necesidades y diferencias, ofreciendo oportunidades reales de aprendizaje a todo el alumnado
en contextos educativos ordinarios, dentro de un entorno inclusivo, a través de actuaciones y
medidas educativas (4rt. 23., 3“seccion, ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo).

A sabiendas de que el alumnado serd, con suerte, heterogéneo en su perfil social,
cultural y econémico, es necesario determinar una serie de medidas de atencion a la
diversidad. Las medidas que se proponen tratan de amoldar la metodologia y las

actividades a las necesidades y caracteristicas de los alumnos.

Podemos decir que las medidas estardn enfocadas en dos niveles: medidas
ordinarias y medidas extraordinarias. Medidas ordinarias de acuerdo a prevenir el fracaso
escolar en determinados alumnos ante los que se aprecie sentimiento de desconexion y

desazon con la asignatura.

En este sentido es importante que se explique bien el curriculo y los contenidos a
las familias, la forma de evaluacion que se va a llevar a cabo y como se van a organizar
las sesiones. Es necesario también que las familias tengan acceso a las notas de los
alumnos y a las fechas de evaluacion o de entrega de trabajos, para que puedan ayudar a

los estudiantes a organizarse.

Ademas de este plan de accion tutorial o de orientacion, se especifica, a su vez,
como medida ordinaria, la organizacion del aula de acuerdo con nuevas metodologias:
alumnos sentados de dos en dos, disposicion de las mesas en forma de “U”, separacion

de los alumnos en pupitres unipersonales atendiendo a la lista por apellidos, etc.

En segundo lugar, las medidas extraordinarias, que requieren de modificaciones
en el curriculo para dar respuesta a las necesidades de los alumnos. Por ejemplo, los
horarios seran flexibles para permitir, dependiendo del nivel, mayor abanico de tiempos
para la realizacion de las pruebas trimestrales o para la entrega de trabajos y

presentaciones.
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Ademas, en lo referido a las propias actividades, dado que la mayoria comprenden
el analisis de textos, estos textos podran variar en funcion del nivel del alumnado o de sus
necesidades. Existe la posibilidad de acortar o aumentar la extension de los textos, utilizar
traducciones mas simples 0 mas complejas, y recurrir a autores con expresiones mas

complejas o mas sencillas.

Entre las medidas de atencion a la diversidad mas importantes podemos destacar

dos:

- Alumnos con altas capacidades intelectuales (AACI): alumnos que demandan mas
complejidad y nuevos conocimientos mas avanzados, las adaptaciones
curriculares serdn significativas y se modificaran contenidos, criterios de
evaluacion y actividades con el fin de implementar nuevos aspectos o aumentar
los conocimientos que se traten en ellas. En definitiva, hacer mas compleja la
problematica del aprendizaje o aumentar la carga de trabajo para cubrir las

necesidades de estos alumnos.

- Alumnos con necesidades especiales (ANEE): alumnos con necesidades
derivadas de discapacidades o trastornos de la conducta, las adaptaciones
curriculares seran significativas, modificando contenidos, criterios de evaluacion

y actividades.

2.8. Materiales y recursos de desarrollo curricular

Los materiales que se utilizaran hacen referencia a los elementos que serviran de
apoyo docente para el desarrollo de las clases y actividades y comprenden: la pizarra, el
ordenador portatil, un proyector y altavoces en el aula, algunas cartulinas y numerosos

mapas e imagenes impresas.

En cuanto a los recursos, materiales que necesitaran los alumnos para el desarrollo
de la asignatura, podemos sefialar como principal: un cuaderno o clasificador con hojas
en blanco, que servird para que el profesor controle de forma continua el trabajo del
alumnado. En este cuaderno se realizaran todas las actividades, excepto aquellas que
impliquen el uso de mapas, fotocopias a mayores, imagenes, cartulinas o incluso una

presentacion Power Point.
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Los alumnos necesitaran también acceso a un ordenador, al menos uno por grupo
a la hora de realizar los trabajos, para buscar informacidon a mayores. De no tener la
posibilidad de acceder a la red, el profesor facilitara al alumno libros en papel que supliran

la informacién de internet.
Los alumnos de 4° de la ESO para Geografia e Historia utilizaran:

- Fotocopias repartidas por el profesor que contienen los conocimientos tedricos de
la asignatura. Al finalizar el curso, reuniendo todas las fotocopias, los alumnos

tendran un pequeno “librillo” a semejanza de un libro de texto tradicional.

- Libros y fragmentos de textos histdricos o bibliograficos (Anexo V): los alumnos
deberan acostumbrarse al uso de textos y escritos para analizar el pasado. Toda la
programacion y las actividades que en ella se contemplan giran en torno al uso de

novelas historicas, novelas clasicas, discursos y textos institucionales y juridicos.

- Imégenes (mapas politicos, retratos, grabados...): para transmitir de una forma
visual la informacidon que se expone en clase. Para los primeros contenidos se
utilizaran desde ejes cronologicos proyectados hasta dibujos o grabados que
escenifiquen el pasado. Para los momentos mas contemporaneos se utilizaran

fotografias reales y retratos.

- Videos explicativos o documentales: entrevistas, documentales, videos,
grabaciones de voz, etc., serviran para exponer a los alumnos la importancia de

los testimonios orales y visuales para reconstruir la historia.

- Uso de las TICS: los alumnos estaran continuamente animados a utilizar las TICS
como forma de acceder a informacion, siempre y cuando se haga de la red un uso
educativo y responsable y los conocimientos que en ella se encuentren se lleven a

juicio antes de tomarse como verdaderos.
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2.9. Programa de actividades extraescolares y complementarias

Visita al Instituto de Estudios Europeos

Esta actividad extraescolar fomentara el aprendizaje de los alumnos de acuerdo
con lo dispuesto en el contenido de la unidad didactica 8: El camino hacia la Union
Europea: desde la union economica a una futura union politica supranacional. (B.8.) Y

sera la segunda parte de la actividad propuesta para el estandar 4.1. (b.4.1.)
Los alumnos tendran que realizar el analisis de:

- Un fragmento de “Paneuropa” de Coudenhove-Kalergi.

- Un fragmento de “Pensar Europa” de E. Morin (1988)

- Un fragmento del articulo “Hacia la unidad europea por la senda trazada por R.
Schuman, setenta arios después (1950- 2020): ;el balance sigue siendo positivo?”
de G. A. Pérez Sanchez.

- Un gréfico lineal de la evolucion del PIB en la UE y del PIB Espafiol desde 2015
hasta 2022 (Anexo III)

Y, ademas, completar con las notas que tomen en la visita guiada al Instituto de
Estudios Europeos qué ocurre en Europa, por qué es importante la “idea europea”y qué
nuevos retos debe enfrentar en la actualidad (por ejemplo, el Brexit o la invasion rusa a

Ucrania).

Después de la visita los alumnos deberan conformarse en grupos de cinco personas
y construir un mapa conceptual sobre la problematica actual de la Union Europea.
Posteriormente expondran el mapa conceptual, también por grupos, ante sus compafieros.
Para esta actividad, como para otras, se permite el uso de informacion de internet, ademas
de la obtenida de los textos y la visita, siempre y cuando sea veraz y se reconozca su

autoria.

Se tratara de llevar a los alumnos desde el instituto en un autobus alquilado.
Preferentemente la actividad sera sufragada por el AMPA, pero de no ser asi se intentaran
abaratar los costes lo maximo posible o se propondra como actividad extraescolar fuera

del horario lectivo y no evaluable.
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Si pudiese formar parte de la programacion, esta actividad duraria tres horas
lectivas, por lo que se propone cambiar algunas sesiones con otras asignaturas y buscar

la forma de realizar esta salida en un periodo entre-evaluaciones.

2.10. Indicadores de logro y evaluacion de la programacion didactica

Para poder llevar a cabo un balance de la situacion, el profesorado cuenta con una
rubrica para calificar su labor docente y si los objetivos se han cumplido tras finalizar el

curso académico (Art. 18. ORDEN EDU/362/2015, de 8 de mayo).
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Rubrica de indicadores de logro y evaluacion de la programacion didactica

CRITERIOS

1 INSUFICIENTE

2. SUFICIENTE

3. SATISFACTORIO

4. EXCELENTE

Resultados de la evaluacion del
curso

Menos de 1/3 del alumnado
ha conseguido superar la
asignatura

Menos de la mitad del
alumnado ha conseguido
superar la asignatura

Mas de la mitad del alumnado ha
conseguido superar la asignatura

Mas de 3/4 partes del
alumnado ha conseguido
superar la asignatura.

Adecuacion de los materiales y
recursos didacticos

Los materiales y recursos
didacticos usados no han
sido nada adecuados

No todos los materiales y
recursos didacticos
utilizados han sido

adecuados

Los materiales y recursos didacticos
usados han sido adecuados.

Los materiales y recursos
didacticos usados han sido
muy adecuados.

Distribucidon de espacios a los
métodos didacticos y
pedagdgicos utilizados

La distribucion de espacios a
los métodos didacticos y
pedagdgicos utilizados no ha
sido nada acorde.

La distribucion de espacios a
los métodos didacticos y
pedagdgicos utilizados ha
sido poco acorde.

La distribucion de espacios a los
métodos didacticos y pedagdgicos
utilizados ha sido acorde.

La distribucion de espacios a
los métodos didacticos y
pedagdgicos utilizados ha

sido muy acorde.

Distribucion de tiempos a los
métodos didacticos y
pedagdgicos utilizados

La distribucién de tiempos a
los métodos didacticos y
pedagdgicos utilizados no ha
sido nada acorde.

La distribucion de tiempos a
los métodos didacticos y
pedagdgicos utilizados ha

sido poco acorde.

La distribucion de tiempos a los
métodos didacticos y pedagdgicos
utilizados ha sido acorde.

La distribucion de tiempos a
los métodos didacticos y
pedagdgicos utilizados ha

sido muy acorde.

Contribucién de los métodos
didacticos a la mejora del clima
en el aulay de centro

Los métodos didacticos
utilizados no han contribuido
nada a la mejora.

Los métodos didacticos
utilizados han contribuido
poco a la mejora.

Los métodos didacticos utilizados
han contribuido correctamente a la
mejora.

Los métodos didacticos
utilizados han contribuido
mucho a la mejora.




PARTE Il. UNIDAD DIDACTICA 5. LA
EPOCA DE “ENTREGUERRAS” (1919- 1945)




En este apartado se expone una propuesta educativa detallada para impartir la
unidad didactica 5, cuyos contenidos se ajustan a los que se encuentran en el “B.5.” del
curriculo de Geografia e Historia de 4° de la ESO. Esta propuesta se basa en una
metodologia docente fundamentada en el uso de textos contemporaneos o posteriores para
adentrar a los alumnos no so6lo en la historia de la teoria politica, sino también en la

historia de las mentalidades.

1. Justificacion y presentacion de la unidad

La Gran Guerra y la Segunda Guerra Mundial fueron periodos bastante convulsos
para la historia europea. Lo ocurrido en el siglo XX condiciona para siempre el sentir de
las sociedades europeas e impacta a los contemporaneos, por ello, parte de nuestro legado

actual se encuentra muy relacionado con la casuistica de este momento de la historia.

Desde Sexto Curso de Ed. Primaria los estudiantes no han tratado los contenidos
concernientes a la Epoca de Entreguerras. Este curso, 4* de ESO, nos da la oportunidad
de presentar, a unos alumnos mas maduros, una época fundamental para el presente. La
“Epoca de Entreguerras” permite al docente trabajar en clase la existencia de puentes
entre el pasado y su presente: el auge de los fascismos, la ruptura de Europa, las
migraciones multitudinarias, los momentos de crisis y miedo, la crisis econdémica del afio

192, etc.

Por todo esto, esta unidad didactica me parece de especial sensibilidad a la hora
de trabajar los conocimientos con los alumnos, es una buena ocasion y oportunidad para
acercar la ciencia historica al presente y hacer entender a los estudiantes que quien no
conoce los momentos mas oscuros de su pasado, estd destinado a repetirlos. También el
hecho de que sea una época “entre dos conflictos” nos permite extender dicha unidad
desde momentos finales de la Primera Guerra Mundial y hasta que se observen las

primeras causas del segundo conflicto.

La unidad didactica 5, tal y como contempla el curriculo de 4° de la ESO, trata los
contenidos dedicados a la “Epoca de Entreguerras”. Sus criterios de evaluacion y
estandares de aprendizaje estan enumerados en la ORDEN EDU/362/2015 como el resto

de los elementos curriculares.

64



Bloqué 5. La época de “Entreguerras” (1919-1945)

La dificil
Alemania

El fascismo italiano.

El crash de 1929 y la gran
depresion.

El nazismo aleman

La Il Republica en Espaia.

La guerra civil espafiola.

recuperacion  de

1. Conocer y comprender los
acontecimientos, hitos y procesos
mas importantes del Periodo de
Entreguerras, o las décadas
1919.1939, especialmente  en
Europa.

2. Estudiar las cadenas causales
que explican la jerarquia causal en
las explicaciones histéricas sobre
esta época, y su conexiéon con el
presente.

3. Analizar lo que condujo al auge
de los fascismos en Europa

1.1. Analiza interpretaciones
diversas de fuentes histéricas e
historiograficas de distinta
procedencia

1.2. Relaciona algunas cuestiones
concretas del pasado con el
presente y las posibilidades del
futuro, como el alcance de las crisis
financieras de 1929 y de 2008

1.3. Discute las causas de la lucha
por el sufragio de la mujer.

2.1. Explica las principales reformas
y reacciones a las mismas durante

la Il Republica espafiola.

2.2. Explica las causas de la guerra
civil espafiola en el contexto
europeo e internacional

3.1. Explica diversos factores que
hicieron posible el auge del
fascismo en Europa.

Asimismo, como se sefialaba al inicio del trabajo, la disposicion transitoria
segunda bis determina el “cardcter orientativo” de los estdndares de aprendizaje
publicados en la anterior ley (Disposicion transitoria segunda bis, Ley Organica 3/2020,

de 29 de diciembre).

Por ello, parece necesario y recomendable afiadir nuevos estandares de creacion
propia, lo que nos permite extender la unidad desde momentos finales de la Primera
Guerra Mundial y hasta que se observen las primeras causas del segundo conflicto.
Siguiendo la metodologia ya especificada para el desarrollo de esta programacion, la
Epoca de Entreguerras es un buen argumento para traer a colacion los grandes textos
filosoficos y politicos que discuten por el futuro de Europa. Un futuro que estard muy

ligado a nuestro presente.

El primero de los contenidos que se presenta en la unidad es “El ascenso de los
fascismos y las consecuencias de Versalles”. A este respecto, en la actualidad, Europa
cumple un paradigma con 1929, en palabras de D. Ignasi Guardans Carbé (Ex Diputado
del Parlamento Europeo), sobre los problemas europeos:

De cara al interior tenemos un problema. La UE es una suma de democracias, resulta que hay
que tener muy presente en lo que ocurre en las 27 democracias, y hay un cambio brutal en
las politicas internas de los paises. Los pactos se construian con una derecha y una izquierda,
con modelos sociales distintos pero una sustancia comun muy clara. La dicotomia en la actual
se ha terminado, y la actual dicotomia es los que estan dentro y los que estan fuera. Todo el
conjunto difuso de los millones que no se consideran representados son lo que estan

generando populismos a la derecha o a la izquierda y ese es el enemigo de la unioén europea,
piensan que su enemigo esta en la estructura europea. (Guardans Carbo, 2022)

En este aspecto influyen los elementos transversales relacionados con la paz y la
idea de la democracia y los valores constitucionales. No s6lo se desarrollan en el primer
apartado de la UD. 5, sino también en relacion con la guerra civil espafiola y mas adelante,

en la UD. 8, donde se incorpora la promocion de idea europeista, y para ello, se recurre a
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actividades en clase que impliquen acudir a las fuentes. En este sentido, los alumnos
deberan comparar hechos pasados con hechos presentes para poder llegar a empatizar con
la historia cultural de las décadas de la primera mitad del siglo XX. Habra especial
atencion en evitar que los estudiantes recurran a anacronismos en sus expresiones escritas
u orales, de igual manera la comparativa es la mejor herramienta para trabajar su empatia

histérica y su pensamiento critico.

Tratando la crisis econdmica de 1929 en clase, parece evidente comparar durante
las explicaciones, la situaciéon econdmica de 2008 con la crisis de 1929, la primera
causada por la burbuja inmobiliaria, y la segunda por la crisis del mercado de valores de
Wall Street. Las noticias de prensa escrita suelen ser muy Uutiles para realizar actividades
con los alumnos que incluyan la competencia matematica y la iniciativa emprendedora,
mediante la elaboracion de gréficas y la comprension de escritos de naturaleza econdmica
y financiera. También “el horror de la crisis”, las situaciones de hambre y pobreza entre

la poblacion, el suicidio, el miedo a perder inversiones, etc.

Aqui se trabajard la competencia clave de matemadticas, ciencia y tecnologias
(observacion de graficos demograficos y pirdmides de poblacion, también trabajo con
graficos de la representacion provincial o nacional obtenida por cada partido tras unas
elecciones, etc.), y la competencia digital, en la busqueda de fuentes y testimonios o para

la elaboracion de graficos, mapas conceptuales y ensayos.

Sobre la II Republica espafiola y la guerra civil: ambos temas fundamentales y
llenos de polémica en el panorama politico actual. Es necesario traer a colacion las
disputas partidistas, sin sefialar a ningin partido, para trabajar sobre la realidad social y
politica de la II Republica y todas sus fases: los partidos de izquierdas, los partidos de
derechas y republicanos y las coaliciones, y sobre la guerra civil, un enfrentamiento que
trajo multitud de muertos y que abri6 la puerta a un episodio tan duro como la Represion,
que se alargd hasta el final de la dictadura — aunque el tema de la Memoria Historica se
trabajard mas adelante, cuando se impartan los contenidos sobre el Franquismo y la

Transicion.

En definitiva, parece suficiente justificacion decir que la UD.5. es una buena
excusa para explicar el presente a través del pasado, utilizando para ello la voz de los

coetaneos o de expertos en la materia. Ademas, también se incorporaran a las clases
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magistrales la proyeccion de fragmentos de series y peliculas ambientadas en la década

de los 20/30 del siglo XX.

El trabajo del alumnado seguiré siendo trabajar en el cuaderno, realizando en ¢l
todas las actividades (a excepcidon de las que se sefialen con otro fin distinto) que se
plantean. En esta unidad se utilizaran también nuevos métodos como la clase invertida o

la elaboracion de un proyecto pequefio.

La UD.5., ademas, ocupa un momento especial del curso, se comienza a trabajar en
clase una semana antes de las vacaciones de Navidad y podemos tener una idea
aproximada de cémo trabajan los estudiantes y cudles son sus flaquezas y virtudes.
Gracias a que estamos acabando el primer trimestre, podemos utilizar esta unidad para
desarrollar algunas técnicas de innovacion educativa y aplicar nuevos aspectos
metodoldgicos. También es importante su duracion, esta previsto que ocupe 12 sesiones,
es decir, 4 semanas, por lo que nos permitird trabajar de forma general sobre los
contenidos de la misma: podremos explicar la interconexion entre los hechos, la casuistica
en términos como la expansion del fascismo en Europa, la caida en desgracia de la idea

democrética, el sentimiento de miedo y desproteccion de los europeos, etc.

La evaluacion y el peso sobre la misma de esta UD. estd determinado en la tabla
general de la primera parte del trabajo, pero, aun asi, se desglosardan, una a una las
actividades y se realizard un “ejemplo de prueba escrita” donde se observe como se

preguntan los contenidos de las unidades en las pruebas de final de trimestre.

En definitiva, el marco general establecido en la Parte I sobre el desarrollo de la
programacion didactica se refleja y se puntualiza también en esta unidad didéctica

particular.

2. Desarrollo de elementos curriculares y actividades

A continuacion, se exponen los contenidos, sus criterios de evaluacion, los
estandares de aprendizaje, las actividades propuestas por cada estdndar y el peso de las
mismas sobre el global de la unidad. En cursiva se especifican los contenidos, criterios o
estandares de invencion propia, como asi lo determina la ley (Disposicion transitoria

segunda bis, Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre).
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UNIDAD DIDACTICA 5. LA EPOCA DE “ENTREGUERRAS” (1919- 1945)

1. EL ASCENSO DE LOS FASCISMOS Y LAS CONSECUENCIAS DE VERSALLES

CONTENIDOS

CRITERIOS DE
EVALUACION

ESTANDARES DE
APRENDIZAIJE

ACTIVIDADES

El ascenso de los
fascismos y las
consecuencias de
Versalles:

A) La dificil
recuperacion de
Alemania (B.5.):

-Las consecuencias de
la paz de Versalles.

-La Republica de
Weimar.

-El ascenso de Hitler, el
nazismo aleman (B.5.)

B) El fascismo italiano
(B.5.). Mussolini y el
Fascio

1. Analizar y comprender
las consecuencias de la
Paz de Versalles en
Alemania.

1.1. Analiza interpretaciones
diversas de fuentes
histdricas e historiograficas
de distinta procedencia
(1.1./B.5.)

1.2. Analiza las
consecuencias que tuvo
para Alemania la firma de la
Paz de Versalles en 1919.

ACTIVIDAD 1.

1.1.y 1.2. Los alumnos analizaran cuatro fragmentos de texto:

- Tratado de Versalles de 1919

- “El Nuevo Orden Mundial” de G. Wells (1940)

- “Pequefio hombre, ¢Y ahora qué?” H. Fallada (1932)

- “La ciudad en Vagones” de L. Zilahy (didaspora hungara)

Y después, compartiran sus ideas en clase y tendran que responder a tres

preguntas:

- ¢Cuadles fueron las principales consecuencias del Tratado de Versalles a nivel
territorial?

- ¢Cudles fueron las consecuencias culturales y sociales después de los
tratados de paz?

- éCOémo aventuran los contemporaneos que sera la década de los 20 del siglo
XX?

2. Conocer y comparar la
vida en la Republica de
Weimar en 1918 frente a
1930.

2.1. Explica la forma de vida
de la Republica de Weimar.

2.2. Conoce la evolucion de

la situacion en la Republica

de Weimar desde su inicio
hasta su final.

ACTIVIDAD 2.

2.1.y 2.2. Los alumnos analizaran dos fragmentos de texto:

- “El siglo XX. De 1914 a nuestros dias”, 1983 R. Remond. (Vicens Vives).

- Cafiones y mantequilla 1929- 1936. El Hundimiento de Weimar en “Historia
Contempordanea de Europa 1789- 1989” de A. Brings y P. Clavin. pag. 284- 288.

Y se proyectaran en clase varios fragmentos de peliculas en video:

- “Nosferatu” 1922.

- “De Kaligari a Hitler” 1985.

Los alumnos deberan responder después a unas preguntas:

- ¢Cudles crees que fueron las principales causas del hundimiento de la Republica?
- ¢Qué expectativas tenia la poblaciéon en Weimar?




3. Analizar lo que condujo
al auge de los fascismos
en Europa (3/B.5.)

(a) 3. Conocer la ideologia
nacionalsocialista
defendida por Hitler en
Alemania y las causas de
su auge.

(b) 3. Comprender la
ideologia del Fascio,
defendida por Mussolini
en Italia y las causas de su
auge.

3.1. Explica diversos
factores que hicieron
posible el auge del fascismo
en Europa. (3.1./B.5.)

(a) 3. 1.Conoce las causas de
la llegada de Hitler al poder.

(b) 3.1. Conoce las causas de
la llegada de Mussolini al
poder.

(c) 3.1. Compara la ideologia
nacionalsocialista con el
fascismo de Mussolini

ACTIVIDAD 3.

3.1. Los alumnos analizaran dos textos:
- Los regimenes totalitarios: comunismo, fascismo y nazismo de J. Paredes en
“Historia Universal Contemporanea Vol II”. pag. 130- 151.
- Cafiones y mantequilla 1929- 1936. El nazismo 1933, 1941. en “Historia
Contempordanea de Europa 1789- 1989” de A. Brings y P. Clavin. pag. 296- 300.
Y varios fragmentos en video:
- “El Gran Dictador” de C. Chaplin (1940)
“El Hundimiento” (2004)
- Discursos de Mussolini (1934).

https://www.youtube.com/watch?v=GAHg-vnfxyg

Después deberan realizar un texto argumentativo exponiendo las diferencias
entre el nazismo y el fascismo italiano y explicar las causas de su aparicién y
expansion
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2. EL CRASH DE 1929 Y LA GRAN DEPRESION

CONTENIDOS

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

ACTIVIDADES

El crash de 1929y la
gran depresién
(B.5.):

- El jueves negro de
1929,

- Las consecuencias
de la crisis
econdmica en el
resto del mundo

1. Conocer y comprender los
acontecimientos hitos y
procesos mas importantes del
Periodo de Entreguerras, o las
décadas de 1919, 1939,
especialmente en Europa (1/
B.5.)

1.1. Conoce la situacion
econdomica mundial tras el fin
de la Gran Guerra (1919).

1.2. Analiza las repercusiones
de la guerra en la sociedad: Los
Felices Afios Veinte

ACTIVIDAD 4.

1.2. Los alumnos analizaran (a elegir):

- Un fragmento de la obra de “El Gran Gatsby” de F. Scott Fitzgerald (1925).

- Un fragmento de “Las Uvas de la Ira” de J. Steinbeck (1989), Madrid.

Tras la lectura y el andlisis, los alumnos deberdan enumerar las caracteristicas
de la sociedad de la década de 1920 y argumentar sus ideas con los textos.

2. Comprender qué ocurre el
jueves negro para que el
mundo se sumerja en una

profunda crisis econdmica.

2.1. Comprende que supuso el
jueves negro, y porqué se le
denomina asi.

2.2. Analiza la situacion social
de la mayor parte de los
norteamericanos antes y

después de la caida de la bolsa

en 1929.

ACTIVIDAD 5.

Partel. 1.1. 2.2. 3.1. Los alumnos analizardn tres fragmentos de textos:

- “La Gran Depresion” de J. Heffer, Madrid, Narcea, 1982.

- La Prosperidad de los Afios Veinte en “Nueva historia Econdmica siglos XIX-
XX” de P. Default. Pag. 429-448.

- Crisis de los Afios Treinta en “Nueva historia Econdmica siglos XIX- XX” de P.
Default. pag. 467-505.

Después, realizardn un escrito argumentativo comparando la década de los 20
con la de los 30 a nivel social y econémico.

Parte Il. 2.1. y 3.1. Los alumnos analizardn un articulo extraido de la pagina
digital del ABC que explica los titulares de prensa el 24 de octubre de 1929:

https://www.abc.es/fotos-archivo/20141023/prensa-catastrofico-crack-
1929-1613761269064 amp.html

Y un fragmento de texto:
- Crisis de los Afios Treinta en “Nueva historia Econdmica siglos XIX- XX” de P.
Default. pag. 467-505.
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Después los alumnos compararan varias graficas obtenidas del manual
“Nueva historia Econdmica siglos XIX- XX” de P. Default y responderan a dos
cuestiones:

- Explica la evolucion de la tasa de desempleo en la década de los 20 hasta los
30.

- Enumera las causas y explica si existe una relacion ldgica entre la crisis y el
funcionamiento del mercado.

3. Analizar grdficamente las
consecuencias del crash del
1929 en las economias del
mundo.

3.1. Conoce las consecuencias
econdmicas del crash de 1929
en la economia mundial.

3.2. Relaciona algunas
cuestiones concretas del
pasado con el presente y las
probabilidades del futuro, como
el alcance de las crisis
financieras de 1929 y 2008.
(1.2./B.5.)

3.3. Estudiar las cadenas
causales que explican la
jerarquia causal en las
explicaciones histdricas sobre
esta época y su conexion con el
presente. (2/B.2.)

ACTIVIDAD 6.

3.2 y 3.3. Los alumnos visualizaran en clase un fragmento de la pelicula “La
Gran Apuesta” (2015) y otro de la serie “Peaky Blinders” (T. 5 cap. 2).
Después expondrdn su opinién critica a través de un ensayo donde se
compare la crisis de 1929 con la de 2008.
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3. ESPANA EN EL SIGLO XX: LA SEGUNDA REPUBLICA Y LA GUERRA CIVIL

CONTENIDOS E?IR-ESIA%T(;); ESTANDARES DE APRENDIZAJE
Espafia en el siglo XX: | 1 conocer y comprender 1.1. Conoce qué hechos derivaron al cambio de
La Segunda los aspectos sociales, forma de Estado de Espafia en 1931.

Republica y la Guerra
Civil

La Segunda

Republica Espafiola

(B.5.):

- Antecedentes

- El gobierno
socialista de
Azafia

- El gobierno
radicalcedista
El gobierno de
Frente Popular

La guerra civil
espafiola (B.5.):

- Antecedentes

-El golpe de Estado y
los representantes.

- Las fases de la
guerra.

econdmicos y politicos mds
importantes de la Il
Republica y las reformas
que se promovieron.

1.2. Conoce las principales reformas y reacciones a
las mismas durante la Il Republica espafiola. (2.1.

B.5.)

2. Conocer las causas y el
desarrollo de la Guerra
Civil espafiola.

2.1. Explica las causas de la guerra civil espafiola en
el contexto europeo e internacional. (2.2./B.5.)

2.2. Explica el desarrollo de la Guerra Civil espafiola
y la evolucion de los dos frentes en el conflicto

ACTIVIDADES

ACTIVIDAD 7.

1.1.,y 1.2. ACTIVIDAD DE INNOVACION (detallada en la
pag.94)

ACTIVIDAD 8

2.1.y 2.2. Los alumnos analizaran dos fragmentos de texto:
- “Guerras y Vicisitudes de los Espafioles” J. Zugazagoitia,
1941.

- “Por quién doblan las campanas” de E. Hemingway (1995),
Barcelona, RBA.

Y visualizaran en casa un video explicativo de la Guerra Civil
y las fases:

https://www.youtube.com/watch?vrecursos=yj9N9DTtdas

Después, realizaran un mapa conceptual de acuerdo con lo
que el video describe sobre las fases de la guerra.
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3. Explicacion de la secuencia y desarrollo de las actividades

En este apartado se explica el desarrollo de las actividades de forma mads

minuciosa, durante las sesiones que ocuparan la imparticion de la UD.5.

Siguiendo el cronograma (Parte I). Los contenidos se impartirdn en un periodo
comprendido entre el 19 de diciembre y el 31 de enero, teniendo en cuenta las vacaciones
de Navidad de los alumnos. Si a su vez contemplamos que las clases de Historia y
Geografia ocupan a la semana tres horas lectivas, podemos establecer un calendario por

sesiones y fechas para los contenidos:

Tabla de contenidos de la UD. 5 y duracion de su desarrollo

] N.
CONTENIDOS DURACION SESIONES
EL ASCENSO DE LOS FASCISMOS Y LAS 19 de diciembre-11 | (.
CONSECUENCIAS DE VERSALLES enero
EL CRASH DE 1929 Y LA GRAN DEPRESION 12 de 2?\1‘; 24de | o siones
ESPANA EN EL SIGLO XX: LA Il REPUBLICA 25enero-31de |, .
ESPANOLA Y LA GUERRA CIVIL enero

El desarrollo de las actividades se realizara siguiendo un horario generalizado para

cada sesion:

SESION PARTES DURACION
30" Explicacién oral
Clases magistrales: exposicion de los 15" Proyeccioén de
IMPAR (1, 3,5, | contenidos con el apoyo de videos, materiales y recursos de
7,9,11) fotografias, mapas y textos apoyo

royectados en la pantalla i
proy P 10°Preguntas

10" Explicacion de la
actividad propuesta

Realizacidn de las actividades 30" Realizacion de la
actividad

PAR(2,4,6,8,
10)

15" Puesta en comun
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Los tiempos pueden variar, adecuandose en cada caso a los contenidos y
actividades propuestas para realizar en cada sesion. La siguiente tabla recoge las sesiones

y las actividades propuestas para cada una de ellas:
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Programacion de las sesiones y actividades

SESIONES PROGRAMACION HORARIO Tareas para casa
30’ Explicacion oral
Clase magistral: el Tratado de 15" Proyeccién de Visionado voluntario del video:
1 Versalles y las consecuencias materiales y recursos de https://www.youtube.com/watch?v=P3BZGnkCn-
territoriales del mismo apoyo M&list=PLgVG3hsG04b3w9zfyg5cHKpNU3fN4zbwZ&index=1
10’Preguntas

10’Explicacion de la
actividad propuesta

2 ACTIVIDAD 1. -

35’realizacion de la
actividad

Clase magistral: La Republica de
Weimar y las nuevas

30" Explicacién oral

15" Proyeccion de

Visionado voluntario del video:

EL ASCENSO DE LOS FASCISMOS Y LAS CONSECUENCIAS DE

3. expresiones culturales de la materiales y recursos de h b e ”
Europa de la posguerra (en apoyo ttps://www.youtube.com/watch?v=mHL2zmepifl
especial, en el caso aleman). )
10°Preguntas
10’Explicacion de la
actividad propuesta
4 ACTIVIDAD 2. -

35’realizacion de la
actividad
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Clase magistral: el auge de los
fascismos.

- Exposicion de las diferentes
posturas historiograficas sobre
el porqué aparecieron los
fascismos.

- El fascismo aleman e italiano:
auge e ideologias

25" Explicacién oral

5" Preguntas

20" Realizacion de la
actividad

Acabar la actividad 3 en casa.
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SESIONES PROGRAMACION HORARIO Tareas para casa
30" Explicacién oral
Clase magistral: Las 15" Proyeccién de Visionado voluntario del video:
1 consecuencias econdmicas materiales y recursos de
mundiales de la Gran Guerra. apoyo https://www.youtube.com/watch?v=qyJwHn8Fg-E
10°Preguntas
% 10" Explicacion de la
@ actividad propuesta
e 2 ACTIVIDAD 4. 30" Realizacion de la -
a actividad
<Z( 15" Puesta en comun
5 Clase magistral: la Década de los 30" Explicacion oral
< 20y el jueves negro. Explicaciéon 15" Proyeccién de Visionado voluntario del video:
; 3 de la caida de la bolsa de Wall materiales y recursos de B
S Street y de las consecuencias apoyo https://www.youtube.com/watch?v=sxqgzgjizzdo
N para el resto del mundo 10’Preguntas
:.D; 10" Explicacion de la
2 actividad propuesta
S 4 ACTIVIDAD 5 PARTE I.y PARTE Il 40’ Realizacién de la Finalizar la actividad en casa.
o actividad
5" Puesta en comun
10" Explicacion de la
actividad propuesta
5 ACTIVIDAD 6. -

35’realizacion de la
actividad
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Explicacién de la ACTIVIDAD 7.
La actividad de innovacidn. Para
ello, necesitaremos reservar el
aula de informatica. Se expondra
ante la clase la WebQuest y
como se utiliza, posteriormente
dejaremos tiempo para trabajar
con ella. (pag.94)

ACTIVIDAD 8.

HORARIO

Tareas para casa

10" Explicacién de la
actividad propuesta

45’ Realizacion de la
actividad

Realizar la WebQuest.

10" Explicacién de la
actividad propuesta

30" Realizacion de la
actividad

Visionado del video:

https://www.youtube.com/watch?v=yj9N9DTtdas

15" Puesta en comun
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3.1. Desarrollo de actividades

A continuacion, se especifican de forma detallada las actividades propuestas para
desarrollar las competencias sefialadas en las tablas, asi como su duraciéon. A excepcion

de la actividad 6 que se expone en la propuesta de actividad de innovacion.

ACTIVIDAD 1

Se presentara a los alumnos cuatro fragmentos de texto:

- El Tratado de Versalles de 1919: para poder apreciar los cambios territoriales
consecuencia de la firma de la paz y las sanciones economicas impuestas a los vencidos.

(Anexo VI).

- “El Nuevo Orden Mundial” de G. Wells (1940): Al principio Wells se muestra optimista
con el progreso de la época pero finalmente cuando termina la Gran Guerra, el deseado
avance cientifico se ha traducido en muertes. Wells comienza entonces a desear un futuro

distinto: la union de todas las naciones bajo un mismo estado.

- “Pequernio hombre, ;Y ahora qué?” H. Fallada (1932): el autor reflexiona sobre la
Alemania que ha resultado tras la firma del Tratado. Una Alemania sumisa, que teme al
exterior y que guarda rencor por lo sucedido, sobre todo hacia sus representantes. (Anexo

V).

- “La ciudad en Vagones” de L. Zilahy (1974): El autor narra las transformaciones
demograficas que sufre Europa a consecuencia de la firma de los tratados internacionales,

y la suerte que corren los hiingaros tras la reparticion.

Después se compartiran las ideas en clase, en un pequefio debate regulado por el
profesor. Finalmente, los alumnos deberan responder a tres cuestione (recurriendo a los

textos actuales y a contenidos ya impartidos):

1. ;Cuadles fueron las principales consecuencias del Tratado de Versalles a nivel
territorial?
2. (Cuadles fueron las consecuencias culturales y sociales después de los tratados de paz?

3. (Coémo aventuran los contemporaneos que serd la década de los 20 del siglo XX?
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ACTIVIDAD 2

Se presentard a los alumnos dos fragmentos de textos con finalidades didacticas:
- “El siglo XX. De 1914 a nuestros dias”, 1983 R. Remond. (Vicens Vives)

- Cariones y mantequilla 1929- 1936. El Hundimiento de Weimar ‘Historia
Contemporanea de Europa 1789- 1989 de A. Brings y P. Clavin. pag. 284- 288. (Anexo
VII)

Después se proyectard en clase dos fragmentos de peliculas, entre ambas, los
alumnos deberdn recoger datos que les sugieran qué ocurre en la sociedad alemana de la
Republica: el cine es un medio de expresion al que se recurre en la historia de las
mentalidades, y desarrollar un espiritu critico hacia el cine permitird a los alumnos

continuar con su aprendizaje en la vida futura.

Finalmente deberan responder a unas preguntas (pueden recurrir a las

explicaciones de los contenidos de clases anteriores):

1. ;Cuales crees que fueron las principales causas del hundimiento de la Republica?

2. (Qué expectativas tenia la poblacion en Weimar?

ACTIVIDAD 3

Se presentard a los alumnos dos fragmentos de textos con finalidades didacticas:

- “Los regimenes totalitarios: comunismo, fascismo y nazismo” de J. Paredes en Historia

Universal Contemporanea Vol 1. pag. 130- 151. (Anexo VIII)

- Cariones y mantequilla 1929- 1936. El nazismo 1933, 1941. en ‘“Historia
Contemporanea de Europa 1789- 1989 de A. Brings y P. Clavin. pag. 296- 300.

Ambos textos tratan los aspectos tedricos de los totalitarismos, el primero sobre

Mussolini y el segundo sobre el nacionalsocialismo.

Después se proyectara en clase varios fragmentos de videos para determinar la

estética fascista y su comunicacion con la sociedad y propaganda:
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- “El Gran Dictador” de C. Chaplin (1940)
- “El Hundimiento” (2004)
- Discursos de Mussolini (1934)

DICTATOR

ACTIVIDAD 4

En primer lugar, se presentar a los alumnos dos novelas:

- “El Gran Gatsby” (1925) de F. Scott Fitzgerald: una historia de amor ambientada en la
lujosa vida de las clases sociales altas y enriquecidas de los afios veinte expone el vacio

moral de esta década.

-“Las Uvas de la Ira” (1989) de K. Steinbeck: el autor narra las penalidades de una
familia de campesinos de Estados Unidos que debido a la Gran Depresion deben de

emigrar desde Oklahoma hasta California en busca de sustento y trabajo. (Anexo IX)

Ambas novelas estan recomendadas para adolescentes de més de 14 afios, por lo

que es un buen momento para acercarse a dos clasicos.

Después los alumnos deberan exponer las caracteristicas de la sociedad de la
década de 1920 y justificar sus ideas con el texto. Lo ideal es que posteriormente los
textos de los andlisis sean compartidos entre ellos, asi, toda la clase habrd comprendido

ambas perspectivas.

1. Consecuencias politicas de la guerra: valores constitucionales
2. Consecuencias demograficas: hambrunas y falta de hambre

3. La “ilusion de la paz”
4

. La cara b de la guerra: el auge de los Estados Unidos como potencia
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ACTIVIDAD 5

En la primera parte se presentaran a los alumnos tres textos con finalidades

teoricas (Anexo 1X):

- “La Gran Depresion” de J. Heffer, Madrid, Narcea, 1982. Sobre las causas de la Gran

Depresion.

- La Prosperidad de los Afios Veinte en “Nueva historia Econdmica siglos XIX- XX” de
P. Default. Pag. 429-448.: Caracteristicas sociales y econdmicas de la década de los afios

veinte.

- Crisis de los Afios Treinta en “Nueva historia Econdmica siglos XIX- XX de P. Default.
pag. 467-505. Caracteristicas sociales y econémicas de la década de los afos treinta.

(Anexo X)

En ellos se habra resaltado las caracteristicas econdmicas de la Europa de la

postguerra y los nuevos horizontes de los afios veinte.

Después, realizaran un escrito argumentativo comparando la década de los 20 con

la de los 30 a nivel social.

En la segunda parte se presentara a los alumnos una captura a enlace web, que
también serd proyectado en la pantalla del aula. Mediante éste podran ir descubriendo las

respuestas editoriales al crash de 1929.

https://www.abc.es/fotos-archivo/20141023/prensa-catastrofico-crack-1929-
1613761269064 amp.html (Anexo X)

Y un fragmento de texto y unas graficas obtenidas en Crisis de los Afios Treinta en

“Nueva historia Econdmica siglos XIX- XX de P. Default. Pag. 467-505. (Anexo X)
Finalmente deberan responder a dos cuestiones

1. Explica la evolucion de la tasa de desempleo en la década de los 20 hasta los 30.
2. Enumera las causas y explica si existe una relacion logica entre la crisis y el

funcionamiento del mercado.
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TAREAS PARA CASA: Los alumnos deberan y podran acabar la actividad en casa.

ACTIVIDAD 6

Se expondra a los alumnos dos fragmentos de peliculas:

“La Gran Apuesta” (2015): sobre la Gran Recesion de 2008
“Peaky Blinders” (T. 5 cap. 2): sobre la Gran Depresion de 1929.

BATE &
CARELL :
>~ GOSLING

BRAD

“MONEYBALL'

“THE BLIND SIDE’

ST
AL LEN

Después, se les invitara a acudir a los apuntes y documentos proporcionados en las
clases anteriores por el profesor para, utilizando como foco principal las escenas de las
peliculas, escribir un ensayo que compare la crisis de 1929 con la de 2008. Se premiara

el uso de pensamiento critico y habilidad argumentativa.

ACTIVIDAD. 8

Los alumnos deberan analizar dos fragmentos de texto:

- “Guerras y Vicisitudes de los Esparioles” J. Zugazagoitia, 1941.: Sobre el
enfrentamiento entre espafioles.
- “Por quién doblan las campanas” de E. Hemingway (1995), Barcelona, RBA.

Sobre la crudeza de la guerra civil. (Anexo X)
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TAREAS PARA CASA: Visualizar el siguiente video explicativo de la Guerra Civil y las

fases y realizar un mapa conceptual de acuerdo con la explicacion el video.

https://www.youtube.com/watch?v=y]9N9DTtdas

La Guerra Civil espafiola O

FRANCISCO
FRANCO

R

3.2. El perfil de materia

Las actividades se encuentran muy ligadas a la labor, del docente, de desarrollar
a través de ellas las competencias clave. Por eso, como se sefala en la primera parte del
trabajo, se realizan actividades que permitan a los alumnos desarrollar espiritu critico,

espiritu emprendedor, capacidad autdbnoma y sentimiento democratico, civico y pacifico.

A continuacion, se muestra la cuantificacion de las competencias desarrolladas en

los estandares de aprendizaje totales expuestos para la UD. 5. (un total de 16 estandares):

Tabla del desarrollo de las competencias clave sobre el total de estindares de la

UD.S.
Competencias | Estandares en los que aparecen

CCL 16
CCMCT 9

CD 4

CAA 16

CSC 16

CEC 16

SIEE 6
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Como se puede observar, las competencias de: comprension lectora, aprender a
aprender, conciencia y expresiones culturales y competencias sociales y civicas, al igual
que en la tabla general (Parte I), son las mas desarrolladas y aparece en todos los
estandares. Por tanto, son ellas quienes fijan nuestra determinacion metodoldgica. Los
debates, los analisis de textos y las comparaciones escritas favorecen estas competencias

y por ello estas tareas aparecen en las actividades.

Por otra parte, aparece la competencia digital desarrollada en 4 de los 16
estandares, en concreto en los que se refieren, sobre todo, a la Segunda Republica
Espaiola. Este contenido serd trabajado en la actividad de innovacion propuesta al final

del trabajo, y a ello responde la competencia, ya que se trata de una WebQuest.

Por ultimo, destaca también la competencia matematica, desarrollada para trabajar
el segundo contenido de la unidad: “El crash de 1929 y la Gran Depresion”, ya que como
se expone a continuacion, las actividades propuestas contemplan andlisis de graficos y

cuantificacion de datos para realizar comparativas.
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Tabla de relacion estandares/ competencias clave

UD. 5. LA EPOCA DE

“ENTREGUERRAS” (1919- 1945) ESTANDARES DE APRENDIZAIJE CCL | CMCT | CD | CAA | CSC | SIEE | CEC
- 1.1. Analiza interpretaciones diversas de fuentes histéricas e historiograficas de X X X X X
8 - distinta procedencia (1.1./ B.5.)
= 4
(%]

9 5 1.2. Analiza las consecuencias que tuvo para Alemania la firma de la Paz de Versalles X X X X
<& en 1919.
n =
QB
ch 2.1. Explica la forma de vida de la Republica de Weimar. X X
O
2 2
é 8 2.2. Conoce la evolucion de la situacion en la Republica de Weimar desde su inicio X X X X
2 § hasta su final.
|
= 8 3.1. Explica diversos factores que hicieron posible el auge del fascismo en Europa.
N (3.1./B.5.)
= 5 (a) 3. 1.Conoce las causas de la llegada de Hitler al poder. X X X X X
< (b) 3.1. Conoce las causas de la llegada de Mussolini al poder.
(c) 3.1. Compara la ideologia nacionalsocialista con el fascismo de Mussolini
Z:, 1.1. Conoce la situacién econémica mundial tras el fin de la Gran Guerra (1919). X X X X
o
=z
o0
(%]
:,D: e 1.2. Analiza las repercusiones de la guerra en la sociedad: Los Felices Afios Veinte X X X X X X
w©, O
g a
=z
o < 2.1. Comprende que supuso el jueves negro, y porqué se le denomina asi X X X X X X
~ O
S
g 2.2. Analiza la situacion social de la mayor parte de los norteamericanos antes y X X X X X
o

después de la caida de la bolsa en 1929.




3.1. Conoce las consecuencias economicas del crash de 1929 en la economia mundial.

3.2. Relaciona algunas cuestiones concretas del pasado con el presente y las
probabilidades del futuro, como el alcance de las crisis financieras de 1929 y 2008.
(1.2./B.5.)

3.3. Estudiar las cadenas causales que explican la jerarquia causal en las explicaciones
histéricas sobre esta época y su conexidn con el presente. (2/ B.2.)

PARTE 3. ESPANA EN EL SIGLO
XX: LA SEGUNDA REPUBLICA Y

LA GUERRA CIVIL

1.1. Conoce qué hechos derivaron al cambio de forma de Estado de Espafia en 1931.

1.2. Conoce las principales reformas y reacciones a las mismas durante la Il Republica
espafola. (2.1. B.5.)

2.1. Explica las causas de la guerra civil espafiola en el contexto europeo e
internacional. (2.2./B.5.)

2.2. Explica el desarrollo de la Guerra Civil espafiola y la evolucion de los dos frentes
en el conflicto.
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4. Instrumentos, métodos de evaluacion y criterios de calificacion

El desarrollo de la unidad didéctica tendra lugar entre el 19 de diciembre y el 31
de enero. Después de las clases y el desarrollo de las actividades, esta unidad entrard en

la prueba del final del segundo trimestre (Anexo XII)

La evaluacion de esta parte de la asignatura se llevard a cabo cumpliendo el
siguiente esquema: el segundo trimestre pondera un 40% sobre la calificacion total del
curso (ver Tabla del porcentaje de peso de cada trimestre). Dentro de este apartado, la

UD. 5 supone a su vez, un 40% del total.

Teniendo en cuenta que las actividades recogidas en el cuaderno son el 40% de la
nota de cada unidad, junto al 40% obtenido en la prueba escrita, un 10% de la
participacion en clase (debates, preguntas...etc.) y un 10% si existe progreso favorable

en el alumno, podemos decir:

Porcentaje de 1a UD.S. sobre la calificacion del segundo trimestre

INSTRUMENTO PORCENTAIJE S?_I;I:;III;:TCR,:LIFICACION DEL
Cuaderno con las actividades 1-8 de 40%
uD.5.
Pregunta (1) en la prueba trimestral 40%
Participacién en clase 10%
Rubrica de observacion de la evolucion 10%

Se tendra en cuenta a su vez el peso de cada bloque que compone la UD. 5. (en

total son tres) para poder ponderar las calificaciones de cada actividad:
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Peso de las actividades sobre la nota de 1a UD.5.

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

PESO “Cuadernoy
actividades” (%)

EL ASCENSO DE LOS

ACTIVIDAD 1 (40%)

GUERRA CIVIL

ACTIVIDAD 8. (40%)

FASCISMOS Y LAS . .
CONSECUENCIAS DE ACTIVIDAD 2 (20%) 40%
VERSALLES
ACTIVIDAD 3 (40%)
ACTIVIDAD 4 (20%)
EL CRASH DE 1929 Y LA GRAN
; 40%
DEPRESION
ACTIVIDAD 5 (50%)
ACTIVIDAD 6 (30%)
ACTIVIDAD 7. (60%)
ESPANA EN EL SIGLO XX: LA II
REPUBLICA ESPANOLA Y LA 20%

Como podemos observar, los dos primeros apartados de la UD. 5 tienen mas peso
sobre la nota final que el tercero, también por esto ocupan mas sesiones y dentro de cada
uno se desarrollan mas actividades que en el ultimo de los contenidos. Por otra parte, la

Actividad 7. esta resaltada porque es la actividad de innovacion propuesta explicada en el

apartado 6.

En “El ascenso de los Fascismos europeos y las consecuencias de Versalles” las
actividades que mas ponderan sobre el total son la 1. y la 3. (un 40% de la nota), y la

actividad 2 tan s6lo un 20%. Esto se debe a que las actividades 1 y 3 desarrollan mas

competencias e implican mas trabajo y atencion por parte del alumnado.
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“El Crash de 1929 y la Gran Depresion” contiene unas actividades un poco mas
complejas, que implican el desarrollo de la competencia matematica y cierto
conocimiento de la economia para ser trabajadas en clase. Por ello, se ha determinado que
la actividad 5 que cuenta con dos partes, suponga el 50% de la nota final de las actividades
de este apartado. La actividad 5 es muy completa, y su desarrollo favorable nos permitira

aprobar al alumno que consiga realizarla de acuerdo con las rbricas.

Por ultimo “Esparia en el siglo XX: la Il Republica Espariola y la Guerra Civil”,
es un pequeno apartado que se incluye en esta UD. 5. por su simultaneidad con el resto
de los contenidos. Sus conocimientos se trabajan en dos actividades: la 7 y la 8. La
actividad 7 corresponde a la propuesta de actividad de innovacion, desarrolla multitud de

competencias y por ello pondera un 60% sobre el total.

Por otro lado, la actividad 8 presenta la Guerra Civil Espafiola de forma
superficial, ya que en 2° de Bachillerato se imparte Historia de Espaiia, y por ello, pese a

ser una actividad bastante completa, tan solo cuenta con el 40% de la nota.

En definitiva, interesa darle importancia en este apartado a la actividad de
innovacion (WebQuest sobre la II Republica) que promociona el trabajo auténomo, por

encima de la otra actividad “mas tradicional” propuesta.

Respecto a las rabricas para la evaluacion del trabajo, el progreso continuado y
las actividades, todas se encuentran expuestas en la primera parte del trabajo (apartado:

metodologias).

Los alumnos deberadn tener acceso a estos criterios de evaluacion desde principio
de curso, al igual que las rubricas, para poder saber qué se les va a calificar y su
importancia dentro de la nota final. Y el profesor deberd adecuar las rubricas o
modificarlas, de acuerdo con los criterios de evaluacion, se asi se considera necesario

durante la marcha del curso.

Como expone la ley, la evaluacién debe ser, y en este caso es: formativa,

continuada, integradora, cualitativa y contextualizada:
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EVALUACION

PROCEDIMIENTO

INSTRUMENTOS

Formativa

Los alumnos tendrdn acceso a todas las
correcciones de las actividades y de las
pruebas escritas. El profesor siempre estard
dispuesto a atender sus dudas e inquietudes
sobre dichas correcciones.

Devolucién de cuadernos
corregidos y pruebas escritas.

Continua

Se tendra en cuenta el progreso del alumno
durante todo el curso y en todas las
evaluaciones trimestrales (10% sobre la
calificacion final del trimestre, utilizando la
rubrica propuesta)

Rubrica de progreso del
alumnado

Integradora y
cualitativa

la evaluacién tendrd en cuenta numerosos
aspectos como actividades, trabajo
auténomo, progreso, interés...),

Tabla de porcentaje de
instrumentos y su peso sobre
la calificacion final:
actividades, pruebas escritas,
participacién en clase y
progreso (pluralidad de
aptitudes).

Contextualizada

Se tendrdn en cuenta las caracteristicas
socioecondmicas del alumnado. Ademas, la
evaluacion vendrd contextualizada por la
metodologia que se describe en esta
programacion

El libro de texto utilizado
serdn las fotocopias
repartidas por el profesor en
cada sesion (Manual de H?
Contempordnea Garcia Vidal,
1. 2020)

5. Materiales y recursos

RECURSOS REPARTIDOS EN CLASE

Garcia Vidal 1. (2022). Cuaderno “Historia Contemporanea” [Archivo pdf]

https://drive.google.com/file/d/1VZ-sS2dXf4mPuk5 IMFGCCrVwMBIklHhc/view?usp=sharing

TEXTOS

- El Tratado de Versalles de 1919: para poder apreciar los cambios territoriales

consecuencia de la firma de la paz y las sanciones econdmicas impuestas a los

vencidos.

91




“El Nuevo Orden Mundial” de G. Wells (1940): Al principio Wells se muestra
optimista con el progreso de la época pero finalmente cuando termina la Gran Guerra,
el deseado avance cientifico se ha traducido en muertes. Wells comienza entonces a
desear un futuro distinto: la union de todas las naciones bajo un mismo estado.
“Pequerio hombre, ;Y ahora qué?”’ H. Fallada (1932): Fallada reflexiona sobre la
Alemania que ha resultado tras la firma del Tratado. Una Alemania sumisa, que teme
al exterior y que guarda rencor por lo sucedido, sobre todo hacia sus representantes.
“La ciudad en Vagones” de L. Zilahy (1974): El autor narra las transformaciones
demograficas que sufre Europa a consecuencia de la firma de los tratados
internacionales, y la suerte que corren los hiingaros tras la reparticion.

“El siglo XX. De 1914 a nuestros dias”, 1983 R. Remond. (Vicens Vives)

Caniones y mantequilla 1929- 1936. El Hundimiento de Weimar “Historia
Contemporanea de Europa 1789- 1989 de A. Brings y P. Clavin. pag. 284- 288.
“Los regimenes totalitarios: comunismo, fascismo y nazismo” de J. Paredes en
Historia Universal Contemporanea Vol II. pag. 130- 151.

Cariones y mantequilla 1929- 1936. El nazismo 1933, 1941. en “Historia
Contemporanea de Europa 1789- 1989 de A. Brings y P. Clavin. pag. 296- 300.

“El Gran Gatsby” (1925) de F. Scott Fitzgerald: una historia de amor ambientada en
la lujosa vida de las clases sociales altas y enriquecidas de los afios veinte expone el
vacio moral de esta década.

“Las Uvas de la Ira” (1989) de K. Steinbeck: Explica las penalidades de una familia
de campesinos de Estados Unidos que debido a la Gran Depresion deben de emigrar
desde Oklahoma hasta California en busca de sustento y trabajo.

“La Gran Depresion” de J. Heffer, Madrid, Narcea, 1982. Sobre las causas de la Gran
Depresion

La Prosperidad de los Afios Veinte en “Nueva historia Econdmica siglos XIX- XX
de P. Default. Pag. 429-448.: Caracteristicas sociales y econémicas de la década de
los afios veinte.

Crisis de los Anios Treinta en “Nueva historia Econdmica siglos XIX- XX de P.
Default. pag. 467-505. Caracteristicas sociales y econémicas de la década de los afios
treinta.

“Guerras y Vicisitudes de los Espanoles” J. Zugazagoitia, 1941.. Sobre el

enfrentamiento entre espafioles.
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“Por quién doblan las campanas” de E. Hemingway (1995), Barcelona, RBA. Sobre

la crudeza de la guerra civil.

FRAGMENTOS DE VIDEO

“El Gran Dictador” de C. Chaplin (1940)
“El Hundimiento” (2004)
- Discursos de Mussolini (1934)

https://www.youtube.com/watch?v=GAHg-vnfxyg

- “La Gran Apuesta” (2015): sobre la Gran Recesion de 2008
“Peaky Blinders” (T. 5 cap. 2): sobre la Gran Depresion de 1929

- Sobre el Tratado de Versalles y la Primera Guerra Mundial:

https://www.youtube.com/watch?v=P3BZGnkCnM&list=PLgVG3hsG04b3w9zfyg5cH
KpNU3fN4zbwZ&index=2

- Sobre la Reptblica de Weimar:

https://www.youtube.com/watch?v=mHL2zmepifl

- Sobre las consecuencias economicas de la Gran Guerra:

https://www.youtube.com/watch?v=qyJwHn8Fg-E

- Sobre el Jueves Negro de 1929:

https://www.youtube.com/watch?v=sxqzgjizzdo

- Sobre la Guerra Civil: https://www.youtube.com/watch?v=yj9N9DTtdas

RECURSOS DIGITALES

Tratado de Versalles:

http://www.claseshistoria.com/1 guerramundial/%2Btratadoversalles.htm

Sobre portadas de diarios el dia del Jueves Negro:

https://www.abc.es/fotos-archivo/20141023/prensa-catastrofico-crack-1929-
1613761269064 amp.html
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6. Actividad de innovacion: Webquest “La evolucion historica de la IT Republica”
6.1. Fundamentacion teodrica

Como se ha venido afirmando a lo largo del trabajo, la ensefianza de la Historia y
la Geografia tiene la importante mision de conseguir: conseguir que los alumnos

comprendan la realidad el mundo en el que viven.

Sin embargo, los métodos tradicionales han supuesto una gran losa para adaptar
la educacion a los tiempos modernos, y la escuela ha dejado de ser “utilitaria”. Por ello,
se plantea a continuacion una actividad de innovaciéon que nace de las raices mads

profundas del tradicionalismo.

Después de realizar, durante el medio curso actividades de andlisis de texto,
algunos debates y comparativas, y tratando de imponer un espiritu critico en los alumnos,

llegamos a este punto: la actividad 7.

La actividad 7 se trata de una WebQuest sobre la II Reptiblica. Webquest es un
instrumento que tiene como objetivo simular una investigacion. Los alumnos deberan
trabajar y realizar un trabajado de investigacion con el apoyo de una pagina web. En esta
pagina el profesor habra colgado la informacion seleccionada de acuerdo a los contenidos
y competencias que se prevén trabajar. El trabajo final del alumnado tendrda que

corresponderse con los criterios que también se especifican en la web.

Como apunta M.* A. Batista para trabajar en el uso de las TICS, sobre todo en
Historia y Geografia, es importante tener en cuenta el excesivo “volumen de informacioén”
que tienen las tecnologias digitales al permitir el acceso a diversas fuentes. Por ello,
trabajar con los alumnos las TICS implica ensefiarles a hacer un uso responsable de la
informacion para que hagan busquedas “pertinentes, reflexivas y criticas” (Batista et al.

2007).

Una Webquest parece el instrumento adecuado para guiar a los estudiantes en los
procesos de busqueda y seleccion de informacion para el analisis y conseguir asi ser

resolutivos ante los trabajos que se les propongan.
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APORTES PEDAGOGICOS DEL TRABAJO CON WEBQUEST (Batista et al. 2007)

Favorece el trabajo con soportes multimedia.

Propicia el acceso a fuentes de informacidn variadas y diversas.

Desarrolla habilidades de investigacién, busqueda, seleccion, evaluacion y jerarquizacion de
informacion en torno a objetivos previamente establecidos.

Forma habilidades para la lectura hipertextual y la comprensién de textos.

Promueve el uso adecuado y ético de informacién en torno al cumplimiento de objetivos, a la
satisfaccidn de necesidades y a la resolucidn de problemas planteados desde perspectivas complejas
y la toma de decisiones.

Incentiva el desarrollo de habilidades de aprendizaje auténomo y colaborativo.

Favorece el pensamiento critico y creativo sobre la informacion y la capacidad de “hiperlectura”.

Fomenta el desarrollo de habilidades metacognitivas y de evaluacién de procesos.

Por ello, las competencias que se desarrollan a través de esta actividad y los

estandares de aprendizaje referidos a los contenidos de la “II Republica Espafola” son:

ESTANDARES DE APRENDIZAJE CCL | CMCT | CD | CAA| CSC | SIEE | CEC

1.1. Conoce qué hechos derivaron al
cambio de forma de Estado de Espafia X X X X X X X
en 1931.

1.2. Conoce las principales reformas y
reacciones a las mismas durante la Il X X X X X X X
Republica espafiola. (2.1. B.5.)

Esta herramienta significa indagar e investigar a través de una web, cerrada, que

el profesor habra preparado con anterioridad a su exposicion.

En esta pagina, los alumnos seran guiados por varias pantallas que recogeran: una

introduccion al contenido, la exposicion de una tarea y finalmente el acceso a unas fuentes
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seleccionadas por el profesor. Ademads, esta pagina incluira también una rubrica, mediante

la cual los alumnos seran informados de como seran calificados sus trabajos.

OBJETIVOS

El objetivo principal de esta actividad es crear en el alumnado un sentimiento de
autonomia frente al analisis de textos. Los textos que han sido presentados por el profesor

ahora estaran a su alcance en un formato llamativo.

Podrén, desde casa, realizar el trabajo diario de clase, y conformar, con su trabajo
individual, un portfolio con aportaciones tedéricas, mapas conceptuales, mapas, recortes,

etc.

En 4° de la ESO el alumnado estd preparado para el cambio de ciclo. Muchos
continuaran sus estudios en 2° de Bachillerato y otros optaran por estudiar un grado, por

ello, se les considera preparados para realizar esta tarea mas compleja.

En concreto, de los objetivos especificos de la ESO! esta actividad pretende

conseguir:

a) Desarrollar destrezas basicas en el uso de fuentes para adquirir nuevos
conocimientos: como, por ejemplo, el espiritu o pensamiento critico.

b) Desarrollar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual para realizar de
forma eficaz las actividades propuestas, y para conseguir un verdadero desarrollo
personal.

c) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia, propia
y del resto. Por ejemplo, defender el patrimonio artistico y cultural.

d) Comprender las creaciones artisticas y el lenguaje de las manifestaciones
culturales que tienen lugar en otras €pocas, utilizando medios de expresion muy

distintos.

! Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre.
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CONTENIDOS ESPECIFICOS

CRITERIOS DE ESTANDARES DE

CONTENIDOS EVALUACION APRENDIZAJE
La Segunda Republica 1.1. Conoce qué hechos
Espafiola (B.5.): 1. Conocer y comprender | deriyaron al cambio de forma de
-Antecedentes los aspectos sociales, Estado de Espafia en 1931.
-El gobierno socialista de econdémicos y politicos mds
Azafia. importantes de la Il 1.2. Conoce las principales
-El gobierno | Republica y las reformas reformas y reacciones a las
radicalcedista que se promovieron. mismas durante la Il Republica
-El gobierno de Frente espafola. (2.1. B.5.)
Popular

6.2. Desarrollo de la actividad

La actividad se desarrollara en una sesion (el 26 o 27 de enero aproximadamente
y de acuerdo con la programacion establecida). Durante estos 55 minutos se expondra la
actividad 7, en el aula de informatica a ser posible (o si no, con el proyector) y después
se daréd tiempo para que los alumnos trabajen en clase. Después, deberan continuar el

trabajo en casa y para ello se les da de plazo hasta el 3 de febrero para la entrega.

Programacion de la actividad 7

p Tareas para
SESIONES PROGRAMACION HORARIO P
casa
10’ Explicacidn
de la actividad
Los alumnos conoceran el link de la propuesta .
WebQuest y la forma de trabajo que implica Realizar la
1 Sesién y esta actividad joq P WebQuest
Lo ideal sera contar con.Ia clase de PLAZO: HASTAEL 3
(26/27 . . . . DE FEBRERO (dia de
informatica para que después de explicar la
enero) . . entrega del
actividad los alumnos tengan tiempo de 45’ Realizacién ortfolio)
sobra para empezar a usar la web. de la actividad P '

En primer lugar, los alumnos entraran en el dominio:

https://isagarciavidal.wixsite.com/iirepublicadeso
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M- < © 0 as

Esta pagina web se disefi6 con la plataforma WIX.com. Crea tu pagina web hoy.

s

jVamos a chatear!

-

Accederan entonces a la WebQuest sobre la II Republica Espainola. En la primera
ventana “Inicio” los alumnos encontraran una pequena contextualizacion de la década de
los treinta del siglo XX en Espafia. 1931 es un afio importante en la historia de Espaia
porque se introduce una nueva posibilidad de forma de Estado: la Republica, y de una

forma mads exitosa y consecuente que en la primera intentona de 1873.

1931 es una época convulsa en Espaiia.

Tras la caida en desgracia de la Dictadura de Primo
de Rivera (1930), la "dieta-blanda de Berenguer"
fracasé estrepitosamente.

Ademés, las elecciones municipales del 12 de abril
de 1931 arrojaron unos resultados muy favorables a
la idea republicana: los concejales republicanos
triunfaron en 41 capitales de provincia.

Todo esto provocé el advenimiento de la Il Repiblica
el 14 de abril de 1931, y Alfonso Xill se vio obligado
a huir de Espaiia y a dimitir.

A LSS

> ¥ 5 \ Comenzar la actividad
. v f‘ e - 5 :
\
o U o G A

Suscribete para empezar la actividad:

Ingresa tu email aqui* Registrarse

v » 5
5 % ) ‘S‘;
L R / &) |Vamos a chatear!

)
.|' Ol[,,fAU_ﬁ"

e (Wi >

=ip- 3

5 TR

"o

=N

»
- A

En la segunda pestafia “/ntroduccion” ante los alumnos se presentara una historia:

son candidatos a un puesto de trabajo en el periddico E! Pueblo, un periddico real de la

contemporaneidad espafiola.
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Bienvenido/a al periédico, el Director me ha pedido que | | l ° |
te reciba antes de contratarte. Y . C P ) ;
Estamos muy saturados de peticiones de vacantes [ Jl [ : [ AU r; "
para futuros periodistas, actualmente solamente -
permitimos ir a la entrevista a aquellos con cierta - -~ —— “~
capacidad creativa. 4
Para ello, estamos encargando informes sobre la
evolucién politica de las dltimas décadas.

4

»

Para conseguir el puesto, en “7Tareas” se explica que deben realizar un articulo
(que es un portfolio en realidad) escogiendo uno de los aspectos: el social, el econémico
o el politico, explicando su evolucién durante el periodo de duracion de la I Republica

(1931- 1936/1939).

. l ’
: 5 . !
Vuestra tarea consiste en elaborar un articulo de prensa ( i 0 [ C {AU (3]
sobre la situacién econémica, politica o social de la Il S st O TAURY
N : -

0

Repiblica = )

Para ello, deberéis consultar diversas fuentes y ﬁ /
4

compararlas.
Finalmente, podréis componer un portafolio que I‘;
presentaréis ante el director del periédico.

{Buena suerte, vuestro futuro depende de ello!

En “Proceso” los alumnos veran, de forma detallada, los pasos que deben seguir
para construir el articulo. Y en la siguiente pestaia, “Recursos”, dependiendo de su
eleccion, los alumnos escogeran uno de los botones que les conducira hasta los bancos de

informacion.
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21

3

1. Los candidatos escogeran una de las opciones que se
muestran a continuacién, dependiendo de la opcién
escogida, deberdn acudir a su pista correspondiente

e P

2 Con las pistas que se exponen a continuacién deberéis
construir un articulo (fotos y graficos incluidos) que
responda al encargo del Director.

2. Con las pistas que se exponen a continuacién deberéis
construir un articulo (fotos y graficos incluidos) que
responda al encargo del Director.

a) Situacién econémica/politica/ social en 1931
Caracteristicas generales, beneficios e inconvenientes
para la ciudadania...

b) Deseos que trae la nueva Republica: deseos
econdmicos, politicos, sociales (ej: mejoras
sociales..).

c) Situacién econémica/ politica/ social en 1936
Caracteristicas generales, mejora o empeoramiento..

d) Causas directas (econémicas/ politicas o
sociales) de la inestabilidad social de 1936.

Q) |Vamos a chatear!

—

a) Situacién econémica/politica/ social en 1931
Caracteristicas generales, beneficios e inconvenientes
para la ciudadanfa...

b) Deseos que trae la nueva Republica: deseos
econémicos, politicos, sociales (ej: mejoras
sociales..).

c) Situacién econémica/ politica/ social en 1936
Caracteristicas generales, mejora 0 empeoramiento...

d) Causas directas (econémicas/ politicas o
sociales) de la inestabilidad social de 1936.

= DN YR L

T~
- [ AN

3. Los articulos se entregardn en mano dentro
de una semana, el secretario les indicara lugar y
hora.

Estos bancos de informacion son enlaces a archivos subidos al OneDrive por el
profesor que permiten a los alumnos acceder, dependiendo de su tema, a diferentes

fuentes: textos e imagenes principalmente.
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A continuaci6n encontrareis t que contienen "pistas” bger uno de los tres temas que se
presentan y do con la eleccién, ndo encima
iBuena sue;
Y recordad: el sobre estaré disponible hasta que acabe el plazo de entrega de los articulos, acceded a la

informacién con pers; , cuidado y de forma ci

§ T A | Rea¥
}/l ' 2D

Y.
3L s
>

.

\ "&',”: ASPECTOS ECONOMICOS

$ 9

Al pasar el raton por las “pistas” los alumnos accederan a los bancos de
informacion que el profesor ha preparado, en este caso los tres contienen documentos con
“informacion general” sobre el periodo republicano. Dependiendo de cada tema, cada

carpeta contine un articulo o dos dedicado exclusivamente a la tematica.

Por ejemplo, en “PISTA E” (sobre los aspectos econdmicos de la I Republica):

Mis archivos > ASPECTOS ECONOMICOS Il REPUBLICA #
[ Nombre v Modificado v Fecha de capt... T v Tamafo de archi... v Uso compartido
|3 “Articulo sobre la economia en la Il Repiblic...  hace 13 minutos 575KB ACompartido
I3 Il Republica Informacién 1.pdf hace 13 minutos 141k8 #Compartido
I3 “La Il Republica informacién 2.pdf hace 13 minutos 203k8 BCompartido
IS “Practicas 2Rep copia.pdf hace 13 minutos 1.06 M8 #Compartido
B :'Segunda Republica.pdf hace 13 minutos 299 K8 #Compartido
B 2'S|(ua:|én econdmica y social de Espafia dur... hace 13 minutos 587 KB LCompartido
|3 “Segunda Republica copia pdf hace 13 minutos 13.0M8 #Compartido
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Finalmente, en “Evaluacion, los alumnos podran observar la rabrica (pag. 104)

con la que se va a calificar el portfolio:

Rubrica de evaluacién del
portfolio

=
g
o
g
8

(&) {Vamos a chatear!

1OBRE LA ESTRUCTURA DEL TEXTO CONSTRUIDO.

6.3. Evaluacion

Por otro lado, la forma de evaluacién sera con la consecucion de un portfolio en
el que deben incluir mapas conceptuales, ejes cronoldgicos.... y su respuesta a las

preguntas planteadas. Esta tabla representa la division de tareas dentro de la actividad y

su peso en la nota total:

Peso de las tareas de la actividad 7

WebQuest de la Il Republica Peso (%)
Articulo 40%
Estructura y organizacidn del texto argumentativo 25%

Trabajo en los anexos del portfolio (Uso de las

, . . . . 30%
TIC'Sy ejes cronoldgicos si los hubiera) °

Trabajo auténomo en casa 5%
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Como se puede observar, en esta actividad y su evaluacion se tendra en cuenta,
sobre todo, el articulo (40% sobre la nota de la actividad). En segundo lugar, la estructura
y la organizacién del texto argumentativo: faltas ortograficas, expresion correcta de los

argumentos y su justificacion...etc.

Y finalmente el trabajo en anexos (ejes cronoldgicos o informacion extraida de
internet) y el uso de las TICS (uso responsable y critico de la web) (25%) y el trabajo

auténomo en casa (5%) que se medird en la medida de lo posible.

Para la cuantificacion de todos estos subapartados dentro de la actividad 7 se
utilizard la siguiente ribrica, a la que podran acceder los alumnos a través del propio

enlace de la WebQuest:
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Rubrica de evaluacion del portfolio

CRITERIOS

1 INSUFICIENTE

2 MEJORABLE

3 SATISFACTORIO

4 EXCELENTE

s

SOBRE EL ARTICULO

Andlisis de la obra
(comprensién
escrita)

No ha comprendido la
intencion del autor con la
obra o no lo especifica.

Ha comprendido la intencién
del autor con la obra de forma
parcial o sesgada.

Comprende la intencion del autor
con la obra y lo especifica.

Comprende la intencion del
autor con la obray lo enmarca
en el movimiento cultural de su

época.

Relacién con los
contenidos
aprendidos

No utiliza referencias a los
contenidos aprendidos en

clase de Geografia e Historia.

Utiliza referencias a los
contenidos aprendidos en
clase de Geografia e Historia,
pero sin justificacion.

Utiliza referencias a los
contenidos aprendidos en clase
de Geografia e Historia con
escasa justificacién.

Justifica y relaciona
adecuadamente los hechos que
narra la novela con los
contenidos explicados en clase
de Geografia e Historia.

Expresion escrita

No se expresa
adecuadamente porque
comete errores gramaticales
y ortograficos.

Se expresa adecuadamente,
pero tiene numerosos errores
ortograficos ni gramaticales.

Se expresa adecuadamente sin
errores ortograficos ni
gramaticales.

No tiene errores ortograficos ni
gramaticales y se expresa
elocuentemente.

Tipo de fuente

No identifica el tipo de
fuente.

Sefiala, pero no justifica el
tipo de fuente
adecuadamente

Sefala y justifica el tipo de fuente
adecuadamente.

Sefala y justifica el tipo de
fuente adecuadamente y en
consideracion la analiza.
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SOBRE LA ESTRUCTURA DEL TEXTO CONSTRUIDO

Contexto histérico
e ideas principales

El contexto histdrico es
erréoneo o insuficiente y no se
especifican las ideas
principales.

El contexto histdrico es
correcto, pero se puede
mejorar la explicacién y/o
carece de alusiones al texto.

El contexto histdrico es correcto y
se explica suficientemente, pero
faltan alusiones al texto.

El contexto histdrico es
correcto y se explica
suficientemente aludiendo a
las ideas del texto.

Conclusidén o juicio
critico

No elabora una conclusion.

Elabora una conclusién poco
argumentada.

Elabora una conclusién original y
argumentada relacionada con el
texto, pero no con la actualidad.

Elabora una conclusidn original
y argumentada, relacionando el
texto con la actualidad.

Organizaciény
coherencia

No se utilizan conectores ni
parrafos para dar sentido al
texto. No sigue ninguna
organizacion.

Sigue una organizacion, pero
utiliza escasos conectores y
parrafos.

Sigue una organizacion y utiliza
adecuadamente los conectores y
los parrafos.

Tiene buena organizacién y
secuencia de las ideas, asi
como se hace un buen uso de
los conectores de forma
elocuente y original
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SOBRE LOS ANEXOS Y EL USO DE LAS HERRAMIENTAS

Uso de las
herramientas
digitales (drive,
blog...)

Usa las herramientas digitales
sin ningun problemay
aprovecha todas las
posibilidades que ofrecen.

Usa las herramientas digitales
sin grandes problema y
aprovecha bastante bien las
posibilidades que ofrecen.

Usa las herramientas digitales con
ayuda y no aprovecha todas las
posibilidades que ofrecen.

Tiene bastantes problemas en
el uso de las herramientas
digitales y no aprovecha sus
posibilidades.

Recursos digitales

El informe se enriquece con
abundantes imagenes y/o
videos. Se incluyen
direcciones de internet
consultadas.

El informe se enriquece con
algunas imagenes y/o videos.
Se incluyen muy pocas
direcciones de internet
consultadas.

En el informe hay una o dos
imagenes y/o videos. Se incluyen
una o dos direcciones de internet

consultadas.

En el informe no hay imagenes
ni direcciones de internet.

Colaboracién en la
linea del tiempo

Crea el periodo e incluye los
eventos mas significativos.
Selecciona la informacién

mas relevante. Incluye texto,

imdagenes y enlaces.

Crea el periodo e incluye
eventos significativos.
Selecciona la informacion
relevante. Casi siempre
incluye texto, imagenes y
enlaces.

Crea el periodo e incluye eventos
aungue no siempre son los mas
significativos. La informacién no

es siempre relevante. Incluye sélo

a veces imagenes y enlaces.

Crea el periodo pero no incluye
eventos o no son significativos.
La informacidn es escasa y
poco relevante. No incluye
imdagenes ni enlaces.

SOBRE EL
TRABAJO EN

CASA

TRABAJO EN CASA

Los informes se realizan en
clase y se completan en casa.

Los informes sdlo se trabajan
en clase, no se completan en
casa.

Los trabajos se realizan en casa
principalmente, en clase a penas
se trabaja.

En clase se trabaja
esporadicamente y en casa
nada.
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6.4. Materiales seleccionados para la ampliacion de los “bancos de

informacion”

iViva la Republica!, articulo de Ortega y Gasset publicado en E/ Sol, tras las
elecciones, en J. BECARUD y E. LOPEZ CAMPILLO, Los intelectuales espaioles...,
op. cit., pp. 159-165.

Comentarios del presidente de la Comision encargada del proyecto constitucional
acerca del titulo III y de sus planteamientos; en J. SOLE-TURA y E. AJA, op. cit., pp.
167-69.

Consulta de los diarios locales de la época sobre la proclamacion y recepcion en

Valladolid de la Segunda Republica.

Cuadro y grafico sobre la evolucion del coste de vida del obrero vallisoletano

durante la IT Republica, en A. de PRADO, El movimiento obrero..., op. cit., pp. 65- 67.

Declaracion del primer Gobierno salido de las elecciones de noviembre de 1933,

en Ma C. GARCIA NIETO, op. cit., IX, p. 116.

Distintos enfoques al problema de la reforma agraria: ;Qué tierras expropiar?, en

J. MAURICE, La reforma agraria..., op. cit., pp. 123-127.

Opiniones de un republicano catdlico, Carrasco Formiguera, sobre la Ley de
Congregaciones religiosas de 1933, en A. BALCELLS, Cataluiia contemporanea, 11,
Madrid, 1977, pp. 116-120.

Pacto de Alianza Obrera en Asturias, marzo de 1934, en Ma C. GARCIA NIETO,
op. cit., IX, p. 294.

Programa del Frente Popular, en Ma V. LOPEZ CORDON, op. cit., p. 348.
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CONCLUSIONES

Tras realizar esta propuesta de programacion didéctica para 4° ESO se hace facil
constatar que la labor del docente debe basarse en la promocién de las competencias clave
que establece la legislacion sobre Educacion. Asimismo, la docencia no s6lo es una forma
de transmitir contenidos tedricos, mas bien, debe ser una herramienta mediante la cual los
estudiantes puedan llevar a cabo el proceso de aprendizaje durante el resto de su vida

adulta.

Dichas competencias clave estan, mas o menos desarrolladas, en las actividades
propuestas para el curso académico. La competencia lingiiistica (CCL), por ejemplo,
junto a la competencia conciencia y expresiones culturales (CEC), competencias sociales
y civicas (CSC) y Aprender a Aprender (AA), aparecen en todas las actividades, lo que
demuestra que si existe la posibilidad de implantar un aprendizaje multicompetencial en

4° ESO en Geografia e Historia.

El método utilizado demuestra poderse realizar, y asi se especifica de forma mas
concreta en la UD.5. teniendo en cuenta unos baremos ajustados a lo especificado en la
legislacion sobre los criterios de calificacion. Ademas, el hecho de tener que valorar de
alguna forma el progreso individual del alumnado, y de cara a poderlo tener en cuenta, se

plantea una rabrica y una ponderacion para su calificacion numérica.

Parece, por tanto, que lo esencial de esta profesion sea la dedicacion y la
determinacion. Con una organizacion detallada y ajustandose a los criterios y estandares
que la ley recoge, es posible plantear una programacion que contemple el desarrollo de

las competencias, siguiendo un estilo ciertamente tradicional.

A este respecto, es necesario conocer a su vez, como también expone este trabajo,
la problematica asociada a la didactica de las Ciencias Sociales para poder poner en
funcionamiento una metodologia adecuada con el perfil de los alumnos y de la materia.
Esta propuesta tiene en enorme consideracion conceptos como la simultaneidad y
concatenacion de los hechos en la Historia, la multiplicidad de causalidades, la
concepcion del tiempo historico, etc. y actia en consecuencia con mapas conceptuales,

ejes cronologicos y andlisis de textos testimoniales o de contemporaneos.
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Esta problematica demuestra la necesidad de trabajar con los alumnos textos
testimoniales o filosoficos, impregnados de las ideas de cada época, para que puedan

sentirse participes de la Historia, y asi evitar anacronismos y otros errores.

A colacion de lo anterior, la propuesta de programacion para 4° ESO contiene
actividades basadas en el andlisis de textos, con unas rubricas adecuadas para su

evaluacion, y unas tablas para su calificacion y ponderacion.

En definitiva y tal y como se expresa en estas paginas, la educacion debe partir de
la problematica actual de la disciplina, intentando acercar a los alumnos una materia que
se ha quedado “obsoleta”. En este sentido, no es necesaria una renovacion de la
metodologia, pero si que puede considerarse oportuno incorporar algunas actividades y
metodologias de innovacion. Principalmente, y como aqui se pone de manifiesto, el
método tradicional puede resultar acertado, siempre y cuando se trabaje con los alumnos
habilidades tan importantes para el dia de mafiana como: el pensamiento critico, la

resolucion de problemas, el aprendizaje autdbnomo...
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ANEXOS

ANEXO I. Calendario académico JCyL curso 2022- 2023

.i Junta de
%P Castilla y Leon

Comsejeria de Educacion

CALENDARIO ESCOLAR 2022-2023

SEPTIEMBRE

OCTUBRE
L M X|J V S/ DjJL/ M X J

\J

NOVIEMBRE

1 2 3 4
5 6 7 8 9 10 1
12 13 14 15 16 17 18
20 21 22 23 24 25
27 28 29 30

1 B2 13
18 19 20
25 26 27

DICIEMBRE
Lim[x[s]v]s]p

1 2 3 4
sl 702 10 1
12 13 14 15 16 17 18 9 10 11 12
19 20 21 22 [EREIRETR 16 17 18 19
26 27 28 29 30 31 23 24 25 26

MARZO

L M X J V S D
1 2 3 4 5

6 7 8 9 10 11 12

13 14 15 16 17 18 19

20 21 22 23 24 25 26

27 28 20 [ENETN

JUNIO
LiMm/x|Jlvis|p

1.2 3 4
5§ 6 7 8 9 10 11
12 13 14 15 16 17 18
19 20 21 22 [28) 24 25
2 27 28 29 30

Leyenda:

Inicio de curso (1)
Inicio de curso (2)
Inicio de curso (3)
Inicio de curso (4)
Inicio de curso (5)
Inicio de curso (6)

Fin de curso (1)

Fin de curso (2)
Vacaciones escolares
Dias no lectivos
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21
28

1
3 4 5 6 7 8
14

15
22
29

D M X J/V S D
2 2 3 4 5 6
9 11 12 13
18 19 20
25 26 27

FEBRERO

L M X J V S D

1 2 3 4 5
6 7 8 9 10 11 12
15 13 14 15 16 17 18 19
22 20 21 22 23 24 25 26
29 27 28

MAYO

L M X J V S8 D

1 2 383 4 5 6 7
8 9 10 11 12 13 14
16 15 16 17 18 19 20 21

23 22 23 24 25 26 27 28
30 29 30 3



ANEXO II. Mapa de la industrializacion.
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ANEXO lll. Ejemplo de grafica: crecimiento del PIB espanol.
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ANEXO IV. Ejemplo de cartel propagandistico.
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ANEXO V. Recursos de desarrollo curricular

PRIMER TRIMESTRE

Braudel F. (2019) El Mediterraneo y el mundo mediterrdneo en la época de Felipe Il.
Fondo de Cultura Econdmica.

Bloch M. (2018), Apologia para la historia o el oficio de historiador. Fondo de Cultura
Econdmica.

Wallach Scott J. (2009) Género e Historia. Fondo de Cultura Econémica.

Martin Patino B. (director). (1976). Canciones para después de una guerra [Pelicula].
La Linterna Magica S.L.

Kant E. Respuesta a la pregunta qué es la llustracion. (1784).

Bodin J. (2006). Los Seis Libros de la Republica. Tecnos.

Rousseau J.J. (2012). Contrato Social. S.L.U. Espasa Libros.

Kant E. (2013). Critica de la Razén Pura. Taurus.

Montesquieu C. (2002). El Espiritu de las Leyes. ITSMO.

Magquiavelo N. (2020). El Principe. Independently Published.

Discurso de Luis XV al Parlamento de Paris (1766).

Voltaire. Cartas Filoséficas. (1734).

La Declaracién de Independencia de los Estados Unidos de América (1776).

La Declaracién de Derechos del Hombre y del Ciudadano (1789).

Discurso de Simén Bolivar ante el Congreso de Venezuela en Angostura, el 15 de
febrero de 1819.

Touchard J. (2006) Historia de las Ideas Politicas. Tecnos.

Hobsbawm E. (2016). Industria e Imperio. Historia de Gran Bretafia desde 1750
hasta nuestros dias. Critica.
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Bairoch P. (1979). La agricultura y la Revolucién industrial, 1700- 1914. Historia
economica de Europa. 3, 464- 516.

Stowe H. B. La Cabafia del Tio Tom (1852).

Engels F. (2020). La situacion de la clase obrera en Inglaterra. Akal.

Kemp T. (1974). La Revolucién Industrial en la Europa del siglo XIX. Editorial
Fontanella.

Leroy- Beaulieu, P. La Colonizacién en los Tiempos Modernos. (1874)

Recalde J. (1982). La Construccién de las Naciones. Siglo XXI.

Hobsbawn E. (2001) La Era del Imperio (1875- 1914). Critica

(febrero de 1914). Discurso del ministro de Asuntos Exteriores aleman. Die Post.

Discurso del Kaiser Guillermo Il en 1896, sobre la “Weltpolitik”.

(29 de junio de 1914). El asesinato de Sarajevo recogido. El ABC.

Tratado de Versalles (1919)

(24 de febrero de 1914). Reflexiones probelicistas. Die Post.

Carteles con caricaturas de la década de 1920, que representan a Alemania como un

ser enfermo y débil (Anexo V).

Carta de L. Tolstoi al Zar Nicolas Il (enero de 1902).

Lenin V.I. El Estado y la Revolucion (1917).

Discurso de Stalin con motivo de la presentacion de la Constitucién de 1936.
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SEGUNDO TRIMESTRE?

Michel H. (1984). Segunda Guerra Mundial. OIKOS TAU.

Discurso de Hitler (28 de abril de 1939)

Paredes J. (2001). Historia Universal Contempordnea. Vol Il.: De la Primera Guerra
Mundial a Nuestros Dias. Ariel Historia.
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ANEXO VI. Recurso actividad 1. “Pequeiio Hombre ;Y ahora qué?” H. Fallada (1932) (pag. 52- 53)

Comienza el tormento. El nazi Lauterbach, el demoniaco
Schulz y el marido secreto, en apuros

El primer empleado en llegar a la oficina es Lauterbach: a las ocho menos cinco.

No lo hace por ser un celoso cumplidor de sus obligaciones, sino por aburrimiento.
Ese tarugo bajo, grueso, rubio claro, de manos enormes y coloradas fue en su dia
funcionario agricola. Pero a Lauterbach no le gustaba el campo y se mudé a la
ciudad. Se fue a Ducherow a trabajar con Emil Kleinholz. Alli se ha convertido en
una especie de experto en simientes y abonos. Los campesinos no se alegraban
demasiado al verlo encima del vagén cuando entregaban patatas. Lauterbach se daba
cuenta en el acto de si el género era bueno o intentaban engafiarlo colando Silesia, de
carne blanca, entre la variedad de carne amarilla. Mas por otro lado Lauterbach
tampoco era tan malo. Ciertamente no aceptaba que lo sobornasen invitandole a una
copa de aguardiente —¢l nunca bebia aguardiente porque hay que proteger a la raza
aria de esas drogas para degenerados—, asi que no echaba un trago ni aceptaba
cigarrillos. Palmeaba con energia los hombros de los campesinos:

—iViejo tramposo! —les descontaba el diez, el quince, el veinte por ciento del
precio, y con esto los desagraviaba, portaba la cruz gamada, les contaba los mejores
chistes sobre judios, informaba del dltimo viaje propagandistico de las SA a Buhrkow
y Lensahn. En suma, era aleman, digno de confianza, un enemigo de los judios, de
los extranjeros, de las reparaciones, de los sociatas y del Partido Comunista. Eso lo
compensaba todo.

El caso es que Lauterbach se habia ido con los nazis por aburrimiento. Se habia
puesto de manifiesto que Ducherow era tan poco adecuado como el campo para llenar
su tiempo libre. No tenia planes con ninguna chica, y como el cine no empezaba hasta
las ocho de la tarde y el servicio divino terminaba a las diez y media, quedaba un
largo y vacio intermedio.

Los nazis no eran aburridos. El ingresé enseguida en los Grupos de Asalto, en las
peleas demostré ser un hombre joven extraordinariamente juicioso que utilizaba sus
zarpas, y lo que en ese momento llevara en ellas, con una sensibilidad de resultados
casi artisticos. El anhelo vital de Lauterbach estaba apaciguado: podia pelearse casi
todos los domingos y a veces incluso entresemana por la noche. Sin embargo, el
hogar de Lauterbach era la oficina. Alli tenia colegas, un jefe, una jefa, obreros,
campesinos: a todos ellos podia contar lo sucedido, lo que iba a suceder, la viscosa y
lenta papilla de su perorata se derramaba sobre justos y pecadores, animada por las
estruendosas carcajadas cuando describia como se encargaba de los hermanos
soviéticos.

Hoy no puede referir historias parecidas, pero en cambio han llegado nuevas
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instrucciones para cada «Jefe de grupo» y ahora se lo cuenta a Pinneberg, que ha
aparecido puntual a las ocho: jlos de las SA tienen nuevas insignias!

—NMe parece sencillamente genial. Hasta ahora solo teniamos los niimeros de la
Secciéon de Asalto. Ya sabes, Pinneberg, cifras arabigas bordadas en la solapa
derecha. Ahora hemos recibido ademas un cordén bicolor en el borde del cuello. Eso
es genial, ahora se puede comprobar siempre por la espalda a qué Seccién de Asalto
pertenece cada hombre de las SA. jImaginate lo que esto supone en la practica! O
sea, que estamos en una pelea, por ejemplo, veo que uno esta sacudiendo a otro y por
el cuello sé...

—Fantéstico —Pinneberg asiente mientras clasifica las hojas de ruta del sabado
por la tarde—. ¢ Oye, Munich 387536 era realmente una carga general?

—¢El vagon de trigo? Si. Y figtrate, nuestro jefe de grupo lleva ahora una estrella
en la solapa izquierda.

—¢Qué es un jefe de grupo? —pregunta Pinneberg.

Schulz, el tercer muerto de hambre, llega a las ocho y diez. Y su llegada relega de
golpe al olvido las insignias nazis y las hojas de ruta del trigo. Llega el demoniaco, el
genial, pero poco merecedor de confianza Schulz, un hombre capaz de calcular de
memoria 285, 63 por 3, 85 mas deprisa de lo que lo hace Pinneberg en el papel, pero
es un hombre que tiene mucho éxito con las mujeres, un calavera sin escripulos, un
donjuén, el inico hombre que ha conseguido besar a Mariechen Kleinholz, asi como
quien no quiere la cosa, por sus abundantes dones, y sin embargo no lo han casado en
el acto.

Llega Schulz con sus rizos negros, engominados, sobre el rostro amarillo,
arrugado, de ojos negros, grandes, brillantes; Schulz, el elegante de Ducherow con la
raya del pantalén y el sombrero negro de fieltro de pelo (cincuenta centimetros de
diametro); Schulz, con gruesos anillos en sus dedos amarilleados por la nicotina;
Schulz, el rey de los corazones de las criadas, el idolo de las dependientas, al que
esperan por la noche delante de la tienda y se disputan baile tras baile.

Llega Schulz.

—Buenos dias —saluda. Cuelga su ropa con mucho cuidado en una percha, dirige
a los colegas una mirada primero inquisitiva, después compasiva y luego
despreciativa, y les espeta—: jVaya, vaya, veo que no sabéis nada!

——¢A qué chavala an6nima te beneficiaste ayer? —pregunta Lauterbach.

—No sabéis nada. Nada en absoluto. Estdis aqui sentados, calculando las hojas de
ruta del ferrocarril, las contabilizdis, y sin embargo...

—¢Qué?

—Emil... Emil y Emilie... ayer por la noche en el Tivoli...

—¢Es que la llevd con é1? j{Imposible!

Schulz se sienta.
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na, con funestas consecue)r:cias.rales °! fragmentanse la escena poliica alema.

. l.a patron:.:ll, por ejemplo, estaba cada vez mas dividida d
cién introducida por el gobierno aleman para proteger al
En respuesta a ello y al empeoramiento de las condiciones econdmicas, la
patronal alemana reforz6 los crteles para mantener los precios altos, 'meﬁn
que, a su vez, provoco el resentimiento de quienes ahora tenian que p;gar nll;;
por sus productos, sobre todo la gente de las clases media y obrera. La grap
patronal, a pesar de la acusacioén de haber ayudado activamente a Hitler a ha.
cerse con el poder, en realidad colaboré de forma pasiva en el triunfo de éste,
Los responsables de las grandes empresas echaban la culpa de los aumentog
salariales y del deterioro de la situacién econémica al nuevo estado aleman y
estaban dispuestas a tolerar e incluso apoyar un gobierno antidemocrético
y antiparlamentario. Pero la patronal no se eché automaticamente en brazos
del Partido Nacionalsocialista.

También los agricultores alemanes estaban cada vez més divididos en me-
dio de una atmésfera econémica enrarecida. Los minifundistas se indignaron
ante el trato preferencial dispensado a los Junkers (latifundistas prusianos), y
la tendencia a la atomizacién y la especializacion de los partidos —potenciada
por el sistema de representacién proporcional de Weimar— se aceleré en los
dos primeros afios de la depresion. Partidos como el Partido Nacionalcristiano
de los Labradores y los Ganaderos, el Partido Verde, el Partido de los Campesi-
nos Alemanes e incluso la «Liga Militante de los Mendigos» captaron votos.
Y mientras los trabajadores alemanes se echaban a la calle en demanda de em-
pleo, grupos conservadores empezaron a proclamar que Alemania se encontra-
ba amenazada de «bolchevizacién» inminente. El electorado aleman se fue ra-
dicalizando, polarizdndose en torno a la derecha o la izquerda en busca dewuna
solucién a sus apuros econémicos.

Al darse cuenta Briining de que se estaba quedando sin apoyo politico, re-
curri6 cada vez mds, del mismo modo que sus predecesores, a los decretos ur-
gentes para no tener que contar con una mayoria en el Reichstag. La democra-
cia alemana ya estaba amenazada antes de la llegada al poder de Adolf Hitler.
En junio de 1932, Papen se convirtié en canciller, y pocos lamentaron la mar-
cha de Briining. Hasta los norteamericanos tacharon a Briining de «ascético,
escoldstico, fandtico y despético»,’ pero ni el canciller Papen ni su sucesor,
Schleicher, permanecieron mucho tiempo en el cargo, al no conseguir el apoyo

ebido a la legisla-
Pequeiio comercig,
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ANEXO VII. Recurso actividad 2. “Caiiones y mantequilla 1929- 1936: El Hundimiento de Weimar” (' pag. 286- 287)
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puesto, lIOS famosos proyectos de obras plibllcas de Hitler. De todos mo-
por su 3

i la ortodoxia econémica:
dos, es importante constatar ‘q(;xe Hl';l‘:; ans:l ﬁg::;‘:g <o mantivo contfolada:
¢l Reichsmark no fue_ devaluado y SPriiin Nacionalsocialista habfa logrado
En su notable ascension al poder, e liidn del nio» con SUS promesas

§ se ha dado en llamar la «coalicion de -
gommaryl (t’r:tl::jo» Los campesinos descontentos, los industriales, lo:l emplea-
e e ido menospreciados y em-
media y los artesanos que se habfan senti 1
ggls;feiiﬂzieen la A}l’emania moderna e industrializada se vieron atraidos por
a del NSDAP. .
. exriggfual que Mussolini, Hitler también supo ganarse a la juventud alemda-
na. Ambos lideres eran jévenes y dindmicos (Mussolini teni'fl 3‘9 afios cuzliln o
llegé a primer ministro, Adolf Hitler tenia 44 cuanc!o se gonvnmé en canci elc'i),
y ambos manejaban sus campaiias de propaganda_ juvenil en una a}mésfe_ra e
pasién y violencia. El éxito de los nacionalsocialistas alemanes dio crédlt9 al
sentimiento generalizado, tanto entre los adversarios como entre los partida-
rios del fascismo, de que, en palabras de Mussolini, «las ideas fascistas eran
las ideas del momento». En algunos aspectos, el nacionalsocialismo era una
forma muy peculiar de fascismo: era el movimiento mds virulentamente racis-
ta, decidido a liberar al pueblo aleman de los males gemelos del judaismo y
del socialismo internacional.
Estos motivos recurrentes de la ideologia de Hitler no eran nada originales.
El antisemitismo popular y el burdo darwinismo social (que dividia al mundo
en «razas» que luchaban entre si por la supervivencia) llevaban varias décadas
circulando por Europa. Hitler combiné estos temas con unos objetivos politi-
cos mds concretos: una comunidad nacional centralizada, la «igualdad de tra-
to en politica internacional» y una autarquia absoluta. Como proclamé el je-
rarca nazi Gregor Strasser: «una nacién que dependa de terceros paises, en el
fondo, nunca estd en disposicién de solucionar sus problemas de politica ex-
terior».



ANEXO VIII. Recurso actividad 3. Los regimenes totalitarios: comunismo, fascismo y nacismo J. Paredes. (pag 126- 127)

7
LOS REGIMENES TOTALITARIOS: COMUNISMO, FASCISMO Y NAZISMO 12

dichas ide°'98'as s6lo es objeto de consideracién lo colectivo: la clase, la nacién, la
raza, el partido, y en definitiva el Estado. Asimismo, estos tres planteamientos, €n
cuanto que se proponen imponerse como soluciones globales se desvelan con preten-
Si‘?“es filoséficas, que ofrecen una visién del hombre y del mundo més alld de lo po-
litico. .Er! este sentido, como todo sistema filoséfico, ofrecen su peculiar mé'°d‘f de
conociriento, segdn el cual la verdad deja de ser la meta a la que se tiende median-
te el esfuerzo intelectual, para convertirse en una formula dictada oficialmente desde
el poder, ante la que no cabe otra actitud que el acatamiento. Se podria sefialar, ade-
mas, como otro de los rasgos comunes a los tres sistemas, su entronque con los
planteamientos evolucionistas decimonénicos, en los que sustentan su concepcién or-
| génica de la sociedad. Los totalitarismos, ademds, al asumir la tradicién ideolégica del
positivismo del siglo pasado, construyen su edificio sobre los cimientos de la secula-
rizacién y el cientificismo.
Igualmente, los tres totalitarismos coinciden en determinadas practicas politi-
cas. Son oportunistas y participan en el juego democritico hasta que se hacen con
, el poder, momento a partir del cual erradican la libertad y el pluralismo, objetivo a
|

Lenin. 1917

RUMANIA
Carol Il. 1938

su vez por el que justifican la violencia y el terror del Estado, capaz no sélo de eli-
minar fisicamente a personas o a grupos concretos, sino de llegar incluso a la prac-
tica del genocidio. Pura congruencia con su ideologfa, en suma, al convertir al Es-
tado en el fundamento y, en definitiva, en el tinico concesionario y dispensador ab-
soluto de los derechos que cada persona posee de un modo inalienable, conforme a
su naturaleza. Desde esta perspectiva hay que juzgar sus constituciones, sus decla-
| raciones de derechos y sus parlamentos. Poseen los elementos externos de la demo-
cracia, e incluso pueden incluir tal concepto en su denominacién oficial, pero pros-
tituyen sus funciones, por lo que presentan una patologfa de democracias gangre-
nadas.

Como derivacién de todo lo dicho hasta ahora, los tres regimenes imponen el par-
tido tnico, al que despojan de cualquier vestigio de democracia interna, por el méto-
do expeditivo de la eliminacién de los disidentes o desviacionistas. Asf las cosas, el
partido no tiene otra razén de ser que la conquista y el mantenimiento en el poder de
quienes lo controlan, objetivo que se consigue mediante el recurso al golpe y la exal-
tacién de la violencia, acciones que se encubren por la propaganda totalitaria con el
[ eufemismo de la revolucién.
| Ahora bien, si queremos conocer con precisién las tres manifestaciones del tota-
litarismo debemos traspasar el andlisis de sus rasgos comunes, pues tan importantes
como las semejanzas son las diferencias que esgrimen para enfrentarse entre ellos. Al
J cardcter internacional del comunismo se opone el racismo y el nacionalismo de los

fascistas y los nazis, aunque también es verdad que estos ultimos proponen una poli-
tica exterior imperialista. Por otro lado, si bien es cierto que los fascistas niegan la
existencia de la lucha de clases, los comunistas por su parte prometen su extincién en
el futuro. Y, en fin, frente a la absolutizacién del Estado fascista se podrfa oponer la
provisional dictadura del proletariado como etapa previa y necesaria a la desaparicién
del Estado, aunque al dfa de hoy ya sabemos que tal provisionalidad sélo concluye
cuando desaparece el régimen comunista.
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Democracia y dictadura en el periodo de entreguerras
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ANEXO IX. Recurso actividad 4. “Las Uvas de la Ira” K. Steinbeck (1898) (pag. 304- 305)

lo que necesita. Y el pequefio hecho evidente que se repite a lo
largo de la historia: el Gnico resultado de la represion es el forta-
lecimiento y la unién de los reprimidos. Los grandes propietarios
hicieron caso omiso de los tres gritos de la historia. La tierra fue
quedando en menos manos, aumentd el nimero de los desposeidos
y los propietarios dirigieron todos sus esfuerzos a la represion. El
dinero se gast6 en armas, y en gasolina para mantener la vigilancia
en las enormes propiedades y se enviaron espias que recogieran las
instrucciones susurradas para la revuelta, de forma que ésta pudie-
ra ser sofocada. La economia en proceso de cambio fue ignorada,
al igual que los planes del cambio; y s6lo se consideraron los me-
dios para extinguir la revuelta, mientras persistian las causas de la
misma.

Se increment6 el nimero de tractores que dejan a la gente sin tra-
bajo, de lineas de transporte que acarrean las cargas, de maquinas
que producen; mas y mas familias corrieron por las carreteras,
buscando las migajas de las grandes propiedades, ansiando las
tierras a los lados de los caminos. Los grandes propietarios forma-
ron asociaciones para protegerse y celebraron reuniones en las que
discutian formas de intimidacion, de asesinato, de gasearles. Y
siempre temerosos de que surgiera un jefe... trescientos mil... si
alguna vez se unen bajo un lider... el fin. Trescientas mil personas,
hambrientas y abatidas; si alguna vez llegan a tomar conciencia de
ellos mismos, la tierra serd suya. Y no habra gas ni rifles suficien-
tes para detenerlos. Y los grandes propietarios, que eran al mismo
tiempo mas o menos que hombres por causa de sus propiedades, se
precipitaron hacia su propia destruccion y utilizaron todos los me-
dios que a largo plazo se volverian contra ellos. Toda pequeiia
medida, todo acto de violencia, cada una de las redadas en los
Hoovervilles, cada ayudante que se contoneaba por un campamen-
to miserable, retrasaba un poco el dia y consolidaba la inevitabili-
dad de ese dia.

Los hombres se acuclillaban, hombres de rostros afilados, delga-
dos y endurecidos por la continua resistencia contra el hambre, de
ojos torvos y mandibulas duras. Y la tierra fértil se extendia alre-
dedor de ellos.
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(Has oido lo del nifio ese de la cuarta tienda hacia abajo?
No, acabo de llegar.

Bueno, ese crio ha estado llorando y retorciéndose en el suefio. Sus
padres pensaron que tenia lombrices, asi que le dieron un purgante
y se murié. El crio tenia eso que llaman lengua negra. Viene de no
comer cosas alimenticias.

Pobre criatura.

Si. Y su familia no lo puede enterrar. Tendrd que ir al cementerio
del condado.

No, sefior.

Las manos buscaron en los bolsillos y sacaron monedas pequefias.
Delante de la tienda crecié un pequefio montén de monedas de
plata. Y la familia lo encontr6 alli.

Nuestra gente es buena; nuestra gente es compasiva. Ruego a Dios
que algun dia las gentes bondadosas no sean todas pobres. Ruego a
Dios que algin dia un nifio pueda comer.

Y las asociaciones de propietarios supieron que algin dia las ora-
ciones se acabarian.

Y eso seria el fin.



ANEXO X. Recursos actividad 5. “Crisis de los Afios Treinta” P. Default

(Grafica pag. 475; Texto pag. 470- 471)
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Fig. 1.— INDICES DE LA PRODUCCION MANUFACTURERA 1920-1938

Fuente: S,D.N., Industrialisation et commerce extérieur,
100 =1913.
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Fig. 2.— PRODUCCION AGRICOLA E INDUSTRIAL DE ESTADOS UNIDOS 1928-1946

100 = 1947-1949.
Fuente: Mistorical Statistics of the U.S.
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ANEXO XI. Recurso actividad 8. “Por quién doblan las campanas” de E. Hemingway (1995) (pag. 440)

aqui, y atin no es mediodia. En total, no hace méas que tres dias y tres noches.
Haz la cuenta exacta. Tienes que ser exacto. Creo que harias mejor si fueses
acomodéndote. Debieras resolverte a buscar un sitio desde donde pudieras ser
1til, en vez de permanecer recostado contra ese arbol como un vagabundo. Has
tenido mucha suerte. Hay cosas peores que esto. A todos les llega, un dia u
otro. No sientes miedo porque sabes que tiene que ser asi, ¢no es verdad? No.
Es una suerte de todas formas que el nervio haya quedado deshecho. Ni
siquiera me doy cuenta de lo que tengo por debajo de la fractura.»

Se tocé la pierna y era como si no formase parte de su cuerpo. Volvid a
mirar a lo largo de la ladera y pensé: «Siento tener que dejar todo esto.
Lamento muchisimo tener que dejarlo y espero haber hecho algo de utilidad.
Intenté hacerlo con todo el talento de que era capaz. Con todo el talento de que
soy capaz, quiero decir. Eso es, con todo el talento de que soy capaz.

»He estado combatiendo desde hace un afio por cosas en las que creo. Si
vencemos aqui, venceremos en todas partes. El mundo es hermoso y vale la
pena luchar por él, y siento mucho tener que dejarlo. Has tenido mucha suerte
—se dijo a si mismo— por haber llevado una vida tan buena. Has llevado una
vida tan buena como la del abuelo, aunque no haya sido tan larga. Has llevado
una vida tan buena como pueda ser la vida, gracias a estos ultimos dias. No
vas a quejarte ahora, cuando has tenido semejante suerte. Pero me gustaria que
hubiese un modo de transmitir lo que he aprendido. Cristo, como estaba
aprendiendo estos tltimos dias. Me gustaria hablar con Karkov. Eso seria en
Madrid. Ahi, detrés de esas colinas y atravesando el llano, descendiendo nada
mas dejar las rocas grises y los pinos, la jara y la retama, a través de la
altiplanicie amarilla, se ve aparecer la ciudad, hermosa y blanca. Eso es tan
verdad como las mujeres viejas de que habla Pilar, que beben sangre en los
mataderos. No hay una cosa que sea la tnica verdad. Todo es verdad. De la
misma manera que los aviones son hermosos, sean nuestros o de ellos. Al
diablo si lo son. Y ahora, témalo con calma. Ttiimbate boca abajo mientras
tengas tiempo. Oye ahora una cosa. ;Te acuerdas de eso? De lo de Pilar y la
mano. ;Crees en esa patrafia? No. ¢No crees, después de lo que ha pasado?
No, no creo en eso. Pilar estuvo muy amable a propésito de eso esta mafiana,
antes que empezase todo. Tenia miedo acaso de que yo creyera en ello. Pero
no creo. Ella, si. Los gitanos ven algunas cosas. O bien sienten algunas cosas.
Como los perros de caza. ;Y las percepciones extrasensoriales? ;Y las
puiieterias? Pilar no quiso decirme adiés porque sabia que, si me lo decia,
Maria no hubiera querido irse. jQué Pilar ésa! Vamos, vuélvete, Jordan.» Pero
sentia pereza de intentarlo. Entonces se acordd de que llevaba la pequefia
cantimplora en el bolsillo, y pensé: «Voy a tomar una buena dosis de ese
matagigantes, y luego lo intentaré.» Pero la cantimplora no estaba en el
bolsillo. Y se sinti6 mucho mas solo sabiendo que no tendria siquiera ese
consuelo. Debiera haber contado con ello, se dijo.
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«Crees que Pablo la ha cogido? No seas idiota; debiste perderla cuando lo
del puente. Vamos, Jordan, vamos. Tienes que decidirte.»

Cogi6 con las dos manos su pierna izquierda y tir6 con fuerza, con la
espalda todavia apoyada contra el arbol. Luego se tumbd y se sujet6 la pierna,
para que el hueso roto no rasgara la piel, y gir6 lentamente sobre la rodilla
hasta quedar de cara a la barranca. Luego, sujetindose siempre la pierna con
las dos manos, apoy6 la planta del pie derecho en forma de palanca sobre el
izquierdo y, sudando abundantemente, dio la vuelta hasta que se qued6 con la
cara pegada al suelo. Se apoy6 sobre los codos, estird la pierna izquierda,
acomodandola con un empujén de ambas manos, y apoyandose luego, para
hacer fuerza, en el pie derecho, se encontr6 donde queria encontrarse,
empapado en sudor. Se palp6 el muslo con el dedo y lo encontr6 bien. El
extremo fracturado del hueso no habia perforado la piel y se encontraba
hundido en la masa del musculo.

«El nervio principal debié quedar destrozado cuando ese maldito caballo
se me cay6 encima —pensé—. La verdad es que no me duele nada, sino
algunas veces, cuando cambio de postura. Eso debe de ser cuando el hueso
pellizque alguna otra cosa. ¢(No ves? ;No ves qué suerte has tenido? Ni
siquiera has tenido necesidad de emplear ese matagigantes.

Alcanzé el fusil automdtico, quit6 el cargador del almacén y, buscando
cargadores de repuesto, en el bolsillo, abrié el cerrojo y examiné el cafién.
Volvié luego a colocar el cargador en la recdmara, corrié el cerrojo y se
dispuso a observar la pendiente. «Tal vez una media hora. Témalo con calma.»
Mir6 la ladera de la montaiia, los pinos, e intent6 no pensar en nada.

Mir6 el torrente y se acordé de lo fresco y lo sombreado que estaba debajo
del puente. «Me gustaria que llegaran ahora. No quiero estar medio
inconsciente cuando lleguen. ;Para quién es mas facil la cosa? ¢Para los que
creen en la religioén o para los que toman las cosas por las buenas? La religion
los consuela mucho; pero nosotros sabemos que no hay nada que temer. Morir
s6lo es malo cuando uno falla. Morir es malo solamente cuando cuesta mucho
tiempo y hace tanto dafio que uno queda humillado. Ya ves: ti has tenido
muchisima suerte. No te ha pasado nada parecido. Es maravilloso que se haya
marchado. No importa nada ya, ahora que se han ido todos. Es lo que yo habia
supuesto. Es verdaderamente como yo lo habia pensado. Imagino lo que
hubiera sido de haber estado todos diseminados sobre esta cuesta, ahi donde
estd el tordillo. O si hubieran estado todos paralizados aqui esperando. No, se
han marchado. Estin lejos. Si la ofensiva, al menos, tuviera éxito... ;Qué
deseas ahora? Todo. Lo quiero todo y aceptaré lo que sea. Si esta ofensiva no
tiene éxito, otra lo tendra. No me he fijado en qué momento han pasado los
aviones. jDios, que suerte que haya podido hacerla marcharse!



ANEXO XII. Ejemplo de prueba de prueba final trimestral (1° Trimestre)

EXAMEN: LA INDEPENDENCIA DE IBEROAMERICA

NOMBRE:

Americanos: bajo cuyo nombre comprendo no s6lo 4 los nacidos en América, sino 4 los europeos, africanos y
asiaticos que en ella residen: tened la bondad de oirme. Las naciones que se llaman grandes en la extension del
globo, fueron dominadas por otras; y hasta que sus luces no les permitieron fijar su propia, no se emanciparon.
Las europeas que llegaron 4 la mayor ilustracién y policia, fueron esclavos de la romana, y este imperio, el
mayor que reconoce la historia, asemejo al padre de familias, que en su ancianidad mira separarse de su casa
4 los hijos y los nietos por estar ya en edad de formar otras, y fijarse por si, conservandole todo el respeto,
veneracion y amor, como 4 su primitivo origen.

Trescientos afios hace, la América Septentrional, que esta bajo de la tutela de la nacién mas catdlica y piadosa,
heroica y magnénima. La Espafia la educé y engrandeci6 formando esas ciudades opulentas, esos pueblos
hermosos, esas provincias y reinos dilatados que en la historia del universo van 4 ocupar lugar muy distinguido.
Aumentadas las poblaciones y las luces, conocidos todos los ramos de la natural opulencia del suelo, su riqueza
metalica, las ventajas de su situacién topografica, los dafios que originan la distancia del centro de su unidad
y que ya la rama ea igual al tronco, la opinion publica y la general de todos los pueblos es la de la independencia
absoluta de la Espaiia y de toda otra nacion. Asi piensa el europeo, asi los americanos de todo origen.

Esta misma voz que resond en el pueblo de los Dolores el afio de 1810, y que tantas desgracias origind al bello
pais de las delicias por el desorden, el abandono y otra multitud de vicios, fijo también la opinién publica de
que la unién general entre europeos y americanos, indios é indigenas es la inica base sélida en que pueda
descansar nuestra comun felicidad. ;Y quién pondra duda en que después de la experiencia horrorosa de tantos
desastres no haya siquiera quien deje de prestarse 4 la unién para conseguir tanto bien? jEspafioles europeos!,
vuestra patria es la América, porque en ella vivis, en ella tenéis 4 vuestras amadas mujeres, 4 vuestros tiernos
hijos, vuestras haciendas, comercio y bienes. jAmericanos!, ;quién de vosotros puede decir que no desciende
de espaiiol? Ved la cadena dulcisima que nos une; afiadid los otros lazos de la amistad, la dependencia de
intereses, la educacion é idioma y la conformidad de sentimientos, y veréis son tan estrechos y poderosos, que
la felicidad comun del reino es necesario la hagan todos reunidos en una sola opinién y en una sola voz.

Es llegado el momento en que manifestéis la uniformidad de sentimientos, y que nuestra unién sea la mano
poderosa que emancipe 4 la América sin necesidad de auxilios extrafios. Al frente de un ejército valiente y
resuelto he proclamado la independencia de la América Septentrional. Es ya libre, es ya sefiora de si misma,
ya no reconoce ni depende de la Espaiia ni de otra nacién alguna; saludadla todos como independientes, y sean
vuestros corazones bizarros los que sostengan esta dulce voz, unidos con las tropas que han resuelto morir
antes que separarse de tan heroica empresa. No le anima otro deseo al ejército que el conservar pura la santa
religion que profesamos y hacer la felicidad general.

0id, escuchad las bases solidas en que funda su resolucion:

La religion catélica, apostolica, romana, sin tolerancia de otra alguna.

Absoluta independencia de este reino.

Gobierno monarquico templado por una Constitucion analoga al pais.

Fernando VII, y en sus casos los de su dinastia 6 de otra reinante, seran los emperadores, para hallarnos
con un monarca ya hecho y precaver los atentados funestos de la ambicion.

5. Habra una Junta interin se retinen Cortes que hagan efectivo este plan.
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6. Esta se nombrara gubernativa y se compondra de los vocales ya propuestos al sefior Virrey.

7. Gobernara en virtud del juramento que tiene prestado al Rey, interin éste se presenta en México y lo presta,
y hasta entonces se suspenderan todas ulteriores 6rdenes.

8. SiFernando VII no se resolviera 4 venir 4 México, la Junta 6 la Regencia mandara 4 nombre de la nacion,
mientras se resuelve la testa que debe coronarse.

9. Sera sostenido este Gobierno por el ejército de las Tres Garantias.

10. Las Cortes resolveran si ha de continuar esta Junta 6 sustituirse una Regencia mientras llega el emperador.

11. Trabajaran, luego que se unan, la Constitucién del imperio mexicano.

12. Todos los habitantes de €1, sin otra distincion que su mérito y virtudes, son ciudadanos idéneos para optar
cualquier empleo.

13. Sus personas y propiedades seran respetadas y protegidas.

14. El clero secular y regular, conservado en todos sus fueros y propiedades.

15. Todos los ramos del Estado y empleados publicos subsistiran como en el dia, y s6lo seran removidos los
que se opongan 4 este plan, y sustituidos por los que mas se distingan en su adhesion, virtud y mérito.

16. Se formara un ejército protector, que se denominara de las Tres Garantias, y que se sacrificara del primero
al ultimo de sus individuos, antes que suftrir la mas ligera infraccién de ellas.

17. Este ejército observara 4 la letra la ordenanza, y sus jefes y oficialidad continuaran en el pie en que estan,
con la expectativa, no obstante, 4 los empleos vacantes y 4 los que se estimen de necesidad 6 conveniencia.

18. Las tropas de que se componga se consideraran como de linea, y lo mismo las que abracen luego este plan,
las que lo difieran y los paisanos que quieran alistarse, se miraran como milicia nacional, y el arreglo y
forma de todas lo dictaran las Cortes.

19. Los empleos se dardn en virtud de informe de los respectivos jefes, y 4 nombre de la nacién
provisionalmente.

20. Interin se reunan las Cortes, se procedera en los delitos con total arreglo 4 la Constitucion espafiola.

21. El de conspiracion contra la independencia se procedera 4 prision sin pasar a otra cosa hasta que las Cortes
dicten la pena correspondiente, la mayor de los delitos, después de lesa majestad divina.

22. Se vigilara sobre los que intenten sembrar la divisién, y se reputardn como conspiradores contra la
independencia.

23. Como las Cortes que se han de formar son Constituyentes, deben ser elegidos los diputados bajo este
concepto. La Junta determinara las reglas y el tiempo necesario para el efecto.

Americanos: he aqui el establecimiento y la creacion de un nuevo imperio. He aqui lo que ha jurado el ejército
de las Tres Garantias, cuya voz lleva el que tiene el honor de dirigirosla. He aqui el objeto para cuya
cooperacion os invita. No os pide otra cosa que lo que vosotros mismos debéis pedir y apetecer: union,
fraternidad, orden, quietud interior, vigilancia y horror 4 cualquier movimiento turbulento. Estos guerreros no
quieren otra cosa que la felicidad comtn. Unios con su valor, para llevar adelante una empresa que por todos
aspectos (si no es por la pequefia parte que en ella ha tenido) debo llamar heroica. No teniendo enemigos que
batir, confiemos en el Dios de los ejércitos, que lo es también de la paz, que cuantos componemos este cuerpo
de fuerzas combinadas de europeos y americanos, de disidentes y realistas, seremos unos meros protectores,
unos simples espectadores de la obra grande que hoy he trazado, y que retocaran y perfeccionaran los padres
de la patria. Asombrad 4 las naciones de la culta Europa; vean que la América Septentrional se emancip6 sin
derramar una sola gota de sangre. En el transporte de vuestro jubilo decid: jViva la religion santa que
profesamos! jViva la América Septentrional, independiente de todas las naciones del globo! jViva la unién
que hizo nuestra felicidad!

Iguala, 21 de febrero de 1821. Agustin de Iturbide.
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ANEXO XIlll. “Cuaderno de Historia Contemporanea” (2021) I. Garcia Vidal

BLOQUE I. LA GRAN GUERRA
(1914-1918)

PREAMBULO pég. 6

TEMA 1. EN EL INICIO DE LA GRAN GUERRA pag. 11

- Introduccién

1. Alemania y la Wellpolitik
2. Politicas de alianzas y guerras limitadas
3. “Para Bellum”: el rearme material y moral
4. ;Por qué estalla la guerra? El problema de los caracteres de la Gran guerra
5. Los caracteres de la Gran Guerra

5.1. Guerra mundial

5.2. Guerra total

5.3. Aceleracion del ritmo histérico que provoca crisis y revoluciones

TEMA 2. LA GRAN GUERRA (1914-1918) pag. 57

1. la guerra en los frentes
2. La guerra en la retaguardia

3. El final de la guerra

TEMA 3. LA PAZ DE VERSALLES pag. 68

1. Los tratados de paz
2. El nuevo mapa de Europa

3. La paz en las colonias

pdg. 5
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PREAMBULO

El cambio de siglo provocé un CAMBIO en la civilizacion. La sociedad es liberal y
democratica en su estructura juridica y politica, capitalista en su funcionamiento
econdmico, burguesa por la imagen de la clase social hegemonica, y eurocéntrica por el

dominio europeo del mundo.

Lo que ahora sucede es que ENTRAN EN CRISIS estos valores desde 1914.

CARTA DE UN SOLDADO ALEMAN A CASA
EN 1915: “El baile de la muerte de la
explosion de los obuses se hizo mas fuerte,
pienso en mi hogar, esto es un infierno y
todos los dias pienso en volver a mi casa”.

A millones de combatientes este infierno
les persigue en todo el periodo de
entreguerras.

El trauma provocara el deseo de vivir en los
afios veinte, conocidos como los “Felices

Veinte”.

REMORDIMIENTO

EL MALESTAR DE LOS SOLDADOS TRAS LA
GUERRA

Un aio después del armisticio, en una iglesia, un
soldado francés acude al confesionario. La Iglesia
se ha quedado vacia y el sigue perplejo con un
remordimiento en su conciencia: “Padre
ayldeme, sus ojos me persiguen, maté a un
hombre, lo asesiné”.
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La guerra pasa por distintas fases, en un primer momento se siguieron las pautas
militares antiguas de la guerra de movimientos. Ejemplo es el despliegue de los alemanes

contra los franceses en el frente occidental.

}> El PLAN SCHLIEFFEN partia de la idea inicial alemana de afrontar una
“GUERRA RELAMPAGO” en el oeste para después destrozar al ejército francés en el frente
y después concentrarse en la parte oriental y ganar la partida a Rusia. Estas ideas fallaron,
con la répida incorporacién de Gran Bretafia a favor de Francia, por la resistencia francesa
expuesta en la BATALLA DE MARNE en septiembre de 1914 y aunque Alemania tuviese

alguna vitoria en el frente oriental contra Rusia, la guerra de movimientos fracasé.

}> Comienza asi la SEGUNDA ETAPA DE LA GUERRA que dura hasta los
Ultimos meses. Es una ESTABILIZACION DE LOS FRENTES, donde se desarrolla una tictica
defensiva mediante TRINCHERAS.

Lo que supone esto es un desgaste progresivo de los efectivos, siendo un ejemplo claro

de un empate.

Los defensores de cada territorio fueron ganando en todos los frentes: EN VERDUM
(1916), los franceses a los alemanes, EN SOMME (1916) los alemanes a los franco—

briténicos, y en GALLIPOLI y los DARDANELOS los turcos a los britanicos.

En las TRINCHERAS permanecian los jévenes soldados a expensas de las ordenes
de sus superiores, en ellas se labraron algunos de los testimonios mas estremecedores y

afloraron algunas tentativas de motines militares.

Medor hubiera sido meternos en lo mds profundo y dedar nuestros fusiles aso-
mando por la trinchera. Pero teniamos encima a los gendarmes, que se habian
portado como verdaderos carrofieros, rematando a los soldados rezagados y
agotados. Estabamos, como quien dice, pillados entre dos clases de enemigos.
Una bala teutona o el paredén. i'/Abandono del puesto en presencia del enemigo”,
doce balas francesas en el corazén!

131

§> El cambio transcendental llego en 1917, cuando ocurrieron DOS HECHOS
COETANEOS:

2. EI DESPLOME DEL FRENTE ruso gracias al proceso revolucionario, que desembocd
en la revolucidn socialista y en la toma de poder por Lenin, para quien uno de los
pilares fundamentales de éxito radicaba en conseguir la paz con los alemanes, y

se firma el armisticio de BREST-LITOVSK en diciembre de ese mismo afio.

2. La INCORPORACION DE LOS ESTADOS UNIDOS EN LA GUERRA, con la escusa del

telegrama Zimmermann.

Durante estos cuatro afios surgieron
NUEVOS MODOS DE AFRONTAR LA GUERRA y
NUEVAS ARMAS. Las potencias aliadas se hicieron

fuertes mediante el sistema de bloqueo maritimo

que acarred graves consecuencias para los civiles.
El empleo de la aviacién y el nuevo campo de las
bombas lanzadas a industrias y ciudades fueron
otra de las novedades, siendo Londres y Paris los

principales objetivos de los Zeppelin alemanes.

Y la incorporacién de nuevas armas que se

combinaban con los métodos mas tradicionales

como el empleo masivo de la infanteria. Ademas

de la utilizacién de gases téxicos o el empleo de fusiles de carga rapida o ametralladoras.
2. LA GUERRA EN LA RETAGUARDIA

La Gran Guerra es el primer ejemplo histérico de una GUERRA TOTAL porque
INVOLUCRA A TODA LA POBLACION. La conversién de poblacién civil en combatientes es

un hecho.
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Alemania se estaban reconciliando al mismo tiempo que Alemania iniciaba el camino
democratico. Todos los paises fueron invadidos por un enorme sentimiento pacifista,
fruto de esto es el PACTO BRIAND—KELLOG EL 27 DE AGOSTO DE 1928 donde los Estados

Unidos y Francia renuncian a la guerra como método para resolver conflictos

internacionales.

KELLOGG, secretario de  Estado
norteamericano, BRIANDy STRESEMANN
pondrian sobre la mesa un enorme clima
de paz y sociabilidad que seria arrasado
mas tarde por los fascismos y la crisis

econémica.

2. LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL

2. 1. La crisis de la seguridad colectiva

g Locarno no consiguié llegar a término por las fuertes consecuencias econdmicas
y sociales que tuvo para el mundo LA CRISIS DE 1929. El fin del espiritu de Locarno hizo
regresar a los fantasmas de Versalles. En los afios treinta Hitler se consolidaba al poder,
Italia echaba mano de las colonias y los paises democraticos sufrian luchas internas.

Ademas, Japdn planeaba hacerse con todo el continente asidtico.

El NACIONALISMO ALEMAN comenzd a expresar su necesidad de obtener su
“espacio vital” que entendia como inacabada la unificacién de 1870 porque miles de
alemanes estaban fueras de las fronteras del Reich y exigian derechos de

autodeterminacion.

Hitler se neg6 a pagar las reparaciones de guerra, y las reuniones y negociaciones se
desencadenaron desde 1924. EN 1933 ALEMANIA ABANDONA LA SOCIEDAD DE
NACIONESy en 1935, mediante un plebiscito a la poblacién, reincorpora la zona del Sarre.
EN 1935 se aprobd EL SERVICIO MILITAR OBLIGATORIO y EN 1936 se REMILITARIZO
RENANIA.
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Las potencias democraticas estaban sumidas en crisis econdmicas y preocupadas por
luchas contra el fascismo en su propio pais, estas son las razones, en parte, por las que

no respondieron ante las ofensas alemanas.

Entre el 11y el 14 de abril de 1935 se produjo la CONFERENCIA DE STRESA en el
norte de Italia. Alli, GRAN BRETANA, FRANCIA e ITALIA denunciaron la actitud alemana
ante las cldusulas de guerra y se ratificé la importancia de volver a Versalles. Sin embargo,

el PLAN ITALIANO DE AGRESION A ETIOPIA cambio el rumbo internacional.

Los fracasos de la expansién colonialista italiana por Africa explicaban el nacionalismo de
Mussolini. A pesar de la resistencia de ETIOPIA, sucumbid a los ataques italianos, lo que

puso en alerta a Gran Bretafia y Francia que veian peligrar sus posiciones coloniales.

El estallido de la GUERRA CIVIL -

I
ESPANOLA (1936-1939) provocé un v I VA ESPA “ A
acercamiento de los fascismos italiano

y alemén, ya que ambos apoyaron al l . -
mismo frente nacional espafiol.

VIVAITAUA e VIVAALEMANIA VIVA PORTUGAL

Como respuesta al apoyo italiano y aleman a Franco, las potencias democraticas
decidieron no intervenir en Espafia, lo que demostraba su debilidad en el terreno
hegeménico europeo. LA UNION SOVIETICA, sin embargo, decidié defender a la Il

Republica espafiola.

Uno de los antecedentes de la Il Guerra Mundial es, por tanto, LA GUERRA CIVIL
ESPANOLA, que consiguid unir a Italia y Alemania. EN 1936 SE FIRMA EL EJE BERLIN-
ROMA que suscribe la formacién de un nuevo bloque, al que se unird mas tarde Japén

con el PACTO ANTI-KOMINTER en el mismo afio.

Entre 1937 y 1939 Hitler triunfé con su politica expansiva, provocando la alerta
de las naciones democraticas que, sin embargo, se veian impotentes ante los nazis.
Francia, de hecho, asume su inferioridad militar con respecto a Alemania pese a que en

1937 es una afirmacion bastante improbable.
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