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RESUMEN

La programacion didactica se concreta curricularmente en tres niveles. El primero de ellos se
corresponde al ambito nacional y autonémico y se materializa en la legislacion vigente. En este
caso y por motivo del nuevo Real Decreto las Programaciones Didacticas van a tener que ser
actualizadas y por ello la motivacion de esta programacion es la de proponer una guia de la
actividad docente que pueda servir de inspiracion. ElI segundo nivel de concrecion le
corresponde al centro educativo a través de la Programacion General Anual y por altimo, el
tercer nivel, con la finalidad de adaptar estos niveles de concrecion a las caracteristicas del

especificas de un grupo de estudiantes se realiza la Programacion Didéctica.

PALABRAS CLAVE:

Real Decreto, Filosofia, Saberes basicos, objetivos, competencias clave, competencias

especificas, articulo, pensar, ciudadania activa, criterios de evaluacion.

ABSTRACT

The didactic programming is curricularly specified in three levels. The first of these
corresponds to the national and regional level and is materialized in the current legislation. In
this case and because of the new Royal Decree, the didactic programs will have to be updated
and therefore the motivation of this program is to propose a guide for the teaching activity and
that can serve as inspiration. The second level of concretion corresponds to the educational
center collected in the Annual General Programming and finally the purpose of adapting these

levels of concretion to the specific characteristics of a group of students.

KEY WORDS: Royal Decree, Philosophy, Basic knowledge, objectives, key competencies,
specific competencies, article, thinking, active citizenship, evaluation criteria.
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1. INTRODUCCION

El proceso de ensefianza y aprendizaje es un viaje en el que se comienza con incertidumbre
hacia el conocimiento y se termina con una experiencia que jamas se olvida. Todos los afios se
suben en el tren de la aventura nuevos alumnos, vagon del cual se nos hace responsables de ese
viaje. A nuestro vagon suben alumnos/as rebeldes, estudiosos/as, carifiosos/as, creativos/as....
en definitiva, todos diferentes. Iniciamos un viaje juntos y nuestra responsabilidad es guiarlos
a buen destino. Uno de los interrogantes que se nos plantea a la hora de preparar el guion inicial
de nuestras clases es el de si nuestros alumnos van a valorar queé va a significar para el alumno
un curso de Filosofia. En nuestra responsabilidad esta dejar una huella en ellos y no cicatriz.
Pero este viaje no se trata de un distanciamiento del docente respecto del alumno, no va a ser
Unicamente que el aedo cante y que su publico escuche, sino que la motivacion de esta
programacion didactica es la de hacer protagonista al alumno de su conocimiento y de sus
investigaciones, de su educacion, intentado responder a la mayor cantidad de especulaciones
filosoficas que se planteen con el fin de que estos/as alumnos/as adquieran capacidades que le
permitan tener una actitud menos sensacionalista o superficial de las cosas y traten de ser mas
reflexivos y profundos en sus reflexiones y orientar mejor sus preguntas. En definitiva,
ayudarles a contribuir en sus vidas de manera filoséfica mediante esta asignatura porque "una

vida sin examen no merece ser vivida" (Platén, 2005, p.71).
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La Orden ECD/363/2015, en su articulo 21 define la programacion didactica como ‘el
instrumento especifico de planificacion, desarrollo y evaluacion de cada una de las materias y
en ella se concretaran los distintos elementos del curriculo para el desarrollo de la actividad
docente en cada curso”. Esta programacion didéctica se realiza con el doble requisito de
planificar, desarrollar y evaluar la materia de Filosofia, asi como proponer una guia de la

actividad docente.

1.1 Especificacién de la materia, curso escolar, etapa educativa y nivel al que va dirigida

la Programacion didactica

La presente programacion didactica se elabora para la asignatura de Filosofia del primer curso
de bachillerato y tiene como referencia el curso escolar 2022/2023. Se ha elegido este curso
para desarrollar la programacion didactica debido a la entrada en vigor de una nueva ley
educativa, la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se Modifica la ley Orgéanica
2/2006 de 3 de mayo, de Educacion (en adelante LOMLOE), la cual se implanta a partir del

proximo curso en los cursos impares. Este curso se afronta con la motivacion pedagogica



personal de ser el primer orientador de una reflexion en la que la variedad temaética de
contenidos del curriculo se muestra como, quiza, la ultima oportunidad del alumnado de

orientar sus inquietudes arrojando luz a sus especulaciones.
1.2 Justificacion legal

Esta propuesta de programacion didactica esta justificada para la materia de Filosofia en un
curso de primero de bachillerato. La referencia Gltima de porqué se imparte la materia de
Filosofia en bachillerato reside en la Constitucion espafiola que en su articulo 27 establece el
derecho a la educacion, la libertad de ensefianza y la ensefianza basica obligatoria. Este articulo
es la base sobre la que se va a legislar posteriormente en Espafia. Para la justificacion legal de
esta programacion didactica, en este apartado lo que vamos a hacer es dividir por un lado la

legislacion que concierne al ambito estatal y al &ambito autonémico.
Estatal:

- Atrticulo 27 de la CE. Todos tienen el derecho a la educacion. Se reconoce la libertad
de ensefianza. La educacién tendré por objeto el pleno desarrollo de la personalidad
humana en el respeto a los principios democréaticos de convivencia y a los derechos y
libertades fundamentales.

- Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo.

- Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y las

ensefianzas minimas del Bachillerato.
Autonomica:

- EDU/363/2015, de 4 de mayo. Por la que se establece el curriculo y se regula la
implantacion, evaluacion y desarrollo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y
Ledn (hasta que se publique la nueva orden del curriculo de Castillay Ledn).

- ORDEN EDU/747/2014, de 22 de agosto. Por la que se regula la elaboracion y
ejecucion de los planes de lectura de los centros docentes de la Comunidad de Castilla
y Ledn

- ACUERDO 29/2017, de 15 de junio, de la Junta de Castilla y Ledn. Por el que se
aprueba el I1 Plan de Atencion a la Diversidad en la Educacion de Castillay Ledn 2017-
2022.



- ORDEN EDU/624/2022, de 6 de junio, por la que se aprueba el calendario escolar para
el curso académico 2022-2023 en los centros docentes que impartan ensefianzas no
universitarias en la Comunidad de Castilla y Ledn, y se delega en las direcciones
provinciales de educacion la competencia para la resolucion de las solicitudes de su
modificacion

1.3 Contexto
1.3.1 Contexto de la localidad

La actividad docente se va a desarrollar en un entorno urbano cuya poblacion municipal se

aproxima a los 300000 habitantes.

Segun un informe del Mercado de Trabajo de Valladolid 2021, por nimero de personas
empleadas, el sector econdmico méas importante de la ciudad es el sector servicios, empleando
a un 72% del total de trabajadores y trabajadoras afiliadas a la seguridad social. La segunda
actividad econdmica es el sector industrial, con un 15% de empleados, seguida de la
construccion con un 11% del total de trabajadores afiliados. El porcentaje restante aglutina
diversas actividades econémicas que no consideramos relevantes para la actividad docente por

su bajo impacto social y econémico.

En la localidad existe una tasa de paro del 13% (17.227 personas), dos puntos por encima de
la media de la Comunidad Auténoma (11,1% tasa de desempleo (EPA)) y un 0,05 punto menos

que la media espafiola segun los datos aportados por el diario expansion (EPA).
1.3.2 Contexto del centro

Como es obvio, el contexto condiciona, entre otros elementos, las expectativas, intereses y
motivaciones de los alumnos/as, lo cual es algo que debemos considerar en nuestra labor
docente. Nuestra actividad docente se va a desarrollar en un entorno urbano cuya poblacion

municipal se aproxima a 300000 habitantes

El centro de estudios se encuentra en la zona noroeste de la ciudad de Valladolid, y se divide
tradicionalmente en dos zonas: Pajarillos Altos y Bajos. La ubicacion de nuestro IES “ideal”

entraria dentro del dominio de Pajarillos Bajos
En el centro se imparten las siguientes ensefianzas:

- Educacion Secundaria Obligatoria



- Educacion Secundaria Obligatoria - con Programa de Mejora para Mejora del

Aprendizaje y Rendimiento Educativo
Bachillerato

- Bachillerato de Artes - Distancia
- Bachillerato de Ciencias - Distancia

- Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales - Distancia
Educacion Secundaria para Adultos

- Educacion Secundaria para Personas Adultas
- Distancia

- Pruebas Libres

El centro cuenta con un total de 1258 alumnos matriculados divididos en 50 grupos del total
502 estudiantes corresponden a la ensefianza secundaria, 304 al bachillerato presencial y 402
repartidos entre Educacion secundaria para Personas Adultas, Bachillerato a distancia y

Pruebas libres.

El claustro de profesores se compone de 130 profesores y profesoras divididas en 9
departamentos. Respecto al personal no docente, en las oficinas trabajan 4 personas que
desempefian tareas de gestion administrativa del centro. La conserjeria es dirigida por 4
personas y el personal de limpieza lo componen 6 personas entre turno de tarde y de mafana.

Hay que destacar que de las instalaciones con las que cuenta el instituto se encuentra: la
biblioteca, el salén de actos, un laboratorio amplio que dispone de elementos de distintas
disciplinas académicas como la biologia, quimica, geologia y fisica. Dispone de dos aulas de
informatica con 25 ordenadores para los alumnos y un ordenador para el profesor con proyector
para poder guiar las clases. Nuestro centro ideal también dispone de un gimnasio dotado de
material deportivo y en el patio hay un campo de fatbol sala, una cancha de baloncesto. Los
nifios en el recreo apenas la usan porque tienen permitido salir del colegio, pero tienen que
retornar a la hora de entrada. Todas las aulas estan equipadas con altavoces, proyector y un

ordenador con acceso a internet.

Igualmente se utiliza la plataforma informadtica “aula virtual” donde se disponen de materiales,

apuntes y espacios habilitado para la subida de trabajos. El aula virtual también se utiliza para
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ampliar conocimientos de la asignatura tanto para la gente que acude de manera presencial

como para las personas que lo hacen a distancia.

El principal valor o compromiso que persigue el centro es la formacion integral del alumnado,
la igualdad, la democracia y la inclusion, ademéas de una sélida formacion académica,
herramientas para superar las posibles desigualdades de base que puedan padecer los alumnos.
Este objetivo demanda a su vez una intima coordinacion de los distintos estamentos del centro:

alumnos, profesores, padres y madres, y personal docente.

Otros objetivos generales del centro son: tratamiento personalizado del alumnado, en la medida
de lo posible; mantener un ambiente de trabajo agradable y limpio; controlar a los alumnos y
alumnas a la entrada y salida del centro; comunicar a las familias las faltas, las familias también
tienen acceso a la plataforma para informar de la ausencia de los alumnos en caso de que este/a
se encuentre indispuesto para la asistencia a clase (en el caso de los/as alumnos/as
presenciales), evaluaciones o cualquier otra informacién de interés; atender a la diversidad;
buscar soluciones para las dificultades detectadas; o promover todo tipo de actividades que

conviertan al centro en un foco cultural en su zona de influencia.

Algunos de los programas o proyectos en los que participa el centro son: programa centros
2030, Programas de Prevencion Escolar del Consumo de Drogas y es habitual realizar
actividades especiales en conmemoracién de dias especiales del calendario (dia de la Paz, dia

mundial contra el racismo, de medio ambiente) y actualmente comprometidos con Ucrania.
1.3.4 Contexto del alumnado

La clase asignada cuenta con 27 estudiantes (18 mujeres y 9 hombres). De ellos un alumno es
repetidor (no consiguid superar los criterios minimos de evaluacion de Filosofia el curso
pasado, siendo Filosofia una de las asignaturas la que causo repeticidn), un alumno requiere
necesidades especificas de apoyo educativo (ANEAE), dos alumnos son inmigrantes con

dominio oral y escrito del castellano.

Los habitos de estudio del alumnado son muy variados. En términos aproximados un 40%
realiza las tareas, un 30% realiza las tareas casi todos los dias y presta cierta atencion en clase,
pero no estudia mas que el dia antes del examen, y el 30% restante no muestra ningun signo de
responsabilidad hacia su trabajo autbnomo, no haciendo las tareas o sin importarle la obtencion

de calificaciones negativas.
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La convivencia entre los alumnos es buena o muy buena, no habiendo malos comportamientos

destacables entre ellos (historiales de acoso, comportamiento disruptivo).

Por dltimo, el tipo de familia del que procede el alumnado es de clase media. La cultura de la
lectura en casa no estd implantada y la participacion de las familias en el centro (AMPA) no

destaca, aunque si es habitual que se preocupen por el progreso educativo de sus hijos.

12



2. OBJETIVOS

Bachillerato es una etapa de ensefianza posobligatoria. Al finalizar sus estudios el alumnado
podra elegir incorporarse al mercado laboral o continuar su educacién optando por un grado
formativo superior o por la ensefianza universitaria. En este horizonte es donde los docentes de
Bachillerato desarrollan su labor y facilitan al alumnado las herramientas para cumplir las
finalidades que tiene el Bachillerato, entre ellas que el estudiante esté preparado para tomar

una decision adecuada a sus necesidades y capacidades.

Segun lo expuesto en el articulo 7 del Real Decreto 243/2022 el Bachillerato contribuird a

desarrollar en los alumnos los objetivos que exponemos en la Tabla 1.

Tabla 1
Objetivos del bachillerato establecidos en el Real Decreto 243/2022

a) Ejercer la ciudadania democréatica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucién Espafiola, asi
como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion de
una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de
forma respetuosa, responsable y autdnoma y desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar
y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las
posibles situaciones de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y
ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacién por razon de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religion o creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier otra
condicion o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para
el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la
lengua cooficial de su comunidad autbnoma.

f) Expresarse con fluidez y correccidn en una o0 mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién y la

comunicacion.
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h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucién. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnologicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de los
métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y la
tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el
respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,
trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artisticay literaria, asi como el criterio estético, como fuentes
de formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y
mental, asi como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura y
saludable.

0) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.

Todos estos objetivos tienen una finalidad que se establece en el Articulo 4 del Real Decreto
243/2022 de 5 de abril para “proporcionar formacion, madurez intelectual y humana,
conocimientos, habilidades y actitudes que permitan desarrollar funciones sociales e

incorporarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud”.

Los objetivos generales del curriculo se concretaran adecuadamente si existe una continuidad
efectiva en los tres niveles en los que estos se materializan: la etapa educativa, la materia y las
unidades didacticas. Por ello, son una guia imprescindible en el disefio de nuestra

programacion.

El Real Decreto 243/2022 de 5 de abril sefiala que la materia de Filosofia atiende a tres

propositos:
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en primer lugar, la finalidad de ofrecer un marco conceptual y metodoldgico para el
analisis de las inquietudes esenciales y existenciales del alumnado de Bachillerato, en
el que este pueda abordar personalmente las grandes preguntas y propuestas
filosoficas y emprender una reflexion critica acerca del sentido y valor de los distintos
saberes, actividades y experiencias que configuran su entorno vital y formativo. En
segundo lugar, la educacion filoséfica resulta imprescindible para la articulacion de
una sociedad democrética en torno a principios, valores y précticas éticas, politicas y
civicas cuya legitimidad y eficacia precisan de la deliberacién dialdgica, la conviccion
racional y la autonomia de juicio de los ciudadanos. La Filosofia, por Gltimo, supone
también una reflexién critica sobre las emociones y los sentimientos, presentes en
todos los ambitos, desde la estética a la teorética pasando por la ética y, a menudo,

olvidados en los curriculos.

En su dimension tedrica el alumnado conocerd los grandes interrogantes, los conceptos

especializados y las teorias que intentan dar respuesta a las grandes cuestiones que cautivan el

intelecto humano desde la antiguiedad.

En su dimensidn practica se dota al estudiante de:

La actitud critica y reflexiva que ensefia al alumnado a no admitir ideas que no han sido
rigurosamente analizadas y evidenciadas.

El saber pensar, razonar y argumentar con fundamento, coherencia y de forma
auténoma.

La habilidad discursiva para dialogar y convencer evitando el pensamiento Unico y
dogmatico.

La capacidad para discernir entre lo evidente y lo arbitrario, lo sustancial y lo
accidental.

La gestion creativa de sus capacidades estéticas.

El razonamiento moral y politico autdnomo, coherente y cimentado.

Explorando ambas dimensiones, se busca que el alumno sea capaz de valorar la capacidad de

la Filosofia como instrumento de innovacion y transformacion desde hace méas de 2.500 afios;

todo ello se resume en su vocacion originaria, el amor al saber y ello filosofando, idea clave

que se debe transmitir al alumnado desde esta al saber y que constituye el punto de partida del

conocimiento occidental
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2.1 Vinculacidn de la filosofia con las competencias especificas

El potencial de la Filosofia para integrar y dar sentido a una cantidad importante de saberes
humanos es una oportunidad que no esta presente en otras ramas del conocimiento impartidas
en Bachillerato que, si bien siendo potencialmente transversales en la forma, no incluyen, como
la Filosofia, una planificacién de contenidos especificas sobre la reflexion politica, moral o
cientifica que genere una sintesis uniforme entre contenidos y la especulacion racional. Por
ello, la materia de Filosofia contribuye decisivamente a la adquisicion de las competencias
clave. Estas se han visto complementadas en la nueva ley con unas competencias especificas

para actuar de puente entre los conocimientos de la materia y las competencias clave.
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3. COMPETENCIAS CLAVE

Las competencias clave deben aglutinar e integrar los diferentes elementos curriculares. En el
articulo 2 del Real Decreto 243/2022 de 5 de abril se establece la siguiente definicion que sera
tenida en cuenta posteriormente para inspirar nuestras unidades didacticas. Las competencias
clave son “desempefios que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda
progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y
desafios globales y locales”. Son la adaptacion al sistema educativo espafiol de las
competencias clave establecidas en la Recomendacion del Consejo de la Unidn Europea, de 22

de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente.
3.1 Importancia de las competencias clave

La primera vez que aparece el concepto de competencias en nuestro sistema educativo se
realiza en la LOCE y se incluyen claramente con la aprobacion de la LOE en 2006. En este
primer momento se proponen las ocho competencias basicas, y se las define como aquellos
aprendizajes que se consideran imprescindibles, desde un planteamiento integrador y orientado
a la aplicacion de los saberes adquiridos, aunando en este nuevo concepto los distintos

elementos curriculares (objetivos, contenidos y criterios de evaluacion).

En el marco de la Union Europea, desde el Consejo Europeo de Lisboa en el afio 2000 hasta
las Conclusiones del Consejo de 2009, sobre el Marco Estratégico para la cooperacion europea
en el ambito de la educacion y la formacion (ET 2020), se insistia en la necesidad de la

adquisicion de las competencias clave por parte de la ciudadania.

El actual RD 243/2022, del 5 de enero en el articulo 16 nos muestra cuales son las competencias

clave:

- Competencia en comunicacion linguistica.

- Competencia plurilinge.

- Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
- Competencia digital.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender.

- Competencia ciudadana.

- Competencia emprendedora.
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- Competencia en conciencia y expresion culturales.

A lo largo de los diferentes documentos que conforman la actual legislacion, y en especial en
el anexo | del Real Decreto 243/2022 de 5 de abril se definen cada una de las competencias
clave, asi como los descriptores operativos del grado de adquisicion de estas previsto al
finalizar la etapa. Estas competencias clave, como hemos sefialado mé&s arriba, son la
incorporacion al sistema educativo espafiol de las establecidas en la Recomendacion del
Consejo de la Union Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para
el aprendizaje permanente. Esta adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas
competencias a los retos y desafios del siglo XXI, asi como al contexto de la educacién formal
e informal y, més concretamente, a los principios y fines del sistema educativo establecidos en
la LOMLOE.

Asi, podemos sefialar las siguientes caracteristicas de las competencias clave:

- Son las capacidades para aplicar de forma integrada los contenidos propios de cada
ensefianza y etapa educativa, con el fin de lograr la realizacion adecuada de actividades
y la resolucidn eficaz de problemas complejos.

- La competencia supone una combinacion de habilidades practicas, conocimientos,
motivacion, valores éticos, actitudes, emociones, y otros componentes sociales y de
comportamiento que se movilizan conjuntamente para lograr una accion eficaz.

- Se contemplan como conocimiento en la préctica, un conocimiento adquirido a través
de la participacion activa en practicas sociales que, como tales, se pueden desarrollar
tanto en el contexto educativo formal, a traves del curriculo, como en los contextos
educativos no formales e informales.

- Las competencias clave son aquellas que todas las personas precisan para su realizacién
y el desarrollo personal, asi como para la ciudadania activa, la inclusion social y el
empleo.

- Laadquisicion de las competencias clave por parte de la ciudadania se presenta como
condicion indispensable para lograr que los individuos alcancen pleno desarrollo
personal, social y profesional que se ajuste a las demandas de un mundo globalizado y

haga posible el desarrollo econdémico, vinculado al conocimiento.

Las competencias, entonces, engloban la combinacién de conocimientos, capacidades,
destrezas y actitudes adecuadas a un cierto contexto. Y se contemplan como conocimiento en

la préctica, es decir, un conocimiento adquirido a través de la participacion activa en las
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practicas sociales. O, dicho de otra manera, las competencias se conceptualizan como un “saber

hacer” que se aplica a una diversidad de contextos académicos, sociales y profesionales.

Ademas, el aprendizaje por competencias favorece los propios procesos de aprendizaje y la
motivacion por aprender, debido a la fuerte interrelacion entre sus componentes: el
conocimiento de base conceptual (conocimiento) no se aprende al margen de su uso, del “saber
hacer”; tampoco se adquiere un conocimiento procedimental (destrezas) en ausencia de un

conocimiento de base conceptual que permite dar sentido a la accion que se lleva a cabo.
De esta manera, el desarrollo de las competencias implica:

- Saber conocimientos sobre conceptos, teorias, datos y férmulas.

- Saber ser: actitudes y valores necesarios para el integral desarrollo y trabajo en
sociedad.

- Saber hacer: habilidades y destrezas que permiten poner esos conocimientos en la

préctica, llevar a cabo un procedimiento.
3.2 Descriptores operativos de las competencias clave para bachillerato

El Real Decreto 243/2022 de 5 de abril en el Anexo | define cada una de las competencias
clave y se enuncian los descriptores operativos del nivel de adquisicidn esperado al término del
Bachillerato. Para favorecer y explicitar la continuidad, la coherencia y la cohesion entre
etapas, se incluyen también los descriptores operativos previstos para la ensefianza béasica. Es
importante sefialar que la adquisicion de cada una de las competencias clave contribuye a la
adquisicion de todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una
correspondencia exclusiva con una Unica materia, sino que todas se concretan en los
aprendizajes de las distintas materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los

aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.

Por tanto, se puede decir que las competencias clave no se estudian, ni se ensefian; se entrenan
mediante tareas de aprendizaje que permiten al alumnado la aplicacion del conocimiento a

través de metodologias activas.
3.3 Contribucidn de la materia a la adquisicion de las competencias clave

La actividad filoséfica dentro del aula, por su mismo caracter transversal, tedrico y practico,
permite desarrollar e integrar las competencias clave para el aprendizaje permanente propuestas

en la legislacion espafiola y en el marco educativo europeo. A continuacion, se propone una
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relacion entre las competencias clave y como la materia de Filosofia puede contribuir a su

desarrollo y adquisicion.

- Competencia en comunicacion linguistica: Conceptualizar y argumentar son
herramientas elementales de la practica filosofica. Exponer, debatir o refutar ideas y
argumentos son destrezas que se desarrollan, potencian y permiten al individuo superar
dificultades y resolver problemas que surgen en el acto comunicativo.

- Competencia plurilingte: Filésofos como Hume, Descartes o Kant, en sus textos
originales pueden ayudarnos a desarrollar esta competencia ademas de hacer una
reflexion mucho mas exhaustiva gracias a la traduccion a partir de la lengua en las que
estos textos fueron escritos.

- Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.: Tales,
Pitagoras, Descartes o Leibniz son algunos filosofos matematicos fundamentales de la
cultura occidental y objeto del curriculo de bachillerato. Mas alla de ellos, la Filosofia
se sirve de conceptos y procedimientos cientifico-matematicos, por ejemplo, en el uso
de las tablas de verdad en I6gica proposicional o en la interpretacién de datos que
complementan la especulacion filosofica. Igualmente, la asignatura permite abordar
problemas bioéticos o ecoldgicos, desarrollando las implicaciones sociales del
desarrollo técnico-cientifico.

- Competencia digital: El uso de recursos y materiales electronicos y digitales se
complementa con la capacitacion del estudiante en la seleccion y contraste de
informacidn con rigor y espiritu critico.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender: Las ramas de la éticay la
Filosofia politica son el ejemplo practico del esfuerzo filos6fico por aunar lo social y
lo politico, preparando a las personas para el ejercicio consciente y responsable de su
ciudadania. Ademas, por su origen, antigliedad y larga tradicion, la Filosofia permite
una aproximacion a todas las épocas de la historia occidental, fomentando una
sensibilidad hacia el patrimonio cultural y la necesidad de comprenderlo y preservarlo.
Igualmente, los diversos problemas filoséficos permiten desarrollar la sensibilidad
hacia la diversidad cultural.

- Competencia emprendedora: La Filosofia requiere el fomento de la iniciativa
individual para la comprensién e investigacion de los problemas filosoficos de forma
autonoma. lgualmente, se requiere del trabajo en equipo y la busqueda conjunta de

soluciones a problemas tedricos.
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- Competencia ciudadana: Propiamente desde la filosofia no se busca el conocimiento
Unicamente para si mismo, ejemplos como el mito de la caverna nos dan los indicios de
que el ser humano no solo desea conocer sino también compartirlo. El ser humano es
social por naturaleza y ademas gregario, la filosofia nos muestra valores de como vivir
en sociedad, ser virtuoso, justo, la unién, la tolerancia, e incluso como debe ser un buen
ciudadano, por ello esta competencia también se cumpliria.

- Competencia en conciencia y expresiones culturales: La reflexion filoséfica se
caracteriza por un razonamiento logico, critico y autorreflexivo que potencia de forma

connatural esta competencia.
3.4 Descriptores operativos en relacion con las competencias clave

En el Anexo | del Real Decreto 243/2022 de 5 de abril nos aparecen los descriptores operativos,
estos se corresponden con las habilidades que para aquellos alumnos/as que completen el
bachillerato, estos nos van a ser Utiles para comprender el apartado 3.2 y orientar nuestras
unidades didacticas y guiar nuestras clases. A continuacion, expondremos la competencia clave

y debajo los descriptores operativos que le corresponden a cada una:
Competencia en comunicacion linguistica (CCL)

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con fluidez, coherencia,
correccion y adecuacion a los diferentes contextos sociales y académicos, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar
informacidn, crear conocimiento y argumentar sus opiniones como para establecer y cuidar sus

relaciones interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o
multimodales de los distintos ambitos, con especial énfasis en los textos académicos y de los
medios de comunicacidn, para participar en diferentes contextos de manera activa e informada

y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera autonoma informacion procedente de
diferentes fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de lectura
y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla de manera clara y rigurosa adoptando un punto de vista

creativo y critico a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.
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CCLA4. Lee con autonomia obras relevantes de la literatura poniéndolas en relacién con su
contexto sociohistérico de produccion, con la tradicion literaria anterior y posterior y
examinando la huella de su legado en la actualidad, para construir y compartir su propia
interpretacion argumentada de las obras, crear y recrear obras de intencidn literaria'y conformar

progresivamente un mapa cultural.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democrética, la
resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando
y rechazando los usos discriminatorios, asi como los abusos de poder, para favorecer la

utilizacion no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de comunicacion.
Competencia plurilingtie (CP)

CPL1. Utiliza con fluidez, adecuacion y aceptable correccién una o méas lenguas, ademas de la
lengua familiar o de las lenguas familiares, para responder a sus necesidades comunicativas
con espontaneidad y autonomia en diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal,

social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que le permitan ampliar y enriquecer
de forma sistematica su repertorio linguistico individual con el fin de comunicarse de manera

eficaz.

CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad linglistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal y anteponiendo la comprension mutua como

caracteristica central de la comunicacion, para fomentar la cohesién social.
Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

STEML1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones propias de la modalidad elegida y emplea estrategias variadas para
la resolucién de problemas analizando criticamente las soluciones y reformulando el

procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar fenomenos relacionados
con la modalidad elegida, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo,
plantedndose hipotesis y contrastandolas o comprobandolas mediante la observacién, la

experimentacion y la investigacion, utilizando herramientas e instrumentos adecuados,
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apreciando la importancia de la precision y la veracidad y mostrando una actitud critica acerca

del alcance y limitaciones de los métodos empleados.

STEMa. Plantea y desarrolla proyectos disefiando y creando prototipos o modelos para generar
o utilizar productos que den soluciéon a una necesidad o problema de forma colaborativa,
procurando la participacion de todo el grupo, resolviendo pacificamente los conflictos que
puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y evaluando el producto obtenido de acuerdo

a los objetivos propuestos, la sostenibilidad y el impacto transformador en la sociedad.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de investigaciones de forma clara
y precisa, en diferentes formatos (gréaficos, tablas, diagramas, férmulas, esquemas, simbolos.)
y aprovechando la cultura digital con ética y responsabilidad y valorando de forma critica la
contribucion de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida para

compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMDS. Planea y emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud
fisica y mental, y preservar el medio ambiente y los seres vivos, practicando el consumo
responsable, aplicando principios de ética y seguridad para crear valor y transformar su entorno
de forma sostenible adquiriendo compromisos como ciudadano en el ambito local y global.

Competencia digital (CD)

CD1. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo como funcionan los motores de busqueda
en internet aplicando criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los
resultados de manera critica y organizando el almacenamiento de la informacién de manera

adecuada y segura para referenciarla y reutilizarla posteriormente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o colectiva, aplicando
medidas de seguridad y respetando, en todo momento, los derechos de autoria digital para

ampliar sus recursos y generar nuevo conocimiento.

CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, herramientas, aplicaciones y
servicios en linea y los incorpora en su entorno personal de aprendizaje digital para
comunicarse, trabajar colaborativamente y compartir informacion, gestionando de manera
responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una ciudadania digital

activa, civica y reflexiva.

23



CD4. Evalua riesgos y aplica medidas al usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente y hace un uso critico, legal,

seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla soluciones tecnoldgicas innovadoras y sostenibles para dar respuesta a
necesidades concretas, mostrando interés y curiosidad por la evolucion de las tecnologias
digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

CPSAAL1.1 Fortalece el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la basqueda de objetivos de

forma autonoma para hacer eficaz su aprendizaje.

CPSAA1.2 Desarrolla una personalidad auténoma, gestionando constructivamente los

cambios, la participacion social y su propia actividad para dirigir su vida.

CPSAAZ2. Adopta de forma autdnoma un estilo de vida sostenible y atiende al bienestar fisico
y mental propio y de los demas, buscando y ofreciendo apoyo en la sociedad para construir un

mundo mas saludable.

CPSAAZ3.1 Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de los demas, siendo
consciente de la influencia que ejerce el grupo en las personas, para consolidar una

personalidad empatica e independiente y desarrollar su inteligencia.

CPSAAS3.2 Distribuye en un grupo las tareas, recursos y responsabilidades de manera
ecuanime, segun sus objetivos, favoreciendo un enfoque sistémico para contribuir a la

consecucién de objetivos compartidos.

CPSAA4. Compara, analiza, evalla y sintetiza datos, informacién e ideas de los medios de
comunicacion, para obtener conclusiones lIdgicas de forma auténoma, valorando la fiabilidad

de las fuentes.

CPSAADS. Planifica a largo plazo evaluando los propositos y los procesos de la construccion
del conocimiento, relacionando los diferentes campos del mismo para desarrollar procesos
autorregulados de aprendizaje que le permitan transmitir ese conocimiento, proponer ideas

creativas y resolver problemas con autonomia
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Competencia ciudadana (CC)

CCL1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimension social, historica, civicay moral
de su propia identidad, para contribuir a la consolidacion de su madurez personal y social,
adquirir una conciencia ciudadana y responsable, desarrollar la autonomia y el espiritu critico,

y establecer una interaccion pacifica y respetuosa con los deméas y con el entorno.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma critica y consecuente, los
principios, ideales y valores relativos al proceso de integracion europea, la Constitucion
Espafiola, los derechos humanos, y la historia y el patrimonio cultural propios, a la vez que
participa en todo tipo de actividades grupales con una actitud fundamentada en los principios
y procedimientos democraticos, el compromiso ético con la igualdad, la cohesion social, el

desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y filosoficos
fundamentales y de actualidad, afrontando con actitud dialogante la pluralidad de valores,
creencias e ideas, rechazando todo tipo de discriminacion y violencia, y promoviendo

activamente la igualdad y corresponsabilidad efectiva entre mujeres y hombres.

CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y ecodependencia entre nuestras formas de
vida y el entorno, realizando un analisis critico de la huella ecoldgica de las acciones humanas,
y demostrando un compromiso ético y ecosocialmente responsable con actividades y habitos
que conduzcan al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y la lucha contra el cambio

climatico.
Competencia emprendedora (CE)

CEL. Evalla necesidades y oportunidades y afronta retos, con sentido critico y ético, evaluando
su sostenibilidad y comprobando, a partir de conocimientos técnicos especificos, el impacto
que puedan suponer en el entorno, para presentar y ejecutar ideas y soluciones innovadoras
dirigidas a distintos contextos, tanto locales como globales, en el &mbito personal, social y

académico con proyeccion profesional emprendedora.

CE2. Evallay reflexiona sobre las fortalezas y debilidades propias y las de los demas, haciendo
uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, interioriza los conocimientos
econdmicos y financieros especificos y los transfiere a contextos locales y globales, aplicando

estrategias y destrezas que agilicen el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar
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los recursos necesarios, que lleven a la accion una experiencia o iniciativa emprendedora de

valor.

CE3. Llevaa cabo el proceso de creacion de ideas y soluciones innovadoras y toma decisiones,
con sentido critico y ético, aplicando conocimientos técnicos especificos y estrategias agiles de
planificacion y gestion de proyectos, y reflexiona sobre el proceso realizado y el resultado
obtenido, para elaborar un prototipo final de valor para los demas, considerando tanto la

experiencia de éxito como de fracaso, una oportunidad para aprender.
Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

CCECL1. Reflexiona, promueve y valora criticamente el patrimonio cultural y artistico de
cualquier época, contrastando sus singularidades y partiendo de su propia identidad, para

defender la libertad de expresion, la igualdad y el enriquecimiento inherente a la diversidad.

CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de diversas manifestaciones
artisticas y culturales del patrimonio, mediante una postura de recepcion activa y deleite,
diferenciando y analizando los distintos contextos, medios y soportes en que se materializan,
asi como los lenguajes y elementos técnicos y estéticos que las caracterizan.

CCEC3.1 Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones con creatividad y espiritu
critico, realizando con rigor sus propias producciones culturales y artisticas, para participar de
forma activa en la promocién de los derechos humanos y los procesos desocializacion y de

construccién de la identidad personal que se derivan de la practica artistica.

CCEC3.2 Descubre la autoexpresion, a través de la interactuacion corporal y la
experimentacién con diferentes herramientas y lenguajes artisticos, enfrentandose a situaciones

creativas con una actitud empatica y colaborativa, y con autoestima, iniciativa e imaginacion.

CCECA4.1 Selecciona e integra con creatividad diversos medios y soportes, asi como técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para disefiar y producir proyectos
artisticos y culturales sostenibles, analizando las oportunidades de desarrollo personal, social
y laboral que ofrecen sirviéndose de la interpretacion, la ejecucion, la improvisacion o la

composicion.

CCECA4.2 Planifica, adapta y organiza sus conocimientos, destrezas y actitudes para responder
con creatividad y eficacia a los desempefios derivados de una produccion cultural o artistica,

individual o colectiva, utilizando diversos lenguajes, codigos, técnicas, herramientas y recursos
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plasticos, visuales, audiovisuales, musicales, corporales o escénicos, valorando tanto el proceso
como el producto final y comprendiendo las oportunidades personales, sociales, inclusivas y

economicas que ofrecen.
3.5 Competencias especificas

Las competencias especificas se definen en el Articulo 2 del Real Decreto 243/2022 de 5 de

abril de la siguiente manera:

desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones
cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia. Las competencias
especificas constituyen un elemento de conexién entre, por una parte, las
competencias clave, y por otra, los saberes basicos de las materias y los criterios de

evaluacion.

En lo que concierne a las competencias especificas se recogen en el en el anexo 1l se fijan, para
cada materia, las competencias especificas para la etapa dentro del RD 243/2022 de 5 de abril,

en el caso de Filosofia son las siguientes:

1. Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento, valor y sentido de la
realidad y la existencia humana, a partir del analisis e interpretacion de textos y otras formas
de expresion filoséfica y cultural, para reconocer la radicalidad y trascendencia de tales
cuestiones, asi como la necesidad de afrontarlas para desarrollar una vida reflexiva y consciente
de si. La actividad filosofica arranca de la actitud de asombro ante el hecho mismo de la
existencia y las diversas preguntas que, una vez puestas en duda las creencias comunes, cabe
plantear acerca de su entidad, valor y sentido. Esta actitud de duda y asombro, pese a que se
desarrolla de forma cuasi natural en la adolescencia, requiere de un cauce formal y
metodoldgico, un lenguaje especifico y una tradicion cultural que facilite al alumnado la
expresion y el analisis de sus inquietudes vitales y existenciales. De ahi la conveniencia de que
las grandes preguntas acerca de la realidad, de la propia entidad e identidad humana, y de sus
relaciones teoricas, practicas y estéticas con el entorno, ademas de desvelarse a través de la
misma experiencia problematica del mundo, sean reconocidas y analizadas en textos y otros
medios escogidos de expresion filosofica 0 mas ampliamente cultural (cientifica, artistica,
religiosa...). El objetivo primordial es que el alumnado tome plena consciencia de la
pertinencia y la proyeccion universal, a la vez que histdrica y culturalmente incardinada, de las

citadas cuestiones, de la interpelacion vital que estas suponen y de la necesidad de afrontarlas
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para el logro de una vida reflexiva, critica y plenamente consciente de si. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CPSAA1.2, CC1, CC3, CCECL1.

2. Buscar, gestionar, interpretar, producir y transmitir correctamente informacion relativa a
cuestiones filoséficas a partir del empleo contrastado y seguro de fuentes, el uso y analisis
riguroso de las mismas, y el empleo de procedimientos elementales de investigacion y
comunicacion, para desarrollar una actitud indagadora, autdnoma, rigurosa y creativa en el
ambito de la reflexion filosofica. ElI conocimiento de las técnicas fundamentales de
investigacion en filosofia comienza por el dominio de criterios y procedimientos de bisqueda,
organizacion y evaluacion de informacion segura y relevante, tanto en entornos digitales como
en otros mas tradicionales, y tanto en el &mbito académico como en el més cotidiano. Por otro
lado, la investigacion filoséfica a partir de fuentes documentales exige no solo el desarrollo,
entre otros, del habito lector, sino también del empleo de estrategias basicas y especificas de
analisis, interpretacion, recension y evaluacion critica y filosofica de dichos documentos, sean
escritos u orales, de carécter textual o audiovisual, y sean o no de género estrictamente
filosofico. Asimismo, la investigacion filoséfica precisa también del dominio de métodos y
protocolos de produccion y transmision de los conocimientos obtenidos, tales como pautas para
la elaboracion y comunicacion publica de proyectos que puedan plasmarse en textos,
disertaciones, presentaciones, documentos audiovisuales o cualquier otro tipo de producto o
creacion. El objetivo es que el alumnado, genuinamente movido por preguntas y problemas
filosoficos, y una vez obtenida a través de la argumentacion y del didlogo una comprensién
béasica e informada de las principales tesis y concepciones filosoficas, prosiga y complemente
el ejercicio dialéctico en torno a dichas tesis con una propuesta constructiva que, bajo el
formato del trabajo de investigacion u otro similar, contribuya a desarrollar el juicio propio, la
autonomia de criterio y la madurez personal. Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, CC3, CE3.

3.Usar y valorar adecuadamente argumentos y estructuras argumentales, a partir de su analisis
tanto formal como informal, para producir y apreciar distintos tipos de discurso de forma
rigurosa, y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hipotesis. El
dominio consciente de los procedimientos de argumentacion es condicion necesaria para pensar
y comunicarse con rigor y efectividad, tanto en el ambito del conocimiento filoséfico o
cientifico como en el de la vida cotidiana, asi como para la formacién del propio juicio y el
desarrollo de la autonomia personal. La argumentacion refiere, indudablemente, un tipo de

competencia transversal, como lo pueden ser igualmente el lenguaje o el célculo, pero dada su
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importancia para cualquier otro tipo de aprendizaje, su ensefianza ha de ser tematizada en un
espacio educativo propio. El ambito mas apropiado para el aprendizaje de los procedimientos
de argumentacién es el de la filosofia, pues es en ella donde se tratan de forma sustantiva,
exhaustiva y problematizada los fundamentos, condiciones, normas, tipos, propiedades y
limites de la argumentacion, tanto formal como informal, asi como su insercién en el proceso
completo del conocimiento, a traves del estudio de la l6gica formal, de la argumentacion en
general y de los métodos del conocimiento racional. El objetivo es que el alumnado produzca
y reconozca argumentos logica y retricamente correctos y bien fundados, asi como que detecte
falacias, sesgos y prejuicios en diferentes entornos comunicativos. Es necesario también que el
alumnado se ejercite en aquellas virtudes propias del didlogo filosofico y que lo distinguen del
simple discurso persuasivo: la investigacion en comun, el compromiso con la verdad y el
reconocimiento respetuoso de todas las ideas y posiciones racionalmente sostenibles. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, STEML1,
CcCs.

4. Practicar el ejercicio del didlogo filos6fico de manera rigurosa, critica, tolerante y empatica,
interiorizando las pautas éticas y formales que este requiere, mediante la participacion en
actividades grupales y a través del planteamiento dialdgico de las cuestiones filosoficas, para
promover el contraste e intercambio de ideas y el ejercicio de una ciudadania activa y
democratica. EI modelo dialdgico goza desde sus comienzos de una indudable preeminencia
como método del filosofar y como referente esencial del ejercicio de la ciudadania democratica.
Es esta, pues, una de las competencias mas relevantes de entre aquellas por las que podemos
decir que la filosofia constituye una auténtica educacién civica. El didlogo filoséfico se
comprende bajo una idea de disension como expresion de pluralidad y requerimiento de
complementariedad mas que como mero conflicto, y alina en torno a si virtudes que en pocas
ocasiones aparecen juntas: la exigencia de rigor racional, la aceptacion del pluralismo
ideoldgico, y la actitud respetuosa y empatica hacia aquellas personas con las que disentimos
sin que por ello dejemos de buscar juntos una posicion comun. La practica del didlogo
filosofico representa, por lo demas, un proceso anadlogo al del propio aprendizaje desde casi
cualquier punto de vista pedagdgico que incida en los aspectos motivacionales, el aprendizaje
activo y significativo, la ensefianza por indagacion o descubrimiento, el trabajo colaborativo o
la formacion a lo largo de la vida. En general, la actividad dialdgica integra constructivamente
los elementos de la incertidumbre y de la critica, permitiendo descubrir a partir de ellos

planteamientos novedosos y superadores, y se rige por los principios de cooperacion,
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honestidad y generosidad hermenéutica, asi como por un espiritu abierto e inconcluso, aunque
no por ello menos efectivo para la indagacion filosofica y para el ejercicio activo y democratico
de la ciudadania. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCL5, STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3.2.

5. Reconocer el caracter plural de las concepciones, ideas y argumentos en torno a cada uno de
los problemas fundamentales de la filosofia, mediante el andlisis critico de diversas tesis
relevantes con respecto a los mismos, para generar una concepcion compleja y no dogmatica
de dichas cuestiones e ideas y una actitud abierta, tolerante, y comprometida con la resolucion
racional y pacifica de los conflictos. La tarea de indagacion filoséfica, tanto histérica como
actualmente, y a diferencia de lo que ocurre en otros ambitos del conocimiento, se presenta
radicalmente abierta y disputada en todas sus areas. Sin embargo, lejos de interpretar este hecho
como un defecto o disfuncidn, debe concebirse como una propiedad intrinseca del pensamiento
filoséfico, entendido como irreductiblemente plural y dialéctico, asi como una ocasion para el
ejercicio del debate abierto y constructivo en torno a aquellos asuntos que, por afectar al
caracter, sentido y valor Gltimo de las ideas, acciones, experiencias y circunstancias humanas,
no admiten una interpretacion univocay cerrada. Asi, se presenta aqui la oportunidad de ejercer
una forma compleja de pensamiento en la que se revela, de forma sistematica, la necesidad de
ponerse en el lugar del pensamiento del otro, comprendiendo y respetando su punto de vista en
cuanto fundado honestamente en razones, sin por ello verse llevado a aceptar las diferentes
formas de injusticia y discriminacion que precisamente operan contra las condiciones de
equidad del debate publico. Es, pues, esta competencia, junto con la anteriormente descrita y
relativa al didlogo, la que mejor y mas profundamente puede proporcionar al alumnado una
educacion adecuada para el ejercicio de la ciudadania democratica. Esta competencia

especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CC1, CC2, CC3.

6. Comprender las principales ideas y teorias filosoficas de los més importantes pensadores y
pensadoras, mediante el examen critico y dialéctico de las mismas y de los problemas
fundamentales a los que estas responden, para generar una concepcion rigurosa y personal de
lo que significa la filosofia, de su riqueza e influencia cultural e histérica y de su aportacion al
patrimonio comun. El didlogo y la investigacion alrededor de las preguntas filosoficas han de
radicar en un conocimiento profundo de aquellas ideas e hipotesis que forman parte ya del
patrimonio cultural comin y que deben serlo, también, del bagaje intelectual de la ciudadania.
Dichas concepciones e ideas, formuladas y discutidas a lo largo del tiempo por los principales

pensadores y pensadoras de la historia, son parte insustituible de nuestra identidad, del sustrato
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ideologico y argumental de las doctrinas economicas, politicas, cientificas, estéticas o
religiosas vigentes en nuestra cultura, asi como del conjunto de principios y valores que
orientan o inspiran nuestra actividad moral, social y politica. Conocer y apreciar esas ideas con
rigor y profundidad no es solo condicién para el andlisis de problemas filosoficos o de orden
cultural o ético-politico, sino también para el conocimiento de uno mismo, en tanto que son
esas ideas las que nutren y orientan las acciones y pensamientos que nos definen. Es también
claro que la comprension y el uso del caudal de términos, conceptos y teorias con que la
filosofia ha formulado y tratado cada uno de sus problemas no puede comprenderse si no es en
el contexto de la experiencia genuina de los mismos, por lo que es preciso que el alumnado
reconozca, valore y reinterprete todas aquellas ideas y propuestas teéricas como parte de un
ejercicio personal y colectivo de verdadera investigacion filoséfica. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1, CC3, CCEC2.

7. Adquirir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar en el planteamiento de
cuestiones fundamentales y de actualidad, analizando y categorizando sus multiples aspectos,
distinguiendo lo més substancial de lo accesorio e integrando informacion e ideas de distintos
ambitos disciplinares desde la perspectiva fundamental de la filosofia, para tratar problemas
complejos de modo critico, creativo y transformador. Una de las funciones educativas de la
filosofia, en su intento por pensar de manera sistematica, y atendiendo a sus aspectos
esenciales, cuestiones de muy diverso tipo, es la de contribuir al logro de un entendimiento
integral, sistémico, inter y transdisciplinar, de asuntos como los de la especificidad e identidad
humana, la naturaleza ultima del cosmos, las condiciones y consecuencias de la investigacién
cientifica, los nuevos entornos mediaticos y comunicativos y otras cuestiones cuya incidencia
global condiciona hoy a distintos niveles nuestra vida. Asi, la naturaleza compleja y global de
los problemas ecosociales, de los procesos econdmicos y politicos o de los fenémenos ligados
al desarrollo tecnoldgico y la digitalizacién del entorno, entre otros, pueden entenderse mejor
a través de un analisis en que se integren datos y explicaciones cientificas junto a concepciones
filosoficas de naturaleza antropoldgica, ética, politica o estética. De modo analogo, la ontologia
y la epistemologia filoséficas constituyen un marco disciplinar idéneo para plantear asuntos
relativos a la relacion entre concepciones culturales diversas, a la vinculacion problematica y
enriquecedora entre lo local y lo global, a las controversias cientificas, o a la conexion entre
los multiples y cada vez mas especializados campos del saber y la experiencia humana. En
todos los casos se trata de promover un tipo de comprension compleja, interdisciplinar,

categorialmente organizada y filos6ficamente orientada, de problemas, cuestiones y proyectos
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de naturaleza global; comprension esta que ha de servir al alumnado para afrontar con espiritu
critico y transformador los retos del siglo XXI. Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores: CCL2, CCL3, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CCECL.

8. Analizar problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, mediante la exposicion
critica y dialéctica de distintas posiciones filosdficamente pertinentes en la interpretacion y
resolucion de los mismos, para desarrollar el juicio propio y la autonomia moral. Una de las
caracteristicas distintivas de la filosofia es su doble dimensidn teorética y practica, por la que
no solo busca comprender los problemas relativos a la entidad, valor y sentido de la realidad y
la existencia humana, sino también, y en consonancia con ello, clarificar y proponer
razonadamente principios y criterios con que regir acciones, tanto individuales como
colectivas, ajustandolas a ideales y valores que estan siempre en proceso de revision critica. La
éticay la filosofia politica, como las dos principales disciplinas practicas de la filosofia, exigen,
asi, un aprendizaje de conceptos, marcos teoricos y técnicas de trabajo individual y grupal en
el que el andlisis de problemas practicos fundamentales y relacionados con nuestro presente,
tales como los relativos al logro de la cohesion social, la lucha contra la enfermedad vy el
hambre, la consecucidn de una ciudadania global, la efectiva implementacion de la igualdad de
género y la corresponsabilidad en los cuidados, los desafios ecosociales o el cumplimiento de
los derechos humanos o la resistencia ante toda forma de violencia, formen parte consustancial
del mismo. Por otro lado, conviene tener en cuenta que, a la hora de abordar tales problemas,
la ética y la filosofia politica, lejos de cualquier adoctrinamiento dogmatico, exigen someter a
examen todas las concepciones y sistemas de valores racionalmente plausibles, de manera que
sea el alumnado el que, de forma argumentada y consistente con criterios validos y asumidos
por él mismo, y a través de la investigacion personal y en el curso de la interaccion y el dialogo
con los demés descubra los principios y actitudes que le son propios, reconociendo y
ponderando aquellos que constituyen la moral vigente y desarrollando de forma consciente,
libre y responsable sus propios juicios éticos y politicos, asi como los valores y actitudes
correspondientes. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CCL5, CPSAAL.2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

9. Desarrollar la sensibilidad y la comprension critica del arte y otras manifestaciones y
actividades con valor estético mediante el ejercicio del pensamiento filoséfico acerca de la
belleza y la creacion artistica, para contribuir a la educacién de los sentimientos y al desarrollo
de una actitud reflexiva con respecto al lenguaje y sentido de las imagenes. El desarrollo de la

sensibilidad y la facultad de apreciacion estética es parte consustancial de la formacion de la
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personalidad humana y resulta mas enriquecedor aun cuando se lo vincula al ejercicio
intelectual de la reflexion filosofica. La relacion entre lo filosofico y lo estético puede darse, al
menos, en dos sentidos: en cuanto al caracter propiamente estético y emocional que podemos
atribuir al pleno ejercicio de la racionalidad tedrica, y en tanto este mismo ejercicio, aplicado
al analisis de los objetos y fendmenos estéticos, pueda coadyuvar a la apreciacion intelectual y
emocional de los mismos. En este sentido, la practica filos6fica puede ser aqui un vehiculo
idéneo para promover una relacion armoniosa entre razones y emociones, contribuyendo a una
auténtica educacion emocional en los dos sentidos antes sefialados: resaltando el momento
estético de la propia experiencia filosofica, tanto en el contenido como en sus modos de
expresion, y reflexionando expresamente sobre lo bello y las emociones superiores que lo
acompafan, tanto en el arte como en otras actividades humanas. Por otro lado, el ejercicio del
pensamiento filoséfico acerca de la belleza y sus mediaciones estéticas proporciona un marco
de investigacion y reflexion critica sobre las funciones expresivas, representativas, reflexivas
y transformadoras del arte, asi como sobre la relevancia e influencia actual de la cultura
audiovisual y de la imagen, entendiéndola no solo como medio de transmision de ideas, sino
también como lugar propio del pensamiento y la creacion cultural. Esta competencia especifica
se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC2, CCEC3.1,
CCEC3.2.

Todo ello en relacion con el articulo 18 del Real Decreto 243/2022 en el que establece que “el
conjunto de objetivos, competencias, contenidos enunciados en forma de saberes basicos,
métodos pedagogicos Y criterios de evaluacion del Bachillerato constituyen el curriculo de esta

etapa.” y conectarlo con las competencias anteriormente citadas en el apartado 3.1.

De acuerdo con la legislacion vigente, estos objetivos se integran con naturalidad en los seis
bloques de contenidos de la asignatura de Filosofia, concretandose en las Unidades Didacticas

que se presentan mas adelante.
4. SABERES BASICOS

Los contenidos se conciben en el Real Decreto 243/2022 de 5 de abril en el Articulo 2 como
saberes basicos y se establecen en conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los
contenidos propios de una materia y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las

competencias especificas.

Estan distribuidos en tres bloques recogidos en el Real Decreto 243/2022 de la siguiente

manera:
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A. La filosofia y el ser humano.

1. La reflexidn filosofica en torno a la propia filosofia.

—Caracteristicas y concepciones del saber filosofico. Breve recension historica de la filosofia.
Las divisiones tradicionales de la filosofia y las areas actuales de investigacion. Vigencia y
utilidad de la filosofia: la importancia de filosofar en torno a los retos del siglo XXI.

—La filosofia en relacion con otros campos del saber y la actividad humana.

—M¢étodos y herramientas basicos del filosofo: el uso y andlisis critico de fuentes; la
comprension e interpretacion de documentos filosoficos; la identificacion de problemas
filosoficos en otros &mbitos de la cultura; el pensamiento y el didlogo argumentativos; la

investigacion y la disertacion filosofica.
—La discriminacion social, de género, etnia y edad en la tradicion filosofica.

2. El ser humano como sujeto v objeto de la experiencia filoséfica.

— La filosofia y la existencia humana.

— El debate sobre la génesis y definicion de la naturaleza humana: especificidad natural y

condicionantes histérico-culturales. Concepciones filosoficas del ser humano.

— La estructura psicosomatica de la personalidad: sensibilidad, emotividad, deseos y volicién,

las facultades cognitivas. Conciencia y lenguaje.

— El problema de la identidad personal. Tipos y modos de identidad. La especulacion en torno

al transhumanismo.
B. Conocimiento y realidad.

1. El problema filos6fico del conocimiento v la verdad.

— El conocimiento: definicion, posibilidad y limites. Teorias de la verdad. La desinformacion

y el fenomeno de la «posverdad».
— Las teorias del conocimiento: formas de racionalismo, empirismo y otras teorias.

— El razonamiento y la argumentacion. La argumentacion informal. Nociones de l6gica formal.

La deteccion de falacias y sesgos cognitivos.
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— El saber cientifico: definicion, demarcacion y metodologias cientificas. La filosofia de la

ciencia: naturaleza, problemas y limites del conocimiento cientifico.

— Otros modos de saber: el problema del saber metafisico; las creencias religiosas; la razén
poetica; el saber comun. La dimensidn social y politica del conocimiento. Conocimiento, poder
e interés. La tecnociencia contemporanea. El papel de la mujer en la ciencia y en los otros

saberes.

2. La cuestién de la naturaleza Gltima de la realidad.

— El problema de lo real. Apariencia y realidad. La cuestion de las realidades virtuales.

— Unidad y pluralidad. Categorias y modos de ser. Entidades fisicas y objetos ideales: el

problema de los universales.

— El problema mente-cuerpo. La filosofia de la mente y el debate en torno a la inteligencia

artificial.

— El problema filosofico del tiempo y el cambio. El problema del determinismo. Necesidad,

azar y libertad.
— El problema filoso6fico de la existencia de Dios. Teismo, ateismo y agnosticismo.
C. Accion y creacion.

1.La accion humana: filosofia ética y politica.

— El problema ético: como hemos de actuar. Ser y deber ser. La deliberacion moral. Las

condiciones del juicio y el dialogo ético.

— La posibilidad de una ética racional. Cognitivismo y emotivismo. El debate en torno al

relativismo moral. El reto de una ética universal de minimos.

— Las principales respuestas al problema ético: éticas consecuencialistas, éticas del deber y
éticas de la virtud. La moral amoral de Nietzsche. Eticas del cuidado. Etica medioambiental.
Eticas aplicadas.

— Los derechos humanos: su génesis, legitimidad y vigencia actual. Las distintas generaciones

de derechos humanos.

— Grandes cuestiones éticas de nuestro tiempo: la desigualdad y la pobreza; la igualdad efectiva

de derechos entre hombres y mujeres; la guerra, el terrorismo y otras formas de violencia; los
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derechos de la infancia; la discriminacion y el respeto a las minorias; los problemas ecosociales

y medioambientales; los derechos de los animales.

— El hombre como ser social. Definicion de lo politico. Legalidad y legitimidad. La cuestion

filosofica de la justicia.

— El fundamento de la organizacion social y del poder politico. Teorias del origen sobrenatural

vs. teorias contractualistas. La reflexion filosofica en torno a la democracia.

— El didlogo en torno a los principios politicos fundamentales: igualdad y libertad; individuo y
Estado; trabajo, propiedad y distribucion de la riqueza. El debate politico contemporéaneo:

liberalismo, utilitarismo y comunitarismo.

— Ideales, utopias y distopias. Los movimientos sociales y politicos. ElI feminismo y la

perspectiva de género en la filosofia.

2. La reflexion filoséfica en torno a la creacidn artistica.

— Definicion, ambitos y problemas de la estética: arte, belleza y gusto. La relacion de lo estético

con otros ambitos de la cultura. Etica y estética. E| papel politico del arte.

— Teorias clasicas y modernas acerca de la belleza y el arte. Teorias y problemas estéticos

contemporaneos. La reflexion en torno a la imagen y la cultura audiovisual.

Como podemos observar, los contenidos de esta asignatura se dividen en tres grandes grupos
de saberes béasicos en los que se repasan los grandes interrogantes de la historia del

pensamiento, los conceptos y las teorias mas relevantes del saber filosofico occidental.
4.1 Secuenciacion y temporalizacién de los saberes basicos: propuesta de temas

En la disposicion adicional octava del Real Decreto de 2014, de 26 de diciembre, en la que se
sefiala que el calendario escolar para las ensefianzas obligatorias comprenderda un minimo de
175 dias lectivos. Igualmente, en el Articulo 13 de la ORDEN/EDU/363/2015 -aunque este se
refiera a la LOMCE trabajaremos con €l hasta que se publique la nueva Orden del Curriculo
de Castillay Ledn- de 4 de mayo que remite al Anexo Ill, se establece para el primer curso de
bachillerato de Filosofia tres periodos semanales. Si se divide el niUmero de dias lectivos (175)
entre los periodos semanales (3); y considerando que se proponen 11 unidades didacticas para
el curso escolar, se concluye que es posible dedicar seis sesiones de media a cada unidad

didactica. En la siguiente Tabla 2 se pone en relacion la division trimestral del curso escolar
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con las unidades didacticas correspondientes, asi como el saber basico al que corresponde y el

numero de sesiones que ocupa cada unidad.
Tabla 2

Temporalizacion trimestral de los saberes bésicos

1° TRIMESTRE Unidad 1: El saber filosofico
Unidad 2: La metafisica.
Unidad 3: El conocimiento.
Unidad 4: La ciencia

2° TRIMESTRE Unidad 5: El ser humano: naturaleza y
cultura

Unidad 6: Lenguaje y argumentacion.
Unidad 7: La ética

3°* TRIMESTRE Unidad 9: La légica
Unidad 10: El arte y la estética
Unidad 11: La politica

4.2 Elementos transversales

En el articulo 6 del Real Decreto1105/2014, de 26 de diciembre se detallan seis elementos
transversales que deben ser trabajados en todas las materias y que las administraciones
educativas deben incorporar y fomentar. Igualmente, en la disposicién adicional novena del
mismo decreto, se detalla que las actuaciones informativas y de sensibilizacion se desarrollaran
mediante “conferencias, seminarios, talleres y todo tipo de actividades, adaptadas a la etapa

evolutiva de los alumnos.”

A nivel autonémico, en el articulo 7 de la Orden EDU/363/2015, de 4 de mayo, se interpela a
los centros docentes a la colaboracion con campafias de sensibilizacion a través de la

organizacion de todo tipo de actividades adaptadas.

En esta programacion atendemos a los elementos trasversales expuestos en el articulo 2 del

Real Decreto 243/2022 de la manera que sefialamos en la Tabla 3.
Tabla 3

Elementos trasversales

La comprension lectora Mediante la lectura de enunciados y el

desarrollo de comentarios de texto y lecturas

de prensa
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La expresion oral y escrita

En las exposiciones disertaciones y debates

Las Tecnologias de la Informacion y la

Comunicacion

En la integracion de ejemplificaciones o
fragmentos de medios de comunicacion de

masas

La comunicacion audiovisual

Mediante presentaciones en Genially,
PowertPoint, o Canvas elaboradas por el

profesor o el estudiante.

El emprendimiento

En Ila

requieran una actitud proactiva y resolutiva

realizacion de actividades que

La educacion civica y constitucional

A través de la reflexion moral y politica

propia de los contenidos del curriculo.

Prevencion de la violencia de género, de la

violencia contra las personas con

discapacidad, de la violencia terrorista y
de cualquier forma de violencia, racismo o

xenofobia.

Por la ejemplificacion y desarrollo de

actividades que pongan en valor la
aportacion de las mujeres a la reflexion
filos6fica, humanistica y cientifica, con
actividades en dias clave como el 8m para el
dia de la mujer o el 23 de marzo como el dia

mundial contra el racismo.
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5. METODOLOGIA

En el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, en el Articulo 18 punto 4 se establece lo

siguiente:

Los centros docentes, en el uso de su autonomia, desarrollaran y completaran, en su
caso, el curriculo del Bachillerato establecido por las administraciones educativas,
concrecion que formara parte de su proyecto educativo, que impulsara y desarrollara
los principios, objetivos y metodologia propios de un aprendizaje competencial

orientado al ejercicio de una ciudadania activa.

En las mencionadas orientaciones se subraya la importancia de planificar el proceso de
enseflanza-aprendizaje atendiendo a los objetivos, recursos y métodos que guian el proceso
educativo, asi como su adecuada evaluacion. La legislacién insiste en que la metodologia debe
atender a las condiciones socioculturales, la disponibilidad de recursos y las caracteristicas de
los alumnos y alumnas pues condicionan el proceso de ensefianza-aprendizaje. En este proceso,
el papel docente se sitiia como “orientador, promotor y facilitador del desarrollo competencial
en el alumno”. En la misma ley, las orientaciones del Anexo II subrayan la importancia de la
motivacion y la metodologia. Se trata, definitiva, de reconocer que no hay dos inteligencias,
que toda obra humana se realiza por la puesta en practica de las mismas virtualidades
intelectuales (Cardenas, 2007, p.17). Fomentando que cada alumno es el protagonista de su
educacion. Esto no quiere decir que rol del profesor no exista o que sea minimo (Lipman, 2002,
p.168), sino todo lo contrario, el profesor debe estar lo mas preparado y actualizado posible

para poder contribuir al aprendizaje de sus alumnos.

Durante mucho tiempo se consider6 que el aprendizaje era sinénimo de cambio de conducta
(Ausubel, 1983, p.1) El aprendizaje no consiste en rechazar los prejuicios u opiniones, que
siempre configuran una mente, sino en hacerlos explicitos para ponerlos a prueba, accediendo
desde ellos a una vision mas correcta o adecuada; crear un clima de respeto y de apertura que
posibilite y desarrolle tanto la capacidad de admiracion, de duda e interrogacion, como la
capacidad de reflexion, de dialogo, de critica constructiva y de valoracion del ser humano en

su totalidad.

39



5.1 Métodos de ensefianza

Las razones que justifican las decisiones en el terreno metodoldgico de esta programacion estan
vinculadas principalmente a los modelos socio-constructivistas (Piaget, Vygotsky). No
obstante, se reconoce que cada método es bueno para todas. ElI uso de unico método es
incompatible con el logro de la diversidad de metas y objetivos que profesores y alumnos
buscan alcanzar. (Fernandez March, 2006). Por tanto, nos valdremos de situaciones de

aprendizaje.

En este marco, las dos grandes tareas de los docentes en el terreno metodoldgico se pueden

resumir en:

- Planificar y disefiar experiencias y actividades de aprendizaje coherentes con los
resultados esperados, teniendo en cuenta los espacios y recursos necesarios.

- Facilitar, guiar, motivar y ayudar a los estudiantes en su proceso de aprendizaje.

A lo largo del RD 243/2022 no se sefiala una metodologia determinada, sino que se debe
adaptar la metodologia en cada una de las situaciones para que los alumnos adquieran y
desarrollen las competencias claves, concretadas en competencias especificas. Las lineas
metodoldgicas que se proponen en esta Programacidn seran entre otras, tomar como punto de
partida los conocimientos previos que los alumnos conocen, tienen, asi como sus percepciones
u opiniones y organizan su trabajo. Por ello, todas las unidades didacticas comienzan siempre
con una actividad para fomentar la riqueza de su vocabulario filosofico (el diccionario

filoséfico).

Para lograr esa ciudadania activa el aula se dividira de tal modo que se combinaréa la exposicién
magistral-participativa con actividades y presentaciones que evalten el nivel de competencias
adquiridas, acorde con los criterios de evaluacion e integrando las competencias especificas en
cada unidad. Su evaluacion podra ser oral o escrita segun lo requiera la unidad y la dindmica
del grupo. Todas las unidades cuentan con actividades obligatorias de evaluacion inicial y
continua de caracter obligatorio y sin las cuales no se evaluaran el resto de las actividades de

la unidad.

Todo ello se detallara més adelante, en el apartado de actividades y evaluacion, y se

ejemplificaran en el resumen de unidades didacticas.

Igualmente, se busca favorecer en el alumnado la capacidad de pensar, de plantear y delimitar

problemas distinguiendo los datos subjetivos de los objetivos:
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- Facilitando la investigacion personal y grupal mediante el didlogo, el debate y la
confrontacién de las distintas ideas e hipdtesis que hagan posible la tolerancia y la
apertura hacia planteamientos distintos a los propios, asi como el rechazo a todo tipo
de discriminacion.

- Motivando la elaboracion, consolidacién y maduracion de conclusiones y actitudes
personales acerca de los contenidos trabajados.

- Buscar la interdisciplinariedad, pues muchos de los contenidos de la materia se pueden

relacionar facilmente con los conocimientos adquiridos en otras materias.

Con la finalidad de alcanzar los objetivos planteados, se proponen estrategias expositivas para
la presentacion de hechos, conceptos, teorias y problemas, de modo que ayuden al alumnado a

situarse ante los temas en cuestion.

Estas estrategias seran acompafiadas de actividades complementarias que ayuden a asimilar lo
explicado. Seran estrategias de indagacion en las que el alumnado tenga que investigar sobre
los problemas filosoficos planteados en la programacion a través de lecturas, visionado de
peliculas y busqueda en la red; estrategias de elaboracion de trabajos por escrito que faciliten
el aprendizaje de técnicas como la exposicion argumentada de su propio modo de entender y
concebir los problemas filosoficos y las soluciones a los mismos, el comentario de texto, o
cualquier otro trabajo que requiera ser presentado por escrito; estrategias de dialogo con las
que los estudiantes experimenten enriquecimiento mutuo que supone el compartir sus ideas

con los demas.

Los métodos deben partir de la perspectiva del profesorado como orientador, promotor y
facilitador del desarrollo competencial en el alumnado, ajustandose al nivel inicial de éste,
teniendo en cuenta la atencion a la diversidad y el respeto a los distintos ritmos y estilos de

aprendizaje, mediante practicas de trabajo individual y cooperativo.
5.2 Recursos metodologicos

Exposicion magistral participativa: Su abuso es poco eficiente para la consecucion de un
aprendizaje significativo. No obstante, bien orientado, permite abordar conocimientos
complejos sin minar el aprendizaje (exposicion clara y estructurada, uso de ejemplos
significativos, relacién con conocimientos previos, participativa, diferentes entonaciones para

subrayar lo relevante de lo secundario, etc.
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Calendario: integrado en la mayoria herramientas de Aula Virtual, el calendario fisico es una
herramienta de consulta directa que permite a los alumnos y profesores visualizar las fechas
maés relevantes del curso escolar (entregas, examenes, etc.), permitiendo al alumno/a y a los

docentes planificar del mejor modo posible su intervencion en el dia a dia del aula.

Recursos TIC: Utilizacidn de procesador de textos, aplicaciones, peliculas o videos para la

mejora de las explicaciones.

Seriesy peliculas: El cine y las series como recurso filoséfico pueden ser una herramienta para
motivar, ejemplificar, desarrollar y complementar las explicaciones o ideas de modo que no

solo puedas ser entendido tedricamente sino ejemplificadas visualmente

Nuevas plataformas de comunicacion: Su interés para el docente reside en que son medios
que educan la mirada del estudiando fuera del aula y pueden marcar una brecha epistémica
entre el estudiante y el profesor. Como recurso, permite generar situaciones-problema,
potenciando la motivacion y el interés de los alumnos/as. Son ejemplos de estas plataformas:

Twitter, Twitch, Instagram, Youtube, etc.

Aula virtual: Permite clasificar las actividades realizadas, revisar apuntes, aumentar
conocimientos cuando surjan algunos debates en clase que sean de interés para los/as
estudiantes, un lugar donde el/la alumno/a pueda comparar sus progresos y resultados (tareas
completadas y calificacién) y sea consciente de su evaluacion continua, potenciando su

autonomia y desarrollando su pensamiento critico y reflexivo sobre su propio aprendizaje.

Diccionario filosofico digital: La disposicion de un diccionario especializado en Filosofia
permite ampliar el vocabulario, precisar el uso del léxico y comprender los matices y usos

precisos del vocabulario especifico de la materia. Algunos ejemplos:

- Proyecto de filosofia en espafiol (https://www.filosofia.org/ )

- Diccionario Ferrater Mora (https://www.diccionariodefilosofia.es/ )

- Stanford Encyclopedia of Philosophy (https://plato.stanford.edu/ ) (inglés)

Presentacion digital: El uso de un medio audiovisual y digital debe favorecer el
establecimiento de una comunicacion interactiva entre docentes y estudiantes que la
presentacion agiliza, complementando las explicaciones al proyectar aquellos elementos que
el docente clasifica como mas relevantes de su explicacién. Por otra parte, al ser recursos que

el estudiante puede manejar por su sencillez, permite desarrollar actividades en las que él deba
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ser el protagonista de su educacion. Algunos ejemplos de plataformas de presentaciones

digitales son Genially y PowerPoint

Actividades al aire libre y excursiones guiadas: como medio para reforzar los objetivos
establecidos y que ademas tiene como protagonista de la educacién al estudiante, en tanto que
después se valorara de forma escrita mediante una reflexién de una cara minimo y constituyen
ademas situaciones de aprendizaje nuevas que quiza dentro del aula no podriamos lograr. Como
por ejemplo ir al museo oriental cuando estemos las escuelas helenisticas o dar un paseo por el

patio con las manos hacia atras como los peripatéticos.

Pildoras digitales: Las herramientas para compartir videos, audios, apuntes pueden ser Utiles
para que los alumnos puedan repasar explicaciones seleccionadas sobre contenidos especificos,
ademas de ser una herramienta especialmente Gtil para aquellos estudiantes que requieran de
adaptaciones especificas al permitirles volver a retomar y repasar explicaciones de forma
complementaria a las actividades, apuntes y explicaciones presenciales del docente. Algln
ejemplo es la aplicacién Teams para poder hacer un grupo con los alumnos de clase y poder

tener feedbacks efectivos.
5.3 Agrupamientos

La finalidad que persigue el Bachillerato segun el Articulo 4 del RD 243/2022 de 5 de abril es
“proporcionar formacion, madurez intelectual y humana, conocimientos, habilidades y
actitudes que permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse a la vida activa con
responsabilidad y aptitud”. Debe hacerse consciente al estudiante de su autonomia y de la
responsabilidad de su aprendizaje, que debe ser favorecido por los métodos docentes. En este
sentido, se proponen en las unidades didacticas actividades que vinculen estas necesidades
educativas al dia a dia del aula.

Por otra parte, la legislacion también destaca la importancia del trabajo colectivo para la
construccion comun del conocimiento. Para conseguir conjugar de forma uniforme y
equilibrada el trabajo individual y colectivo se proponen agrupamientos especificos para el
desarrollo de tareas en grupo o en parejas, evaluando la relacion entre compafieros a nivel de
integracion y relaciones interpersonales que existe en el grupo, a través de un proceso
sociometrico, popularmente conocido como sociograma. En los primeros dias del curso,
coincidiendo con el proceso de evaluacion inicial de competencias del alumnado, se evaluaran
las relaciones y la percepcién mutua del grupo, de tal modo que el docente disponga de una

herramienta para que los trabajos colectivos permitan potenciar al maximo la motivacion, el
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interés y la corresponsabilidad del alumno en su aprendizaje. El cuestionario se repetira
transcurrida cada evaluacion, de tal modo que actualice la informacion y se pueda comprobar
si ha modificado la situacién inicial. EI sociograma constituye una herramienta igualmente
valiosa para poner en comun con el departamento de orientacion, pues al cuantificar la
percepcion que los alumnos tienen los unos de los otros se pueden detectar casos de

aislamiento, marginacion o rechazo, previniendo el acoso escolar.
5.4 Actividades encaminadas a Situaciones de Aprendizaje
En el Anexo 11l del Real Decreto 243/2022 de 5 de abril establece que:

El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes
adquiridos por parte del alumnado, posibilitando la articulacién coherente y eficaz de
los distintos conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta etapa. Las
situaciones deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que
integren diversos saberes basicos. Ademas, deben proponer tareas o actividades que
favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual al trabajo en
grupos, permitiendo que el alumnado asuma responsabilidades personales de manera
auténoma y actue de forma cooperativa en la resolucion creativa del reto planteado.
Su puesta en practica debe implicar la produccion y la interaccion verbal e incluir el
uso de recursos auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analdgicos como
digitales. Las situaciones de aprendizaje deben fomentar aspectos relacionados con el
interés comun, la sostenibilidad o la convivencia democrética, esenciales para que el

alumnado sea capaz de responder con eficacia a los retos del siglo XXI.

Se planificaran actividades acordes con el temario (visita al museo de escultura) y otras en
funcion del calendario (el dia de la paz), en las que el alumno debe de manera independiente
fomentar su toma de consciencia sobre aquello que conoce y desconoce y también para motivar
su ambicién por alcanzar siempre sus maximos niveles segun su capacidad. También se
proponen actividades complementarias para aquellos alumnos que deseen profundizar o

extender sus conocimientos sobre la asignatura:

- Liga de debate promovida por la Junta de Castillay Ledn
- Olimpiada filosofica promovida por la Universidad de Salamanca y la Asociacion
Olimpiada filosofica.
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Estas actividades, si bien complementarias, seran uno de los diversos ejemplos de la
importancia practica de la filosofia, por lo que serd un recurso transversal al que se aludira
durante la presentacion de otras actividades. A medida que se presenten las unidades didacticas
se vincularan las actividades y ejemplos practicos con la liga de debate y las olimpiadas

filosoficas de modo que estas despierten el interés y la participacion del estudiando.

También se podran hacer seminarios en los recreos cuando haya un tema de gran interés para

aquellos alumnos que lo requieran.
5.5 Atencién a las diferencias individuales

En el articulo 25 del Real Decreto 243/2022 del 5 de abril se establece la atencion a las
diferencias individuales, tiene como objetivo reforzar la inclusion. En el acuerdo 29/2017, de
15 de junio, de la Junta de Castilla y Leon, por el que se aprueba el Il Plan de Atencion a la
Diversidad en la Educacion de Castilla y Leon, se concretan las medidas de atencién a la
diversidad establecidas en la Ley se concretan la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo (en su
Titulo 1l, Equidad de la Educacién). En ella, se sefiala la necesidad de compensar las
“desigualdades en educacion derivadas de factores sociales, economicos, culturales,
geogréficos, étnicos o de cualquier otra indole, y de forma especifica, al alumnado que requiere
de una atencion educativa diferente a la ordinaria por presentar alguna necesidad especifica de

apoyo educativo con el objetivo de lograr su plena inclusion e integracion”

El Plan de Atencion a la Diversidad establece tres niveles de concrecion: un nivel conceptual,

uno estratégico y un ultimo nivel operativo.

A nivel conceptual, interesa subrayar que la educacién inclusiva “se considera un proceso de
fortalecimiento de la capacidad del sistema educativo para atender a todo el alumnado”, donde
cobra especial importancia el docente que al estar dia a dia en el aula se encuentra en una
“posicion privilegiada para poder llevar a cabo una evaluacion practica, desde el punto de vista
educativo”, por ejemplo, observando coémo el alumnado aprende mejor y cuales son sus niveles
competenciales. En definitiva, la educacion inclusiva significa ofrecer oportunidades para que

todas las alumnas y alumnos tengan éxito en la escuela ordinaria.

El Il Plan de Atencidn a la diversidad en la Educacion de Castilla'y Leon describe seis lineas
estratégicas con objetivos especificos que se pretenden desarrollar durante la ejecucién del

plan. Las seis lineas son:

- Promocidn de la cultura inclusiva en los centros
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- Mejora de los procesos de prevencién, deteccion e intervencion temprana de las
necesidades educativas del alumnado.

- Mejora de las tasas de los indicadores internacionales.

- Fomento de procesos de participacion de familia y la sociedad en los centros
educativos.

- Refuerzo y apoyo a lineas de investigacion, innovacion y evaluacion pedagogica como
estrategia que estimule el desarrollo de préacticas eficaces e inclusivas e impulse la
mejora de las competencias profesionales docentes como parte de un sistema educativo
de calidad

- Impulso de la igualdad, la cultura de la no violencia.

Sin embargo, en el desglose de las lineas estratégicas, los equipos docentes o la comunidad

educativa solo estan presentes en:
Linea estratégica 1.

- Objetivo especifico 3: Potenciacion de grupos de trabajo entre los centros educativos a
nivel provincial, autondmico, nacional e internacional en educacion inclusiva

- Objetivo especifico 5: Sefializacion progresiva de rétulos de situacion de los centros
educativos utilizando sistemas alternativos de comunicacion siguiendo el principio de

universalidad y disefio para todos
Linea estratégica 3.

- Objetivo especifico 1: Elaboracion de programas para atender de manera personalizada
al alumnado, las familias y los centros con alta concentracién de alumnado en situacion
de desventaja.

- Objetivo especifico 3: Consolidacion de la “medida de apoyo y refuerzo” dentro del

“Programa de Exito educativo”.
Linea estratégica 6.

- Sensibilizacion hacia la diversidad afectivo sexual e identidad de género y prevencion

ante los fendmenos del racismo, violencia de género, xenofobia, homofobia, transfobia.

Lo que supone que el trabajo préactico del docente en relacion con las medidas de atencion a la
diversidad se materializa en la planificacion del curso escolar que debe reflejar la programacion

didactica y su concrecion en el aula (unidades didacticas y actividades).
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5.6 Alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo

Bajo el término “alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo” (ANEAE) se retinen
aquellos alumnos/as que requieran una atencion educativa diferente a la ordinaria (comun al

resto de la clase) por presentar:

- Necesidades educativas especiales derivadas de una discapacidad y/o trastornos graves
de conducta.

- Dificultades especificas de aprendizaje.

- TDAH.

- Altas capacidades intelectuales.

- Incorporacion inmediata tardia al sistema educativo.

- Condiciones personales o de historia escolar.

En casos como los sefialados se deben aportar medidas para reforzar los logros académicos de
estos alumnos/as, pero también debe cuidarse la autoestima y se debe prestar especial atencion
a la confianza que de si mismo puedan tener y como interactla con el resto de compafieros en
el aula y en el entorno con otros profesores, de modo que si tenemos por ejemplo en esta
programacion didactica a una alumna que se encuentra en silla de ruedas por un problema que
le impide utilizar sus extremidades de cintura para abajo, debemos de potenciar su participacion
diaria en clase, cuidaremos los agrupamientos para las actividades de modo que, en conjunto,

se refuercen positivamente.

A nivel arquitectdnico tener un mobiliario especial para que pueda trabajar comodamente desde
a la silla de ruedas y reservarle un sitio proximo a la entrada, asi como facilitar la movilidad

por el resto de la clase.

A nivel metodol6gico evitar cualquier sesgo, favoreciendo una metodologia inclusiva, y seguir

las recomendaciones del Acuerdo 29/2017.
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6. EVALUACION

La evaluacion constituye un elemento basico y fundamental en el disefio del modelo educativo.
Cobra importancia no solo dirigida a los alumnos y a su proceso de aprendizaje, sino también
a quien ejerce la docencia. Los procesos de evaluacion personal y evaluacion externa
contribuyen profundamente en el desarrollo del proceso de ensefianza y en la evolucion

personal, académica y profesional de cada individuo.

En el momento en que se es capaz de cuantificar, medir y detallar las metodologias y estrategias
que son efectivas para el aprendizaje se posibilita la deteccion temprana de aciertos y errores
permitiendo, si se yerra, corregir y adaptar la practica docente en cada contexto y &mbito de

aplicacion.

En el Articulo 20 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, en el apartado 4 establece que "el
profesorado evaluara tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza y

su propia préactica docente™

Tradicionalmente, la evaluacion se ha concebido en un sentido unidireccional, una formula que
no resulta eficaz para conseguir los objetivos que se establecen en el Real Decreto 243/2022
de 5 de abril. En el seguimiento de la asignatura se atendera a fomentar una evaluacion
continua, formativa y reguladora con alto grado de implicacién por parte del alumnado. Por
eso se entiende que la evaluacién continua garantiza la adquisicién de las competencias clave,
que permita establecer medidas de refuerzo o ampliacion en cualquier momento del curso
cuando el progreso de un estudiante lo requiera. La evaluacion continua implica la observacion
sistematica de la actuacion del alumnado, el seguimiento y registro de la actividad diaria en los
trabajos de clase, y la realizacién de distintos tipos de pruebas tanto orales como escritas para
constatar en momentos puntuales del curso y lograr la adquisicion y desarrollo de las

competencias exigidas.

En la Tabla 4 sefialamos el tipo de evaluacion en funcion del momento de su realizacion.
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Tabla 4

Tipologia de evaluacion de acuerdo con el momento de realizacion

Programacion Unidad Contenidos
Inicial Comienzo del curso | Antes de iniciar cada | Al comenzar un
y al inicio de cada unidad nuevo item
evaluacion
Continua Al finalizar cada Mediante el Mediante el
evaluacion desarrollo de desarrollo de
ejercicios y ejercicios y
controles controles
Final Al finalizar el curso | Al finalizar cada Al finalizar cada
unidad unidad

La evaluacion inicial tiene como objetivo valorar el conocimiento previo de los alumnos, asi

como sus intereses e inquietudes, cumpliendo una funcion diagndstica y previsora.

Sin embargo, la evaluacion continua o formativa permite hallar dificultades durante el
desarrollo y avances del proceso educativo, permitiendo corregir la planificacion de la
actividad docente (metodologia, actividades concretas) y, ademas, facilita informar sobre la
evolucion y progreso de cada alumno. Con todo ello se contara con informacion concreta para

orientar y motivar al alumno.

Finalmente, la evaluacion final permitira valorar la consecucién de los objetivos y las
competencias adquiridas por parte de los alumnos, asi como el éxito o posibles necesidades de
cambio del proceso de ensefianza. Servird también para tomar decisiones acerca de la

promocion del alumnado.

Para la evaluacion de los objetivos como de las competencias se utilizaran diferentes
instrumentos que permitiran cuantificar de una manera objetiva los resultados del aprendizaje
para acreditar el logro de los objetivos establecidos para la etapa y la adquisicion de las

competencias correspondientes.

En consonancia con la legislacion, el profesor no solo debe atender a la evaluacion de las
competencias especificas del alumnado, sino que debe atender a su propia préctica docente,

para lo que debera establecer indicadores de logro para las programaciones didacticas.

La evaluacion para la programacion didactica se realizara una vez que finalice cada trimestre,

y esta serd a nivel colectivo, es decir, desde la metodologia hacia los resultados obtenidos por
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los alumnos con el fin de que se cumplan los objetivos y después otra con objetivos mejorables
de cara a las habilidades del profesor en cuanto a la preparacion de clases, recursos y la propia
manera de explicar en el aula. En el anexo se pueden encontrar modelos para la evaluacién de

la Programacion y de las Unidades Didéacticas.
6.1 Criterios y procedimientos de evaluacion de la materia

En el Articulo 2 del Real Decreto 243/2022 de 5 de abril se recoge la definicidn de qué debemos
de entender por criterios de evaluacion: "referentes que indican los niveles de desempefio
esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias
especificas de cada materia en un momento determinado de su proceso de aprendizaje”

Senalados mas adelante.
6.1.1 Actividades

Como recoge el Articulo 20 del Real Decreto 243/2022 de 5 de abril en su apartado 1, “la
evaluacion del aprendizaje del alumnado sera continua y diferenciada segun las distintas
materias”. En las unidades se realizaran actividades individuales, en parejas o grupales que
permiten al alumno comparar su conocimiento y aprendizaje en la ejecucion de tareas
concretas. En las agrupaciones se buscara un equilibrio de conocimientos y las destrezas de los
diferentes alumnos que conforman el grupo para que la adquisicién de las destrezas y

competencias clave sea lo mas completo posible.

El debate, la confrontacién de ideas mediante el dialogo es una herramienta propia de la
disciplina filoséfica. Su ejercicio supone trabajar, expresar y confrontar las ideas mediante la
argumentacion racional. Habra dos formas de incorporar el debate a la dindmica de la clase. La
primera como actividad formal, en el sentido de que se delimita formalmente la estructura y
defensa de un debate. La segunda como herramienta complementaria a la exposicién magistral-
participativa de los contenidos por parte del docente interrogando directamente a los alumnos,
dirigiendo sus dudas y confrontando sus opiniones con el contenido de la unidad. A lo largo

del curso escolar se realizaran diversas actividades que sefialamos en la Tabla 5.
Tabla 5

Actividades que se realizan a lo largo del curso

Disertaciones La disertacion (escrita u oral) es un género filosofico emparentado con la

retorica que usa herramientas verbales de persuasién y comunicacion.
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Permite desarrollar y trabajar diversos recursos dialécticos y estrategias

argumentativas.

Debates La confrontacion dialéctica razonada y apoyada en datos permite
desarrollar la propia coherencia y justificacion de las ideas que se
sostienen. Permite a los alumnos ser conscientes de la solidez de sus

preferencias y opiniones

Comentario de | Recurso especifico de la materia de Filosofia que permite trabajar la
texto comprension argumental, el andlisis de ideas y la adquisicion de un

vocabulario especifico.

Prueba escrita | Su propdsito es que los alumnos demuestren la adquisicion de un
aprendizaje cognoscitivo mediante una argumentacion razonada y

reflexiva de un periodo de tiempo limitado

Conceptualizar | Reconocer el esfuerzo filoséfico por delimitar conceptualmente la
realidad: la conceptualizacion como una actividad propiamente filoséfica,
mientras se ejercita la investigacion critico-comparativa entre diferentes

fuentes cientificas y humanisticas.

Igualmente, y coincidiendo con las dindmicas de examenes del centro, al final de cada una de
las tres evaluaciones se realizard una prueba escrita o control que permitira ratificar el nivel de
adquisicion de las competencias y las dificultades y avances que se van produciendo con el

objeto de tomar las decisiones educativas pertinentes.
6.2 Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion de la asignatura de Filosofia para bachillerato se recogen en el Real
Decreto 243/2022 de 5 de abril de la siguiente manera:

Competencia especifica 1

1.1 Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas filoséficos mediante su
reconocimiento, analisis y reformulacion en textos y otros medios de expresién tanto
filos6ficos como literarios, histéricos, cientificos, artisticos o relativos a cualquier otro &mbito

cultural.
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Competencia especifica 2

2.1 Demostrar un conocimiento préctico de los procedimientos elementales de la investigacion
filosofica a través de tareas como la identificacion de fuentes fiables, la basqueda eficiente y
segura de informacion y la correcta organizacion, andlisis, interpretacion, evaluacion,

produccion y comunicacion de esta, tanto digitalmente como por medios mas tradicionales.

2.2 Desarrollar una actitud indagadora, autbnoma y activa en el ambito de la reflexion filosofica
mediante el disefo, la elaboracion y la comunicacion publica de productos originales tales

como trabajos de investigacion, disertaciones o comentarios de texto.
Competencia especifica 3

3.1 Producir y evaluar discursos argumentativos, orales y escritos, acerca de cuestiones y
problemas filosoficos, demostrando un uso correcto de normas y pautas ldgicas, retoricas y

argumentativas.

3.2 Detectar y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hipétesis,

explicando la naturaleza o0 mecanismo de dichos sesgos y falacias.

3.3 Reconocer la importancia de la cooperacion, el compromiso con la verdad, el respeto a la
pluralidad y el rechazo de toda actitud discriminatoria o arbitraria, aplicando dichos principios

a la practica argumentativa y al dialogo con los demas.
Competencia especifica 4

4.1 Promover el contraste e intercambio de ideas y la practica de una ciudadania activa y
democratica a través de la participacion en actividades grupales y el ejercicio del didlogo
racional, respetuoso, abierto, constructivo y comprometido con la blasqueda de la verdad,

acerca de cuestiones y problemas filos6ficamente relevantes.
Competencia especifica 5

5.1 Generar una concepcion compleja y no dogmatica de los problemas filos6ficos mediante el

analisis critico de tesis filosoficas distintas y opuestas en torno a los mismos.

5.2 Comprender y exponer distintas tesis y teorias filosoficas como momentos de un proceso
dindmico y siempre abierto de reflexion y dialogo, a través del analisis comparativo de los

argumentos, principios, metodologias y enfoques de dichas tesis y teorias.

53



Competencia especifica 6

6.1 Tomar consciencia de la riqueza e influencia del pensamiento filosofico identificando y
analizando las principales ideas y teorias filosoficas en textos o documentos pertenecientes a
ambitos culturales diversos, asi como poniéndolas en relacion con experiencias, acciones o

acontecimientos comunes y de actualidad.

6.2 Adquirir y demostrar un conocimiento significativo de las ideas y teorias filoséficas de
algunos de los méas importantes pensadores y pensadoras de la historia, mediante su aplicacion
y el andlisis critico en el contexto de la practica individual o colectiva de la indagacion
filosofica.

Competencia especifica 7

7.1 Afrontar cuestiones y problemas complejos de caracter fundamental y de actualidad de
modo interdisciplinar, sistematico y creativo, utilizando conceptos, ideas y procedimientos
provenientes de distintos campos del saber y orientandolos y articulandolos criticamente desde

una perspectiva filosofica.
Competencia especifica 8

8.1 Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el analisis filosofico de
problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, considerando las distintas
posiciones en disputa y elaborando, argumentando, exponiendo y sometiendo al dialogo con

los demas las propias tesis al respecto.
Competencia especifica 9

9.1 Generar un adecuado equilibrio entre el aspecto racional y el emotivo en la consideracién
de los problemas filoséficos, especialmente los referidos al &mbito de la estética, a través de la
reflexion expresa en torno al arte y a otras actividades o experiencias con valor estético y el

analisis del papel de las imagenes y el lenguaje audiovisual en la cultura contemporanea.

Las actividades individuales y grupales, y las pruebas escritas, asi como la participacion en
clase y la entrega a tiempo de tareas en el Aula Virtual o por el Teams constituyen los
instrumentos de evaluacion que se utilizaran. Los criterios de evaluacion se estableceran
teniendo en cuenta las competencias especificas anteriormente citadas. Los instrumentos de
evaluacion concretos para cada unidad se sefialardn mas adelante, en el apartado de unidades

didacticas.
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6.3 Recuperacion de materia pendiente

Al finalizar cada una de las tres evaluaciones si algiin/a alumno/a tiene una evaluacion negativa
tendra que realizar un examen de recuperacion de ese trimestre. En el caso de los primeros
trimestres si a pesar de la recuperacion éste/a de nuevo obtiene una evaluacion negativa se
acumularan para la prueba final del tercer trimestre para poder conseguir una evaluacion
positiva del curso. En caso de no lograrlo, el articulo 21 del Real Decreto 243/2022 de 5 de

abril establece que

los alumnos y alumnas promocionaran de primero a segundo de Bachillerato
cuando hayan superado las materias cursadas o tengan evaluacién negativa en dos
materias como maximo. En todo caso, deberan matricularse en segundo curso de
las materias no superadas de primero, que tendran la consideracion de materias
pendientes. Los centros educativos deberan organizar las consiguientes actividades
de recuperacion y la evaluacion de las materias pendientes en el marco organizativo

que establezcan las administraciones educativas.

Si una de esas materias no superadas es filosofia, el/la alumno/a de segundo de bachillerato
tendré que presentarse junto con aquellos suspensos de cada trimestre de primero de bachiller
para poder superar esa materia mediante una prueba escrita de los contenidos para lograr

adquirir las competencias.
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7. UNIDADES DIDACTICAS

A continuacion, se presenta un resumen de las unidades didacticas que componen esta

programacion.

7.1 El saber filoso6fico

N° de sesiones: 6

Evaluacién: 1°

Justificacion:

distancia de otros saberes pre-filosoficos

La Filosofia nace auspiciada por el amor a la sabiduria, pero ¢qué la distingue de otras
disciplinas como la matemaética o la biologia? Contestar a la pregunta sobre qué es el saber
filoséfico esta inevitablemente ligado al origen historico de la disciplina. Su ligazon

connatural a la exigencia critica hace necesario estudiar el momento en que la humanidad se

Objetivos: Ser capaz de identificar las
etapas y las épocas mas relevantes de la
Filosofia. Poder exponer de manera precisa
su contenido general. Expresar de forma
clara y razonada sus particularidades. Poner
en valor la vigencia y la utilidad no

instrumental de la Filosofia

Contenidos.

1. La especificidad del saber filosofico
1.1 El mito

2. El origen historico de la Filosofia

2.1 La filosofia como reflexion sobre la

naturaleza

2.2 La Filosofia: sus disciplinas y su caracter

profano.
3. Las caracteristicas del saber filos6fico

3.1 Sentido y necesidad de la Filosofia: lo que

la Filosofia es.

3.2 Lo que la Filosofia no es.

Saber basico: La Filosofia y el ser humano

Competencias clave

- Competencia en comunicacién lingtistica.
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- Competencia digital.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender.

- Competencia ciudadana.

- Competencia emprendedora.

- Competencia en conciencia y expresion culturales.

Actividades

Act 1: Diccionario filosofico

Act 2: Utilidad de la filosofia

Act3: Comentarios de textos. Mitos vs logos

Act 4: Roleplay del mito de la caverna

Recursos
Presentacion digital
Teams para la entrega de actividades

Diccionario Filoséfico digital

Criterios de evaluacion

Competencia especifica: 1.1, 2.1, 2.2,4.1,5.2,6.1,6.2, 7.1, 8.1

Competencias especificas y Descriptores operativos

- Competencia especifica 1: CCL2, CPSAAL.2, CC1, CC3, CCECL.

- Competencia especifica 2: CCL1, CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, CC3,

CEs.

- Competencia especifica 4. CCL1, CCL5, STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC],

CCEC3.2.

- Competencia especifica 5: CCL5, CC1, CC2, CC3.

- Competencia especifica 6: CCL2, CC1, CC3, CCEC2.

- Competencia especifica 7: CCL2, CCL3, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CCECL.
- Competencia especifica 8: CCL5, CPSAAL.2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

Instrumentos de calificacion

Actividades. Rubrica de las actividades:

0-10

Examen de la evaluacion:

Elementos transversales
Comprension lectora
Expresién oral y escrita

Tecnologias de la Informacion y la

58



Tipo test 7 puntos y 2 preguntas a | Comunicacion

desarrollar

7.2 La metafisica

N° de sesiones: 6 Evaluacién: 1°

Justificacion:

La confianza depositada en la ciencia y la técnica no solo nos ha proporcionado mas poder
para el dominio de la realidad, sino que nos ha hecho mas conscientes de nuestras
limitaciones. Nuestra impotencia ante la muerte, la existencia de genocidios y campos de
concentracion, catastrofes naturales o la posibilidad de disefiar a la especie humana en un
laboratorio, son acontecimientos que nos situan ante la pregunta por el poder y sentido de la
realidad en su conjunto. Esta situacion ha despertado la experiencia metafisica como
busqueda de sentido, tanto la esperanza de nuevos humanismos como en las expectativas de
las religiones

Objetivos: Plantear la relevancia historicay | Contenidos.
actual del quehacer metafisico como
reflexion sobre la existencia y el sentido
individual y colectivo, y como herramienta | 2. Estructuras y orientaciones de la metafisica.
atil que permite guiar la meditacion
individual

1. ;Qué es la metafisica?

3. Algunos temas de la metafisica.
3.1 El problema del ser.

3.2 El Almay Dios

3.3 Mundo y sustancia

4. Criticas a la metafisica.

5. ¢ Necesidad de la metafisica?

Saber basico: La Filosofia y el ser humano

Competencias clave

- Competencia en comunicacién lingtistica.

- Competencia digital.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender.
- Competencia ciudadana.

- Competencia emprendedora.
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- Competencia en conciencia y expresion culturales.

Actividades

Act 1: Diccionario filoséfico

Act 2: Fotosofia

Act3: Texto: tres caminos para el sentido
Act 4: Aristételes-Atomismo

Act 5: Cine y Filosofia

Recursos

Presentacion digital

Teams para la entrega de actividades
Diccionario Filoséfico digital

Pelicula (puede ser modificada al comenzar el
curso): Matrix

Criterios de evaluacién

Competencia especifica: 1.1, 2.1, 2.2, 4.1,5.2,6.1,6.2, 7.1, 8.1

Competencias especificas y Descriptores operativos

- Competencia especifica 1: CCL2, CPSAAL.2, CC1, CC3, CCECL.
- Competencia especifica 2: CCL1, CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, CC3,

CE3.

- Competencia especifica 4: CCL1, CCL5, STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1,

CCEC3.2.

- Competencia especifica 5: CCL5, CC1, CC2, CC3.

- Competencia especifica 6: CCL2, CC1, CC3, CCEC2.

- Competencia especifica 7: CCL2, CCL3, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CCECL.
- Competencia especifica 8: CCL5, CPSAAL.2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

Instrumentos de calificacion
Actividades. Rubrica de las actividades:
0-10

Examen de la evaluacion:

Tipo test 7 puntos y 2 preguntas a
desarrollar

Elementos transversales
Comprensién lectora
Expresion oral y escrita

Tecnologias de la Informacion y la

Comunicacion

7.3 El conocimiento

N° de sesiones: 6

Evaluacién: 1°

Justificacion:

La Filosofia, la fisica o la l6gica constituyen saberes no solo porque afirmen verdades, sino
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porgue son capaces de determinar en qué consisten la verdad que enuncian. Aquellos en lo
que consiste la verdad de cada disciplina es su criterio de validez. Esta unidad aborda las

cuestiones ligadas a la verdad y sus criterios.

Objetivos: Plantear el problema filoséfico
del conocimiento (sus grados y limites) en
relacion con los diferentes saberes.
Reflexionar sobre el concepto de verdad, asi
como de las distintas concepciones que
puede haber de la misma (adecuacion,
coherencia, consenso), mientras  se
reflexiones qué relacion hay entre la
conceptualizacion de verdad y las ciencias
(formales y empiricas)

Contenidos.

1. ;Qué es el conocimiento?

2. La concepciodn tripartita del conocimiento.
3. La verdad.

4. La justificacion.

Saber bésico: El conocimiento y la realidad.

Competencias clave

- Competencia en comunicacion lingistica.

- Competencia digital.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender.

- Competencia ciudadana.

- Competencia emprendedora.

- Competencia en conciencia y expresion culturales.

Actividades
Act 1: Diccionario filosofico

Act 2: Texto: J. Marias. Aletheia, eritas,
emunabh.

Act 3: Disertacion

Recursos
Presentacion digital
Teams para la entrega de actividades

Diccionario Filosofico digital

Criterios de evaluacion

Competencia especifica: 1.1, 2.1, 2.2,3.2,4.1,5.2,6.1,6.2, 7.1, 8.1

Competencias especificas y Descriptores operativos

- Competencia especifica 1: CCL2, CPSAAL.2, CC1, CC3, CCECL.
- Competencia especifica 2: CCL1, CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, CC3,

CEs.

- Competencia especifica 3: CCL1, CCL5, STEM1, CCa.
- Competencia especifica 4: CCL1, CCL5, STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1,
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CCEC3.2.

- Competencia especifica 5: CCL5, CC1, CC2, CC3.

- Competencia especifica 6: CCL2, CC1, CC3, CCEC2.

- Competencia especifica 7: CCL2, CCL3, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CCECL.
- Competencia especifica 8: CCL5, CPSAAL.2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

Instrumentos de calificacion
Actividades. Rabrica de las actividades:
0-10

Examen de la evaluacion:

Tipo test 7 puntos y 2 preguntas a
desarrollar

Elementos transversales
Comprensién lectora
Expresion oral y escrita
de la

Tecnologias Informacion  y la

Comunicacién

Comunicacion audiovisual

7.4 La ciencia

N° de sesiones: 6

Evaluacién: 1°

Justificacion:

En el imaginario colectivo el conocimiento cientifico goza de una autoridad espectacular.
Las expresiones y argumentos que refieren a estudios cientificos estan estrechamente
vinculados a la idea de conocimiento verdadero y demostrado y, para las personas, esto
sinénimo de verdad inequivoca gque no cabe cuestionar. No obstante, en las Ultimas décadas
se ha comprobado el crecimiento de propuestas argumentales que menoscaban las
aportaciones tedricas y practicas de la ciencia, cuestionando su validez, no para clarificar o
delimitar la mejor manera en la que la ciencia puede pulir su método (critica constructiva)
sino para sustituirlo por formas de conocimientos irracionales, acriticas e inconscientes.

Objetivos:  Explicar los  objetivos,
funciones y principales elementos de la
actividad cientifica como la elaboracién de
hipétesis, las particularidades
metodoldgicas, la rigurosidad conceptual y
los interrogantes y debilidades que la propia
ciencia percibe en el desarrollo de su
actividad.

Contenidos.

1. El conocimiento cientifico

1.1 El origen de la ciencia y su desarrollo
1.2 La clasificacion de las ciencias.

1.3 Los componentes de la ciencia

2. El método cientifico

2.1 El método deductivo

2.2 El metodo inductivo

2.3 El método hipotético- deductivo

3. El optimismo cientifico y sus limites
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3.1 La cuestién de la demarcacion
3.2 El progreso de la ciencia

3.3 Los limites de la ciencia

Saber basico: El conocimiento y la realidad.

Competencias clave

- Competencia en comunicacion linguistica.

- Competencia digital.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender.
- Competencia ciudadana.

- Competencia emprendedora.

- Competencia en conciencia y expresion culturales.

Actividades Recursos

Act 1: Diccionario filosofico Presentacion digital

Act 2: Proyecto: comité de dilemas éticos
Teams para la entrega de actividades
Act 3: Disertacion

Diccionario Filoséfico digital

Criterios de evaluaciéon

Competencia especifica: 1.1, 2.1,2.2,3.2,4.1,5.2,6.1,6.2,7.1, 8.1

Competencias especificas y Descriptores operativos

- Competencia especifica 1: CCL2, CPSAAL.2, CC1, CC3, CCECL.

- Competencia especifica 2: CCL1, CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, CC3,
CEs.

- Competencia especifica 3: CCL1, CCL5, STEM1, CC3.

- Competencia especifica 4: CCL1, CCL5, STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1,
CCEC3.2.

- Competencia especifica 5: CCL5, CC1, CC2, CC3.

- Competencia especifica 6: CCL2, CC1, CC3, CCEC2.

- Competencia especifica 7: CCL2, CCL3, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CCECL.

- Competencia especifica 8: CCL5, CPSAAL.2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

Instrumentos de calificacion Elementos transversales

Actividades. Rubrica de las actividades:




0-10
Examen de la evaluacién:

Tipo test 7 puntos y 2 preguntas a
desarrollar

Comprensién lectora
Expresion oral y escrita

Tecnologias de la Informacion la

y
Comunicacién

Comunicacion audiovisual

7.5 El ser humano: naturaleza y cultura

N° de sesiones: 6

Evaluacién: 2°

Justificacion:

Nuestros origenes no son solo bioldgicos, también son culturales. Somos seres culturales
incluso por naturaleza; incluso el desarrollo biologico necesita de lo cultural. Creamos
cultura, y a la vez, la cultura nos crea. De ahi que los antropdlogos afirmen que la cultura es
nuestro “segundo ttero”. Seres necesitados de cultura para vivir, pero siempre lo seremos en
una cultura particular. Por eso la humanidad es plural. Y ¢qué hacer ante la pluralidad

cultural? ;Como vivir la diversidad?

Objetivos: Comprender lo propiamente
bioldgico y cultural del ser humano; la
definicién de culturay su estudio cientifico.
Pensar la cultura desde una perspectiva
filosofica y comprender la riqueza cultural
humana criticamente

Contenidos.

1. La teoria de la evolucién y su aplicacion al
ser humano.

1.1 La teoria de la evolucion

1.2 La hominizacion

1.3 La humanizacién

2. La dialéctica naturaleza-cultura.
3. Cultura y personalidad.

4. Lareflexion filosofica sobre el cuerpo en la
historia de la filosofia.

4.1 Dualismo platdnico
4.2 Hilemorfismo aristotélico

5. Modernidad: Descartes, Hume y Kant

Saber basico: El conocimiento y la realidad.

Competencias clave
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- Competencia en comunicacion lingistica.

- Competencia digital.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender.
- Competencia ciudadana.

- Competencia emprendedora.

- Competencia en conciencia y expresion culturales.

Actividades Recursos

Act 1: Diccionario filosofico Presentacion digital

Act 2: Comentario de texto. Marvin Harris
) ., i Teams para la entrega de actividades
Act 3: Disertacion sobre la pelicula

Act 4: Revista de antropo|og|’a Diccionario Filoséfico digital

Pelicula: Capitan fantastico

Criterios de evaluacién

Competencia especifica: 1.1, 2.1,2.2,3.2,4.1,5.2,6.1,6.2,7.1, 8.1

Competencias especificas y Descriptores operativos

- Competencia especifica 1: CCL2, CPSAAL.2, CC1, CC3, CCECL.

- Competencia especifica 2: CCL1, CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, CC3,
CEs.

- Competencia especifica 3: CCL1, CCL5, STEM1, CCa.

- Competencia especifica 4: CCL1, CCL5, STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1,
CCEC3.2.

- Competencia especifica 5: CCL5, CC1, CC2, CC3.

- Competencia especifica 6: CCL2, CC1, CC3, CCEC2.

- Competencia especifica 7: CCL2, CCL3, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CCECL.

- Competencia especifica 8: CCL5, CPSAAL.2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

Instrumentos de calificacion Elementos transversales
Actividades. Rubrica de las actividades:

0-10

Comprension lectora

) Expresion oral y escrita
Examen de la evaluacion:

Tipo test 7 puntos y 2 preguntas a Tecnologias de la Informacion vy

desarrollar Comunicacion

la

65



Comunicacion audiovisual

7.6 Lenguaje y argumentacion

N° de sesiones: 6 Evaluacién: 2°

Justificacion:

La supervivencia humana esta inevitablemente ligada al lenguaje. Sin él, el conocimiento
del mundo, su interpretacion y sentido seria imposible. Sin palabras para nombrar las cosas,
sin expresiones que reflejaran nuestros sentimientos y estados mentales acerca de nuestras
experiencias del mundo nuestra identidad como seres estaria incompleta. EI lenguaje es un
instrumento bésico, pero también una morada donde las personas encuentran cobijo y
sentido.

Objetivos: Comprender la importancia de | Contenidos.

la retérica y la argumentacién en la
comunicacion  desde la  Filosofia,
atendiendo a las reglas y herramientas del | 1.1 Caracteristicas y dimensiones
didlogo y la demostracion de argumentos,
asi como el error que yace en la
generalizacion apresurada. Comprender las | 2.1 Lenguaje natural
especificidades del lenguaje y la labor L
conceptualizadora de la Filosoffa 2.2 Lenguaje cientifico

2.3 Lenguaje filosofico

1. Conocimiento y lenguaje

2. Las palabras y las cosas.

3. Lenguaje y sociedad

3.1 Retdrica y sofistica

3.2 Lenguaje y poder

Saber basico: El conocimiento y la realidad.

Competencias clave

- Competencia en comunicacion linguistica.

- Competencia digital.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender.
- Competencia ciudadana.

- Competencia emprendedora.

- Competencia en conciencia y expresion culturales.

Actividades Recursos
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Act 1: Diccionario filosofico
Act 2: Texto: la torre de Babel

Act 3: Disertacion de la pelicula

Presentacion digital
Teams para la entrega de actividades
Diccionario Filoséfico digital

Pelicula: 12 hombres sin piedad

Criterios de evaluacién

Competencia especifica: 1.1, 2.1, 2.2,3.1,3.2,3.34.1,5.2,6.1,6.2,7.1,8.1

Competencias especificas y Descriptores operativos

- Competencia especifica 1: CCL2, CPSAAL.2, CC1, CC3, CCECL.
- Competencia especifica 2: CCL1, CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, CC3,

CE3.

- Competencia especifica 3: CCL1, CCL5, STEM1, CC3.
- Competencia especifica 4: CCL1, CCL5, STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1,

CCEC3.2.

- Competencia especifica 5: CCL5, CC1, CC2, CC3.

- Competencia especifica 6: CCL2, CC1, CC3, CCEC2.

- Competencia especifica 7: CCL2, CCL3, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CCECL.
- Competencia especifica 8: CCL5, CPSAAL.2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

Instrumentos de calificacion
Actividades. Rabrica de las actividades:
0-10

Examen de la evaluacion:

Tipo test 7 puntos y 2 preguntas a
desarrollar

Elementos transversales
Comprensién lectora
Expresion oral y escrita

Tecnologias de la Informacion y la

Comunicacion

Comunicacién audiovisual

7.7 La ética

N° de sesiones: 6

Evaluacion: 2°

Justificacion:

Reflexionar sobre la motivacion de nuestros actos y la superioridad de la libertad frente a la
esclavitud, del adoctrinamiento y la manipulacién; degustar el valor de la igualdad entre las
personas, que tienen dignidad y no un simple precio, sea cual fuere su raza, religion, género
u orientacion sexual, fomenta una buena ciudadania, conocedora de sus derechos y de sus
responsabilidades y capaz de vivirlos en la préctica.
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Objetivos: Conocer las principales teorias
sobre la moral humana. Entender la Etica
como una reflexién racional sobre la accion
moral y la necesidad de desarrollar la
madurez del caracter y la conciencia moral.
Entender el papel de la felicidad y el deber
en la ética occidental

Contenidos.

1. La ética como reflexion moral.

1.1 Moral y ética.

1.2 Universalismo y relativismo moral.
2. Las teorias éticas.

2.1 El origen de la ética occidental.

2.2 La moral convencional de los sofistas.

3. El intelectualismo moral socrético.
4. Las éticas materiales.

4.1 La heteronomia.

5. Las éticas formales.

5.1 La autonomia moral.

6. Retos actuales de la ética

Saber béasico: Accion y creacion.

Competencias clave

- Competencia en comunicacion linguistica.

- Competencia digital.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender.

- Competencia ciudadana.

- Competencia emprendedora.

- Competencia en conciencia y expresion culturales.

Actividades
Act 1: Diccionario filosofico.

Act 2: Explicar el origen de la ética
mientras se compara la posicién socratica y
sofista

Act 3: Reconocer la funcion de la ética y
explicar las distintas teorias
Act 4: El anillo de Giges

Recursos

Presentacion digital

Teams para la entrega de actividades
Diccionario Filoséfico digital

Nuevas plataformas de

(instagram)

comunicacion

Criterios de evaluacion
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Competencia especifica: 1.1, 2.1,2.2,4.1,5.2,6.1,6.2,7.1,8.1

Competencias especificas y Descriptores operativos

- Competencia especifica 1: CCL2, CPSAAL.2, CC1, CC3, CCECL.

- Competencia especifica 2: CCL1, CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, CC3,

CE3.

- Competencia especifica 4: CCL1, CCL5, STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1,

CCEC3.2.

- Competencia especifica 5: CCL5, CC1, CC2, CC3.

- Competencia especifica 6: CCL2, CC1, CC3, CCEC2.

- Competencia especifica 7: CCL2, CCL3, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CCECL.
- Competencia especifica 8: CCL5, CPSAAL.2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

Instrumentos de calificacion
Actividades. Rabrica de las actividades:
0-10

Examen de la evaluacion:

Tipo test 7 puntos y 2 preguntas a
desarrollar

Elementos transversales
Comprensién lectora

Expresion oral y escrita

Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacién

Comunicacion audiovisual

Prevencion de la violencia, racismo o

xenofobia

7.8 La ldgica

N° de sesiones: 6

Evaluacién: 3°

Justificacion:

El lenguaje nos permite hacer actividades diversas: dar érdenes, expresar emociones,
amenazar. Pero los usos particulares del lenguaje que interesan a la l6gica tienen lugar
cuando afirmamaos algo sobre el estado del mundo que puede ser verdadero o falso. La logica
busca determinar cuales son las condiciones que debe cumplir un argumento para ser véalido,
para lo que se ha generado un lenguaje formal construido con ese objetivo.

Objetivos: Conocer en que consiste la
I6gica proposicional, apreciando su valor
para mostrar el razonamiento correcto y la
expresion del pensamiento como condicion
fundamental para las relaciones humanas.

Contenidos.
1. Lalégica
2. La logica proposicional.

2.1 Negacion, conjuncion y disyuncion
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2.2 La implicacion y la co-implicacion
3. Formalizacién y tablas de verdad.
4. Falacias, falsos argumentos y paradojas.

4.1 Falsos argumentos.

4.2 Paradojas

Saber basico: El conocimiento y la realidad.

Competencias clave

- Competencia en comunicacion linguistica.

- Competencia digital.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender.
- Competencia ciudadana.

- Competencia emprendedora.

- Competencia en conciencia y expresion culturales.

Actividades Recursos

Act 1: Diccionario filosofico. Presentacion digital

Act 2: Tablas de verdad
_ _ Teams para la entrega de actividades
Act 3: Traduccion lenguaje natural-formal

Act 4: Falacias Diccionario Filoséfico digital

Criterios de evaluaciéon

Competencia especifica: 1.1, 2.1, 2.2,3.1,3.2,3.2,4.1,5.2,6.1,6.2,7.1, 8.1

Competencias especificas y Descriptores operativos

- Competencia especifica 1: CCL2, CPSAAL.2, CC1, CC3, CCECL.

- Competencia especifica 2: CCL1, CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, CC3,
CEs.

- Competencia especifica 3: CCL1, CCL5, STEM1, CC3.

- Competencia especifica 4: CCL1, CCL5, STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1,
CCEC3.2.

- Competencia especifica 5: CCL5, CC1, CC2, CC3.

- Competencia especifica 6: CCL2, CC1, CC3, CCEC2.

- Competencia especifica 7: CCL2, CCL3, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CCECL.

- Competencia especifica 8: CCL5, CPSAAL.2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.
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Instrumentos de calificacion
Actividades. Rubrica de las actividades:
0-10

Examen de la evaluacion:

Tipo test 7 puntos y 2 preguntas a
desarrollar

Elementos transversales
Comprension lectora
Expresion oral y escrita

Comunicacion audiovisual

7.9 El arte y la estética

N° de sesiones: 6

Evaluacién: 3°

Justificacion:

¢Es posible imaginar un mundo sin belleza? ¢Es posible ensayar un escenario imaginario
donde no existiera el color, la armonia, la musica, o todos esos detalles que adornan nuestros
objetos y nuestros cuerpos? Atribuimos la belleza a un sinnimero de elementos que
componen nuestro quehacer cotidiano: objetos, acciones, personas 0 animales son (0 nos
parecen) bellos. Y aunque no nos parezca asi, sucede lo contrario (feo, repugnante) es decir,

emitimos juicios estéticos y, en ocasiones, defendemos a capa y espada estos juicios frente

a otros.

Objetivos: Reconocer la capacidad
simbdlica como elemento distintivo de las
personas y su materializacion a través de la
obra de arte, mientras contrasta y relaciona
algunas de esas construcciones simbdlicas
con su contexto cultural e identifica y
analiza expresiones multidisciplinares de la
obra de arte. Igualmente se busca que el
estudiante sea capaz de relacionar la
creacion artistica con otros campos como el

de la ética, el conocimiento y la técnica.

Contenidos.

1. La experiencia estética: el sujeto y el

mundo.

2.0bjetividad y subjetividad en el juicio

estético
3. Principales teorias estéticas.

4. Problemas actuales del arte: ;Para qué
sirve?

5. Algunas cuestiones sobre el arte.

Saber basico: Accion y creacion.

Competencias clave
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- Competencia en comunicacion lingistica.

- Competencia digital.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender.

- Competencia ciudadana.

- Competencia emprendedora.

- Competencia en conciencia y expresion culturales.

Actividades
Act 1: Rellenar vocabulario filos6fico
Act 2: Disertacién pelicula

Act 3: Disertacion. Mi critica del arte

Act 4 Presentacion. Mi critica del arte.

Recursos
Presentacion digital
Teams para la entrega de actividades

Diccionario Filosofico digital.

Nuevas plataformas de comunicacion

(Instagram y tik tok)

Ver pelicula: Atrapame si puedes

Criterios de evaluacion

Competencia especifica: 1.1, 2.1, 2.2,4.1,5.2,6.1,6.2,7.1,8.1,9.1

Competencias especificas y Descriptores operativos

- Competencia especifica 1: CCL2, CPSAAL.2, CC1, CC3, CCECL.

- Competencia especifica 2: CCL1, CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, CC3,

CEs.

- Competencia especifica 4: CCL1, CCL5, STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC],

CCEC3.2.

- Competencia especifica 5: CCL5, CC1, CC2, CC3.

- Competencia especifica 6: CCL2, CC1, CC3, CCEC2.

- Competencia especifica 7: CCL2, CCL3, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CCECL.
- Competencia especifica 8: CCL5, CPSAAL.2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

- Competencia especifica 9: CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC2, CCEC3.1, CCECa3.2.
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Instrumentos de calificacion
Actividades. Rubrica de las actividades:
0-10

Examen de la evaluacion:

Tipo test 7 puntos y 2 preguntas a
desarrollar

Elementos transversales
Comprension lectora
Expresion oral y escrita

Tecnologias de la Informacion y la

Comunicacion

Comunicacién audiovisual

7.10 La politica

N° de sesiones: 6

Evaluacién: 3°

Justificacion:

¢Para qué sirve la politica? ;Como se debe organizar una sociedad para la convivencia?
¢Puede una persona ser feliz en una sociedad mal organizada o donde se cometan injusticias?
¢Debo respetar una ley injusta? ;Como sé que una ley es legitima? La reflexion metddica
sobre estas cuestiones constituye una necesidad para el ejercicio de una ciudadania
consciente y activa, principio elemental y permanente de la filosofia politica desde Platén y

Aristoteles

Objetivos: Comprender, analizar y valorar
la conexién que existe entre la reflexion
ética y la politica, y como la filosofia, como
herramienta humana que conceptualiza lo
real, se aproxima a los problemas de la
fundamentacion del derecho y la sociedad.
Comprender por qué es necesario un orden
econémico y juzgar criticamente que
objetivos son socialmente deseables
perseguir. Averiguar que relaciones hay
entre orden economico, justicia y dignidad
humana y su importancia practica para la

vida cotidiana y el mundo laboral.

Contenidos.
1. Diccionario filosofico
2. Etica y/o politica

3. Teorias sobre el origen de la sociedad y el

estado
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Saber basico: Accion y creacion.

Competencias clave

- Competencia en comunicacion lingtistica.

- Competencia digital.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender.
- Competencia ciudadana.

- Competencia emprendedora.

- Competencia en conciencia y expresion culturales.

Actividades Recursos

Act 1: Diccionario filosofico Presentacion digital

Act 2: Disertacion: ¢Es posible vivir sin
Estado? Teams para la entrega de actividades
Diccionario Filoséfico digital

Nuevas plataformas de comunicacion (twitter)

Pelicula: divergente

Criterios de evaluacion

Competencia especifica: 1.1, 2.1, 2.2,4.1,5.2,6.1,6.2, 7.1, 8.1

Competencias especificas y Descriptores operativos

- Competencia especifica 1: CCL2, CPSAAL.2, CC1, CC3, CCEC1.

- Competencia especifica 2: CCL1, CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, CC3,
CEs.

- Competencia especifica 4: CCL1, CCL5, STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1,
CCEC3.2.

- Competencia especifica 5: CCL5, CC1, CC2, CC3.

- Competencia especifica 6: CCL2, CC1, CC3, CCEC2.

- Competencia especifica 7: CCL2, CCL3, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CCECL.

- Competencia especifica 8: CCL5, CPSAAL.2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

Instrumentos de calificacion Elementos transversales
Actividades. Rubrica de las actividades:

0-10

Comprension lectora

Expresion oral y escrita

74



Examen de la evaluacion: Tecnologias de la Informacion y la

Tipo test 7 puntos y 2 preguntas a Comunicacion
desarrollar o o
Comunicacion audiovisual

Prevencion de la violencia, racismo o
xenofobia
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8. CONCLUSIONES

Para un importante nimero de alumnos, el primer curso de Filosofia serd también el ultimo
donde tengan acceso a una exposicion sistematica de los fundamentos de la moral y la politica,
o donde puedan aprehender las bases epistemoldgicas del conocimiento cientifico, o de las

diversas formas de entender su existencia como individuos que tienen que actuar en sociedad.

Precisamente, aquellas preguntas que inevitablemente vuelven a la razén humana y que a lo
largo de su existencia apareceran de uno u otro modo, quedaran huérfanas de tutores justo en
el momento en el que su capacidad cognitiva esté en mejor disposicion para afrontar el

pensamiento abstracto.

Servirnos de nuestra propia razén: este es uno de los objetivos a los que aspira a orientar el
alumnado esta programacion. Tal ha sido el espiritu que ha guiado las actividades y las
metodologias aqui propuestas para que, en tan limitado tiempo, se despierte en cada estudiante
el potencial critico propio de su inteligencia, tal y como exclamara Kant al inicio de su conocido

opusculo: jSapere aude! jTen el valor de servirte de tu propia razén!

77



78



9. BIBLIOGRAFIA
9.1 Referencias generales
Ausubel, D. (1983). Teoria del aprendizaje significativo. CEIF.

Cérdenas Gutiérrez, J. (2007). Metodologias de la ensefianza de la filosofia en la educacion

media chilena: un problema filosofico. Universidad de Chile.

Ferndndez March, A. (2006). Metodologias activas para la formacion de competencias.
Educatio siglo XXI, 35-56.

Kant, E (2000) ¢Qué es la ilustracion? En Filosofia de la Historia. FCE.

Lipman, M., Sharp, A. M., & Oscanyan, F. S. (2002). La filosofia en el aula. Ediciones de la

Torre.
Platén (2005). Apologia de Socrates. Criton. Feddon. Trad. Maria Luz prieto. Ediciones Akal.
9.2 Referencias legales
Constitucién Espafiola. Boletin Oficial del Estado, 29 de diciembre de 1978, nim. 311.

Ley Orgénica 3/2020 de 29 de diciembre, por la que se Modifica la Ley Orgéanica 2/2006, de 3
de mayo, de Educacion. Boletin Oficial del Estado, 340, de 30 de diciembre de 2020.

Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas
minimas del Bachillerato. Boletin Oficial del Estado, 82, de 6 de abril de 2022.

ORDEN EDU/363/2015, de 4 de mayo, por la que se establece el curriculo y se regula la
implantacion, evaluacion y desarrollo del bachillerato en la Comunidad de Castilla'y
Ledn. Boletin Oficial de Castillay Leon, 86, de 8 de mayo de 2015.

ORDEN EDU/747/2014, de 22 de agosto, por la que se regula la elaboracién y ejecucion de
los planes de lectura de los centros docentes de la Comunidad de Castilla y Ledn.
Boletin Oficial de Castillay Ledn, 169, de 3 de septiembre de 2014.

ORDEN EDU/624/2022, de 6 de junio, por la que se aprueba el calendario escolar para el curso
academico 2022-2023 en los centros docentes que impartan ensefianzas no
universitarias en la Comunidad de Castilla y Ledn, y se delega en las direcciones
provinciales de educacion la competencia para la resolucién de las solicitudes de su
modificacion. Boletin Oficial de Castillay Ledn, 111, de 10 de junio de 2022.

ACUERDO 29/2017, de 15 de junio, de la Junta de Castilla 'y Leon, por el que se apruebael Il
Plan de Atencion a la Diversidad en la Educacion de Castilla 'y Leon 2017-2022.
Boletin Oficial de Castilla'y Ledn, 115, de 19 de junio de 2017.

79



80



10. ANEXOS

I. Modelo de unidad
Unidad 9. El arte y la estética

Diccionario filoséfico Conceptos del diccionario filosofico
Actividad para realizar en clase
Define: bello, sublime, feo, vintage, artesano, artista, vanguardia, simbolo, imitacion.

Compara tu definicion con la definicion de algunos filosofos mediante el diccionario
filosofico.

Cuestiones a lo largo del temario para debate.

¢ Qué relacidn guarda el artista con su obra de arte? (utilizar el documental ““;Quién diablos es
Jackson Pollock?”)

¢El juicio estético es objetivo o subjetivo?

¢ Tiene alguna utilidad el arte?

¢Que distingue al artesano del artista?

¢ Qué tienen que ver la idea de bien y de belleza?
Actividad complementaria

Realizaremos dos visitas (contando con el beneplacito del centro y de los padres): una visita al
museo de escultura situado en la ciudad de Valladolid anotar toda la informacion que nos aporta
la guia, anotar si vemos esculturas bellas o feas y aquellas reflexiones que nos incite gracias a
los conocimientos previos adquiridos en la asignatura y, de igual manera, hacer una visita al
museo oriental, también situado en la ciudad de Valladolid, anotando la informacion que nos

aporte y después contrastarlo en clase.
Nota: también pueden anotar algin tema de debate que se surja del propio alumnado.

Sintesis del saber basico

1. La experiencia estética: el sujeto y el mundo.
2.0bjetividad y subjetividad en el juicio estético
3. Principales teorias estéticas.

4. Problemas actuales del arte: ;Para qué sirve?

5. Algunas cuestiones sobre el arte.
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Aforismos
Los espejos se emplean para verse la cara; el arte para verse el alma (George Bernard Shaw)
El arte es una mentira que nos acerca a la verdad (Pablo Picasso)

El arte es hacer algo de la anda y venderlo (Frank Zappa)

Problema

¢Puede la cocina llegar a ser arte?
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Il. Cuestionario para los alumnos al finalizar el trimestre

Valora en una escala del 1 al 10, en donde 1 significa muy poco y 10 mucho

=

. Que nota le pondrias a tu esfuerzo en la asignatura de Filosofia este trimestre
2. Esta aportandote algo la asignatura de filosofia

3. Con las actividades grupales ha mejorado la cohesion en clase

4. Desde que doy Filosofia me cuestiono mas la realidad

5. Cada vez que empezamos un tema mi interés aumenta

6. Cada vez que terminamos un tema mi interés disminuye

7. El profesor hace que sea mejor la asignatura

8. El profesor posee conocimientos sobre los temas explicados en clase

9. El profesor ha resuelto mis dudas cuando las he tenido

10. El profesor logra un buen clima de clase.

11. En este apartado no es necesario responder del 1 al 10, sino que debes escribir una reflexion

tuya, y sobre el profesor acerca de la asignatura.
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I11. Tabla para valorar el aprendizaje al final de cada unidad

Presento el tema
(especificar si se
domina mas 0 menos
esa unidad)

Planteo situaciones
originales y complejas

Mantengo el interés
por lo que me dicen
los alumnos

Facilito las
explicaciones cuando
estas no se entienden

Anotaciones para
mejorar el tema

Mantengo controlado
el clima del aula

Algunas dudas que han
presentado los
alumnos y han sido
complejas de
responder

Valora la cantidad de
suspensos y de
aprobados en esta
unidad y justifica a qué
crees que se debe

85



