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RESUMEN:

En el presente Trabajo de Fin de Master se realiza una programacion didéactica
completa para la asignatura de Geografia e Historia en el cuarto curso de Educacion
Secundaria Obligatoria. El trabajo desarrolla la programacion anual con todos los
elementos exigidos por ley, desarrollando més profundamente la unidad didactica “La
Primera Guerra Mundial y la Revolucion Rusa”. La programacion se articula conforme a
las leyes educativas vigentes, preferenciando las metodologias activas sobre las
expositivas. En ese sentido, la unidad didactica modelo se desarrolla a través de un ABP
que trabaja los contenidos curriculares a través de la elaboracion de un podcast de doce
episodios que producirdn los alumnos. Finalmente se incluyen como anexos los

materiales para las diversas actividades que aparecen a lo largo de la programacion.

Palabras clave: Geografia e Historia, ESO, Programacion didactica, Primera Guerra

Mundial, Revolucién Rusa, ABP.

ABSTRACT:

This Master's thesis consists in a complete didactic programme for the subject of
Geography and History designed for the fourth year of General Secondary Education. It
develops the annual programme including all the elements required by law, developing
more deeply the didactic unit "The First World War and the Russian Revolution". The
programme is organised in accordance with current educational laws, giving preference
to active methodologies over expository ones. In this sense, the didactic unit serving as
model is developed through a PBL that works on the curricular contents in the form of a
twelve-episode podcast produced by the students. Finally, the materials for the various

activities that appear throughout the programme are included as appendices.

Keywords: Geography & History, GSE, Didactic programme, First World War,

Russian Revolution, PBL.
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INTRODUCCION

Nos proponemos, en las siguientes lineas, presentar una Programacion Didactica
Anual de la asignatura de Geografia e Historia disefiada para ser aplicada en el cuarto
curso de Educacion Secundaria Obligatoria, dentro del marco de aplicacion de la
Comunidad de Castilla y Leén. Tal proyecto encuentra especial sentido como la
culminacion de la formacion del Master de Profesor de Educacion Secundaria Obligatoria
y Bachillerato, en la especialidad de Geografia, Historia e Historia del Arte. Como parte
de esta formacion, la presente programacion supondra el Trabajo de Fin de Master. En
ella habremos de sintetizar y emplear los conocimientos y destrezas adquiridos a lo largo
del curso, de tal manera que se demuestren nuestras habilidades en el manejo y uso de las
herramientas legales, de contenidos, metodologicas, de evaluacion, etc., de que hemos

sido dotados durante nuestra formacion.

Dentro de nuestra programacion desarrollaremos todos los aspectos exigidos en los
guiones de elaboraciéon de TFM, comenzando por un andlisis y contextualizacion de la
asignatura, tanto en las leyes y decretos estatales y autondmicos, como dentro del
curriculo especifico de nuestra materia. También ubicaremos la asignatura dentro de la
especialidad, teniendo en cuenta las caracteristicas del alumnado a quien se dirige. A
continuacion se trabajaran todos los puntos relacionados con los elementos de la
programacion y la organizacion de la materia del curso en unidades didécticas. En este
apartado se secuenciaran los contenidos y se procedera a la elaboracion del perfil de la
materia a través de tablas en las que se detallen y relacionen los contenidos curriculares
con las actividades a realizar para cada unidad didactica, asi como los demas aspectos
concernientes a metodologia, elementos transversales, atencion a la diversidad,
materiales y recursos, o evaluacion, entre otros. A continuaciéon procederemos a la
redaccion de una unidad didactica modelo, que en nuestro caso estara conformada por
algunos de los contenidos del bloque 4 del cuarto curso de la ESO segin la ORDEN
EDU/362/2015 de 4 de mayo, esto es, aquellos referidos a la Primera Guerra Mundial y
la Revolucion Rusa. Para realizar esta unidad adoptaremos la forma de un Aprendizaje

Basado en Proyectos.



I. PROGRAMACION GENERAL DE LA ASIGNATURA
1. Contextualizacion De La Asignatura
a) Marco Legal

En cuanto a la jerarquia legislativa que regula la Ensefianza Secundaria Obligatoria
y el Bachillerato en Espafia, debemos comenzar nombrando su marco general de caracter
estatal. Este se articula a través de leyes organicas. La actualmente vigente es la Ley
Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica de
Educacion (LOMLOE). Esta ley organica vino a sustituir a la anterior Ley Orgénica
8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), vigente
hasta la promulgacién de la LOMLOE. Ambas se apoyan sobre el texto de la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE). Estas leyes de marco estatal se
desarrollan y concretan a través de una serie de reales decretos, decretos y ordenes
autonomicas. En nuestro caso, y debido a la reciente implantacion de la LOMLOE, nos
encontramos en un especial estado de interinidad legislativa, puesto que, segtn el punto
cuarto de su disposicion final quinta, referida al calendario de implantacion, se establece

que:

«Las modificaciones introducidas en el curriculo, la organizacion, objetivos y
programas de educacion secundaria obligatoria se implantaran para los cursos primero
y tercero en el curso escolar que se inicie un ario después de la entrada en vigor de esta
ley, y para los cursos segundo y cuarto en el curso que se inicie dos anos después de

dicha entrada en vigor.»

Por lo tanto, para el periodo escolar que nosotros estamos teniendo en cuenta en
nuestra programacion —2021/2022—, la LOMLOE aun no esta vigente en algunos de sus

apartados para el cuarto curso de la Educacion Secundaria Obligatoria.

Asimismo, indicamos que la Administracion atn no ha desarrollado algunos de los
documentos complementarios a la LOMLOE y que son necesarios de cara a la
elaboracion de las programaciones didacticas. Nos referimos, por ejemplo, al caso de la
Orden ECD 65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las
competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la educacion primaria, la
Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato, y que atn no ha sido sustituida por
su equivalente en el marco de la LOMLOE. Si lo ha sido, sin embargo, el Real Decreto

1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo bésico de la Educaciéon



Secundaria Obligatoria y Bachillerato, que ha venido a ser muy recientemente sustituido
por el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las
ensenanzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria. Sin embargo, en la
disposicion transitoria primera de este ultimo real decreto se hace la siguiente referencia

en cuanto a su aplicacion para los niveles de segundo y cuarto de la ESO:

Disposicion transitoria primera. Aplicabilidad del Real Decreto 1105/2014, de 26
de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria

Obligatoria y del Bachillerato.

1. Durante el curso escolar 2022-2023, en los cursos segundo y cuarto de Educacion
Secundaria Obligatoria, las ensefianzas minimas se regirdn por lo establecido en el Real
Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la
Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato. En todo caso, se tendra en cuenta
que los estandares de aprendizaje evaluables que figuran en los anexos de dicho real

decreto tienen cardacter meramente orientativo.

Este real decreto ha de concretarse en el marco autondémico a través de la
promulgacion de una orden, de cara a desarrollar el curriculo de la Educacion Secundaria
Obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn. Pero no habiendo sido esta alin
promulgada, hemos de trabajar sobre la vigente ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo,
—vinculada a la anterior LOMCE-, si bien la nueva orden que venga a derogarla y
sustituirla se encuentra en un estado de tramitacion avanzado, pudiendo tener acceso a
los borradores. Es de suponer que en un plazo de tiempo no muy dilatado vean la luz las
ordenes definitivas que regulen el curriculo para la Comunidad Autonoma de Castilla y

Leodn.

No obstante estos borradores, hemos de atenernos a la legislacion vigente, adaptando
las necesidades de las programaciones progresivamente segiin vayan haciéndose publicos

y entrando en vigor los nuevos documentos a que hemos hecho referencia.

Como ultima consideracion de tipo legislativo, indicar que, de cara a la
temporalizacion y elaboracion del cronograma, nos basaremos en el calendario escolar
establecido en la ORDEN EDU/501/2021, de 16 de abril, por la que se aprueba el
calendario escolar para el curso académico 2021-2022 en los centros docentes que

imparten enseflanzas no universitarias en la Comunidad de Castilla y Leon.



b) El Area De Las Ciencias Sociales

Las disposiciones autonomicas que desarrollan el curriculo de materias de la ESO y
Bachillerato en sus correspondientes 4reas son, respectivamente, las Ordenes
EDU/362/2015 y EDU/363/2015. No obstante, en estas disposiciones no se detalla la
atribucion de estas materias a las especialidades docentes existentes. Para determinar este
punto debemos acudir al Real Decreto 1834/2008, de 8 de noviembre, reformado por el
RD 665/2015, de 17 de julio. El primero, aun vigente, tiene caracter basico en virtud de
su titulo competencial (Disposicion final primera), por lo que es totalmente aplicable al
ambito autondmico sin ningln tipo de reserva. En particular, en sus arts. segundo y
tercero —que remiten a los diversos anexos correspondientes— se detallan tanto las
especialidades docentes existentes (art. segundo) como la asignacion de materias a las
mismas (art. tercero). De esta manera, y al amparo del anexo I nos encontramos con que
la especialidad docente de nuestra competencia en el area de las Ciencias Sociales es
aquella denominada como “Geografia e Historia”. En virtud del anexo III, observamos
que a esta especialidad se le asignan las materias homdnimas (Geografia e Historia) para
la ESO —que deberan ser cursadas de primero a cuarto de la ESO de conformidad con los
articulos noveno y décimo de la Orden EDU/362/2015—; mientras que en Bachillerato
(anexo IV) se amplian estas materias. En el anexo V se prevé la asignacion adicional de
materias a determinadas especialidades docentes. Sin embargo, en este anexo V no se
adjudica a nuestra especialidad de Geografia e Historia ninguna materia adicional. Por
otra parte, y con respecto a la etapa educativa de Bachillerato, segun el Anexo IV del RD
1834/2008, a nuestra area le corresponde impartir las asignaturas de Historia del Mundo
Contemporaneo, Historia de Espana, Geografia e Historia del Arte, asi como las
asignaturas de Fundamentos del Arte y Cultura Audiovisual, especificas del Bachillerato

de Artes.

¢) La Asignatura De Geografia E Historia En La Educacion Secundaria

Obligatoria

Siguiendo siempre lo indicado en la ORDEN EDU/326/2015, la Geografia y la
Historia son dos materias interrelacionadas cuya insercion en esta etapa se justifica debido
a la necesidad de profundizacion en el conocimiento social, de tal manera que su estudio
contribuya a facilitar en el alumnado una comprension organizada del mundo y de la

sociedad. En tenor literal, se indica que:



«En la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria el estudio de la Historia debe
proporcionar al alumnado un conocimiento de la evolucion de las sociedades humanas
a lo largo del tiempo, necesario para comprender el proceso de cambio y transformacion
de las mismas, la nocion de permanencia y las multiples interrelaciones de los factores
que los determinan. Por otra parte, la Geografia servird para localizar e interpretar en
el espacio el conjunto de los elementos anteriormente sefialados para el campo de la

Historiay.

En cuanto a los contenidos del curriculo, la orden indica que se han organizado de
forma que permitan la construccion progresiva del aprendizaje del alumno y posibiliten

el conocimiento tanto del pasado como del espacio geografico lo largo de la etapa.

Asi, se abordaran en el primer curso una vision global del mundo y su concrecion a
nivel europeo y espafiol desde el punto de vista fisico para, a continuacidn, iniciar el
estudio de los primeros procesos historicos, desde la Prehistoria hasta la Historia Antigua.
En el segundo curso se aborda el estudio de la Edad Media y la Edad Moderna, con
especial atencion a los procesos sociopoliticos, econémicos y culturales en la Peninsula
Ibérica. En el tercer curso se estudia la Geografia, tanto en sus aspectos humanos como
econdmicos, organizdndose los contenidos en tres bloques: demografia, economia y
analisis de las desigualdades en los espacios geograficos y sus repercusiones. Para
finalizar la etapa, en el cuarto curso se trabajan diez bloques tematicos en los que se
estudian los procesos histdricos que ocurren desde la caida del Antiguo Régimen hasta el

mundo actual.

Si atendemos mas en profundidad a este cuarto curso, por ser el que nos ocupa en
nuestra programacion, vemos que esta dividido, como ya hemos indicado, en diez
bloques. En un primero se aborda el enlace con los contenidos de cursos previos, puesto
que en el tercer curso se han trabajado solamente contenidos relativos a la Geografia. En
el segundo bloque se analizan los procesos revolucionarios de finales del siglo XVIII,
hasta la primera mitad del XIX. El tercer bloque, derivado de este periodo, trabaja la
Revolucion Industrial. En el cuarto bloque se abordan tanto el Imperialismo del siglo
XIX, como el arte y la ciencia de ese siglo, la Primera Guerra Mundial y los
acontecimientos revolucionarios que llevaron a la implantacion de un sistema comunista
en Rusia. En el quinto bloque se trabajan el periodo de entreguerras y el ascenso de los
totalitarismos, centrandose en el ambito espaiol en la II Republica y la Guerra Civil. En

el sexto bloque se estudia la Segunda Guerra Mundial y sus consecuencias, tales como
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Guerra Fria y descolonizacion. El bloque séptimo se encarga de la evolucion del mundo
dividido en bloques, mientras que la caida de estos, el desarrollo de la Union Europea y
la transicion al siglo XXI se trabajan en el bloque octavo. El noveno bloque se encarga
de la Revolucion Tecnologica y la globalizacion. Por Gltimo, la materia culmina con un
décimo bloque encargado del andlisis de las relaciones presente—pasado y la significacion
de los hechos histdricos y los espacios geograficos de cara a la construccion futura de

nuestras sociedades.
d) Caracteristicas Del Alumnado

Nuestra programacion, por el nivel en que se situa, estd destinada a alumnos de entre
14 y 16 afios: los de meses mas tardios empiezan el curso con 14 afios y, en todo caso,
para el afo nuevo todos tendran como minimo 15 afios. A lo largo de lo que resta de curso
hasta junio, algunos de ellos irdn cumpliendo los 16. Si se trata de alumnos que se
encuentran repitiendo curso, o que lo han hecho en algin momento de sus estudios,
hablariamos de mas edad. Se trata, por tanto, de un momento de plena adolescencia, que

posee sus propios rasgos psicologicos y bioldgicos.

Los cambios asociados a la adolescencia se vienen dando desde los 10 u 11 afios
(Prats y Santacana, 2001). Estos son tanto fisicos como psicoldgicos, y culminan hacia
los 17 o 18 afos con una maduracion de la identidad personal y un pleno desarrollo fisico.
Este momento de inestabilidad se ve reflejado tanto en las dindmicas del alumno en el
aula, como fuera de esta, de manera individual y en grupo. Se trata de una etapa del
desarrollo en la que es importante la reafirmacion de la propia identidad frente a la del

otro, la generacion de la autoestima y la creacion de un espacio de intimidad propio.

A la vez que esto sucede, el desarrollo madurativo a nivel cerebral alcanza el Periodo
de Operaciones Formales (segln la teoria de Piaget'), que se caracteriza por la aparicion
y desarrollo del pensamiento formal, abstracto, simbdlico e hipotético. Esta nueva
plasticidad cerebral ha de ser tenida en cuenta en nuestra programacion: debemos conocer
hasta qué punto podemos demandar ciertas tareas cognitivas a nuestros estudiantes,
puesto que en esta etapa ya nos encontraremos con que son capaces de asumir los
contenidos que se les ofrecen, generar nuevas hipotesis a partir de estos, y comprobar

sistematicamente su valor (Liceras Ruiz, 1997). Desde el punto de vista de la ensefianza

! Si bien esta teoria ha sido calificada de excesivamente limitante a la hora de su aplicacion en el 4rea de
las Ciencias Sociales (Liceras Ruiz, 1997)
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de la Historia, hemos de aprovechar estas caracteristicas del adolescente y aplicarlas de
manera practica a las tareas que se organicen, de tal manera que facilitemos el desarrollo
en el alumno de ese pensamiento hipotético—deductivo, aplicable de forma practica a
nuestra disciplina, y permitiendo asi generar un aprendizaje significativo que pueda

trasladarse mas allé de los limites de los contenidos del propio curriculo.

Sin embargo, la organizacion de los contenidos de la asignatura a lo largo de los
cuatro niveles de la Educacion Secundaria Obligatoria no es, a priori, la mas favorable
de cara a obtener un conocimiento integrador e interrelacionado: nos encontramos, por
ejemplo, con una periodizacion cronoldgica y con temarios demasiado extensos que
suelen quedar sin impartir al completo —o, de hacerlo, son abordados de forma muy
superficial—, entre otros factores que dificultan la tarea del docente a la hora de programar.
A pesar de la individualidad del pensamiento de cada alumno, encontramos actitudes y
dificultades comunes de cara a nuestra materia. Segin Hernandez Cardona (2002), es
fundamental que el alumno adquiera las nociones basicas de espacio, tiempo y causalidad.
Sin embargo, hemos de tener en cuenta también las distintas actitudes ante el aprendizaje
de una materia como la que nos ocupa. Segtin Liceras Ruiz (1997), el concepto utilitarista
del conocimiento que impregna las sociedades actuales provoca que disciplinas como la
Geografia o mas concretamente la Historia no se encuentren lo suficientemente valoradas
socialmente. Esta retroalimentacion social provoca desmotivacion en el alumnado, que
no siente que la materia tenga una trascendencia fundamental o una aplicacién directa en
sus vidas. Ademas —siempre segun este autor—, las dificultades a la hora de adquirir cierto
tipo de conocimientos historicos, derivadas del alto grado de abstraccion necesario,
enfrentan al alumno con la asignatura, que es percibida como aburrida y consistente en la
pura memorizacion de fechas, acontecimientos y datos historicos. Esta concepcion
tradicional, positivista y meramente memoristica debe ser desterrada de las aulas —sin
menospreciar el valor de la memoria en el aprendizaje—. Las dificultades en la
comprension del concepto de tiempo historico y sus escalas, y de los conceptos de
multicausalidad, contemporaneidad y extemporaneidad también supondran una de las
barreras a derribar en la mente de nuestros alumnos adolescentes, aspirando a formar asi

su pensamiento historico sobre bases bien asentadas.

Para acabar de perfilar las caracteristicas del alumnado, y segin Fuentes Moreno
(2004), hemos de indicar que el interés demostrado por los alumnos hacia la materia

parece estar en gran medida vinculado con el propio docente, y con la metodologia y
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evaluacion que este emplee. Es decir: aplicando metodologias que se adapten a la
psicologia del adolescente y que aprovechen esta hasta el maximo, podemos conseguir
aumentar el interés por nuestra asignatura. Sin embargo, no podemos obviar que en la
realidad de las aulas impera aun una tendencia a la metodologia tradicional en nuestra
area de Ciencias Sociales. Corresponde a los docentes presentes y futuros revertir esta
tendencia para permitir que conocimientos como los que se abordan en nuestra materia
permeen verdaderamente hasta el nticleo de las sociedades actuales, puesto que sin un
conocimiento Optimo de la Historia no se pueden formar individuos criticos y libres que

ejerzan su ciudadania con plena responsabilidad y consciencia democraticas.
2. Elementos De La Programacion

Seglin el art. decimoctavo de la ORDEN EDU/362/2015, la programacion didéctica
“es el instrumento especifico de planificacion, desarrollo y evaluacion de cada una de las
materias y en ella se concretaran los distintos elementos del curriculo para el desarrollo
de la actividad docente en cada curso”. En el mismo articulo, ademads, se establece que
sera la Comision de Coordinacion Pedagogica del centro quien establezca los criterios
para su elaboracion y evaluacion, de acuerdo a una propuesta curricular regulada en el
art. decimoséptimo de la misma orden. Seré el profesorado de cada departamento quien
se responsabilice de su redaccion y elaboracion. Las programaciones deberdn contener,
al menos, los siguientes elementos:

e Secuencia y temporalizacion de los contenidos.

e [Estandares de aprendizaje evaluables que se consideran bésicos?.

e Decisiones metodologicas y didacticas.

e Perfil de cada una de las competencias de acuerdo con lo establecido en la Orden

ECD/65/2015, de 21 de enero.

e Concrecion de elementos transversales que se trabajaran en cada materia.

e Medidas que promuevan el habito de la lectura.

e Estrategias e instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes del alumnado y

criterios de calificacion.

2 Con respecto a la inclusiéon en esta programacion de los estandares de aprendizaje evaluables, nos
atenemos a la sugerencia introducida en la disposicion transitoria segunda bis de la LOMLOE, en la que se
indica lo siguiente: «Hasta la implantacion de las modificaciones introducidas en esta ley relativas al
curriculo, la organizacion y objetivos de educacion primaria, educacion secundaria obligatoria y
bachillerato, los estindares de aprendizaje evaluables, a los que se refiere el articulo 6 bis, tras la
redaccion de la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa, tendrdn
cardcter orientativoy (énfasis afiadido).
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e Actividades de recuperacion de los alumnos con materias pendientes de cursos
anteriores.

e Medidas de atencion a la diversidad.

e Materiales y recursos de desarrollo curricular.

e Programa de actividades extraescolares y complementarias.

e Procedimiento de evaluacion de la programacion didéctica y sus indicadores de

logro.

Ademads, y de cara a la evaluacién de la propia programacion se incluirdan los

indicadores de logro referidos a:

e Resultados de la evaluacion del curso en cada una de las materias.

e Adecuacion de los materiales y recursos didacticos, y la distribucion de espacios
y tiempos a los métodos didacticos y pedagogicos utilizados.

e Contribucion de los métodos didacticos y pedagdgicos a la mejora del clima de

aula y de centro.

Atendiendo a estos requerimientos legales, procedemos a concretar los elementos

demandados.
a) Secuencia Y Temporalizacion De Los Contenidos

Esta programacion didactica estd disefada para el curso académico 2021-2022.
Sigue, por tanto, las disposiciones dictadas en la ORDEN EDU/501/2021, de 16 de abril
por la que se establece el calendario escolar para centros docentes que impartan
ensefnanzas no universitarias en la Comunidad de Castilla y Leon. En esta orden se fija el
inicio de la actividad escolar el dia 1 de septiembre de 2021, martes, prolongandose la
misma hasta el 30 de junio de 2022, jueves, para la etapa de la Ensefianza Secundaria
Obligatoria. Sin embargo, las actividades propiamente lectivas —es decir, el periodo de
clases— no comenzaran hasta el miércoles 15 de septiembre de 2021 en las etapas
educativas de la ESO y de Bachillerato, mientras que finalizaran el jueves 23 de junio de
2022.

Dentro de estos periodos de docencia, en el articulo quinto se contemplan dos
periodos vacacionales:

e Las vacaciones de Navidad, que se iniciaran al término de las actividades del

miércoles 22 de diciembre de 2021. Las tareas lectivas se retomaran el lunes dia

10 de enero de 2022.
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e Las vacaciones de Semana Santa, que se iniciaran al término de las actividades
del miércoles 6 de abril de 2022. Las tareas lectivas se retomaran el lunes dia 18
de abril de 2022.

Asimismo, y segun los arts. sexto y séptimo, seran considerados como no lectivos

los siguientes dias:

e En 2021, el 12 de octubre, el 1 de noviembre y el 6 y el 8 de diciembre.

e En 2022, los que la normativa por la que se establece el calendario de fiestas
laborales en el &mbito de la Comunidad de Castilla y Leon determine (en nuestro
caso, y segun el DECRETO 20/2021, seran el 23 de Abril, Fiesta de la Comunidad
Auténoma, y el 1 de mayo, Fiesta del Trabajo, trasladada al 2 de mayo).

e Los dos dias correspondientes a las fiestas de caracter local acordados para cada
municipio y que hayan sido publicados o se publiquen en los boletines oficiales
de las distintas provincias, en el caso de que coincidan dentro del calendario
escolar (en nuestro caso, serd solamente el dia 13 de mayo, Fiesta de San Pedro
Regalado).

e FEl11 de octubre de 2021, dia del docente.

e El 7 de diciembre de 2021, puente de la Constitucion.

e [El28 de febrero y 1 de marzo de 2022, correspondientes a las fiestas de Carnaval.

Teniendo en cuenta que segin la ORDEN EDU/362/2015, en su anexo II, la materia

de Geografia e Historia es considerada como troncal general, correspondiéndole una
carga lectiva de tres horas semanales —y suponiendo una distribucion estandar de lunes,
miércoles y viernes—, obtenemos la siguiente planificacion trimestral:

e Primer trimestre (del 15 de septiembre al 22 de diciembre de 2021): 39 sesiones.

e Segundo trimestre (del 10 de enero al 6 de abril de 2022): 36 sesiones.

e Tercer trimestre (del 18 de abril al 23 de junio de 2022): 27 sesiones.

Se aprecia una descompensacion en las sesiones del tercer trimestre con respecto a
los otros dos, debido a su duracion mas corta.

Teniendo en cuenta que nos hemos propuesto dividir los contenidos curriculares en

catorce unidades didacticas, procedemos a elaborar un cronograma de distribucion de las

mismas a lo largo del calendario escolar, segiin muestran el esquema y la tabla siguientes:
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UNIDAD DIDACTICA

N° DE SESIONES

1. E1 Antiguo Régimen

5

2. Las Revoluciones Atlanticas

3. La Revolucién Industrial

4. El siglo XIX: de las Revoluciones Liberales al Imperialismo

5. La Primera Guerra Mundial y la Revolucion Rusa

Refuerzo/Sesiones de desfase/Prueba escrita trimestral

6. El periodo de “entreguerras” y el ascenso de los totalitarismos

7. Espaia: de la Restauracion a la II Republica y la Guerra Civil

8. La Segunda Guerra Mundial

9. La Guerra Fria y la Descolonizacion

10. El mundo en dos bloques

Refuerzo/Sesiones de desfase/Prueba escrita trimestral

11. La caida del muro y el camino hacia la Unién Europea

12. Espaiia: del franquismo hacia la democracia

13. El cambio de milenio: la Revolucién Tecnoldgica y Digital

14. Pasado, presente y futuro

Refuerzo/Sesiones de desfase/Prueba escrita trimestral

N[N AN AW QN[O NN N |00 | [
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¢) Decisiones Metodologicas Y Diddcticas

Por método o estrategia se entiende el camino escogido dentro del aula para llegar a
la meta de aprendizaje propuesta (Quinquer, 2004). Estas metas u objetivos pueden ser
bien el aprendizaje de conceptos y procedimientos —o de interpretaciones sobre cuestiones
relacionadas con las ciencias sociales—, bien el desarrollo de capacidades intelectuales y
habilidades de comunicacion propias de nuestra materia e incluso la adquisicion de

valores, habitos o actitudes.

Segun el protagonista de la actividad y centro de la misma sea el profesor o el alumno,
hablaremos de metodologias expositivas (en las que el profesor se constituye en centro),
interactivas (el alumno pasa al lugar central, propiciando la interaccion entre iguales y la
cooperacion), o individuales (mediante materiales de autoaprendizaje, que en este caso se

sitian en el lugar preeminente).

Larriba Naranjo (2001) describe, por su parte, las metodologias did4cticas como “el
conjunto de estrategias, procedimientos y acciones organizadas y planificadas por el
profesorado de manera consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar el
aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos planteados en el aula”; esto es, la
organizacion de los principios educativos que nos guiaran como docentes, en forma de
acciones educativas. Como tales, nos proponemos estructurarlas con coherencia interna
de tal manera que se eviten las contradicciones en la programacion, siendo consecuentes
entre el modelo de educacion que nos planteamos y la forma de promover y desarrollar

ese modelo de cara a obtener y evaluar unos resultados.

Segun el art. octavo de la ORDEN EDU/362/2015, tenor literal, los principios

pedagdgicos basicos que deben regir las programaciones son los siguientes:

1. La metodologia didactica sera fundamentalmente activa y participativa,
favoreciendo el trabajo individual y cooperativo del alumnado, asi como el logro de los

objetivos y competencias correspondientes.

2. Los centros docentes elaboraran sus propuestas didacticas desde la consideracion
de la atencion a la diversidad y del acceso de todo el alumnado a la educacion comun.
Asimismo, arbitraran métodos que tengan en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje
del alumnado, favorezcan la capacidad de aprender por si mismos y promuevan el

trabajo en equipo.
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3. El trabajo en equipo del profesorado se asegurara con objeto de proporcionar un
enfoque multidisciplinar del proceso educativo, garantizando la coordinacion de todos

los miembros del equipo docente de cada grupo.

4. En las distintas materias se desarrollaran actividades que fomenten la motivacion
v el interés por el uso de las matematicas y el habito de lectura y estudio, asi como las

destrezas para la correcta expresion oral y escrita.

5. La integracion y el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion se
promovera como recurso metodologico eficaz para llevar a cabo las tareas de enserianza

y aprendizaje.

6. La acogida del alumnado que se incorpora a primer curso y la coordinacion entre
la educacion secundaria obligatoria y la educacion primaria, y a ser posible con etapas
posteriores, se garantizara con objeto de asegurar una adecuada transicion del

alumnado entre dichas etapas y facilitar la continuidad de su proceso educativo.

De la lectura de este articulo y de la reflexion de cara a su aplicaciéon en nuestra
programacion se deduce que cualquiera de las metodologias que seleccionemos para
abordar el aprendizaje del alumno debe tener en cuenta el nivel competencial inicial del
mismo, partiendo de aprendizajes mas simples que se vayan haciendo gradualmente mas
complejos. Siguiendo las teorias de Ausubel acerca del aprendizaje significativo,
debemos escoger nuestras metodologias de cara a lograr aprendizajes estructurados y
organizados en marcos conceptuales que posean de antemano un significado para el
alumno, y que sean para ¢l facilmente recordables y de adquisicion proxima y relevante,

esto es, significativa.

También en el Anexo [.A de la misma orden se regulan los principios metodologicos

basicos para la etapa de la Ensefianza Secundaria Obligatoria, indicando lo siguiente:

La Educacion Secundaria Obligatoria es una etapa esencial en la formacion de la
persona, ya que en ella se afianzan las bases para el aprendizaje en etapas educativas
posteriores y se consolidan habitos de trabajo, habilidades y valores que se mantendran

toda la vida.

Para que el alumnado logre adquirir las competencias del curriculo y los objetivos
de esta etapa, es conveniente integrar los aspectos metodologicos en el disefio curricular

en el que se han de considerar, entre otros factores, la naturaleza de las materias, las
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condiciones socioculturales, la disponibilidad de recursos y las caracteristicas del

alumnado.

Los procesos de enseiianza y aprendizaje deben proporcionar al alumno un
conocimiento solido de los contenidos, al mismo tiempo que propiciar el desarrollo de
habitos intelectuales propios del pensamiento abstracto, tales como la observacion, el
andalisis, la interpretacion, la investigacion, la capacidad creativa, la comprension y
expresion y el sentido critico, y la capacidad para resolver problemas y aplicar los
conocimientos adquiridos en diversidad de contextos, dentro y fuera del aula, que

garanticen la adquisicion de las competencias y la efectividad de los aprendizajes.

La metodologia, por tanto, ha de estar orientada a potenciar el aprendizaje por
competencias por lo que sera activa y participativa, potenciando la autonomia de los
alumnos en la toma de decisiones, el aprender por si mismos y el trabajo colaborativo,
la busqueda selectiva de informacion y, finalmente, la aplicacion de lo aprendido a
nuevas situaciones. Todo ello teniendo en cuenta, ademds, las posibilidades que ofrecen
las tecnologias de la informacion y comunicacion. En esta linea, el trabajo por proyectos

es especialmente relevante.

Las metodologias activas han de apoyarse en estructuras de aprendizaje
cooperativo, de forma que, a través de la resolucion conjunta de las tareas, los miembros
del grupo conozcan las estrategias utilizadas por sus compariieros y puedan aplicarlas a
situaciones similares, facilitando los procesos de generalizacion y de transferencia de

los aprendizajes.

El rol del docente es fundamental a la hora de presentar los contenidos con una
estructuracion clara en sus relaciones, de diseiiar secuencias de aprendizaje integradas
que planteen la interrelacion entre distintos contenidos de una materia o de diferentes
materias, de planificar tareas y actividades que estimulen el interés y el habito de la

expresion oral y la comunicacion.

En el desarrollo de las actividades el profesor encontrara inevitablemente
diversidad en el aula por lo que le serda necesario adaptar el proceso de ensenianza
aprendizaje a los distintos ritmos de aprendizaje de los alumnos en funcion de las
necesidades educativas, especiales, altas capacidades intelectuales, integracion tardia o

dificultades especificas de aprendizaje.
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Por ultimo, la coordinacion docente es clave tanto en la seleccion de las estrategias
metodologicas como en la eleccion de materiales y recursos didacticos de calidad. Los
equipos docentes tienen que plantearse una reflexion comun y compartida sobre la
eficacia de las diferentes propuestas metodologicas con criterios comunes y

consensuados.

Teniendo todo esto en cuenta, podemos afirmar que nuestra metodologia de aula sera
decisiva a la hora de incentivar la autonomia del alumno en el aprendizaje, su
participacion en el proceso, el desarrollo de las habilidades de aprendizaje colaborativo y
la adquisicién y profundizacion en conceptos propios de las ciencias sociales que rodean
al alumno —pensamiento critico, interpretacion de contextos y realidades sociales,
historicas, geograficas, culturales o politicas—, entre otros. Para ello, debemos contar con
una pluralidad de estrategias, que tengan en cuenta tanto las metodologias expositivas
como las activas, de tal manera que nos permitamos escoger en cada momento del proceso
educativo la estrategia mas conveniente de cara a favorecer el aprendizaje, teniendo en
cuenta los contextos, los recursos disponibles y toda variable que pueda surgir durante el

proceso de aprendizaje.

Las metodologias expositivas no han de ser, por tanto, desterradas. Segiin Quinquer
(2004), “la clase expositiva es un método adecuado para presentar informaciones,
explicaciones y sintesis que dificilmente se encuentran en los libros de texto, por ejemplo,
panoramas generales o estados de la cuestion sobre un determinado tema”. La autora
afirma que una clase expositiva bien construida y estructurada puede ayudar a clarificar
aspectos dificiles en que el alumno necesite de la ayuda del profesor, o a adquirir visiones
globales. Sin embargo, este tipo de clases expositivas demandan del alumno una serie de
requisitos —que no siempre se dan— como disponer de ciertos conocimientos previos,
prestar atencion en el aula —lo cual no siempre es facil-, ser capaz de retener lo mas
importante de la exposicion, o disponer de tiempo fuera del aula para afianzar los

contenidos.

Sin embargo, y ya que estas metodologias no son las mas adecuadas para desarrollar
en el estudiante otras capacidades —como buscar, seleccionar, organizar o presentar
informacion, trabajar en equipo, afrontar y resolver problemas reales o desarrollar el
pensamiento critico—, se hace necesaria la aplicacion de metodologias activas que sittien
al alumno en el centro del hecho educativo. Estos métodos fomentaran la participacion

del alumno, manteniendo viva la atencion y generando aprendizajes competenciales que
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no podrian alcanzarse de otra manera. El profesor pasa entonces a ser un mediador, que
vigila el desarrollo de las actividades y el mantenimiento del buen clima en el aula, tanto
de trabajo como humano. Ello generaré dos tipos de motivaciones: a nivel individual y a

nivel grupal.

Para implementar estas metodologias activas dentro de nuestra aula utilizaremos
diferentes procedimientos a lo largo del curso. Estos, en ocasiones, tienen muchos
elementos en comun y resultaria dificil establecer una frontera que los diferenciase.
Ciertos aspectos comunes a todos ellos serian el demandar al alumnado que organice su
trabajo, que se provea de un método inductivo—deductivo, que utilice estrategias de
procesamiento de informacion procedente de diversos formatos y que presente

adecuadamente los resultados en la forma que se le solicite.

Algunos de los métodos interactivos que hemos incluido en la programacion de este

Ccurso son:

e El “método de caso”, mediante el cual se expone un problema —o caso— para
analizarlo, buscar informacion, contrastar ideas y defenderlas, con el objetivo de
llegar a conclusiones sobre las acciones a emprender.

e Laresolucion de problemas, o “aprendizaje basado en problemas”, consistente en
la solventacion de determinadas situaciones—problema, a través del trabajo en
equipos, identificando los conocimientos previos que ya posee el alumno,
accediendo a informacién complementaria, y debatiendo dentro del equipo de tal
manera que se pueda terminar planteando una resolucion al problema planteado.

e Las simulaciones, que presentamos en forma de juegos de rol en los que los
alumnos tienen que adoptar un papel, informarse sobre sus caracteristicas, asumir
ciertos postulados y defenderlos para llevar a cabo su objetivo en el juego con
herramientas validas desde el punto de vista académico.

e Las investigaciones, en las que el alumnado realiza trabajos de indagaciéon muy
acotados sobre cuestiones propias de las ciencias sociales, a través del uso de las
herramientas propias de las mismas, de tal manera que se planteen interrogantes,
se arrojen hipotesis y se familiaricen con la forma de construir el conocimiento
social.

e Los proyectos, que en esta programacion se encuentran representados a través de

un ABP desarrollado en la unidad didactica modelo.
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Otros enfoques del aprendizaje que planteamos a través de las actividades de la

programacion son:

e Aprendizaje por descubrimiento.

e Aprendizaje vivencial, basado en las observaciones in situ a través de salidas
didacticas.

e Aprendizaje basado en TICs, mediante el uso de las mismas en la construccion
de ciertos productos que se les pidan en las actividades.

e Aprendizaje basado en la reflexion.

e Aprendizaje—servicio, mediante la salida del producto del ABP sobre la Primera
Guerra Mundial y la Revolucion Rusa hacia el entorno extraescolar, en concreto
a un centro de mayores, de tal manera que el producto redunde en beneficio de

la comunidad externa, asi como de los alumnos del centro.

Por ultimo, indicar que muchas de las actividades de esta programacion se realizan
mediante las técnicas de aprendizaje colaborativo, divididos en equipos, ya que opinamos
que este tipo de trabajo favorece la cooperacion, al conseguir que el alumno se implique
a través de su identificacion con los intereses comunes que comparte con el resto de
compaifieros. Nos basaremos para ello en las metodologias propuestas por Pujolas y Lago
(2018). Los alumnos desarrollan mediante esta estrategia habilidades sociales y de
comunicacion, aprendiendo a debatir de forma pacifica y razonada, respetando las
opiniones contrarias, y llegando a acuerdos que beneficien al equipo. Este tipo de
aprendizaje requiere de la implicacion del alumno en la tarea de recogida, procesamiento
y sintesis de la informacion. También fomenta la iniciativa, ya que implica la proposicion
de una resolucién para la tarea. Se genera asi un clima no ya de competicion, sino de
colaboracion e interdependencia positiva, ya que el resultado final es mayor que la suma
de los resultados individuales, contribuyendo con ello al desarrollo de varias

competencias clave.
d) Elementos Transversales

El articulo sexto del Real Decreto 1105/2014 establece la siguiente normativa al

respecto de los elementos transversales:
Articulo 6. Elementos transversales.

1. En Educacion Secundaria Obligatoria, sin perjuicio de su tratamiento especifico

en algunas de las materias de cada etapa, la comprension lectora, la expresion oral y
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escrita, la comunicacion audiovisual, las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion, el emprendimiento y la educacion civica y constitucional se trabajaran

en todas las materias.

2. Las Administraciones educativas fomentaran el desarrollo de la igualdad efectiva
entre hombres y mujeres, la prevencion de la violencia de género o contra personas con
discapacidad y los valores inherentes al principio de igualdad de trato y no

discriminacion por cualquier condicion o circunstancia personal o social.

Las Administraciones educativas fomentaran el aprendizaje de la prevencion y
resolucion pacifica de conflictos en todos los ambitos de la vida personal, familiar y
social, asi como de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el
pluralismo politico, la paz, la democracia, el respeto a los derechos humanos, el respeto
a los hombres y mujeres por igual, a las personas con discapacidad y el rechazo a la
violencia terrorista, la pluralidad, el respeto al Estado de derecho, el respeto y
consideracion a las victimas del terrorismo y la prevencion del terrorismo y de cualquier

tipo de violencia.

La programacion docente debe comprender en todo caso la prevencion de la
violencia de género, de la violencia contra las personas con discapacidad, de la violencia
terrorista y de cualquier forma de violencia, racismo o xenofobia, incluido el estudio del

Holocausto judio como hecho historico.

Se evitaran los comportamientos y contenidos sexistas y estereotipos que supongan
discriminacion.

Los curriculos de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato incorporaran
elementos curriculares relacionados con el desarrollo sostenible y el medio ambiente, los
riesgos de explotacion y abuso sexual, el abuso y maltrato a las personas con
discapacidad, las situaciones de riesgo derivadas de la inadecuada utilizacion de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, asi como la proteccion ante

emergencias y catastrofes.

3. Los curriculos de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato incorporaran
elementos curriculares orientados al desarrollo y afianzamiento del espiritu
emprendedor, a la adquisicion de competencias para la creacion y desarrollo de los
diversos modelos de empresas y al fomento de la igualdad de oportunidades y del respeto

al emprendedor y al empresario, asi como a la ética empresarial. Las Administraciones
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educativas fomentaran las medidas para que el alumnado participe en actividades que le
permita afianzar el espiritu emprendedor y la iniciativa empresarial a partir de aptitudes
como la creatividad, la autonomia, la iniciativa, el trabajo en equipo, la confianza en uno

mismo y el sentido critico.

Nos adherimos por completo, como no podria ser de otra forma, a toda la normativa
expresada en el real decreto, si bien sabiendo que este tiene caracter orientativo al haber
sido derogado por el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, ya que en la disposicion

transitoria primera de este asi se indica’.

Asi, y segun el punto primero del articulo sexto, las actividades que contribuyan a la
expresion oral y escrita y comprension lectora recibiran especial atencion, bien a través
de trabajos personales o de grupo, asi como de exposiciones voluntarias, comentarios de

texto, de imagenes y material audiovisual, articulos periodisticos, etc.

Con respecto al punto segundo, se atenderd a su inclusion efectiva en el aprendizaje
a través de la concienciacion critica de las luchas de las minorias, de los colectivos
oprimidos y desfavorecidos, de la desigualdad econdmica y social producida tras la
descolonizacion y, por supuesto, de la total igualdad hombre—mujer y la no discriminacioén
por cualquier condicion personal o social, fomentando el trabajo de estas ideas a lo largo
de las actividades del aula —especialmente en los debates—, y la inclusion de contenidos
relacionados con el feminismo tanto en las unidades didacticas como en las lecturas
sugeridas. Pensamos que la formacioén y sensibilizacion en los valores de justicia,
igualdad y respeto son fundamentales de cara a prevenir conflictos y mejorar el clima del

aula y, a medio y largo plazo, también el clima de convivencia social.

Con respecto a los valores civicos con los que continua el real decreto, se trabajaran
en profundidad a través de los contenidos de las unidades didacticas especialmente
indicadas para ello, como aquellas referidas a guerras o conflictos, y especialmente a
través de la unidad 6, en la que se trabaja el ascenso de los totalitarismos y fascismos,
momento propicio para conectar los acontecimientos pasados con los presentes, clave
para concienciar al alumno acerca de los peligros que estas ideologias pueden traer a la
normal convivencia pacifica de las sociedades. A través de debates, grabacion de videos
de familiares, o la salida al centro de mayores se podran concretar mejor estos objetivos.

Por su parte, la inclusion de contenidos referidos al desarrollo sostenible, el medio

3 Esta particularidad del presente curso lectivo se encuentra reflejada en el punto / a) de esta programacion.
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ambiente, y sus riesgos derivados, asi como de las consecuencias de la existencia de un
mundo desigual y con diferentes ritmos de desarrollo, se trabajaran en la unidad didactica
13 a través del visionado de documentales y videos, elaborando debates y proponiendo

soluciones.

En este mismo sentido emprendedor entendemos también incluidas las sugerencias
del punto tercero del citado articulo, habiendo disefiado actividades que fomentan la
competencia emprendedora a través de la realizacion de trabajos cooperativos que
promuevan la proposicion de ideas, de alternativas creativas o de soluciones a problemas.
Ejemplos de ello serian los debates acerca del futuro de la Union Europea o sobre el

Estado de las Autonomias.
e) Medidas Para Promover El Hdabito De La Lectura

La programacion que presentamos incluye en cada unidad didactica el manejo y
consulta de documentos historicos de diferentes tipos, articulos de prensa, discursos y
otras lecturas. De esta manera pretendemos fomentar el habito lector y mejorar la
capacidad del alumno de adquirir y sintetizar rdpidamente la informacion contenida en
los textos, animandole a que aprenda a dar el salto de una lectura pormenorizada,
minuciosa y profunda a una lectura en diagonal en la que prime la velocidad, utilizando

ambas con soltura, segun la ocasion lo requiera.

Ademas de lo anterior, proponemos la creaciéon de un plan de lectura para la
asignatura de Geografia e Historia que abarque la totalidad del curso. El plan consistira
en la lectura de, al menos, un libro por trimestre. Posteriormente a esta lectura, el alumno
habréa de realizar una review del libro trabajado, en formato booktube, y en la que se
reflejen ciertos aspectos indicados por el profesor, como presentacion del volumen, titulo,
autor, estructura y formato del libro, pequeio resumen, puntos fuertes y débiles, aspectos
favoritos para el alumno y recomendacion al resto de la clase (por qué recomendarian su
lectura a los demas). Estas reviews seran evaluadas y se incluiran en un porcentaje en la
nota de cada trimestre. Un ejemplo que sirva a los alumnos de modelado es el de la
booktuber Paola Boutellier, que desde su cuenta de Instagram “Bicheando libros”
(@paolaboutellier) publica contenido sobre sus lecturas de una manera desenfadada y

atractiva.

La propuesta incluye también un titulo obligatorio para el primer trimestre, mientras

que en el resto del curso no habrd ningun titulo fijo: cada persona escogerd segun sus
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intereses, con arreglo a una lista que se proporcionaré al alumnado con recomendaciones
de libros y cémics, agrupadas por trimestres, de tal manera que se trate de asociar la
tematica de la lectura con la de la materia que se esté trabajando en clase en cada
momento. No obstante esta lista, se admitiran siempre las sugerencias de los alumnos, si
proponen lecturas alternativas de su interés, que en todo caso habran de contar con el
visto bueno del profesor para poder ser evaluadas como lecturas de clase. Los alumnos
escogeran con antelacion suficiente sus lecturas —e informaran de ello al profesor— para
tener tiempo de realizar las reviews. Se valorard la iniciativa del alumno, y se considerara
positivamente la realizacion de mas de una review por trimestre, incluyendo el primero,

que ya contiene una lectura obligatoria.

El objetivo de esta actividad es la promocion del hébito de la lectura mediante una
herramienta visual y digital potente —como es la realizacion de booktubes— que pone al
alumno en situacién de efectuar una lectura atenta, a la vez que le conecta con sus
intereses (al escoger €l las lecturas que prefiera). Ademas de esto, pretendemos generar
un efecto de interés y llamada de atencion en el resto del alumnado, al presentarse los

libros unos a otros.

El titulo que hemos determinado como obligatorio para todos los alumnos esta ligado
a la unidad didactica 4, del primer trimestre, que trabaja los contenidos relativos al siglo
XIX y el Imperialismo en Europa. Se trata del libro “Yo Acuso. La verdad en marcha”,
de Emile Zola. La eleccion del mismo se justifica en varios puntos: primeramente, se trata
de un texto de la época, una fuente primaria basica para conocer y entender el mundo del
siglo XIX. Ademas, mediante esta lectura se tendra acceso al caso Dreyfus, un hito
fundamental en la justicia francesa del XIX que tuvo gran impacto en las sociedades de
la época. La polémica suscitada por Zola mediante la publicacion, el 13 de enero de 1898,
de la carta “J’Accuse” en el diario “L’Aurore” puso en entredicho al estado francés, al
poder judicial, a la iglesia y a los medios de comunicacion y la opinion publica, dando
lugar a la figura que mas tarde se conoceria como del “intelectual comprometido”. Por si
no fuera poco, se trata de un tema en el que ya se podra ver como el antisemitismo estaba
presente en las sociedades europeas previas al estallido de las dos Guerras Mundiales. En
ese sentido, entronca con los contenidos relativos a la sensibilizacion con el Holocausto
y la cuestion judia. Por todo ello, unido a su brevedad, aunque sea un texto de gran
profundidad, lo consideramos ideal para su presentacion a alumnos de este nivel

educativo, que desarrollardn a través de €1 un sentido critico y constructivo de la sociedad,

45—



el civismo, la justicia y la democracia. Como complemento, indicar que la edicion de este
titulo en Tusquets Editores, aparte de ser muy asequible de precio (menos de 6 €°), viene
acompafiada de un facsimil de la hoja del diario donde se publicé por primera vez la carta
de Zola, lo cual nos resulta muy interesante de cara a excitar la curiosidad del alumno por
las fuentes originales. Ademas, aquellos alumnos que tengan conocimientos de francés o
los trabajen en el centro a través de la asignatura correspondiente, podran trabajar la
competencia plurilingiie a través de la lectura del texto original o, al menos, fragmentos

de él.

En cuanto a una posible lista de titulos por trimestres, proponemos los siguientes,

ampliables a sugerencia de los alumnos segin sus propios intereses e inclinaciones:

e Primer trimestre:

o Novela: Jane Eyre (Charlotte Bront€), Historia de dos ciudades (Charles
Dickens), Relatos (Edgar Allan Poe).

o Comic: La virgen roja (Mary M. Talbot y Bryan Talbot), From Hell (Alan
Moore y Eddie Campbell), Sally Heathcote. Sufragista (Kate
Charlesworth, Mary M. Talbot y Bryan Talbot)

e Segundo trimestre:

o Novela: Cervantes para cabras, Marx para ovejas (Pablo Santiago
Chiquero), Viaje al pasado (Stefan Zweig), Las bicicletas son para el
verano (Fernando Fernan Gomez), Réquiem por un campesino espariol
(Ramon J. Sender), Los girasoles ciegos (Alberto Méndez), Alas (Mijail
Kuzmin).

o Comic: jPuta guerra! (Jacques Tardi y Jean Pierre Verney), Verdun
(Jean—Yves Lenaour e Ifiaki Holgado), /4-18 (Eric Corneyran, Etienne
Le Roux), La muerte blanca (Robbie Morrison, Charlie Adlard).

e Tercer trimestre:
o Novela: Suite Francesa (Iréne Némirovsky), Las escalas de levante

(Amin Maalouf), Si esto es un hombre (Primo Levi), El palacio de los

® En el caso de que algan alumno no pueda o no quiera permitirse la adquisicion del libro, se trata de un
texto que se encuentra ampliamente disponible de manera legal y gratuita a través de internet. Proponemos
los siguientes enlaces (consultados el 5/06/2022):

- http://abu.cnam.fi/cgi-bin/go?jaccuse3 (texto completo en francés)

- https://ciudadseva.com/texto/yo-acuso/ (texto completo en castellano)
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suerios (Ismail Kadaré), Un mundo feliz (Aldous Huxley), Los afios lentos
(Fernando Aramburu), Patria (Fernando Aramburu).

o Coémic: Maus (Art Spiegelman), Persépolis (Marjane Satrapi), V de
Vendetta (Alan Moore y David Lloyd).

f) Estrategias E Instrumentos Para La Evaluacion. Criterios De Calificacion

El objetivo de la evaluacion es la identificacion de los aprendizajes adquiridos, asi
como la valoracion del desarrollo que estos han alcanzado. Para conseguirlo, debemos
establecer previamente qué se va a evaluar, como se va evaluar y qué instrumentos se van

a emplear (Martinez, 2009).

La ORDEN EDU/362/2015, atn vigente, regula en sus articulos trigésimo segundo
y trigésimo tercero el proceso de evaluacion y evaluacion inicial. Nos atenemos, por tanto,
a sus indicaciones para proponer las siguientes estrategias e instrumentos para la

evaluacion del aprendizaje.

Primeramente se realizard, dentro de los quince primeros dias del curso -y,
preferentemente, el primer dia—, una evaluacion inicial de contenidos, de tal manera que
el profesor pueda situar al conjunto de la clase y a cada alumno de forma individual en un
locus de aprendizaje realista desde el que partir, adaptando asi la programacion a este
punto de arranque. Se trata con ello de identificar los conocimientos de base que el alumno
trae consigo, localizando las posibles lagunas que se hayan producido en anteriores
cursos. De esta manera, estas carencias podran ser suplidas a la mayor brevedad posible,
permitiendo asi el avance del alumno y del grupo, con el objetivo de alcanzar al final del

nivel el grado 6ptimo de competencias y saberes.

Para continuar, realizaremos un sistema de evaluacion continua, como se indica en
la ley, apostando por una variedad de técnicas de evaluacion, que incluyan desde la
realizacion de controles breves y examenes trimestrales de caracter escrito, hasta la
elaboracion de trabajos individuales o por equipos que reflejen la adquisicion de
diferentes habilidades, destrezas, competencias y conocimientos. Todo ello se combinara
con la observacion directa del profesor sobre el proceso de aprendizaje de cada alumno
en el aula, y con su evolucion y capacidad de insercion en la dindmica de trabajo de las

actividades por equipos.

Es nuestra intencién realizar una evaluacion lo mas coherente posible. Pensamos

firmemente que no podemos desligar la metodologia aplicada en clase —como ya hemos
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expuesto en el apartado correspondiente— de la evaluacion del aprendizaje. No podemos
evaluar de la misma manera los conocimientos que se han adquirido a través de estrategias
metodolégicas significativamente diferentes. De hecho, seria contraproducente, tanto
para el alumno y su motivacion, como de cara a la generacion de una nota fiable que
refleje lo mas ajustadamente posible el nivel de adquisicion de los conocimientos o

habilidades.

Por ello, planteamos la division de la nota final de cada trimestre en una serie de
porcentajes que incluyan los diferentes aspectos que se trabajan durante el curso. Sin
renunciar a las pruebas escritas, les daremos la importancia relativa que se merecen,
teniendo en cuenta que apostamos sustancialmente por un aprendizaje competencial en el

que estén reflejados tanto el saber como el saber hacer.

Asi, un 25% de la nota total de cada trimestre procedera de la realizacion de una
prueba escrita en la que se demuestre el dominio de los contenidos de las unidades
didacticas trabajadas. En el primer trimestre se incluirian en la prueba escrita cinco
unidades; en el segundo trimestre, otras cinco unidades; y en el tercer trimestre, las cuatro

ultimas unidades.

El 25% siguiente procedera de la realizacion de controles escritos al final de cada
unidad didactica’. Optamos por este sistema porque nos permite entrenar la expresion
escrita del alumno sobre los conocimientos trabajados, pero sin la presion de una prueba
escrita que abarque todo el contenido del trimestre. Este tipo de controles por unidad son
mas ligeros y breves, y ni siquiera tienen por qué ocupar una sesion entera. Todos los

controles haran media para obtener esta parte de la nota trimestral.

Un 30% mas de la nota de cada trimestre procedera de la evaluacion ponderada de la
realizacion de los diferentes trabajos, actividades, comentarios, debates, etc., que se
efectien tanto en clase como en casa. La intencion de una programacion como la que nos
ocupa es de no encargar excesivo trabajo para casa, pero las actividades que no puedan
acabarse en el tiempo de cada sesion en el aula pueden requerir trabajo externo, bien
individual, bien en equipo. Este aprendizaje, para nosotros, sera una parte fundamental de

la nota, teniendo incluso mas peso que el examen final de cada trimestre. De esta manera

7 A excepcion de la unidad didactica 5, del primer trimestre, que se evaluara a través del producto del ABP,
para mayor coherencia con los procesos de imparticion—evaluacion. Para dicha unidad, la nota final del
producto sustituira a la nota del control escrito, que se ponderara con las de los controles de las otras
unidades para formar el 25% de la nota trimestral.
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pretendemos valorar el tipo de trabajo de metodologia activa sobre el de las metodologias

expositivas.

El siguiente 10% procedera de la evaluacion del proyecto de lectura. Cada trimestre,
el alumno deberd realizar un booktube evaluable cuya calificacion se incorporard a la nota

final del trimestre.

El daltimo 10% se referirda a la evaluacion de cuestiones actitudinales:
comportamiento en clase, actitud ante el aprendizaje, interés por la materia, flexibilidad
e iniciativa en el trabajo por equipos, expresion oral, contribucion al buen clima de trabajo
en el aula, puntualidad en la entrega de los trabajos, ampliacion del plan de lectura, y

atencion en las salidas didacticas.

Cada trimestre tendra una nota total, si bien la nota del tercer trimestre se configurara
como media del trabajo y elementos evaluables del total ese trimestre, ponderada con las
de los otros dos trimestres para arrojar una nota final del curso, que sera la que se refleje

en el expediente.

Las calificaciones tendran un valor numérico comprendido entre el 1 y el 10, siendo
el 5 la nota minima para dar por aprobada cada evaluacion y el curso. El suspenso de
alguna de las evaluaciones impediria la obtencion de un aprobado final. Por lo tanto,
aquellos alumnos que no hayan superado alguna de las tres evaluaciones, o mas de una,
deberan presentarse a un examen extraordinario en junio con los contenidos de la
evaluacién o evaluaciones no superadas. En el caso de tener dos evaluaciones no
superadas, si la tinica superada no ha obtenido una calificacion de 6 o mas, la recuperacion
incluira el temario completo. Si el alumno no resulta aprobado tras la recuperacion, se
debera realizar en convocatoria extraordinaria una prueba escrita de todo el temario en
los dos ultimos dias de clase, puesto que desde el presente curso 2021-2022 se ha
eliminado la convocatoria extraordinaria de septiembre para alumnos con asignaturas
pendientes. En dicha evaluacion extraordinaria final, y para no dar lugar a que todo el
estudio y esfuerzo de un afio puedan concentrarse en los tltimos dias —ya que valoramos
que este tipo de comportamientos no fomentan en el alumno la interiorizacion de la
necesidad del trabajo continuado—, la nota del examen extraordinario se ponderard al 70%

con la nota de la evaluacion continua, que supondra el otro 30%.

Tanto en las pruebas escritas trimestrales como en los controles de cada unidad, se

valoraran los siguientes aspectos:
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e Precision de los contenidos.

e Correccion en la expresion escrita.

e Uso de terminologia precisa y adecuada.
e Ajuste a los contenidos preguntados.

e Limpieza, pulcritud y orden en la presentacion y estructuracion de los contenidos.

Asimismo, se indicaré a los alumnos que las faltas de ortografia y la ausencia de otros
elementos formales como el nombre y apellidos, se valorardn negativamente, restando
puntos del total. También se indicara que, de ser sorprendido copiando o con materiales
de apoyo no permitidos, bien sea en un control o en la prueba trimestral, el alumno o
alumnos involucrados seran penalizados dejando el total de la asignatura pendiente para

la convocatoria extraordinaria final.

Nuestra intencion es que la evaluacion resulte formativa y significativa, suponiendo
una parte mas del proceso de aprendizaje (Martinez, 2009). Por ello, consideramos
absolutamente necesario que el proceso de evaluacion no consista solo en la correccion
de una prueba escrita y la comunicacion al alumno de una nota. Somos firmes defensores
de que el aprendizaje, en este tipo de pruebas, se produce mayoritariamente en la reflexion
a posteriori sobre los errores que se han cometido y acerca de qué manera podrian evitarse
y mejorarse de cara a pruebas futuras. Por ello, el feedback o retroalimentacion y revision
de esos errores nos parece fundamental. De tal manera que una prueba escrita o un control
en los que no se puede realizar un comentario critico e individualizado por cada alumno,
nos parece una pérdida de tiempo —e incluso posiblemente un ataque a la autoestima y las
ganas de aprender del alumno—. Sin embargo, y con respecto a la evaluacion de los ultimos
dias del mes de junio, y debido a la estrechez del calendario y las exigencias legales, esta

intencion formadora de retroalimentacion quedara como una desiderata.

A modo de resumen, los porcentajes de la evaluacion trimestral seran los que siguen:

HERRAMIENTAS DE EVALUACION CONTINUA
Actividades de clase 30%
Prueba escrita trimestral 25%
Controles escritos de unidad 25%
Plan de lectura 10%
Cuestiones actitudinales 10%

Y para la convocatoria extraordinaria:
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CONVOCATORIA EXTRAORDINARIA FINAL (JUN IO)
Prueba escrita 70%
Evaluacion continua 30%

g) Atencion A La Diversidad

Seglin el art. vigésimo segundo de la LOMLOE, que regula los principios generales
de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria, esta se organizard de acuerdo con los
principios de educaciéon comin y de atencion a la diversidad del alumnado,
correspondiendo a las administraciones educativas la regulacion de estas medidas,

conducentes a una mejor organizacion y flexibilizacion de las ensefianzas.

A ese respecto, la ORDEN EDU/362/2015, en su art. vigésimo quinto indica que
seran los centros quienes establezcan las diferentes medidas de atencion a la diversidad
generales u ordinarias, que deberan quedar reflejadas en un plan de atencion a la
diversidad del centro. Se incidird especialmente tanto en la organizacion del centro como
en las metodologias y estrategias organizativas dentro del aula, con el objetivo de permitir

la adecuacion de los diferentes elementos del curriculo a todo el alumnado.
Diferenciaremos entre dos tipos de medidas de atencion a la diversidad:

e (Qenerales u ordinarias.

e Especializadas o extraordinarias.

Entre las primeras encontramos desde la accion tutorial hasta adaptaciones
curriculares que afecten inicamente a la metodologia didactica. También se incluyen aqui
las actuaciones preventivas, la deteccion de dificultades de aprendizaje, los planes de
acogida para alumnos que se incorporen una vez comenzado el curso, la integracion de
materias, el control del absentismo, la personalizacion del aprendizaje, la ensenanza y
apoyo fuera del horario lectivo y, en definitiva, cualquier otra medida personalizada que
pueda implementarse sobre la marcha con el fin de garantizar un aprendizaje efectivo en
una situacion particular que dificulte el mismo. Hemos de tener en cuenta que los
refuerzos pueden darse tanto en alumnos que no alcanzan a abarcar los contenidos de la
materia, como en casos contrarios, esto es, aquellos alumnos que, por su alto nivel de
comprension y desempefio necesitan de una modificacion de alguno de los aspectos

anteriores de cara a evitar su aburrimiento o desinterés por la materia.
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Entre las medidas extraordinarias, reguladas en el art. vigésimo sexto, encontramos
aquellas dirigidas a alumnos en situaciones mas sensibles de necesidad de atencion y
apoyo, por diversos motivos. Asi, estas se deberan aplicar progresiva y gradualmente
cuando las medidas ordinarias no sean suficientes. Estas medidas pueden consistir desde
la adaptacion de los elementos curriculares y organizativos, hasta la modificacion de los
mismos de cara a su adecuacion a las necesidades de los alumnos, o la intervencion
educativa por parte de profesores especialistas y personal complementario, pudiendo

llegar a contemplarse la escolarizacion en modalidades diferentes a la ordinaria.

Ejemplos de ello, segun la necesidad especifica de cada alumno, pueden ser el apoyo
dentro del aula de especialistas en pedagogia terapéutica (o audicidn y lenguaje, u otro
personal), con intervenciones excepcionales fuera del aula, incluso en grupo si fuera
necesario; adaptaciones de accesibilidad al curriculo para alumnado con necesidades
educativas especiales, asi como los recursos de apoyo necesarios; elaboracion de planes
de adaptacion curricular significativa e individualizada, buscando el maximo desarrollo
posible de las competencias y el mantenimiento de la evaluacion continua —indicando que
estos planes requieren del visto bueno del departamento de orientacion a través de un
informe favorable—; atencion efectiva al alumnado en situaciones de hospitalizacion;
programas de mejora del aprendizaje y el rendimiento; y atencion especifica al alumnado
de incorporacion tardia que no domine la lengua castellana o tenga graves carencias en

su comunicacion.

Estas medidas extraordinarias incidiran principalmente en la flexibilizacion temporal
de cara al desarrollo de los elementos del curriculo, con el objetivo de alcanzar de una
mejor forma los objetivos educativos y el desarrollo de las competencias. Asi, se puede
atender al alumnado con altas capacidades mediante la aceleracion y ampliacion parcial
del curriculo —tomando incluso elementos de cursos superiores, si €s necesario—, € incluso
flexibilizar el periodo de permanencia en la etapa para este alumnado, asi como prolongar
este periodo para aquel alumnado con necesidades educativas especiales, siempre que con

ello se favorezca la integracion socioeducativa del individuo.

En la implantacion de esta programacion se prestara en todo momento atencion a la
deteccion de las situaciones de alumnos con necesidades educativas especiales, de tal
manera que, bien sea a través de la observacion, o de las evaluaciones iniciales, se
localicen las situaciones de diversidad de ritmos de aprendizaje y se pueda actuar sobre

la marcha. Para que el proceso de ensenanza y aprendizaje sea coherente, debemos
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atender a las necesidades educativas de todo el alumnado. Asi, la diversidad de estrategias
y actividades que se muestran en la programacion pretende atender a todos aquellos
alumnos que por su diversidad de capacidades y/o intereses, puedan beneficiarse de una
atencion personalizada. Asi, tanto alumnos con desfase curricular leve o alumnos con

mayor aprovechamiento que la media veran satisfechas sus necesidades.

La metodologia de trabajo en equipos también favorece la inclusion de la diversidad
de capacidades del alumnado, ya que se procura el aprendizaje entre iguales. Las parejas
escogidas por el profesor con esta intencion, o los pequefios grupos pueden ayudar a
sumar esfuerzos y conseguir que cada alumno aporte a la pareja o equipo en el que se
integra algo beneficioso, de tal manera que ningun alumno se sienta infravalorado, ni
tenga una actitud pasiva ante el aprendizaje. Ademas, en estos casos el profesor, como
mediador y supervisor del aprendizaje, tiene mucha mayor capacidad de deteccion de los

distintos ritmos en que se articula la clase (Pujolas, Lago y Naranjo, 2013).

Por ultimo, en casos diagnosticados de TDAH, DEA u otras situaciones semejantes,

se aplicaran las siguientes medidas de atencion a la diversidad:

e Adecuacion de los tiempos, pudiendo aumentarse hasta un 35% sobre lo previsto
para el resto de la clase.

e Adaptacion de las pruebas escritas.

e Adaptacion de los instrumentos de evaluacion.

e Adaptacion de los materiales.

e Adecuacion de los espacios.
h) Materiales Y Recursos De Desarrollo Curricular

La asignatura de Geografia e Historia requerira de una serie de materiales y recursos,
tanto en soporte fisico como digital, adaptados a la ensefianza de las ciencias sociales. Se
antoja imprescindible el manejo de fuentes primarias y secundarias, asi como textos, atlas

o colecciones de mapas, graficos, estadisticas, bancos de iméagenes, etc.

Los libros de texto, escogidos por los correspondientes departamentos de los centros,
constituiran uno de los materiales principales de consulta para el alumno, por comodidad
y cercania. Pero no debemos descuidar el uso de otro tipo de materiales y soportes,
incluidos los recursos web, los articulos de prensa, los recursos audiovisuales —videos,
peliculas, documentales, imagenes—, etc. La busqueda proactiva del alumno de todos estos

materiales en red contribuira asimismo al desarrollo de su competencia personal, social y
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de aprender a aprender (CPSAA), o su competencia digital (CD), toda vez que le

familiarizan con el uso critico de las TICs.

En el caso de esta programacion, se propone el uso de los siguientes materiales:

Cartografia:

(@]

o

Libros:

©)

Atlas historicos generales:
= VVAA. (s. f.). Atlas de Historia Universal. Teide.
= VVAA. (2000). Atlas Historico Mundial. Istmo.
= VVAA. (2005). Atlas historico “Consulta”. CESMA.
= VVAA. (s. f.). Atlas Historico Mundial. Peninsula.
Atlas historicos de Espana:
= Garcia de Cortazar, F. (2005). Atlas de Historia de Espana.
Planeta.
= Loépez-Davalillo, L. (2002). Atlas de historia contemporanea de
Espariia y Portugal. Sintesis.
= Martinez Ruiz, E. y otros (2000). Atlas Historico de Espana. 2
volumenes. Istmo.
= Queralt del Hierro, M.P. (2006). Atlas ilustrado de la historia de
Esparia. Susaeta ediciones.
= Rivero Rodriguez, M. (1999). Breve atlas de Historia de Espana.
Alianza.

= VVAA. (2009). Atlas cronologico de la historia de Espania. SM.

Arostegui Sanchez, J. (1991). La Europa de los nacionalismos (1848-
1918). Anaya.

Artola Menéndez, R. (1995). La Il Guerra Mundial. De Varsovia a Berlin.
Alianza.

Baldé Lacomba, M. (1993). La Revolucion industrial. Sintesis.
Blackwell, B. (1988). Naciones y nacionalismo. Alianza. Madrid.
Bullock, A. (2016). Hitler y Stalin. Vidas paralelas. Kailas.

Comellas Garcia—Llera, J. L. (1998). Historia breve del mundo
contemporaneo (1776-1945). Rialp.

Diez Espinosa, J. R., Martin de la Guardia, R., Martinez de Salinas, M. L.,
Pelaz Lopez, J. V., Pérez Lopez, P., Pérez Sanchez, G. A. (2006). Historia
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(©]

del mundo actual (desde 1945 hasta nuestros dias). Universidad de
Valladolid.

Gilbert, M. (2004). La Primera Guerra Mundial. La esfera de los libros.
Hobsbawn, E. (1989). La era del imperio.1875-1914. Booket.

Martin de la Guardia, R., y Pérez Sanchez, G. A. (1997). EI mundo en
transformacion: del enfrentamiento Este—QOeste a la nueva realidad
Norte—Sur. Akal.

Martinez de Sas, M. (1989). El mundo de los bloques. 1945-1986. Anaya.
Pérez Sanchez, G. A. (2007). La nueva Europa: de la caida del comunismo
a la integracion en la Union Europea. En La construccion de Europa: de
las "guerras civiles" a la "unificacion"” (coord. Salvador Forner Muifioz).
Biblioteca Nueva.

Service, R. (2000). Historia de Rusia en el siglo XX. Critica.

e Recursos web:

o

(©]

©)

©)

http://www.claseshistoria.com

http://recursostic.educacion.es/secundaria/edad/4esohistoria/quincenal 1/t

extos/quincenal 1pdf.pdf

https://historiaencomentarios.com

https://ciahistoria.wordpress.com

https://www.profesorfrancisco.es/2017/12/geografia-e-historia-4-

eso.html
https://escholarium.educarex.es/useruploads/r/c/50209/scorm_imported/4

5296159186196796153/22 nacionalismo_y_revolucin_en_la_segunda

mitad del xix.html

https://geoblografia.com/historia-del-arte-6-siglos-xix-y-xx/

https://novecentohistoria.wordpress.com/historia-de-40-de-eso/

e Peliculas, documentales y series:

©)

Alea  Media  (Productora). (2020). Patria [Serie]. HBO.

https://www.hbomax.com/es/es/series/urn:hbo:series:GX0 18wy2RrCtt

QEAAARX
Amenabar, A. (Director). (2019). Mientras dure la guerra [Pelicula].

Movistar+; Mod Producciones; Himenoptero; K&S Films; MDLG A.LE.

Cuerda, J. L. (Director). (1999). La lengua de las mariposas [Pelicula].

Sogecine; Las Producciones del Escorpion.
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o DW (Productora). (2022). Wikipedia: ventajas y riesgos de la
enciclopedia  en  linea [Documental]. ~ DW  Documental.
https://www.youtube.com/watch?v=2nKRgNYmHsk.

o Juszczak, G. (Directora). (2020). Stolen Fish [Documental]. Rosa

Luxemburg Stiftung; Minority Rights Group International; Compassion in
World Farming International.

o Lean, D. (Director). (1965). Doctor Zhivago [Pelicula]. MGM British
Studios; Carlo Ponti Production; Sostar S.A.

o Mendes, S. (Director). (2019). /917 [Pelicula]. DreamWorks Pictures;
Reliance Entertainment; New Republic Pictures; Neal Street Productions;
Entertainment One.

o Netflix (Productora). (2021). La II Guerra Mundial en color: El camino a
la victoria [Serie]. Netflix. https://www.netflix.com/es/title/81488464.

o Scorsese, M. (Director). (1979). Apocalypse now [Pelicula]. Omni
Zoetrope.
o Spielberg, S. (Director). (1993). Schindler’s List [La Lista de Schindler]

[Pelicula]. Amblin Entertainment.

A esta seleccion de recursos hemos de afadir la lista de novelas y comics que
presentamos en la actividad de fomento de la lectura, que puede encontrarse en el

apartado 2 e) y que no indicamos aqui por no repetir la informacion.
i) Programa De Actividades Extraescolares Y Complementarias

La realizacion de actividades extraescolares y complementarias, asi como de salidas
didacticas, viene detallada y consensuada por el departamento correspondiente en la
Programacion General Anual. En nuestra programacion planteamos la realizacion de una
salida didactica por trimestre, de tal manera que dichas actividades extraescolares
refuercen y consoliden el aprendizaje de los contenidos préximos en el tiempo. El
aprendizaje vivencial suele impactar mucho mas al alumno, que efecta interrelaciones
de la materia, asimilandola de una forma mas profunda. Para el establecimiento de estas
salidas, contaremos con los dias de refuerzo y correccion de desfases que hemos situado

al final de cada trimestre, marcados en amarillo en el cronograma del apartado 2 a).

En el primer trimestre proponemos un recorrido urbano por el Valladolid
decimonénico y burgués (entorno de Miguel Iscar, Plaza Espafia, Duque de la Victoria,

etc.) a través del cual se trabajen contenidos de la Historia de Espafia del siglo XIX, asi
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como los de la Revolucion Industrial en Espafia, con especial parada en el edificio de la
Electra Vallisoletana, magnifico exponente de la arquitectura industrial urbana en el
corazén de nuestra ciudad, y en el Mercado del Val, caracteristico ejemplo de la
arquitectura del hierro surgido en ese emplazamiento como producto del impulso de
soterramiento del ramal Norte de la Esgueva, encuadrado en el crecimiento de la ciudad

en ese siglo.

Asimismo, en el primer trimestre se efectuard una actividad extraescolar en la
séptima sesion de la unidad didéctica 5, cuando los alumnos salgan a un centro de mayores
a exponer el producto final del ABP que trabajaran. Esta actividad queda fijada y

explicada en el desarrollo de la unidad didéactica modelo.

En el segundo trimestre planteamos la salida al Museo Militar de la Academia de
Caballeria de Valladolid. Este se encuentra situado en el Paseco de Zorrilla 2, en el
historico edificio que acoge la Academia desde 1921. La visita supone el contacto de los
alumnos con un inmueble representativo de la ciudad, y muy presente en la vida de los
vallisoletanos por su emplazamiento y majestuosidad. La visita incluye, de una parte, un
recorrido por el edificio, su génesis, historia y configuracion; y de otra parte, la
explicacion —a cargo de un guia interno— del museo militar, que estd compuesto por
numerosas piezas de armamento, mapas, herramientas y otros efectos relacionados con
las guerras y el ejército principalmente del siglo XX y hasta la actualidad. En estas salas
el alumno podra poner imagen fisica a armamento internacional de la Primera y la
Segunda Guerra Mundial, o de la época de la Guerra Civil, entre otras. A raiz de esta
visita se realizara una reflexion acerca de los desastres de la guerra y la necesidad de una

sociedad que apueste por la paz como medio de resolucion de conflictos.

En el tercer trimestre nos proponemos una salida didactica fuera de la ciudad, en este
caso a Madrid, donde visitaremos el Archivo Histérico Nacional (sito en la C/ Serrano
115, Madrid), creado en 1866 y que reune gran parte de la documentacién administrativa
generada por el Estado espafiol en los siglos XVIII, XIX y XX, asi como una enorme
variedad de fondos documentales procedentes de organismos tanto publicos como
privados producidos desde la Edad Media. Esta institucion tiene como uno de sus
objetivos principales el hacer que sus fondos sean accesibles, no solo para los
investigadores, sino también para todos los ciudadanos. En ese sentido, creemos que la
visita de los alumnos de Geografia e Historia a un lugar donde se conservan tantas fuentes

documentales y de tipos tan variados puede resultar muy beneficioso. Trabajariamos asi
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los contenidos de la unidad didactica 14, pero también todos aquellos contenidos
transversales a todas las unidades referidos al proceso de construccion de las ciencias
sociales y el método en que se basa la generacion de los conocimientos que los alumnos
llevan todo el curso trabajando y estudiando. De manera complementaria, se preparara la
visita a la exposicion “La pieza del mes”, que presenta periddicamente una pieza relevante
del archivo para su muestra al publico. Estudiaremos con antelacion ese documento para
poder analizar e interpretar la visita desde un punto de vista mas practico y no solo de

recibir pasivamente la informacion de la visita.
J) Evaluacion De La Programacion Diddctica

La ORDEN EDU/362/2015, en su articulo decimoctavo, punto quinto, indica que,
con objeto de proceder a la evaluacion de las programaciones, es necesario incluir en estas

una serie de indicadores de logro, referidos a:

e Jlos resultados de la evaluacion del curso.

e la adecuacion de los materiales y recursos didacticos, asi como la distribucion de
espacios y tiempos a los métodos didacticos y pedagogicos utilizados.

e la contribucion de los métodos didacticos y pedagogicos a la mejora del clima de

aula y de centro.

En ese sentido, proponemos una tabla de indicadores de logro® que refleje los
aspectos marcados por la ley, con el objetivo de evaluar nuestra programacion y, en caso

de necesidad, realizar los ajustes oportunos de cara a su mejora en cursos sucesivos.

8 La tabla de indicadores de logro de la programacion didéctica se adjunta como ANEXO II.
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I1. UNIDAD DIDACTICA MODELO
a) Presentacion, Justificacion Y Fundamentacion Tedrica

La unidad didéactica modelo que presentamos a continuacion recibe por titulo “Un

mundo en cambio. La Primera Guerra Mundial y la Revolucion Rusa”.

Se trata, en ambos casos, de dos acontecimientos histéricos de primer orden que
marcan un antes y un después en la concepcion histérica de la época contemporanea.
Suponen una bisagra entre el mundo burgués y aparentemente sin sobresaltos que conocid
el siglo XIX y el mundo hiperbelicoso y combativo que se ha venido desarrollando desde
entonces. No queremos decir con esto que el siglo XIX estuviese exento de tensiones,
pero es obvio que estas se limitaban geografica y estratégicamente a ambitos mas
reducidos; mientras que la Gran Guerra de 1914 involucro, por vez primera, a multiples
naciones y sus territorios, intereses y escenarios, de tal manera que puede considerarse el
primer conflicto globalizado. Asi, sus consecuencias también fueron generales y
afectaron intensamente a todo desarrollo politico, econdmico y social posterior. La
resolucion del conflicto no produjo, ni mucho menos, una paz duradera sino que, mas
bien, pudo demostrarse pocos afios mas tarde como de las tensiones derivadas de los
tratados de paz de 1919 surgiria otro enfrentamiento de caracter global: la Segunda

Guerra Mundial.

Mientras tanto, y como hecho histérico sincronico e indisolublemente ligado a la
Gran Guerra, debemos contemplar la crisis y caida de la Rusia zarista, que llevo a la
instauracion del primer régimen comunista de la historia. Ambos acontecimientos se
retroalimentaron: asi, de las tensiones producidas en Rusia por el esfuerzo bélico
realizado en la guerra surgié el descontento que llevaria a la caida del sistema y su
sustitucion por otro que no consideraba entre sus legitimos intereses el de mantenerse en
una pugna burguesa que consideraban ajena. Asimismo, el abandono de la guerra por
parte de la Rusia bolchevique también trajo consecuencias en cuanto al equilibrio de las
potencias en contienda, que habremos de analizar de cara a su comprension causal por

parte del alumno.

En el desarrollo de esta unidad didéactica nos proponemos la implementacion de una
metodologia de trabajo innovadora: el Aprendizaje Basado en Proyectos. Se trata de un
tipo de actuacion en el aula que implica la realizacion de un plan que conduzca a la

creacion de un producto final que puede adoptar diversas formas (Galeana, 2016). En
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nuestro caso, proponemos la grabacioén de un podcast de doce episodios, titulado “Parte
de Guerra”, en el que se trabajen los aspectos y contenidos curriculares que conforman la
unidad didactica desde una perspectiva metodoldgica activa, en la que el alumno toma las
riendas de su propio aprendizaje y se convierte en el centro de la accion educativa.
Pretendemos con ello generar un conocimiento significativo y profundo que deje huella
en el alumno. Ademas de ello, al incluir en el proyecto la intervencién interdisciplinar de
otras asignaturas, como son Lengua y Literatura y Musica, asi como Comunicacion
Audiovisual, aspiramos a motivar al alumno mediante una actividad innovadora que deje
en los estudiantes un poso de contenidos no solo conceptuales y actitudinales, sino
también procedimentales y competenciales. De esta manera, los alumnos adquieren la
técnica de preparacion, grabacion y edicion de un podcast, producto que, nos consta, les
resulta de gran provecho de cara incluso a expresar a través de este conocimiento sus
aficiones o temas de interés extraescolares. Hoy en dia esta herramienta estd ampliamente

difundida y nos parece sumamente Util su aprendizaje, realizacion y dominio.

Segun Galeana (2016), el ABP es un modelo de aprendizaje en el que los estudiantes
“planean, implementan y evaltan proyectos que tienen aplicacién en el mundo real mas
alla del aula de clase”. Se trata de un modelo de aprendizaje que se basa en los postulados
propuestos por el constructivismo de Vygotsky, Bruner, Piaget o Dewey, entre otros, y
que se apoya en las investigaciones de estos tedricos acerca de la forma en que el cerebro
humano almacena y recupera informacion, y en como se realiza el aprendizaje sobre las

bases del conocimiento previo y la estimulacion presente.

Ademas, esta autora asume que en la metodologia ABP han de desarrollarse
actividades interdisciplinares, centradas en el alumno, y que constituyan un proyecto a
medio o largo plazo. En el caso del ABP que proponemos, su duracién se vera restringida,

por las limitaciones de su aplicacion, a tres semanas entre noviembre y diciembre.

Los proyectos que asi se disefian han de constar de una serie de fases que
desarrollaremos mas adelante, como son la planificacion, el andlisis, el disefio, la
construccion, la implantacion y el mantenimiento. Se han de sefialar también en el
momento oportuno los objetivos, limitaciones del proyecto e identificacion de los perfiles

y roles de los actores involucrados.

A lo largo de todo este proceso vamos a poder aprovecharnos en el aula de toda una
serie de caracteristicas que vienen implicitas con este tipo de metodologia y que justifican

sobradamente su uso, como son (Galeana, 2016):
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Trabajo colaborativo, puesto que se trata de un proceso intencional de un equipo
de cara a la consecucion de unos objetivos especificos, a través de estrategias
tendentes a la maximizacion de los resultados y la minimizacion de las pérdidas
de tiempo e informacion.

Trabajo basado en TICs, mediante de la realizacion del proceso canalizado a
través de herramientas de software disenadas para dar soporte al producto final y
facilitar la tarea.

Trabajo cooperativo, como técnica de instruccién en que las actividades se
realizan en pequefos equipos, en nuestro caso de cuatro integrantes, que se
especializan en una tematica concreta, a través de la activacion de conocimientos
previos, intercambio de informacién, promocién de la investigacion y
retroalimentacion mutua. De hecho, incluso las actividades de la unidad didactica
estan planteadas para su realizacion en los mismos equipos estables en que se
trabajard en el ABP.

Aprendizaje—servicio, mediante la salida del producto final hacia la comunidad
social inmediatamente contigua al centro educativo, produciendo un beneficio en
ambas partes a través del intercambio de experiencias y conocimientos.
Aprendizaje autonomo de los estudiantes, mucho mayor que en una clase con
metodologia tradicional, ya que es el estudiante el centro de la accion educativa,
responsabilizandose este del proceso de su propio aprendizaje, del manejo y
critica de los diferentes recursos, y de la cristalizacion de toda esta informacion

en forma de producto final.

Todos estos elementos de justificacion nos llevan a tomar la decision firme de

implementar un ABP como parte de nuestra programacion en esta unidad didactica

modelo puesto que, pese a las dificultades de todo tipo que se presentan ante la realizacion

de metodologias no tradicionales —y mas en un proyecto de esta envergadura—,

consideramos no obstante que merece la pena correr el riesgo de la innovacion de cara al

mejor aprendizaje del alumno, centro de toda nuestra actividad programadora.

b) Actividad De Innovacion Educativa: ABP “Partes De Guerra”

Presentamos a continuacion el ABP “Partes de Guerra”, con el que pretendemos, por

un lado, proponer una actividad innovadora desde el punto de vista pedagdgico y, por

otro, profundizar en los contenidos referidos a la Primera Guerra Mundial y la Revolucion

Rusa a través de un formato de trabajo diferente y motivador para el alumnado.
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El proyecto de trabajo consistird en la realizacién de un podcast de doce episodios,
titulado “Partes de Guerra”, y en el que los alumnos serdn los encargados de seleccionar
y cribar la informacion, generar ideas, redactar los guiones de los episodios (en
colaboracion con la asignatura de Lengua y Literatura), seleccionar la musica de fondo
(en colaboracion con la asignatura de Musica), y editar las grabaciones de cara a generar
un producto final lo més uniforme y completo posible (en colaboracion con la asignatura
de Comunicacion Audiovisual). Finalmente, el producto tendra salida a la comunidad
mas inmediata, puesto que serd colgado en una plataforma de streaming y sera presentado
por los propios alumnos a los integrantes de una residencia de mayores del entorno
cercano, con los que se establecerd un pequefio coloquio. Los familiares y amigos
cercanos del alumnado también podran beneficiarse del producto final de este ABP, al

ser accesible desde plataformas digitales.

Apoyandonos en las recomendaciones determinadas por Galeana (2016) para la
implementacion de ABP, dividiremos el trabajo en diversas fases, que indicamos a

continuacion:

En la fase preparatoria se expondra a los alumnos el proyecto y se trabajara la
motivacion e implicacién en el mismo. Se presentard el producto y su estructura en
capitulos. El objetivo principal es la realizacion del producto final de cara a poder
presentarlo a la comunidad ciudadana inmediata al centro educativo, y mas en concreto,
poder confrontar las ideas y conclusiones obtenidas del trabajo con un grupo de mayores
que, si bien no han vivido, por edad, esos hechos historicos en concreto, si que han sufrido
directamente bien la Guerra Civil Espafiola, bien sus consecuencias directas a través de
la postguerra. Esperamos generar asi un aprendizaje significativo en el alumno que, por
un lado, debe implicarse en la construccion del producto con herramientas y materiales
histéricamente informados y, por otro, debe esforzarse en presentar publicamente el
resultado final del proyecto, ocasion que requerird de un tipo de habilidades sociales y
comunicativas que de otra manera no es tan accesible trabajar. Ademas, la confrontacion
con ideas, pensamientos, opiniones y experiencias de un grupo de ciudadanos que han
vivido y sufrido los desastres de la guerra pretende generar una concienciacion con la
ciudadania pacifica y democratica en el alumno, asi como un compromiso con estos

valores.

A continuacion de la explicacion del proyecto, y aun en la fase preparatoria, se

procedera a establecer la planeacion del trabajo: se dividira a los alumnos en equipos de
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cuatro integrantes. Hemos disefiado esta actividad para un grupo ideal de veinticuatro
alumnos, de tal manera que se generaran seis equipos. En cada uno de ellos, establecidos
por el profesor, se procurard la presencia de un alumno con iniciativa y capacidad de
ayuda, un alumno con dificultades de aprendizaje y otros dos alumnos de perfil medio
(Pujolas y Lago, s. f.). El objetivo de esta distribucion es generar equipos en los que se
produzca un trasvase de iniciativas y saberes, de tal manera que todos los alumnos se

vean favorecidos en el proceso.

Una vez establecidos y comunicados los equipos, se procedera en la primera sesion
a la eleccion de los temas, o capitulos del podcast. Para hacerlo de la manera mas
equitativa posible, y teniendo en cuenta que se trata de doce episodios —esto es, que cada
equipo se va a responsabilizar de la elaboracion de dos episodios—, se asignara a cada
equipo un nimero al azar, del 1 al 6. En este orden aleatorio, se procedera a una primera
ronda de eleccion. Al acabar la misma, se hard una segunda ronda de eleccion. De esta
manera, ningun equipo sentira que ha perdido oportunidades a la hora de escoger al menos

un capitulo que le atraiga y motive, mas alla del puro azar.

Los titulos de los diferentes capitulos propuestos son los siguientes:

[S—

Un mundo de alianzas.

jHan asesinado al Archiduque!

El alto mando aleman (guerra de movimientos).
Desde las trincheras.

El alto mando francés (batalla de Verdun).
Lenin al soviet de Petrogrado.

Las canciones de la guerra.

Trotski en Brest—Litovsk.

A e A G

En las fabricas se habla en femenino.
10. Musica en el fondo del océano: El Lusitania y el Sussex.
11. Discurso de abdicacion de Guillermo 11.

12. Largas jornadas en Versailles. La Paz de Paris.

El profesor facilitara a cada equipo un breve guion’ con los contenidos a trabajar en

cada capitulo, y el tipo de producto final que se espera, procurando la maxima motivacion

% La presentacion general del proyecto al alumnado, asi como los guiones del ABP y de los diferentes
capitulos, se adjuntan como ANEXO III.
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e implicacion de los miembros con los temas y capitulos escogidos. Cada capitulo tendré
una duracion minima no inferior a cinco minutos —sin establecerse duracion maxima-—,
debido al nivel educativo en que nos encontramos y a la dificultad de generar material de
guion en cantidad suficiente como para rellenar este tipo de formato, aun contando con la

presencia de momentos musicales sin locucion.

En la siguiente fase, de analisis del proyecto, los alumnos, ya distribuidos en equipos,
procederan a organizarse y recopilar informacion sobre el mismo. Primeramente, habran
de decidir los roles dentro del equipo, determinando quién locutard, si serd una sola voz
o varias, o quién se encargard de la edicion u otros aspectos. Cada equipo es libre de
escoger este tipo de cuestiones, pudiendo solicitar consejo al profesor. En esta fase, todos
los equipos recopilardn y trabajaran la informacion fundamental y general sobre la Gran
Guerra y las Revoluciones Rusas, si bien, posteriormente, cada equipo se especializara
en aquellos puntos que conciernan a los episodios a su cargo. Este trabajo de informacion
y adquisicion de contenido se verd apoyado en la realizacion de las cuatro actividades
propuestas durante las tres primeras sesiones, que situaran al alumno en la materia y le
proporcionaran un marco cronologico, espacial y de contenidos sobre el que poder
trabajar en profundidad en el desarrollo del ABP. La informacion se extraera del libro de

texto, asi como de los recursos on line proporcionados por el profesor a tal efecto.

Posteriormente se alcanza la fase de disefio. Ya en la segunda sesion cada equipo se
encargard de realizar un esquema de trabajo de cara a organizar las sesiones siguientes, y
para poder repartir y organizar eficientemente sus recursos y su tiempo. Se realizaran
asimismo esquemas de los guiones que incluyan una estructura basica, una propuesta de
contenido y un ejemplo del estilo literario que se pretende utilizar, asi como lluvias de
ideas sobre la musica de acompanamiento que se incluird en cada episodio. Estos
esquemas seran revisitados posteriormente como parte de la autoevaluacion de los

alumnos por equipos, para comprobar hasta qué punto fueron eficaces o de ayuda.

En la fase de construccion, cada equipo funcionara de acuerdo a sus planteamientos
y esquemas de organizacion del trabajo. El profesor estard siempre presente —y, en
ocasiones, y de ser posible, acompafnado por otro profesor, bien de Lengua, de Musica o
de Audiovisuales—, y servird de facilitador de la tarea y solucionador de dudas, asi como
de enlace entre los alumnos y las fuentes de informacion. En esta fase se redactaran los

guiones, incluyendo dos sesiones de Lengua y Literatura y otras dos sesiones de Musica,
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y se realizara una propuesta de edicion del material de cara a la grabacion de cada uno de

los dos capitulos.

A continuacion, siguiendo con la fase de construccion, se procederd a la grabacion
de los episodios del podcast. Por un motivo de escasez de tiempo, se proporcionard a los
alumnos —a través de una sesion en el laboratorio de Comunicaciéon Audiovisual— el
conocimiento previo necesario para realizar estas grabaciones con los medios disponibles
fuera del horario lectivo, bien por videollamada o por reunion presencial del equipo. Los
materiales de grabacion consistiran en micréfonos prestados por el centro y los propios
moviles de los alumnos. En la tltima sesion se acudira durante la clase de Historia al
laboratorio de audiovisuales con el fin de resolver las Gltimas dudas al respecto de la
grabacion y edicion de los capitulos. Correra a cargo de los alumnos la finalizacion del
producto y su entrega previa a la exposicion publica del mismo en la residencia de

mayores.

Ateniéndonos al calendario escolar, esta unidad didactica ha sido pensada para ser
desarrollada en sus seis sesiones primeras antes del puente de la Constitucion (del sabado
4 de diciembre al miércoles 8 de diciembre de 2021). Asi, el alumnado dispondra de esos
dias no lectivos para organizar libremente los ultimos retoques y finalizacion de los
capitulos. La entrega de los mismos estard planteada para el jueves 9 de diciembre, y la
séptima y ultima sesion, con la salida al centro de mayores, se realizara el viernes 10 de

diciembre.

Esto supondré la altima fase de implantacion, en la que el producto final en forma de
podcast sera colgado en una plataforma gratuita de streaming (como, por ejemplo, Ivoox)
y presentado ante la comunidad. Dicho acto de presentacion consistira en una exposicion
breve, por equipos —al frente de cada cual estard un portavoz—, de los episodios de los que
se han encargado. A continuacion, se abrird un turno de preguntas y de debate con la
comunidad de mayores presentes, produciéndose un deseado intercambio de experiencias
y puntos de vista que ampliardn las miras del alumnado en materia de derechos civiles,

democracia y conciencia por la paz.

Tras esta fase, vendria un periodo de mantenimiento del proyecto, que, en este caso,
no supondria un esfuerzo adicional al alumno, ya que las plataformas de streaming no
requieren de revisiones periddicas. No obstante, cada participante en el proyecto puede
aprovechar el mismo como punto de partida para generar, crear y editar sus propios

podcast, en los que reflejen sus intereses.
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d) Secuenciacion Y Desarrollo De Las Sesiones

La unidad didactica que nos ocupa 'y el ABP “Partes de Guerra” se trabajaran a través
de seis sesiones de aula a la que se afiadira una séptima, que incluird la salida para la
presentacion del producto final en una residencia de mayores. A estas sesiones tenemos
que afiadir dos mas en la clase de Lengua y Literatura y otras dos en la clase de Musica,
que se insertaran, preferentemente, tras la segunda sesion de nuestra asignatura, para su
mejor aprovechamiento, puesto que el alumno ya se habra iniciado en el grueso de los
contenidos para ese punto, y ya habra organizado su propia propuesta de trabajo para el
resto de sesiones. Una vez que los guiones de cada episodio estén listos, hacia el final del
proyecto se hace necesaria una sesion —con el docente responsable de esa materia— en los
laboratorios de Comunicaciéon Audiovisual en la que se trabajen contenidos especificos
de la misma y mediante los cuales el alumnado adquiera los conceptos bésicos de
grabacion y edicion, para poder elaborar esa tarea independientemente en casa, reunidos

en los equipos de trabajo de clase, bien de forma presencial o incluso por videollamada.

A continuacion presentamos un esquema con la temporalizacion de cada una de las
siete sesiones a cargo de nuestra asignatura. A estas habria que afadir las dos sesiones
con el profesor encargado de Lengua y Literatura, en la que se trabajen las cuestiones
lingtiisticas, de estilo, etc. que el docente considere necesarias, y las otras dos con el
profesor encargado de la asignatura de Musica en la que igualmente se trabajen
contenidos de esa asignatura referidos a los panoramas musicales y los paisajes sonoros
que rodean la época, asi como la sesion de técnicas de grabacidon y edicion con la
asignatura de Comunicacion Audiovisual hacia el centro—final del ABP. Estas sesiones
deberan quedar reflejadas y estructuradas por el correspondiente profesor dentro de su

propia programacion y justificacion del proyecto.

Sesion Actividades Temporalizacion
Primera sesion. Evaluacion Evaluacion inicial: se 10 min.
inicial y presentacion de la realizaran una serie de
unidad y el ABP. preguntas acerca de los

conocimientos previos de otras
unidades, asi como de las
ideas preconcebidas que el
alumno pueda acarrear'’.
Presentacion del ABP a los 10 min.
alumnos. Justificacion,
explicacion del producto final,
de la dindamica de las

19 No olvidemos que la Ultima vez que este alumnado accedid académicamente a estos contenidos
curriculares fue previa a la ESO.
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siguientes sesiones y de la
salida de la ultima sesion.
Resolucion de dudas acerca
del proyecto. Mediante la
interpelacion coloquial se
tratara de motivar al alumno
hacia la realizacion del
podcast.

Comunicacion de los equipos

previamente elaborados por el

profesor y organizacion fisica
del espacio.

5 min.

Eleccion de los episodios del
podcast.

5 min.

Realizacion, por equipos, de la
Actividad 1.

20 min.

Segunda sesion. La Gran
Guerra.

Repaso oral mediante
preguntas del profesor de los
contenidos de la clase anterior,
y de los objetivos y
procedimientos del ABP.

5 min.

Presentacion de diversas
paginas y recursos online de
los que obtener informacion

para las actividades y el

proyecto.

5 min.

Realizacion de la Actividad 2
por equipos.

20 min.

ABP: Comienzo del trabajo de
redaccion de los guiones de
los podcast. Cada equipo
realizard, con la ayuda del
profesor, un esquema de cada
uno de los dos guiones que
incluya una estructura basica,
una propuesta de contenido y
un ejemplo del estilo literario
que se pretende utilizar, asi
como lluvias de ideas sobre la
musica de acompafiamiento.

20 min.

Tercera sesion. Las
Revoluciones Rusas.

Repaso oral de los contenidos
de la clase anterior.
Resolucion de dudas que
hayan podido surgir durante el
comienzo de realizacion de los
guiones o en el trabajo que se
haya podido realizar en casa.

5 min.

Realizacion de la Actividad 3
por equipos.

10 min.

Realizacion de la Actividad 4
por equipos.

20 min.

ABP: Avance del trabajo de
redaccion de los guiones.

15 min.

Cuarta sesion: ABP.

Repaso oral de los contenidos
de la clase anterior.
Resolucion de dudas del

5 min.
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trabajo de casa y de los
guiones.

Exposicion del estado del
trabajo de cada equipo: un
miembro portavoz de cada
equipo presenta brevemente a
sus compafieros de clase el
estado de realizacion del guion
y la planificacion de trabajo de
las sesiones que quedan.
Servira asimismo de
autoevaluacion de cada equipo
a mitad del proceso.

10 min.

ABP: Avance del trabajo de
redaccion de los guiones.

35 min.

Quinta sesion: ABP.

Repaso oral de los contenidos
de la clase anterior.
Resolucion de dudas del
trabajo de casa y de los
guiones.

5 min.

ABP: Finalizacion del trabajo
de redaccion de los guiones.

45 min.

Sexta sesion: Laboratorio de
Comunicacioén Audiovisual.
Edicion de los episodios.

Desplazamiento desde el aula
de clase al laboratorio de
audiovisuales.

3 min.

Distribucion de los equipos de
trabajo en el espacio del
laboratorio y preparacion de
los ordenadores y materiales.

2 min.

Ronda de dudas acerca del
trabajo de grabacion ya
realizado.

5 min.

Edicion de episodios con la
colaboracién de los profesores
de la materia 'y de
Comunicacion Audiovisual.

40 min.

Séptima sesion: Presentacion
del podcast. Salida
extraescolar al centro de
mayores del barrio (sesion de
clase + recreo).

Reunion de los alumnos a la
puerta del centro al comenzar
el recreo.

5 min.

Desplazamiento al centro de
mayores del barrio.

10 min.

Preparacion técnica de la
presentacion.

10 min.

Presentacion del podcast
“Partes de Guerra”

20 min.

Coloquio—debate con los
miembros de la comunidad del
centro de mayores.

20 min.

Vuelta al centro

10 min.

e) Materiales Y Recursos

A lo largo del desarrollo de esta unidad didactica vamos a manejar distintos tipos de

recursos, que detallamos a continuacion:
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Libro de texto.

Aplicaciones:

o

o

o

(@]

Aplicacion para hacer ejes cronologicos.

Old Maps Online https://www.oldmapsonline.org.

GeaCron http://geacron.com/home-es/?lang=es.

Programa de grabacion y edicion de sonido.

Recursos web:

https://www.elmundo.es/especiales/primera-guerra-mundial/index.html

https://www.profesorfrancisco.es/2009/11/revolucion-rusa.html

https://enciclopediadehistoria.com/tratado-de-brest-litovsk/

https://www.aulaplaneta.com/2014/10/31/recursos-tic/ocho-recursos-

educativos-sobre-la-primera-guerra-mundial

https://www.teinteresa.es/mundo/Cronologia-general-Primera-Guerra-
Mundial 0 1161484032 .html#sr=d&m=n&cp=d&ct=-
tmc&utm_term=%28n0t%20provided%29&ts=1403524028

https://el.portalacademico.cch.unam.mx/alumno/historiauniversal2/unid

adl/primeraGuerraMundial/guerraTrincheras

http://primeraguerramundial.blogspot.com

https://descargas.intef.es/cedec/proyectoedia/reasociales/contenidos/prim

eraguerramundial/index.html

Material informatico:

(@]

©)

©)

Ordenadores personales (al menos uno por cada equipo, aunque seria
deseable uno por cada alumno).
Microfonos de grabacion.

Teléfonos moviles.

Con respecto a las referencias bibliograficas de actualizacion didactica y disciplinar

del profesor, proponemos las siguientes:

Artola Menéndez, R. (2014). La primera Guerra Mundial. De Lieja a Versalles.

Alianza Editorial.

Eley, G. (2003). La ruptura de la guerra. Crisis y reconstruccion de la izquierda,

1914-1917. En Un mundo que ganar. Historia de la izquierda en Europa 1850
2000. Critica.

Ferro, M. (1988). La Gran Guerra (1914-1918). Alianza Universidad.
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e Figes, O. G. (2001). La revolucion rusa (1891-1924). La tragedia de un pueblo.
Edhasa.

e Fitzpatrick, S. (2005). La revolucion rusa. Siglo veintiuno editores.

e Furet, F. (1996). La Primera Guerra Mundial. En E! pasado de una ilusion. Ensayo
sobre la idea comunista en el siglo XX. FCE.

e Gilbert, M. (2003). Atlas Akal de la Primera Guerra Mundial. La historia
completa. Akal.

e Hart, P. (2014). La Gran Guerra 1914-1918: historia militar de la Primera
Guerra Mundial. Critica.

e Hobsbawm, E. (1995). La revolucion mundial. En Historia del Siglo XX. Critica.

e MacMillan, M. (2013). /914: de la paz a la guerra. Turner.

e McMeekin, S. (2017). Nueva Historia de la revolucion rusa. Taurus.

e Neiberg, M. S. (2011). La Gran Guerra: Una historia global 1914—1918. Paidos.

e Pipes, R. (2016). La revolucion rusa. Debate.

e Priestland, D. (2010). Jinetes de bronce. En Bandera Roja. Critica.

e Sacco, J. (2014). La Gran Guerra. Reservoir Books.

e Veiga Rodriguez, F. J. y Martin Ferndndez, P. (2014). Las guerras de la Gran
Guerra, 1914—1923. Catarata.

P Instrumentos, Métodos De Evaluacion Y Criterios De Calificacion

Como hemos indicado en el apartado 2 f) de la primera parte de esta programacion,
pretendemos realizar un proceso de evaluacion coherente con la metodologia de
imparticion de la materia. Asi, nos resultaria absurdo evaluar esta unidad didactica de la
misma manera que el resto de unidades, esto es, a través de los porcentajes establecidos
para pruebas escritas y ejercicios de clase. Puesto que se trata de un Aprendizaje Basado
en Proyectos, sera el producto final el objeto de la evaluacion, que realizaremos a través
de una rubrica!! (Navarrete y Belver, 2022). Este método de evaluacion sera puesto a
disposicion del alumnado desde el principio de la tarea, de tal manera que, al saber qué
se espera de ¢€l, el conjunto de la clase pueda adaptarse con mayor eficiencia a las
exigencias del producto final. En el caso de esta unidad didactica, de hecho, y como ya
se ha indicado, la nota del producto final vendra a sustituir en la evaluacion trimestral al

porcentaje debido a la nota del control escrito de la unidad (el 25% de la nota trimestral).

' Esta rtibrica de evaluacion del proyecto se adjunta como ANEXO IV.
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Cada equipo trabajard en comun y el resultado tltimo del trabajo de cada equipo también
serda comun. De esta manera, la nota final del producto también serd comun para todos
los miembros. Este tipo de evaluacion pretende generar una identificacion de cada alumno
con los intereses del equipo, de tal manera que sean conscientes de que el esfuerzo

individual redunda en el beneficio comun.

Ademas de la nota por equipo, cada alumno completard su calificacion a través de
una nota individualizada, procedente de la ponderacion de la nota del producto con otra
calificacion surgida de la observacion del profesor sobre su trabajo tanto individual como
dentro del equipo, y en la que se tendrdn en cuenta los cuestionarios de autoevaluacion y
coevaluacion proporcionados al alumno para su rellenado'?. Se evaluaran asi los
contenidos procedimentales y actitudinales. La ponderacion serd en un porcentaje de un
80% nota del producto final comun al equipo y un 20% de la nota individual procedente
de la valoraciéon de aspectos como la atencidon mostrada por cada alumno, interés,
implicacion en el trabajo de equipo, capacidad de entendimiento y desarrollo, propuestas
e iniciativa de trabajo, aportacion al producto y colaboracion al mantenimiento de un buen

clima de trabajo.

En cuanto a los trabajos de clase, estos mantendran su presencia en la evaluacion,
puesto que hemos disefiado cuatro actividades formativas y de contenidos que se
realizaran a lo largo de las tres primeras sesiones de clase. Las actividades son planteadas
como parte de la preparacion y activacion de los conocimientos previa a la realizacion
del ABP, pero las consideraremos como una cuestion aparte a la hora de evaluar, puesto
que irdn incluidas con normalidad en el 30% dedicado a este tipo de tareas en la

evaluacion general de cada trimestre, en este caso el primero.

12 Estos cuestionarios de autoevaluacion y coevaluacion se adjuntan como ANEXO V.
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CONCLUSIONES

A lo largo de estas paginas hemos desarrollado nuestra propuesta de programacion
didactica para la asignatura de Geografia e Historia de cuarto curso de Educacion
Secundaria Obligatoria, en la Comunidad Autéonoma de Castilla y Leon. Se trata de un
esfuerzo propio y original por reorganizar los contenidos curriculares indicados en la ley
y por dotarlos de una coherencia global que conduzca todos sus elementos hacia el punto
que consideramos crucial en nuestra profesion: el alumno como centro del hecho
educativo. Con este objetivo puesto en mente, hemos elaborado una programacion en la
que las metodologias activas priman sobre las expositivas, pero sin menospreciar estas en
favor de aquellas, dando a cada una el peso que hemos considerado dptimo, puesto que
toda metodologia tiene ventajas e inconvenientes. Solamente hemos de poner el foco en
cada contexto de aprendizaje para saber aplicar la herramienta mas funcional en el
momento preciso. Asimismo, hemos procurado el disefio de actividades que impliquen al
alumno y le interpelen personalmente, de tal manera que haya de hacerse responsable de
su propio aprendizaje, esto es: tomar el control y las riendas del proceso, que sera vigilado
y asistido muy de cerca por el docente, en una nueva funcion que define contornos nuevos
para nuestra profesion. El mundo actual esta en cambio. No se parece al mundo de hace
diez anos, y mucho menos al de hace veinte. El siglo XXI ya se ha instalado plenamente
y, con ¢l, han llegado nuevos contextos. Como docentes, no podemos obviar estas
realidades y estos cambios. No debemos encerrarnos en una burbuja imaginaria en la que
aplicar nuestras ideas y concepciones previas. Mas bien al contrario, debemos estar en
permanente contacto con la realidad del aula y de la sociedad y, en base a ellas, generar
nuevas y constantes adaptaciones y reajustes en el proceso ensefanza—aprendizaje.
Siempre dispuestos a moldear nuestras estrategias, sin perder de vista que la vocacion de
nuestra profesion es la de servicio: un servicio al alumno, individualizado y personal,
pero también a la comunidad educativa y, en tltima instancia, a la sociedad al completo

desde las aulas.

Este ha sido el objetivo constantemente presente de nuestra programacion: su puesta
en servicio y en valor de cara a la comunidad educativa. Hemos pretendido en todo caso
aportar ideas que consideramos utiles y que vienen avaladas tanto por las investigaciones
de psicologos y pedagogos, como por la experiencia de otros docentes. Esperamos, con
todo ello, colaborar con esa tarea de construccion de la sociedad desde la base de la

educacion. Una de nuestras maximas satisfacciones, como profesores de Geografia e
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Historia, seria que nuestros alumnos saliesen de nuestras aulas con los conceptos
historicos, cronoldgicos y territoriales definidos e interiorizados de una manera precisa y
clara. Y que estos conceptos supongan una influencia significativa en la vida del
alumnado. De tal manera que, como todos sabemos, esta disciplina que tanto nos apasiona
es fundamental para poder ejercer una ciudadania plena y democratica. En la medida en
la que lo hayamos conseguido, los indicadores de logro de esta programacion quedaran
satisfechos. Asi, podremos paliar —seria nuestro deseo— ese nefasto efecto
desmemorizador que ejerce el tiempo sobre las sociedades, y alejarnos de esa advertencia
que Olivier Guez nos lanza en su brillante libro La Disparition de Josef Mengele, segin

la cual,

«Toutes les deux ou trois générations, lorsque la mémoire s'étiole et que les derniers
témoins des massacres précédents disparaissent, la raison s'éclipse et des hommes
reviennent propager le mal. Puissent-ils rester loin de nous, les songes et les chimeres de

la nuity'3.

13 «Cada dos o tres generaciones, cuando la memoria empalidece y los tltimos testigos de las masacres
precedentes desaparecen, la razon se eclipsa y otros hombres retornan para propagar el mal. Puedan los
suefos y las quimeras de la noche mantenerse lejos de nosotrosy». (Traduccion propia).
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ANEXOS
ANEXO I. MATERIALES DE ACTIVIDADES POR UNIDAD DIDACTICA
Unidad Diddctica 1
e Texto del monje Adalberon: Los tres 6rdenes de la sociedad feudal

«El orden eclesidstico no compone sino un solo cuerpo. En cambio la sociedad esta
dividida en tres o6rdenes. Aparte del ya citado, la ley reconoce otras dos condiciones: el

noble y el siervo, que no se rigen por la misma ley.

Los nobles son los guerreros, los protectores de las iglesias. Defienden a todo el
pueblo, a los grandes lo mismo que a los pequefios y al mismo tiempo se protegen a ellos
mismos. La otra clase es la de los siervos. Esta raza de desgraciados no posee nada sin
sufrimiento. Provisiones y vestidos son suministrados a todos por ellos, pues los hombres
libres no pueden valerse sin ellos. Asi pues, la ciudad de Dios, que es tenida como una,
en realidad es triple. Unos rezan, otros luchan y otros trabajan. Los tres 6rdenes viven
juntos y no sufririan una separacion. Los servicios de cada uno de estos 6rdenes permiten
los trabajos de los otros dos. Y cada uno a su vez presta apoyo a los demés. Mientras esta

ley ha estado en vigor el mundo ha estado en paz».
Adalberon de Laon. Carmen ad Rothbertum regem francorum (998).
e Texto de Montesquieu: Teoria de la division de poderes

«En cada Estado hay tres clases de poderes: el legislativo, el ejecutivo de las cosas

pertenecientes al derecho de gentes, y el ejecutivo de las que pertenecen al civil.

Por el primero, el principe o el magistrado hace las leyes para cierto tiempo o para
siempre, y corrige o deroga las que estan hechas. Por el segundo, hace la paz o la guerra,
envia o recibe embajadores, establece la seguridad y previene las invasiones; y por el
tercero, castiga los crimenes o decide las contiendas de los particulares. Este ultimo se

llamara poder judicial; y el otro, simplemente, poder ejecutivo del Estado [...].

Cuando los poderes legislativo y ejecutivo se hallan reunidos en una misma persona
o corporacidn, entonces no hay libertad, porque es de temer que el monarca o el senado

hagan leyes tirdnicas para ejecutarlas del mismo modo.

Asi sucede también cuando el poder judicial no esta separado del poder legislativo y

del ejecutivo. Estando unido al primero, el imperio sobre la vida y la libertad de los

—79—



ciudadanos seria arbitrario, por ser uno mismo el juez y el legislador y, estando unido al

segundo, seria tiranico, por cuanto gozaria el juez de la fuerza misma que un agresor.

En el Estado en que un hombre solo, o una sola corporacion de proceres, o de nobles,
o del pueblo administrase los tres poderes, y tuviese la facultad de hacer las leyes, de
ejecutar las resoluciones publicas y de juzgar los crimenes y contiendas de los

particulares, todo se perderia enteramente».

Charles Louis de Secondat, barén de Montesquieu. E/ espiritu de las leyes (1748).

e Cristo crucificado. Diego Velazquez (1632)
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e Cristo crucificado o Cristo expiratorio. Francisco de Goya (1780)

e Decretos de Nueva Planta. Abolicion de los Fueros de Valencia y Aragon

«Considerando haber perdido los reinos de Aragén y Valencia y todos sus habitantes
por la rebelién que cometieron, faltando enteramente asi al juramento de fidelidad que
me hicieron como a su legitimo Rey y Sefior, todos los fueros, privilegios, exenciones y

libertades que gozaban y que con tan liberal mano se les habian concedido, si por mi

~81—



como por los sefiores reyes mis predecesores, en esta monarquia se afiade ahora la del
derecho de conquista [...] y considerando también que uno de los principales tributos de
la soberania es la imposicion y derogacion de las leyes [...] he juzgado por conveniente,
si por esto como por mi deseo de reducir todos mis reinos a la uniformidad de unas
mismas leyes, usos, costumbres y tribunales, gobernandose igualmente por las leyes de
Castilla, tan loables y plausibles en todo el universo, abolir y derogar enteramente [...]
todos los referidos fueros y privilegios, practicas y costumbres hasta aqui observadas en
los referidos reinos de Aragon y Valencia, siendo mi voluntad que éstos se reduzcan a las

leyes de Castilla [...].
Buen Retiro, a 29 de junio de 1707».

Unidad didactica 3

e Plano de Londres en el siglo XIX
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e Plano de Londres a principios del siglo XX
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e Campesino andaluz. Rafael Zabaleta (1953)

Unidad didactica 4
e Fragmento de la Constitucion de Cadiz de 1812

«Don Fernando VII, por la gracia de Dios y la Constitucion de la Monarquia
espanola, Rey de las Espafias, y en su ausencia y cautividad la Regencia del Reino,
nombrada por las Cortes Generales y extraordinarias, a todos los que la presente vieren y

entendieren, sabed: Que las mismas Cortes han decretado y sancionado lo siguiente:

Art. 1. La Nacion espafola es la reunion de todos los espafioles de ambos hemisferios.
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Art. 3. La soberania reside esencialmente en la Nacion y por lo mismo pertenece a

esta exclusivamente el derecho de establecer sus leyes fundamentales.

Art. 8. También estd obligado todo espafiol, sin distincion alguna, a contribuir en

proporcion a sus haberes a los gastos del Estado.

Art. 12. La religion de la Nacion Espafiola es y sera perpetuamente la catolica,
apostolica romana, Unica verdadera. La Nacién la protege por leyes sabias y justas y

prohibe el ejercicio de cualquier otra.
Art. 14. El gobierno de la Nacion espafiola es una monarquia moderada hereditaria.
Art. 15. La potestad de hacer las leyes reside en las Cortes con el Rey.
Art. 16. La potestad de ejecutar las leyes reside en el Rey.

Art. 17. La potestad de aplicar las leyes en las causas civiles y criminales reside en

los tribunales establecidos por la ley.

Art. 371. Todos los espafioles tienen libertad de escribir, imprimir publicar sus ideas
politicas, sin necesidad de licencias, revision o aprobacién alguna anterior a la

publicacion, bajo las restricciones y responsabilidades que establezcan las leyes.
Cadiz, 19 de marzo de 1812».
e Extracto del discurso “Sangre y Hierro” del Canciller Bismarck
«Camaradas:

En el informe que present6 el Comité Central del Partido al XX Congreso, se hablaba
de la sobriedad de los prusianos. jSi!, de la gran independencia del individuo que hace

dificil gobernar en Prusia con la Constitucion o consolidar la Constitucion.

En Francia las cosas son diferentes, alli la independencia individual es insuficiente.

Una crisis constitucional no seria vergonzosa, pero en cambio seria honorable.

Ademas, estamos tal vez demasiado bien educados para apoyar una constitucion.
Somos demasiado criticos. La capacidad para evaluar las medidas del gobierno y los
registros de la asamblea publica son demasiado comunes. En el pais hay una gran cantidad
de personajes Catilina (conspirativos) que tienen un gran interés en las insurrecciones.
Esto puede sonar paraddjico, pero todo ello demuestra lo dificil que es la vida

constitucional en Prusia.
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Por otra parte, uno es demasiado sensible sobre los errores del gobierno, como si
fuera bastante decir que esto o ese ministro del gabinete cometio los errores, como si uno
mismo no fuera adversamente afectado. La opinidon publica cambia, la prensa no es lo

mismo que la opinion publica. Uno sabe como es la prensa escrita.

Los miembros del Parlamento tienen un deber mas alto, liderar la opinion, y situarse
por encima de ella. Somos demasiado apasionados. Tenemos una preferencia para poner
una armadura que es demasiado grande para nuestro pequefio cuerpo. Y ahora, en

realidad, se supone que la utilizamos.

Alemania no estd buscando el liberalismo de Prusia, sino su poder. Baviera,
Wiirttemberg, Baden, pueden disfrutar del liberalismo, y sin embargo nadie les asignara

el papel de Prusia.

Prusia tiene que unirse y concentrar su poder para el momento oportuno, que ya ha

pasado por alto varias veces.

Las fronteras de Prusia fijadas por el Tratado de Viena de 1814-15 no favorecen un
desarrollo sano del Estado; los grandes problemas de la época no se resolverdn con
discursos y decisiones tomadas por mayoria —¢ste fue el tremendo error de 1848 y

1849—, sino con sangre y hierro».
Otto von Bismarck. Discurso ante la Dieta de Prusia. 30 de septiembre de 1862.
Cuestionario sobre el texto:

1. (En qué contexto tiene sentido este discurso?
2. (A quién va dirigido? ;Cuadl es su mensaje?
3. Explica con tus palabras el significado del Gltimo parrafo y de la célebre

expresion “con sangre y hierro”.
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e Mapa de las fronteras europeas tras el Congreso de Viena

e Mapa de la Europa de los imperialismos, previa a la Gran Guerra
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Unidad didactica 6
e Texto de Charles S. Maier

«Lo que de modo natural pretendia el conservadurismo era la estabilidad, asi como
un orden asociado a la Europa de preguerra. [...] Desde la instauracion del sufragio
universal, a partir de la década de 1860, la izquierda se fue haciendo cada vez mas
amenazadora, especialmente en la medida en que invocaba cambios en las relaciones de
propiedad. Bajo esta presion, los miembros de las viejas elites percibieron los mismos
peligros que los dirigentes de la burguesia. [...] Al llegar el siglo XX, la mayor parte de
las viejas élites se habian integrado en un bloque defensivo con los representantes
politicos de la burguesia. Ambas fuerzas identificaban los mismos enemigos y defendian
las mismas prerrogativas. Entre estos enemigos, el mas preocupante fue el de la
socialdemocracia, fijando las reglas del ataque tanto para los defensores del orden social
como para si mismos. [...] A los conservadores les gustaba proclamar que el conflicto de
clases, tal y como lo retrataban los marxistas, era solo fruto de la imaginacion de
agitadores y demagogos. A pesar de ello, dedicaron todos sus esfuerzos a apuntalar
aquellas mismas instituciones que fundamentaban la dominacion de clase a ojos de la
izquierda: ensalzaban al estado—nacion, se angustiaban ante la nacionalizacion de las

minas de carbon o los ferrocarriles, elogiaban la propiedad y el espiritu de empresa.

Maier, C. S. (1988). La refundacion de la Europa burguesa. Estabilizacion en
Francia, Alemania e Italia en la década posterior a la I Guerra Mundial. Ministerio de

Empleo y Seguridad Social.
Unidad didactica 9
e [Extracto del Informe Jdanov

«La terminacion de la segunda guerra mundial ha producido cambios esenciales en

el conjunto de la situaciéon mundial [...].

El resultado principal de la segunda guerra mundial fue la derrota militar de
Alemania y del Japon, los dos paises mas militaristas y agresivos del capitalismo. Los
elementos reaccionarios e imperialistas del mundo entero, y particularmente de
Inglaterra, de los Estados Unidos y de Francia, habian depositado ciertas esperanzas en

Alemaniay en el Japon [...].
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En consecuencia, el sistema capitalista mundial, en su conjunto, ha sufrido
nuevamente un duro revés [...] El resultado de la Gltima contienda, con el aplastamiento
del fascismo, con la pérdida de las posiciones mundiales del capitalismo y con el
robustecimiento del movimiento antifascista, ha sido la separacion del sistema capitalista

de toda una serie de paises de la Europa central y sudoriental [...].

La importancia y la autoridad de la URSS han aumentado considerablemente después
de la guerra. La URSS ha sido la cabeza rectora y el alma del aplastamiento militar de
Alemania y Japon. Las fuerzas democraticas progresistas del mundo entero estan

agrupadas en torno a la Union Soviética [...].

La finalidad que se plantea la nueva corriente expansionista de los Estados Unidos
es el establecimiento de la dominacioén universal del expansionismo americano. Esta
nueva corriente apunta a la consolidacion de la situaciéon de monopolio de los Estados
Unidos sobre los mercados internacionales, monopolio que se ha establecido como
consecuencia de la desaparicion de sus dos mayores competidores —Alemania 'y Japon—

y por la debilidad de los socios capitalistas de los Estados Unidos: Inglaterra y Francia.

Esta nueva corriente cuenta con un amplio programa de medidas de orden militar,
econdmico y politico, cuya aplicacion estableceria sobre todos los paises a los que apunta
el expansionismo de los Estados Unidos, la dominacién politica y econdmica de estos
ultimos reduciria a estos paises al estado de satélites de los Estados Unidos e instauraria
unos regimenes interiores que eliminarian todo obstaculo por parte del movimiento
obrero y democratico para la explotacion de estos paises por el capital americano. Los
Estados Unidos de América persiguen actualmente la aplicacion de esta nueva corriente
politica no solo a los enemigos de guerra de ayer o a los Estados neutrales, sino también

y de manera cada vez mayor, a los aliados de guerra de los Estados Unidos de América.

Se concede una atencidn especial a la utilizacion de las dificultades econdmicas de
Inglaterra, aliada y al mismo tiempo rival capitalista y competidora de los Estados Unidos
desde hace mucho tiempo. La corriente expansionista americana tiene como punto de
partida la consideracion de que no sdlo serd necesario no aflojar la tenaza de la
dependencia econémica respecto a los Estados Unidos, dependencia en la que Inglaterra
ha caido durante la guerra, sino, al contrario, hacer mas intensa la presion sobre Inglaterra
a fin de arrebatarle sucesivamente su control sobre las colonias, eliminarla de sus esferas

de influencia y reducirla progresivamente a una situacion de vasallaje [...].
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Pero en el camino de sus aspiraciones a la dominacién mundial, los Estados Unidos
se han encontrado con la URSS, con su creciente influencia internacional, que constituye
un bastion de la politica antifascista y antiimperialista de los paises de nueva democracia
que han escapado al control del imperialismo anglonorteamericano; con los obreros de
todos los paises, comprendidos los de la misma América, que no desean una nueva guerra

imperialista en provecho de sus propios opresores |[...].

Los profundos cambios operados en la situacion internacional y en la de los distintos
paises al terminar la guerra, han modificado enteramente el tablero politico del mundo.
Se ha originado una nueva distribucion de las fuerzas politicas. A medida que nos vamos
alejando del final de la contienda, més netamente aparecen sefialadas las dos principales
direcciones de la politica internacional de la posguerra, correspondientes a la distribucion
de las fuerzas politicas en dos campos opuestos: el campo imperialista y antidemocratico,
de una parte, y el campo antiimperialista y democratico, de otra. Los Estados Unidos

representan el primero, ayudados por Inglaterra y Francia [...].

Las fuerzas antiimperialistas y antifascistas forman el otro campo. La URSS vy los
pueblos de la nueva democracia son su fundamento. Los paises que han roto con el
imperialismo y que resueltamente se han incorporado a la democracia, como Rumania,
Hungria, Finlandia, forman parte de este campo, al que se han afiadido, ademas,

Indochina, el Vietnam y la India. Egipto y Siria son simpatizantesy.

Andréi Alexandrovich Jdanov. Discurso en la sesion inaugural de la Kominform.

Szklarska Poreba (Polonia), 22 de septiembre de 1947.
e La doctrina Truman. Extracto del discurso del Presidente Truman

«Uno de los objetivos fundamentales de la politica exterior de Estados Unidos es la
creacion de condiciones en las cuales nosotros y otras naciones podamos forjar una
manera de vivir libre de coaccion. Esta fue una de las causas fundamentales de la guerra
con Alemania y el Japon. Nuestra victoria se logrd sobre paises que pretendian imponer
su voluntad y su modo de vivir a otras naciones. Para asegurar el desenvolvimiento
pacifico de las naciones libres de toda coaccidon, Estados Unidos ha tomado parte
preponderante en las Naciones Unidas. Estas estdn destinadas a posibilitar el
mantenimiento de la libertad y la soberania de todos sus miembros. Sin embargo, no
alcanzaremos nuestros objetivos a menos que estemos dispuestos a ayudar a los pueblos

libres a preservar sus instituciones libres y su integridad nacional frente a los movimientos
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agresivos que tratan de imponerles regimenes totalitarios. Esto es simplemente reconocer
con franqueza que los regimenes totalitarios impuestos a los pueblos libres, por
agresiones directas o indirectas, socavan los fundamentos de la paz internacional y, por
tanto, la seguridad de los Estados Unidos. En la presente etapa de la historia mundial casi
todas las naciones deben elegir entre modos alternativos de vida. Con mucha frecuencia,
la decision no suele ser libre. En varios paises del mundo, recientemente, se han
implantado por la fuerza regimenes totalitarios, contra la voluntad popular. El gobierno
de los Estados Unidos ha levantado frecuentes protestas contra las coacciones y las
intimidaciones realizadas en Polonia, Rumania y Bulgaria, violando el acuerdo de Yalta.
Debo afirmar también que en otros paises han ocurrido hechos semejantes. Uno de dichos
modos de vida se basa en la voluntad de la mayoria y se distingue por la existencia de
instituciones libres, un gobierno representativo, elecciones limpias, garantias a la libertad

individual, libertad de palabra y religion y el derecho a vivir sin opresion politica.

El otro se basa en la voluntad de una minoria impuesta mediante la fuerza a la
mayoria. Descansa en el terror y la opresion, en una prensa y radio controladas, en
elecciones fraudulentas y en la supresion de las libertades individuales. Creo que la
politica de los Estados Unidos debe ayudar a los pueblos que luchan contra las minorias
armadas o contra las presiones exteriores que intentan sojuzgarlos. Creo que debemos
ayudar a los pueblos libres a cumplir sus propios destinos de la forma que ellos mismos
decidan. Creo que nuestra ayuda debe ser principalmente econdmica y financiera, que es
esencial para la estabilidad econdmica y politica. El mundo no es estatico y el statu quo
no es sagrado. Pero no podemos permitir cambios en el statu quo que violen la Carta de
las Naciones Unidas por métodos como la coaccion o subterfugios como la infiltracion
politica. Ayudando a las naciones libres e independientes a conservar su independencia,
Estados Unidos habra de poner en practica los principios de la Carta de las Naciones

Unidas.

Basta mirar un mapa para comprender que la supervivencia e integridad de la nacién
griega tiene gran importancia dentro del marco mas amplio de la politica mundial. Si
Grecia fuera a caer bajo el poder de una minoria armada, el efecto sobre su vecino
Turquia, seria inmediato y grave. La confusion y el desorden podrian facilmente

extenderse por todo el Medio Oriente [...].

Si dejaramos de ayudar a Grecia y Turquia en esta hora decisiva, las consecuencias,

tanto para Occidente como Oriente, serian de profundo alcance. Debemos proceder
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resuelta e inmediatamente [...]. Por lo tanto, pido al Congreso autorizacion para ayudar
a estos dos paises con la cantidad de cuatrocientos millones de ddlares durante el periodo
que termina el 30 de junio de 1948. Ademads de dichos fondos, pido al Congreso que
apruebe el envio de personal norteamericano civil y militar a Grecia y Turquia, a peticion
de aquellos paises, para cooperar en la tarea de la reconstruccion y con el fin de que
supervise la utilizacion de la ayuda financiera y material que lleguen a ser otorgadas [...].
Si vacilamos en nuestra mision de conduccion podemos hacer peligrar la paz del mundo

y, sin lugar a dudas arriesgaremos el bienestar de nuestra propia naciony.

Harry S. Truman. Discurso ante el Congreso de EE.UU. Washington, 12 de marzo
de 1947.

e Fl Teldn de Acero. Extracto del discurso de Churchill en Missouri

«[...] Desde Stettin, en el Baltico, a Trieste, en el Adriatico, ha caido sobre el
continente un telon de hierro. Tras €l se encuentran todas las capitales de los antiguos
Estados de Europa Central y Oriental. Varsovia, Berlin, Praga, Viena, Budapest,
Belgrado, Bucarest y Sofia, todas estas famosas ciudades y sus poblaciones y los paises
en torno a ellas se encuentran en lo que debo llamar la esfera soviética, y todos estan
sometidos, de una manera u otra, no solo a la influencia soviética, sino a una altisima y,
en muchos casos, creciente medida de control por parte de Moscl, muy fuertes, y en
algunos casos, cada vez mas estrictas. Unicamente Atenas es libre de elegir su futuro en
unas elecciones bajo la supervision de ingleses, americanos y franceses. El gobierno
polaco, dominado por Rusia, ha sido empujado a hacer incursiones enormes € injustas en
Alemania, y hoy se esta produciendo la expulsion en masa de millones de alemanes a una
escala inimaginable y de extrema gravedad. Los partidos comunistas que eran muy
reducidos en los Estados Orientales de Europa, han sido situados en lugares preeminentes,
se les ha otorgado un poder muy superior a lo que representan y procuran hacerse con un
control totalitario en todas partes. Los gobiernos policiales prevalecen en casi todos los

casos y, de momento, salvo en Checoslovaquia no existe una auténtica democracia.

La seguridad del mundo exige una nueva unidad de Europa, de la que ninguna nacién
esté excluida de forma permanente. Las guerras de las que hemos sido testigo o las que
ocurrieron en tiempos anteriores, nacieron de las disputas entre pueblos a los que unen
fuertes vinculos. Dos veces Estados Unidos ha tenido que enviar a la guerra al otro lado

del Atlantico a varios millones de sus jovenes; y hoy la guerra puede sorprender a
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cualquier nacion de cualquier lugar entre Oriente y Occidente. No hay duda de que
debemos trabajar en la pacificacion de toda Europa, dentro de la estructura de Naciones

Unidas y de acuerdo con su Carta.

[...] En un gran nimero de paises, lejos de las fronteras rusas y por todo el mundo,
se establecen quintas columnas comunistas que trabajan en perfecta union y total

obediencia a las directrices que reciben del centro comunista.

[...] La altima vez vi que se aproximaba todo esto y lo proclamé a mis paisanos y al
mundo, pero nadie prest6 atencion. Hasta 1933 e incluso 1935 se hubiera podido salvar a
Alemania del terrible destino en que ha caido y todos nos podriamos haber evitado todas
las calamidades que Hitler permiti6 que cayeran sobre la Humanidad. Nunca en la historia
hubo una guerra tan facil de prevenir mediante una acciéon oportuna como la guerra que
acaba de asolar grandes zonas del globo. Pero nadie quiso escuchar, y el terrible torbellino
nos engull6é a uno después de otro. Es evidente que no debemos permitir que vuelva a

OCUITIT.

Y esto solo se puede conseguir si hoy en 1946, alcanzamos un buen acuerdo con
Rusia en todas las cuestiones bajo la autoridad general de la Organizacion de las Naciones
Unidas y con el mantenimiento de ese acuerdo a lo largo de muchos afios de paz mediante
este instrumento mundial apoyado por todas las fuerzas del mundo de habla inglesa y
todos los paises relacionados con ¢l. Ahi esta la solucion que con todo respeto les

propongo en esta alocucion a la que he dado el titulo de “Los Pilares de la Paz”».

Winston Churchill. Discurso ante el Westminster College. Fulton, Missouri, 5 de

marzo de 1946.

e Conferencia de Bandung de 1955. Declaraciéon en favor del desarrollo de la

paz y la cooperacion mundial

«La Conferencia Afroasidtica ha prestado seria atencion al problema de la paz y de
la cooperacion mundial. Ha examinado con profunda preocupacién el actual estado de
tension internacional con el consiguiente peligro de una guerra atdmica mundial. El
problema de la paz esta ligado al problema de la seguridad internacional. A este proposito,
todos los Estados deben cooperar, sobre todo, a través de las Naciones Unidas en realizar
la reduccion de las armas atomicas bajo un valido control internacional. En este modo se
puede promover la paz internacional y la energia atomica puede ser usada exclusivamente

para fines pacificos [...].
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Todas las naciones deberian tener el derecho de escoger libremente sus sistemas
politicos y economicos y su modo de vida en conformidad con los fines y principios de
la Carta de las Naciones Unidas. Libre de sospechas y de miedos y animados por la fe y
buena voluntad de una hacia otra, las naciones deberian practicar la tolerancia y vivir
juntas en paz y de buenos vecinos a desarrollar una cooperacion amigable sobre la base

de los diez principios siguientes:

1. Respeto por los derechos fundamentales del hombre y para los fines y principios

de la Carta de las Naciones Unidas.
2. Respeto para soberania y la integridad territorial de todas las naciones.

3. Reconocimiento de la igualdad de todas las razas y de todas las naciones, grandes

y pequenas.
4. Abstencion de intervenciones o interferencias en asuntos internos de otros paises.

5. Respeto al derecho de toda nacion a defenderse por si sola o en colaboracion con

otros Estados, en conformidad con la Carta de las Naciones Unidas.

6. a) Abstencion de participar en acuerdos de defensa colectiva con vistas a favorecer
los intereses particulares de una de las grandes potencias. b) Abstencion por parte de todo

pais a ejercitar presion sobre otros paises.

7. Abstencion de actos o de amenaza de agresion y del uso de la fuerza en los cotejos

de la integridad territorial o de independencia politica de cualquier pais.

8. Composicion de todas las vertientes internacionales con medios pacificos, como
tratados, conciliaciones, arbitraje o composicion judicial, asi como también con otros
medios pacificos, segun la libre seleccion de las partes en conformidad con la Carta de

las Naciones Unidas.
9. Promocidn del interés y de la cooperacion reciproca.
10. Respeto por la justicia y las obligaciones internacionales.

La Conferencia Afroasiatica declara su convencimiento de que una cooperacion
amistosa en conformidad a estos principios y desarrollo de la paz y seguridad
internacionales, mientras la cooperacion en el campo econdmico—social y cultural

contribuiria a crear una comun prosperidad y el bienestar de todos [...]».

Declaracion final de la Conferencia Afroasiatica. Bandung, Indonesia, abril de 1955.
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Unidad didactica 10
e Extracto de la octava de las “Tesis sobre el mercado comun”, de 1957

[...] La experiencia de los diez tltimos afios demuestra que existen dos vias y dos
métodos para llegar a la division internacional del trabajo y a la extension de las

relaciones internacionales: a) la via imperialista y b) la via socialista.

a) la via imperialista es una via de violencia y de arbitrariedad, de opresion y de
desigualdad, de avasallamiento de algunos pueblos y de algunos paises por parte de otros,
de explotacion de los estados econdmicamente poco desarrollados; esta via conduce a la

opresion econdmica, politica y nacional de los pueblos.

b) la via socialista es una via de colaboracion econdmica de los pueblos basada en la
igualdad de derecho y del libre consentimiento, es una via de igualdad y de ayuda mutua
que lleva a la expansion econdmica, al acercamiento de los pueblos y de los paises, a la

consolidacion de la independencia politica y nacional de todos los paises.

La diferencia esencial entre los dos métodos, el imperialista y el socialista, se traduce
en resultados opuestos. El imperialismo hace imposible una auténtica colaboracion de los
pueblos, asi como la creacion de verdaderos conjuntos econdomicos. La propiedad privada
capitalista de los medios de produccion y la anarquia de la produccion que le es inherente
se oponen a ello, asi como obstaculos aduaneros, monetarios y otros, contradicciones
entre los capitalistas de los distintos paises derivadas de la lucha de los monopolios por
los superbeneficios. Los métodos imperialistas aumentan la inestabilidad economica de
los estados capitalistas y agravan las consecuencias nefastas que de ello resultan para las
masas populares. Aumentan la desigualdad del desarrollo del capitalismo y sus

contradicciones.

El socialismo aparta todos los obstaculos por el camino del acercamiento econdémico
de los pueblos y de los paises; permite la creacion de un sistema econdémico Unico, de una
verdadera internacionalizacion de la produccion y de los intercambios. Los métodos
socialistas permiten reforzar los lazos econdmicos en el seno de la comunidad de los
estados socialistas y proceder a una division internacional del trabajo mas racional, a la
especializacion y a la cooperacion que revierten en el crecimiento de la economia
nacional y en el aumento del bienestar de las masas en cada pais; los métodos socialistas

contribuyen al refuerzo de la unidad del mundo socialista [...].
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Diecisiete tesis sobre el mercado comun, publicadas en la revista La economia
mundial y las relaciones internacionales, 1 y en la revista Kommunist, 9, en 1957. Version
tomada de Martin de la Guardia, R. y Pérez Sanchez, G. A. (2005). La URSS contra las
comunidades europeas. La percepcion soviética del mercado comun (1957-1962).

Universidad de Valladolid.

e Infografia sobre la Crisis del petrdleo de 1973
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Unidad didactica 11

e Mapa de la integracion europea
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Unidad didactica 14

e Imagen del publico asistente en Roma durante las elecciones papales

posteriores a los conclaves de 2005 y 2013
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ANEXO III. PRESENTACION DEL ABP. GUIONES DE LOS CAPITULOS
PARA LOS ALUMNOS

ABP “PARTES DE GUERRA”. GUIA DEL PROYECTO PARA ALUMNOS

Te presentamos a continuacion el proyecto de aprendizaje que hemos titulado “Partes
de Guerra”. A través de €l pretendemos adentrarnos y profundizar en los contenidos de la
unidad didactica 5 de nuestro temario, que lleva por titulo “La Primera Guerra Mundial

y la Revolucion Rusa”.

Todo proyecto implica un proceso: un camino que culmina con la consecucion de un
objetivo. En nuestro caso, ese objetivo final es la realizacién de un podcast de doce
capitulos, que llevara por titulo “Partes de Guerra”. La tarea que nos va a ocupar en las
proximas semanas es la de escribir los guiones de los episodios de ese podcast y aprender
a grabarlos y editarlos para poder subirlos a una plataforma de streaming. Durante este
proceso, queremos que abras bien los sentidos, puesto que vas a tener que crear un
contenido, darle forma y ser serio y riguroso, pero a la vez utilizar tus habilidades
comunicativas, de relaciéon, musicales y otras. Trabajaremos en equipos de cuatro
personas establecidos por el profesor y utilizaremos también clases de las asignaturas de
Lengua y Literatura, Musica y Comunicacion Audiovisual. Cada equipo proyectara,
disefiard, realizard y grabara dos episodios, de unos cinco minutos de duraciéon minima.
Al final de estas sesiones, seras capaz de comprender los acontecimientos que condujeron
al mundo a una guerra de un calibre tal como no se habia conocido hasta la fecha, explicar
su desarrollo en fases, sus participantes o contendientes, los escenarios tan diversos en
los que se produjo, o las consecuencias de la firma de la paz. Pero también seras capaz de
ordenar tus ideas, darles formato, acompanarlas de musica, e incluso editar tus propias
grabaciones. Estamos convencidos de que todo este aprendizaje nos sera muy util a todos,
y no solo para saber mas de esta asignatura de Historia, sino también por todas las

habilidades y destrezas que vamos a adquirir a lo largo del proyecto.

Cuando hayamos elaborado el producto final acudiremos al centro de mayores del
barrio, donde tendréis que presentar vuestro trabajo a la comunidad de residentes. Ellos
no vivieron la Primera Guerra Mundial, claro, pero probablemente si la Guerra Civil o
sus consecuencias en forma de postguerra. Con ellos entablaremos un debate que,
esperamos, sea fructifero para ambas partes. Nos aportardn sus experiencias y nosotros a
ellos nuestro producto final. jAl fin y al cabo, todos seguimos aprendiendo desde el

primer dia hasta el ultimo!
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A lo largo de las sesiones os iremos pidiendo una serie de tareas para profundizar en
la materia general. Todos vais a trabajar todos los contenidos, pero mas adelante, por
equipos, os iréis especializando en aquella materia mas concreta que marquen los dos

episodios que escojais. Los titulos de los episodios son los siguientes:

[S—y

Un mundo de alianzas

jHan asesinado al Archiduque!

El alto mando alemén (guerra de movimientos)
Desde las trincheras

El alto mando francés (batalla de Verdun)
Lenin al soviet de Petrogrado

Las canciones de la guerra

Trotski en Brest—Litovsk

A A R AT B o S

En las fabricas se habla en femenino
10. Musica en el fondo del océano: El Lusitania y el Sussex
11. Discurso de abdicacion de Guillermo 11

12. Largas jornadas en Versailles. La Paz de Paris

Las sesiones de clase se distribuirdn entre la realizacion de las actividades que os
propongamos, divididos en los mismos equipos en los que trabajaréis en el ABP, y la

elaboracion de los guiones y el trabajo del contenido de cara a los mismos.

En cuanto a la evaluacion, esta unidad no tendra control escrito. Este se vera
sustituido por la nota que obtengais en el producto final, que sera una suma de la nota de
vuestro equipo, comun para todos (un 80% del total), mas la nota individual que os
pongamos a través de la observacion de vuestro trabajo, implicacion, ganas, iniciativa,
comportamiento o capacidad de proponer soluciones a los problemas que se os vayan
presentando (el otro 20%). Para conocer mejor qué se espera de vosotros y asi os podais
ajustar mejor a esas expectativas, ponemos a vuestra disposicion una rubrica de
evaluacion general de proyecto. Ademas, realizaréis dos cuestionarios: uno de
autoevaluacion de vuestro trabajo individual y otro de coevaluacion de vuestro trabajo

como equipo. La fecha tope de entrega sera el jueves 9 de diciembre.

A lo largo del proceso os iremos guiando paso a paso. El profesor os va a servir como

ayuda y como “linea de consulta”, jno dudéis en preguntar lo que no tengais claro!

Ya solo queda comenzar. jAdelante! El proyecto esta ahora en vuestras manos.

—101-



Estructura y formato de los episodios:

1. Un mundo de alianzas
En este episodio tendréis que realizar una cronica con estilo narrativo sobre la
situacion previa al estallido de la Primera Guerra Mundial, mostrando y narrando
las distintas alianzas que se fueron conformando en la Europa imperialista desde
el siglo XIX y que ya conocéis de unidades didécticas anteriores. Se trata de poner
en situacion al oyente sobre las causas mas inmediatas de la guerra, tanto politicas,
como economicas y sociales. Es el primer episodio y, por lo tanto, la puerta de
entrada al podcast. jTenedlo en cuenta para que resulte lo mas atractivo posible y
que el oyente se enganche y quiera seguir tirando del hilo!

2. Han asesinado al Archiduque!
Analizaremos aqui el casus belli que hizo saltar por los aires las tensiones
acumuladas entre alianzas, y que fue causa inmediata del estallido de la Gran
Guerra. Tenéis que realizar una cronica de tipo radiofonico sobre los
acontecimientos que ocurrieron en Sarajevo el 28 de junio de 1914, como si fuera
un noticiero. Vosotros escogéis si queréis narrarlo en el estilo de la época o traerlo
hacia el estilo del siglo XXI. Tras narrar el acontecimiento luctuoso, deberéis
realizar elucubraciones sobre sus posibles consecuencias para la estabilidad
mundial, jcomo si no supierais ya de antemano como van a desarrollarse los
acontecimientos...!

3. El alto mando alemén (guerra de movimientos)
En este episodio nos ponemos en la piel del alto mando militar alemén, durante la
primera fase de la guerra. Tendréis que simular una conversacion interna y secreta
de los militares que componian el nicleo de mando acerca de las intenciones de
este bando en la primera fase del conflicto, sus intereses, sus planes, sus
estrategias, sus dificultades y sus aspiraciones.

4. Desde las trincheras
Vamos a situarnos en la siguiente fase del conflicto: estamos en una de las
trincheras de esa kilométrica linea que se establecio en el frente occidental. Sois
soldados franceses y tenéis que reflexionar acerca de coémo se ha llegado a esta
situacion y por qué, vuestras condiciones de vida, la miseria y los desastres de la

guerra, y otros temas mediante los que podais empatizar con la desesperacion que
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genera una guerra de desgaste. El tono del capitulo lo aportdis vosotros.
jEsperamos vuestras ideas y vuestra iniciativa y propuestas!

El alto mando francés (batalla de Verdun)

Este episodio es la contrapartida del episodio 3. Pero, en este caso, asistimos a
una conversacion privada y secreta del alto mando francés en visperas de la batalla
de Verdun. Nos situamos en plena guerra de desgaste. En este periodo se dieron
dos de las batallas mas importantes del frente occidental, la de Verdun y la del
Somme, en donde las fuerzas de la Entente lograron mantener a raya a los
alemanes. Ambas son significativas porque en ellas se comenzaron a usar armas
mas destructivas, como artilleria pesada, o los tanques. Tenéis que situar la batalla
en fecha y espacio, y analizar tanto su desarrollo como sus “posibles”
consecuencias desde el punto de vista de los jefes del ejército francés.

Lenin al soviet de Petrogrado

Ya sabemos que, paralelamente a los acontecimientos de la Primera Guerra
Mundial, se desarroll6 en Rusia un movimiento revolucionario que llevé a la caida
del zarismo y la implantacion primero de un gobierno liberal parlamentario, y
después de un gobierno bolchevique. En este episodio esperamos oir un
imaginado discurso de Lenin al soviet de Petrogrado, en el que se expongan las
ideas revolucionarias al conjunto de miembros de la asamblea, junto con los
planes a futuro de Lenin para Rusia. El tono del discurso debe acercarse al de un
mitin politico, debe ser inflamado y ardoroso, que muestre que es una época en la
que todo puede ocurrir.

Las canciones de la guerra

Este episodio va a ser un interludio musical. Los responsables de ¢l os encargaréis
de realizar una revision sobre el paisaje musical existente en la época en Europa
Occidental, Rusia, EEUU y otros escenarios que consideréis relevantes,
comentando los géneros mas populares y mas escuchados en cada sector social, y
escogiendo las canciones mas representativas de los mismos: musicas de guerra,
de soldados, de cabaret, de teatro, de baile, musica clasica, y cualquier otra que se
os ocurra. No se trata de realizar una playlist, sino de presentar locutando las
principales canciones que seleccionéis, describiendo sus ambientes, donde
sonaban, para quién, etc. Puede sonar como “Los 40 Principales”, pero
contextualizados en los afios de la Gran Guerra. Valoraremos vuestras ideas y

vuestras propuestas.

—103-



8.

10.

Trotski en Brest-Litovsk

El 3 de marzo de 1918, en la ciudad bielorrusa de Brest—Litovsk, Trotski se reunio
con el comandante alemdn del Frente Oriental, general Max Hoffmann, el
secretario aleman de Relaciones Exteriores, Richard von Kiihlmann, el ministro
de Relaciones Exteriores austrohiingaro, el conde checo Ottokar Czernin, y el gran
visir otomano, Talat Baja. En esta reunion se acordaron las condiciones de la
salida de Rusia de la guerra. Vuestra tarea en este episodio es dramatizar esta
ocasion. Tendréis que escoger qué personajes representdis, y poner en su boca
tanto un resumen de los antecedentes que os han llevado hasta esa mesa de
negociaciones, como los puntos en que se articula el tratado, las condiciones del
mismo y las consecuencias que tendra para los implicados y para el desarrollo de
la guerra.

En las fabricas se habla en femenino

Una de las consecuencias, quizé inesperada, de la movilizacion de soldados para
el frente de guerra en los paises en contienda, fue la escasez de mano de obra en
retaguardia. Este hecho ins6lito condiciond que, por primera vez de forma masiva,
la mujer se incorporara a ambitos laborales tradicionalmente reservados para
hombres. Es el caso de algunas fabricas, que mantuvieron su produccion gracias
al trabajo y sacrificio de muchas mujeres que quedaban encargadas de la economia
doméstica, de los hijos, y también del salario. En este episodio queremos ver
vuestra creatividad, y que nos mostréis un alegato por la igualdad y el feminismo,
en el que reflejéis vuestros valores y compromisos.

Musica en el fondo del océano: El Lusitania y el Sussex

El 7 de mayo de 1915, frente a las costas de Irlanda, un submarino alemén hundio
el RMS Lusitania, un buque de linea, muriendo mil doscientas personas. Esta fue
la causa considerada suficiente por los EEUU para declarar su entrada en la
guerra, hecho que incliné la balanza del lado de las potencias aliadas. Menos de
un afio después, el 24 de marzo de 1916, el transbordador de pasajeros SS Sussex
fue torpedeado en el canal de La Mancha por otro submarino aleméan. A bordo
viajaba el famoso compositor espafiol Enric Granados, que venia de dar un
concierto en Washington para el Presidente Wilson, y rechazé un barco directo a
Lisboa para poder quedarse a cenar en la Casa Blanca. Desgraciadamente, una vez
en los botes salvavidas, su mujer Amparo perdio el equilibrio y cayé al agua. El

se lanzo a rescatarla. Nunca mas se les volvio a ver. En este episodio tenéis que
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mezclar ambos hechos, y contarnos cémo sucedid la entrada de EEUU en la
guerra, pero también hacernos ver los desastres y pérdidas, especialmente las
humanas, que una contienda de estas caracteristicas acarrea. Poned especial
atencion a la banda sonora, que sea integra del compositor ilerdense.

Discurso de abdicacion de Guillermo II

Este episodio se describe por si mismo: tenéis que recrear el discurso de
abdicacion de Guillermo II del 9 de noviembre de 1918. Realizad un anélisis de
la situacion que llevo hasta ese punto, del desgaste de la poblacion y de las
consecuencias que tendra esta abdicacion y la firma del armisticio, asi como de la
llegada de la Republica de Weimar.

Largas jornadas en Versailles. La Paz de Paris

Cerramos el podcast con un episodio dedicado a los tratados de paz firmados en
Versailles en 1919. Analizad desde su estructura, caracteristicas —econdémicas,
territoriales, morales—, el tipo de paz que impuso o sus consecuencias, hasta los
actores que participaron en las reuniones, o incluso el espacio fisico en el que se
firmd: la magica Galeria de los Espejos del Palacio de Versailles. Relatad también
la importancia de la creacion de la Sociedad de Naciones y mandad un Gltimo
parte de guerra, desde 1919, que dote al futuro de la esperanza que, sabemos,

desgraciadamente no fue posible.
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ANEXO V. CUESTIONARIOS DE AUTOEVALUACION Y
COEVALUACION

CUESTIONARIO DE AUTOEVALUACION (a rellenar al finalizar el proyecto)
Responde a las siguientes preguntas:

1. (Qué grado de implicacion has mostrado en las actividades que has realizado
a lo largo del proyecto? ;Alto, medio o bajo? ;Has participado de la toma de

decisiones del proyecto? Razona tu respuesta.

2. ;Como calificarias tu aportacion al trabajo en equipo? ;(Muy positiva,

positiva, regular o negativa? Razona tu respuesta.

3. (Has contribuido con tus actitudes y comportamientos a generar un buen
clima de trabajo en el aula? ;En qué medida has provocado o evitado los

conflictos?

4. (Cudles han sido las tareas que te han resultado mas complejas? ;Por qué?

5. (Cuadles han sido las tareas que te han resultado mas sencillas? ;Por qué?
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CUESTIONARIO DE COEVALUACION (a rellenar al finalizar el proyecto)
Mis compatfieros de equipo,

1. ¢han participado en el establecimiento de acuerdos de equipo? (En qué

medida? ;Unos mas que otros, o alguno en especial?

2. ¢han cumplido las tareas y comisiones asignadas?

3. ¢han participado en todas las actividades realizadas por el equipo?

4. (han apoyado a otros compaifieros cuando lo han necesitado?

5. ¢(han colaborado en la presentacion del producto final?

El esquema elaborado por el equipo para la organizacion del trabajo, ;fue til? ;Fue

realista? ;Hasta qué punto pudisteis cumplirlo?
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