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Resumen

El presente trabajo de fin de master desarrolla una programacion didéctica
disefiada para la asignatura de Geografia e Historia de 4° de la ESO. La primera parte
contiene un estudio de la ubicacion y singularidades de la asignatura, asi como un
recorrido por todos los elementos de la programacion, desde la temporalizacion y
secuenciacion de los contenidos hasta las actividades complementarias y extraescolares.
La segunda parte se centra en el desarrollo de los elementos curriculares, actividades y
materiales de una unidad didéctica centrada en el periodo de entreguerras (1919-1939) y
la Guerra Civil Espafiola (1936-1939). Por tultimo, se presenta una actividad de
innovacion educativa basada en una WebQuest que se centra en los acontecimientos mas

relevantes del periodo de entreguerras y la Guerra Civil Espaiiola.
Palabras clave
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Abstract

This master's thesis develops a didactic program designed for the subject of
Geography and History for the 4th year of ESO. The first part contains a study of the
location and singularities of the subject, as well as a tour through all the elements of the
program, from the timing and sequencing of the contents to the complementary and
extracurricular activities. The second part focuses on the development of the curricular
elements, activities and materials of a didactic unit focused on the Interwar period (1919-
1939) and the Spanish Civil War (1936-1939). Finally, an educational innovation activity
based on a WebQuest focusing on the most relevant events of the interwar period and the

Spanish Civil War is presented.
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INTRODUCCION

El presente Trabajo de Fin de Master tiene como objetivo principal el desarrollo
practico de todos aquellos contenidos, habilidades y competencias adquiridas a lo largo
del Master en Formacion del Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria,
Formacion Profesional y Ensefnanza de idiomas, asi como del Practicum, el cual en mi
caso se desarrollo en el centro publico José¢ Jiménez Lozano del barrio de Parquesol en
Valladolid durante los meses de febrero, marzo y abril. Durante esta etapa pude dar mis
primeros pasos dentro del mundo de la educacién y pude poner a prueba tanto los
conocimientos que el Master me ha otorgado como las destrezas naturales inherentes al

individuo en cuestion de ensenanza y didactica que yo ya poseia.

Este TFM se divide en dos partes claramente diferenciadas, aunque ambas al
mismo tiempo comparten un alto grado de interrelacion. La primera parte engloba la
programacion didactica para la asignatura de Geografia e Historia en el cuarto curso de
la ESO a lo largo del curso académico 2021-2022. Esta primera parte se divide en dos
grandes capitulos, un primer capitulo destinado a la contextualizacion de la asignatura de
Geografia e Historia en relacion con la actual legislacion vigente, tanto a nivel estatal
como autondmica, y con el entorno educativo, el cual se ajustara mayormente al cual con
el que tuve contacto durante mi estancia de practicas en el José Jiménez Lozano. En el
segundo capitulo de esta primera parte se desarrollan todos los elementos
correspondientes a la programacion didactica que establece la Orden EDU/362/2015, de
4 de mayo: secuencia y temporalizacion de los contenidos, estandares de aprendizaje
evaluables, decisiones metodolégicas y didécticas, competencias, concrecion de
elementos transversales, medidas que promueven el habito de la lectura, estrategias e
instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes del alumnado y criterios de
calificacion, medidas de atencion a la diversidad, materiales y recursos de desarrollo
curricular, programa de actividades extraescolares y complementarias y procedimiento

de evaluacion de la programacion didactica y sus indicadores de logro.

La segunda parte del TFM se centra en el desarrollo de una unidad didéctica
modelo, en este caso la unidad didactica es la Unidad 7: El periodo de entreguerras y sus
exponentes (1919-1939): La Guerra Civil Espariola. En primer lugar, se justifica el
porque de su eleccion para, a continuacion, realizar el desarrollo de los elementos

curriculares de la misma, la secuenciacion y desarrollo de actividades por sesiones, la



presentacion de los instrumentos, métodos de evaluacion y criterios de calificacion y, por
ultimo, incluir una bibliografia para la actualizacion cientifico docente. Tras el desarrollo
de la unidad didactica modelo se presenta una actividad de innovacion docente, en
concreto, una WebQuest, que tiene como objetivo servir de herramienta para el estudio
de los contenidos de la propia unidad didactica modelo. Para finalizar, se presentan una
serie de conclusiones, la coleccion bibliografica y legislacion utilizada, asi como un

capitulo de anexos que complementa el contenido del TFM.

PARTE I. PROGRAMACION GENERAL DE LA
ASIGNATURA

1.CONTEXTUALIZACION DE LA ASIGNATURA

1.1.Leyes y reales decretos regulatorios

La siguiente programacion se enmarca en el cuarto curso de la Educacion
Secundaria Obligatoria, concretamente dentro de la asignatura de Geografia e Historia.
Para la realizacion de esta se ha realizado una exhaustiva consulta de toda la legislacion

educativa aprobada en la ultima década, tanto en el ambito estatal como en el autondémico.

Cabe senalar que en los ultimos afios ha acontecido un significativo cambio en lo
que se refiere a la legislacion aqui tratada. El 29 de diciembre de 2020 fue aprobada en
las Cortes Generales la Ley Orgéanica 3/2020 (LOMLOE), a partir de la cual se
modificaba la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educaciéon (LOE). La LOMLOE
fue publicada en el Boletin Oficial del Estado el 30 de diciembre de 2020 y entr6 en vigor
el 19 de enero de 2021. En su disposicion derogatoria, la LOMLOE anulaba y sustituia a
la anterior ley educativa, la Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la

calidad educativa (LOMCE).

La LOMLOE esta siguiendo un proceso de implantacidon progresivo por el cual
todas sus modificaciones no estaran completamente introducidas hasta el curso 2023-
2024, curso en el que se implementaran las modificaciones referentes a cuestiones como
el curriculo, la organizacion o los objetivos del curso 4° de la ESO, curso al que pertenece
la asignatura desarrollada en esta programacion. Amén de esto, hay que tomar como
referencia lo sefialado por la disposicion transitoria segunda bis de la LOMLOE: “Hasta

la implantacion de las modificaciones introducidas en esta Ley relativas al curriculo, la



organizacion y objetivos de educacion primaria, educacion secundaria obligatoria y
bachillerato, los estdndares de aprendizaje evaluables, a los que se refiere el articulo 6
bis, tras la redaccion de la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la
calidad educativa, tendran caracter orientativo” (LEY ORGANICA 3/2020, Disposicion

transitoria segunda bis, Estandares de aprendizaje evaluables).

Por otro lado, se suma el hecho de que, aunque recientemente se ha aprobado el
Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las
ensefanzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria, la consiguiente normativa
autondmica sobre el curriculo de la ESO en Castilla y Ledn estd ain pendiente de
aprobacion, de modo que en esta region solo disponemos del curriculo derivado de la
LOMCE, y en particular del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, que establecia
el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y de Bachillerato en el
territorio nacional. Por todo ello, el principal pilar sobre el que se asentard esta
programacion serd la Orden EDU/362/2015, de 4 de mayo, a través de la cual se establece
el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de la Educacion

Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Castilla y Ledn

Tal como establecia la LOMCE, la asignatura de Geografia e Historia se encuentra
dentro de las asignaturas troncales, es decir que su imparticion es de cardcter obligatorio
independientemente del centro o territorio. En 4° de la ESO la LOMCE establece que,
siendo este el ultimo afio de la etapa justo antes de Bachillerato o Formacion Profesional,
tiene una cualidad unica con respecto al resto de cursos: existen dos modalidades dentro
del mismo curso, una modalidad enfocada al conocimiento de las letras y las humanidades
y otra dirigida al conocimiento de las ciencias. Al ser la asignatura de Geografia e Historia
una asignatura troncal, es independiente de la modalidad elegida, la asignatura debe de

ser cursada obligatoriamente.

Tanto la LOMLOE como la LOMCE apuestan por un aprendizaje basado en
competencias, y en este sentido cobra especial interés para el disefio de la programacion
la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, a través de la cual se estipulan las relaciones entre
competencias, contenidos y criterios de evaluacion de la Educacion Primaria, la
Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato. Dicho enfoque competencial
concuerda con las lineas de accion europeas, tal como pone de manifiesto la

Recomendacion del Parlamento Europeo en la cual se pedia a los estados miembro que



desarrollasen la oferta de las competencias clave para todos en el contexto de sus
estrategias de aprendizaje permanente y utilizasen las competencias clave para el

aprendizaje permanente un marco de referencia europeo.

1.2.Ubicacion de la asignatura dentro de la materia de Geografia e
Historia

Para la ubicacion de la asignatura dentro de la materia de Geografia e Historia hay
que atenerse, en primer lugar, a lo que establece la LOMLOE en el Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas
de la Educacion Secundaria Obligatoria. En este decreto se establece la inclusion de esta
asignatura en el cuarto curso, asi como todos los objetivos, competencias... que se trabajan

en la materia de Geografia e Historia.

Pero, a falta de un curriculo autonémico, hay que referirse eminentemente a la
orden EDU/362/2015, de 4 de mayo, por la que se establece el curriculo y se regula la
implantacion, evaluacion y desarrollo de la educacién secundaria obligatoria en la
Comunidad de Castilla y Leon. En esta orden se resaltan los objetivos de la materia, los
cuales persiguen, fundamentalmente, que el alumnado sea capaz de tener una vision
global del mundo para que comprenda la realidad en la que vive, la transmision de una
serie de valores para que adopte una actitud ética y comprometida en una sociedad plural
y solidaria y, que al mismo tiempo sea capaz de comprender y asimilar la informacion
historica y geografica para poder llevar a cabo un andlisis exhaustivo de los procesos
histéricos y su evolucion. Esta misma orden también hace referencia a las competencias,
las cuales se ven ampliamente desarrolladas por el estudio de la Geografia e Historia, la
adquisicion de destrezas comunicativas, tanto orales como escritas, el analisis y gestion
de la informacion, la mejora de la autonomia personal, el desarrollo de la capacidad de
razonamiento, y, el desarrollo de lo que se puede considerar uno de los pilares del proceso
de aprendizaje del alumno, la competencia de aprender a aprender, a partir de la cual el

alumno puede ser participe de manera directa de su propio aprendizaje.

La materia de Geografia e Historia se desarrolla en todos los cursos de la
Educacion Secundaria Obligatoria. Sus contenidos, divididos en dos bloques, uno
geografico y otro historico, se centran en 1° de la ESO en el estudio del medio fisico y el

relieve por un lado y en el estudio de los primeros procesos historicos, desde el inicio de



la Prehistoria hasta la caida de Roma y fin de la Edad Antigua. En 2° de la ESO, los
contenidos son netamente histdricos, se estudian dos bloques, uno relacionado con toda
la Edad Media y otro en el que se trata toda la Edad Moderna Europea. En 3° de la ESO
los contenidos estan completamente vinculados a la geografia y divididos en tres bloques,
el primero destinado al estudio de la poblacion y la sociedad, el segundo a la actividad
econdmica y el espacio geografico, mientras que el tercer bloque se ocupa del analisis y
la explicacion de las desigualdades en el espacio geografico, al mismo tiempo que estudia
las consecuencias de la acciéon humana sobre el medio natural.

En 4° de la ESO, curso al que se refiere esta programacion, el contenido que se
aborda abarca desde las ultimas etapas del Antiguo Régimen hasta los principales
compases del mundo actual. La asignatura se divide aqui en diez bloques, actuando el
primero como un conector con gran parte de los contenidos vistos en anteriores bloques
mientras que el ultimo actua como “colofon a todo lo estudiado a lo largo de la materia
ya que es en este momento cuando el alumnado tiene la oportunidad de ser consciente de
la significacion de los hechos histéricos y la relacion entre el pasado, el presente y el
futuro a través de la Geografia y la Historia” (ORDEN EDU/362/2015, Anexo Lb,
introduccién a la materia de Geografia e Historia). Los contenidos de este cuarto curso se
desarrollaran con mayor profundidad en asignaturas pertenecientes a la especialidad de
Geografia e Historia en niveles superiores, principalmente en materias como Historia del
Mundo Contemporaneo en 1° de Bachillerato e Historia de Espafia en 2° de Bachillerato.

1.3. Caracteristicas generales del alumnado y su relacion con el
aprendizaje de las Ciencias Sociales

El alumnado al que va dirigida esta programacion posee unas caracteristicas
especificas que deben ser analizadas, sobre todo en lo referente a la adquisicion de los
axiomas bdasicos y necesarios para la comprension de la Geografia y la Historia. La etapa
que abarca desde los 10 a los 19 afios y en la que se producen toda una serie de cambios
en el individuo, tanto a nivel interno como externo, se conoce como adolescencia (Gaete,
2015). Teniendo esto en cuenta, el proceso de ensefianza-aprendizaje deberd adaptarse a
las necesidades psicosociales especificas de la adolescencia, y, sobre todo, y en la medida
de lo posible, al desarrollo especifico de la adolescencia en cada alumno de manera
individual. La adolescencia es un proceso heterogéneo y extremadamente complejo que
se manifiesta con unos tiempos distintos y una intensidad diferente en funcion del

individuo, por lo tanto, asincrénico.



Antes de entrar en los aspectos psicologicos y emocionales, durante la
adolescencia tienen lugar toda una serie de transformaciones en la fisiologia y morfologia
de los individuos, lo que se conoce como transformaciéon puberal, asociadas sobre todo a
los cambios hormonales de la etapa. Dentro de estas transformaciones se puede citar: el
desarrollo de los caracteres sexuales secundarios, lo cual acentua el dimorfismo sexual,
la estimulacion del desarrollo mamario en las mujeres, el incremento de la grasa corporal,
el incremento de la masa muscular, la aceleracion del crecimiento lineal del esqueleto, la
estimulacion del crecimiento del vello facial en los hombres y pubico y axilar en ambos
sexos (Iglesias, 2013)... Todos estos cambios fisiologicos y morfologicos no se quedaran
unicamente en eso, el desarrollo psicosocial de los individuos se vera afectado por estos
cambios, por ejemplo, la percepcion de si mismos, la relacion con los pares... son

aspectos psicosociales que se veran indirectamente afectados por la evolucion fisioldgica.

En lo que respecta a los aspectos psicosociales, en la adolescencia tienen lugar lo
que se ha denominado “tareas para el desarrollo”, es decir, una serie de tareas que el
individuo debe realizar en esta etapa de la vida y que en caso de lograrse conduciran a la
felicidad de este en etapas posteriores, en el caso de que el individuo no las realice esto
conducira a su infelicidad posterior, a su reprobacion por la sociedad y a soportar
dificultades en las siguientes etapas para la realizacion de nuevas tareas de desarrollo.
Entre estas tareas se encuentra la biisqueda de la identidad, el logro de la autonomia, el
desarrollo de la competencia social y emocional (Gaete, 2015)... Pero una de las
transformaciones mas evidentes en el individuo durante esta etapa y que afecta
directamente al proceso de ensefianza-aprendizaje es el desarrollo de nuevas habilidades
cognitivas, en concreto, el paso del pensamiento concreto al pensamiento abstracto como
sefald el psicologo francés Jean Piaget. El individuo pasa de ser un pensador que
unicamente reflexiona acerca de las cosas que conoce para ser un pensador abstracto que
es capaz de imaginar cosas que no ha visto ni experimentado. Junto al paso del
pensamiento concreto al abstracto es preciso también incluir otras habilidades cognitivas
como el desarrollo del razonamiento hipotético-deductivo (lo que le permite la resolucion
de problemas a partir de la exploracion de las diferentes alternativas), la capacidad para
enunciar, entender y construir teorias, la capacidad analitica, la habilidad de someter a
analisis su propio pensamiento (Gaete, 2015)... Dependiendo de la etapa de la
adolescencia a la que se haga referencia, el desarrollo psicosocial, y por extension las

habilidades cognitivas, sera de una forma u otra.
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Esta programacion esta disefiada para unos alumnos de 4° de la ESO que poseen
una edad comprendida entre los 15 y los 16 afios y que se encuentran en el mismo nucleo
de su desarrollo evolutivo y madurativo y en la adolescencia media, delimitada
aproximadamente entre los 14-15 afios y los 16-17 afios (Gaete, 2015). Durante esta etapa
el distanciamiento afectivo de la familia y el acercamiento al grupo de pares constituyen
el hecho central. Cabe mencionar que es en esta etapa cuando el hermanamiento con los
pares alcanza el maximo de intensidad, pues en ninguna otra etapa el grupo de pares
poseera mayor influencia (influencia que puede ser tanto positiva como negativa) sobre
el individuo. Los siguientes procesos (cognitivo y psicoldgico-emocional) se veran
afectados de manera positiva por el desarrollo del cerebro durante esta etapa, desarrollo
que se traduce en una reorganizacion cerebral que implica lo que los expertos han
denominado poda sinaptica (aumentando la eficiencia de las transmisiones neuronales) y
mielinizacion de las neuronas (mejora del funcionamiento del sistema nervioso) (Martin
Bravo et al.,, 2011). En lo que respecta al desarrollo psicologico, el sentido de la
individualidad aumenta enormemente a pesar de que la autoimagen contintia siendo
completamente dependiente de las opiniones de terceros, se produce un incremento de la
impulsividad, tendencia al aislacionismo y al egocentrismo... Por ultimo, en lo referente
al desarrollo cognitivo, es en esta etapa cuando el individuo sufre un desarrollo mayor de
sus capacidades de pensamiento abstracto, razonamiento y creatividad, la maduracion de
su pensamiento critico (sobre todo relacion con la sociedad y con su familia) y el aumento

de las demandas y expectativas académicas (Gaete, 2015).

Pero, centrandonos en la asignatura a la que se dirige esta programacion, cabe
preguntarse si existen en esta etapa vital del alumnado factores que entorpecen su
comprension, estudio, analisis y entendimiento de las ciencias sociales. Es preciso
recalcar que, al orientarse esta programacion a la asignatura de un curso en el que no se
trabaja explicitamente contenidos del &mbito de la geografia la problematica que interesa
tratar es la relacionada con la materia historica. Aun asi, al estar la Geografia
intrinsecamente ligada al conocimiento historico, conviene tener en cuenta también las
dificultades que debe afrontar el alumnado para el desarrollo del pensamiento geografico,
como son una limitada concepcion espacial y de representacion de su entorno, problemas
con el manejo de la escala y del lenguaje cartografico o el desconocimiento de la realidad

que les rodea (Garcia, 2003).
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Tradicionalmente se ha relacionado el aprendizaje de la Historia con la posesion
de una memoria entrenada y habituada a absorber y procesar grandes cantidades de
informacion, sobretodo teniendo en cuenta la cantidad de datos, fechas, conceptos...que
la materia histérica maneja y transmite. Esta concepcion ha ido siendo paulatinamente
rebatida y descartada por numerosos autores y expertos en el campo de la didéctica. Entre
estos expertos se encuentra Joaquin Prats Cuevas quien expone que hay dos tipos de
dificultades a la hora de ensefiar Historia: por un lado, las contextuales, asociadas a la
accion didactica, y, por otro, las vinculadas a la propia naturaleza del conocimiento

historico (Prats, 2000).

En lo referente al primer grupo, se puede hablar de cuatro aspectos: la visioén social
de la historia (la configuracion que el alumno hace del conocimiento historico a partir de
su interaccion con la sociedad difiere en gran parte del conocimiento que le es transmitido
en el aula), la utilizacion politica de la Historia (el uso de la Historia como herramienta
politica para justificar ciertas tesis sobre el presente es y ha sido una constante muy
peligrosa en la ensefianza de la Historia), el tratamiento que hacen los docentes de la
materia (enunciativa, saber cerrado y estatico y poco atractiva para el alumnado) y la
propia formacion del docente. Todas estas dificultades contextuales condicionan el
contexto en el que se produce el proceso de ensefianza-aprendizaje por lo que es necesario

tenerlas en cuenta y neutralizarlas en la medida de lo posible (Prats, 2000).

Por otro lado, estarian las propias dificultades asociadas a la naturaleza de la
Historia y que dificultan su ensefianza por parte del docente y, por ende, el aprendizaje
del alumno. El estudio de la historia es enormemente complejo, supone un dominio del
pensamiento abstracto a unos niveles a los cuales dificilmente accede el alumnado de la
ESO. Esto obliga a que la materia historica sea seleccionada y clasificada dependiendo
del estado operativo del alumno y del nivel educativo, por ejemplo, a un alumno de 1° de
la ESO se le instruira en el desarrollo de las primeras civilizaciones, pero no sobre la
Segunda Guerra Mundial y sus consecuencias, puesto que su estado operativo no esté
capacitado para la complejidad de entender de forma eficaz procesos historicos como la
Segunda Guerra Mundial, una ardua tarea, en definitiva. A esto hay que sumar la
imposibilidad por parte de los docentes de reproducir hechos concretos del pasado, por
ejemplo, recrear una batalla o un juicio para que el alumno vea de primera mano como

sucedi6 ese acontecimiento histérico en concreto, de poderse facilitaria enormemente la
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labor docente y haria mucho mas atractivo el conocimiento historico para el alumnado
(Prats, 2000). Pero sobre todo, Joaquin Prats selecciona cuatro obstaculos que se dan en
los alumnos de ensefanza secundaria a la hora de acercarse y asimilar el conocimiento de
la Historia y a los que esta programacion prestara mucha atencion: el aprendizaje de
conceptos histdricos, la dificultad para el procesamiento de las nociones temporales
(tiempo histoérico, tiempo cronoldgico, ritmos de cambio...), la comprension de la
causalidad y multicausalidad en la explicacion historica y, por ultimo, la localizacién de

los espacios historico culturales (Prats, 2000).

2.ELEMENTOS DE LA PROGRAMACION

2.1.Secuenciacion y temporalizacion de los contenidos

Teniendo en cuenta el calendario académico de Castilla y Leon para el curso 2021 -
2022 se presenta la siguiente tabla, en la cual que se expone la distribucion y
secuenciacion de los contenidos de la programacién organizados en unidades didacticas.
En lo referente al nimero de horas semanales destinadas a la asignatura, estas seran tres.
Las evaluaciones se realizaran el 22 de diciembre, 6 de abril y 23 de junio para el primer,

segundo y tercer trimestre respectivamente.

Tabla 1. Titulo de las unidades didactica y la secuenciacion de estas’

U.D. Titulo de la unidad didactica | Sesiones | Temporalizacion
UD. 1 El Antiguo Régimen y la 7 Septiembre-
o O Ilustracion Octubre
% U.D. 2 Las revoluciones liberales 7 Octubre
§ Revolucion Industrial y Octubre-
& UD.3 : . 7 .
= cambios sociales Noviembre
g . .
= Imperialismo del siglo XIX y II .
S
R (UFLB5E. Revolucion Industrial / oo
. . Noviembre-
UD.5 El siglo XIX en Espafia 7 Diciembre
S E Primera Guerra Mundial
s¢ UD.6 (1914-1918) y Revolucion 7 Enero
s g Rusa
7 4 El periodo de entreguerras
U.D.7 (1919-1939) y sus exponentes: 7 Enero-Febrero
La Guerra Civil Espafiola

! Consultar anexo 1.

13



UD. 8 Democracia y c~hctadura en 7 Febrero-Marzo
Espana
La Segunda Guerra
UD-9 1 Mundial (1939-1945) U Rl
g | Ui bpsler e 7 Marzo-Abril
Guerra Fria
UD. 11 La descolonizacion y el Tercer 6 Abril
Mundo
UD. 12 La distension y el fmal de la 6 Mayo
o Guerra Fria
é UD. 13 El Franquismo 5 Mayo
'E
§ U.D. 14 La Transicion espafiola 5 Junio
5
= El mundo actual. La
Uu.D. 15 globalizacion y la revolucion 3 Junio
tecnoldgica

2.2.Perfil de materia: desarrollo de cada unidad didactica

En este apartado se presenta, en forma de tablas, la relacion de contenidos,
criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje evaluables y competencias que se
trabajardn en cada una de las unidades didacticas para el curso académico 2021-2022. Las
actividades que se planteen dentro de cada una de ellas también apareceran reflejadas, asi

como las competencias que pretenden desarrollar en el alumnado.

Es preciso sefalar que, junto a todos los contenidos, criterios de evaluacion,
estandares de aprendizaje evaluables que aparecen senalados en la Orden EDU/362/2015,
se han disefiado otros completamente nuevos (aparecen en las tablas de cada unidad en
cursiva sobre fondo amarillo pastel) con el objetivo de corregir aquellos aspectos o
elementos que la legislacion deja desprotegidos o aborda, en nuestra opinion, de manera
insuficiente.

Por ultimo, las competencias que se cultivan a lo largo de las unidades didécticas
de la presente programacion son las establecidas por la Orden ECD/65/2015, a las que

nos referiremos utilizando sus siglas:
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Comunicacion lingiiistica CCL
Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia CMCT
Competencia digital CD
Aprender a aprender CPAA
Competencias sociales y civicas CSC
Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor SIE
Conciencia y expresiones culturales CEC
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1. Explicar las caracteristicas | 1.1  Distingue conceptos | Individual. Cada alumno debe, en su | CCL
del “Antiguo Régimen” en | historicos como “Antiguo | dossier individual, realizar una | CEC
sus sentidos politico, social y | Régimen” e “Ilustracion”. | descripcion de los conceptos de
econémico. (B1) (B1) [lustracion y Antiguo Régimen para, a
continuacion, citar el nombre de
cuatro monarcas representativos del
Antiguo Régimen y el de cuatro
pensadores ilustrados. Los alumnos
pueden servirse de la visualizacion del
video “El Antiguo Régimen y la
[lustracion” de Historia Pills.
Conocer  los  conflictos | Comprende las causas de los | En tres grupos. Se dividira a la clase | CCL
bélicos de mayor relevancia | principales conflictos bélicos | en tres grupos, cada grupo debera | CD
en el ambito europeo y | que tuvieron lugar durante el | elegir un conflicto bélico del siglo | CPAA

americano durante el siglo
XVIII

siglo XVIII y sus efectos
sobre las diferentes
monarquias europeas

XVIII (Guerra de los Siete Afios,

Guerra del Asiento, Guerra de
Independencia de los Estados
Unidos...)  para, posteriormente,

preparar una infografia sobre este en
el que aparezcan causas,
consecuencias, batallas, personajes
relevantes... Posteriormente, cada
grupo presentara esta infografia en el
aula siguiendo unos turnos de
presentacion de 8-10 minutos. El
alumnado dispondrda del video
“Guerra del siglo XVII: Curso
intensivo de historia europea n® 20” de
CrashCourse asi como el apartado
“Siglo XVII” de la Web
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Enciclopedia de Historia para la
realizacion de la infografia.

2. Conocer los avances de la
“revolucidn cientifica” desde
el siglo XVII y XVIIIL. (B1)

2.1. Aprecia los avances
cientificos y su aplicacion a
la vida diaria, y contextualiza
el papel de los cientificos en
su propia época. (B1)

Individual. En aula se visualizara el
video “Revolucion cientifica 1. ;Hubo
una revolucion cientifica entre los
siglos XVI y XVII?” del Servei de
Formacio Permanent i Innovacio
Educativa de la Universitat de
Valéncia para, a continuacion,
realizar un debate acerca del tema
central del video, asi como de los
efectos de esta revolucion sobre la
vida diaria en la actualidad.

CCL
CD
CSC

2.2. Comprende las
implicaciones del
empiricismo y el método
cientifico en una variedad de
areas. (B1)

En tres grupos. Dividir la clase en tres
grupos, se le hara entrega a cada grupo
de wuna lista de cientificos y
pensadores tales como David Hume,
George Berkeley, John Locke, René
Descartes...a través del debate entre
los distintos miembros de cada grupo,
sus integrantes deben de clasificarlos
entre “racionalistas” y “empiristas” y
discernir cuales de ellos
contribuyeron con su pensamiento al
desarrollo del método cientifico. El
alumnado dispondrda del video
“Racionalismo y empirismo-Como
entenderlos” de La Taberna para la
realizacion de la actividad.

SIE
CPAA

3. Conocer el alcance de la
Ilustracibn como  nuevo
movimiento cultural y social

3.1. Describe las
caracteristicas de la cultura
de la [Ilustracidbn y qué

Individual. Lectura de forma
individual de el ensayo “Que es la
Ilustracion” de Immanuel Kant para,

CPAA
CEC
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en Europa y en América.
(BI)

implicaciones  tiene  en
algunas monarquias. (B1)

posteriormente, realizar un esquema
en el que se expongan punto por punto
las principales ideas que expone
Immanuel Kant en relacion con la
Iustracion.

3.2. Establece, a través del
analisis de diferentes textos,
la diferencia entre el
Absolutismo y el
Parlamentarismo. (B1)

En grupos de trimestre. Los alumnos
se dividen en funcion de los grupos de
trimestre, se le hard entrega a cada
grupo de unos textos extraidos del
“Discurso de Luis XV al Parlamento
de Paris el 3 de marzo de 1766” y de
“El espiritu de las leyes” de
Montesquieu. Los grupos deberan de
extraer las ideas principales de cada
texto, posteriormente, el grupo elegira
a un “lider” que se reunira con el resto
de los lideres de los otros grupos para
debatir sobre las ideas y conclusiones
extraidas del andlisis de los textos.

CPAA
CL
SIE

Conocer las  principales
caracteristicas, artistas y
obras mads relevantes del
Barroco y Neoclasicismo

Analiza los elementos
caracteristicos de las obras
neoclasicas y barrocas y
distingue  los que las
diferencian

En grupos de trimestre. Los alumnos
se dividen en grupos de trimestre,
cada grupo debera entrar a través de
su Smartphone u ordenador a la web
del Museo del Prado. Cada grupo
deberd escoger una obra de estilo
barroco y otra de estilo neoclasico
para posteriormente compararlas,
sefialando sus caracteristicas
principales y elementos mas evidentes
que se aprecian en las obras y
diferencian a ambos estilos.

CL
CD
CEC
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1. Identificar los principales
hechos de las revoluciones
burguesas en  Estados
Unidos, Francia y Espafia e
Iberoamérica. (B2)

1.1. Redacta una narrativa
sintética con los principales
hechos de alguna de las
revoluciones burguesas del
siglo XVIII, acudiendo a
explicaciones causales,
sopesando los pros y los
contras. (B2)

En tres grupos. Dividir a los alumnos
en tres grupos, cada grupo debera elegir
una de las revoluciones burguesas del
siglo  XVIII (Revolucion francesa,
Revolucion ~ Americana...) para
preparar una breve infografia sobre ella
en la que aparezcan sus principales

causas, consecuencias, batallas,
personajes relevantes... Para ello
podran consultar el video

“Revoluciones en el siglo XVIII
Estados Unidos y Francia” de Bitdcora
Virtual y el apartado “Las revoluciones
atlanticas” de la web Historia en
comentarios. Finalmente, cada grupo
presentard esta infografia en el aula
siguiendo unos turnos de presentacion
de 6-8 minutos.

CCL
CD

Comprender los diferentes
puntos de vista de los bandos
beligerantes en el caso de un
conflicto bélico de caracter
revolucionario como fue la
Revolucion Americana

En grupos de trimestre. Visualizar un
fragmento de la pelicula (una seleccion
de escenas de 30-35 minutos) “El
patriota” de Roland Emmerich. A partir
de su visionado los alumnos se
dividiran en grupos de trimestre, a cada
grupo se le asignara la realizacion de un
ensayo en su dossier de grupo trimestral
en el que expongan los sucesos que
llevaron al conflicto americano. Podran
consultar para ello el video “La
Revoluciéon Americana y el Nacimiento
de los EEUU (1765-1783)” de La Cuna
de Halicarnaso. En este ensayo deben
exponer los diferentes intereses de los

CCL
CD
SIE
CSC
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dos bandos beligerantes y deben de dar
su opinién a favor o en contra de las
razones de uno u otro bando.

2. Comprender el alcance y
las limitaciones de los
procesos revolucionarios del
siglo XVIII. (B2)

2.1. Discute las
implicaciones de la violencia
con diversos tipos de fuentes.
(B2)

Individual. Entrega a los alumnos de
“La ley de los sospechosos del 17 de
septiembre de 1793” aprobada por la
Convencion Nacional Francesa para su
lectura. Tras la lectura se realizara un
debate en el aula tomando como base
esta ley en el cual los alumnos
expondran sus opiniones y visiones en
lo que se refiere a las medidas del
Comité de Salvacion Publica y a la
justificacion del Reinado del Terror.

CCL
SIE

Valorar el protagonismo que
desemperiaron los
personajes mdas relevantes de
la Revolucion Francesa

Individual. En el aula se visualizara el
video “La Revolucion francesa en 14
minutos” de Academia Play. Cada
alumno tendra que escoger uno de los
participantes mas relevantes de la
revolucion que mas atencion le suscite
(Robespierre, Mirabeau, Marat,
Danton, Napoleén...) y realizar un
pequefio ensayo en su dossier
individual de una pagina
aproximadamente en el que exponga el
papel desempenado por el personaje
escogido en el proceso revolucionario.
Podran consultar para ello el apartado
“Personajes de la Revolucion Francesa”
de la web La Guia 2000 y el apartado

CCL
CD
CPAA
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“La Revolucidén Francesa” de la web
Biografias y Vidas.

3. Identificar los principales
hechos de las revoluciones
liberales en Europa y en
América. (B2)

3.1. Redacta una narrativa
sintética con los principales
hechos de alguna de las
revoluciones burguesas de la
primera mitad del siglo XIX,
acudiendo a explicaciones
causales, sopesando los pros
y los contras. (B2)

Individual. Elaborar un eje cronologico,
con la herramienta digital Timeline,
incluyendo los periodos y fechas mas
representativas de las revoluciones
burguesas: Revolucion de 1820 en
Espaia, Revolucion de julio de 1830 en

Francia, Revolucion de 1848 en
Francia, Revolucion Hungara de
1848... Tras la realizacion de esta

primera fase de la actividad, el alumno
debera escoger wuna de estas
revoluciones y elaborar un pequefio
ensayo en el que exponga brevemente
las causas de esta y valorar si estaba o
no justificada. Para ello podran
consultar el articulo académico “Las
revoluciones burguesas del siglo XIX:
1815-1848” de Félix Maximiano
Briones Quiroz et al.

CD
CPAA

Comprender el alcance que
tuvieron para el continente
europeo los cambios
surgidos del Congreso de
Viena.

Identificar  los  cambios
territoriales y la
reestructuracion de fronteras
del continente europeo tras
el Congreso de Viena.

En grupos de trimestre. Los alumnos se
dividiran en grupos de trimestre, a cada
grupo se le hard entrega de un mapa
politico de la Europa actual, en este
mapa deberan trazar,
aproximadamente, las fronteras
politicas del continente en el siglo XIX
tras el Congreso de Viena. Realizaran a
continuacion una redaccion explicando

CPAA
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el alcance de los cambios territoriales
tras el Congreso. Los alumnos se
podran servir de la aplicacion
OmniAtlas en el cual aparecen
representados varios mapas que reflejan
la Europa del Congreso de Viena de
18142, la Europa tras el Retorno de
Napoleon de 1815, los cambios del
Congreso de Polonia de 1815...

4. Comprobar el alcance y las
limitaciones de los procesos
revolucionarios de la primera
mitad del siglo XIX. (B2)

4.1. Sopesa las razones de los
revolucionarios para actuar
como lo hicieron. (B2)

En tres grupos. Se dividira a la clase en
tres grupos, cada grupo asumira un rol
diferente (revolucionarios,
contrarrevolucionarios y  arbitros).
Teniendo en cuenta el contexto de las
revoluciones burguesas del siglo XIX
revolucionarios y
contrarrevolucionarios elaboraran una
lista de agravios y motivos por los que
ellos deberian ser los triunfadores de la
revolucion o contrarrevolucion, los
arbitros actuaran de grupo mediador.
Una vez realizada la lista se realizara un
debate de 5-10 minutos en el que cada
grupo presentard y defendera sus
pretensiones, actuando los arbitros de
mediadores. Una vez terminado el
debate, los roles se intercambiaran y se
repetira el mismo procedimiento con el
fin de que todos los grupos asuman
todos los roles disponibles. Los
alumnos podran servirse del articulo

CCL
CSC
SIE

2 Consultar anexo 3.
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académico “Las guerras civiles
contrarrevolucionarias europeas en el
siglo XIX” de Pedro Rujula.

4.2. Reconoce, mediante el
analisis de fuentes de diversa
época, el valor de las mismas
no s6lo como informacion,
sino también como evidencia
para los historiadores. (B2)

En grupos de trimestre. Se dividiré a los
alumnos en grupos de trimestre, a cada
grupo se le haré entrega de una copia de
la “Declaracion de Independencia de
los Estados Unidos de América de
17767, 1a “Declaracion de Derechos del
Hombre y del Ciudadano de 1789 y un
fragmento de los “Discursos a la nacion
alemana” de 1808 de Johan Gottlieb
Fichte. Los alumnos deberan identificar
al proceso revolucionario al que
pertenece cada uno de los textos,
valorar su utilidad para el historiador y
extraer las ideas principales de cada
texto en relacion con lo aprendido en
clase. Todo esto debera ser plasmado en
un breve documento para su dossier de
grupo trimestral.

CCL
CPAA
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1. Describir los hechos
relevantes de la revolucion
industrial y su
encadenamiento causal. (B3)

1.1. Analiza y compara la
industrializacion de
diferentes paises de Europa,
América y Asia, en sus
distintas escalas temporales y
geograficas. (B3)

En grupos de trimestre. Los alumnos
se dividiran en grupo de trimestre, a
cada grupo se le asignard un pais o
area geografica sobre la que tendran
que investigar en qué momento y
como tuvo lugar el proceso de
industrializacion y realizar un Power
Point que tendran que enviar al
profesor. Los alumnos podran servirse
del apartado traducido “Industrial
Revolution” de la web Britannica.
Los Power Point seran expuestos en
clase en turnos de 4-6 minutos cada
uno. A partir de los Power Point
recibidos cada grupo elaborara un
Kahoot en el que participaran el resto
de los alumnos sobre la informacion
presentada.

CCL
CD
CPAA

2. Entender el concepto de
“progreso” y los sacrificios y
avances que conlleva. (B3)

2.1. Analiza los pros y los
contras de la primera
revolucion  industrial en
Inglaterra. (B3)

En grupos de dos. Los alumnos se
dividen en dos grupos, un grupo
representara a una Labor Union
(sindicato) y otro al management
(patronal), habra un pequefio grupo de
alumnos que actuaran de
observadores. A continuacion, tras
unos 10-15 minutos de reflexion para
elaborar una lista de demandas, se
realizara un debate en el que cada
grupo deberad defender sus demandas
y atacar las pretensiones del otro
grupo. Para conocer el contexto
social, economico y laboral del
colectivo que representen podran

CCL
SIE
CSC
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consultar el apartado “Movimiento
obrero” de la web Concepto. Al final
del debate los observadores externos
haran una valoracion de los
argumentos. El profesor puede ayudar
y matizar las intervenciones de cada
uno de los grupos.

2.2. Explica la situacion
laboral femenina e infantil en
las ciudades industriales.
(B3)

Individual y grupos de trimestre. Leer
la novela “Oliver Twist” de Charles
Dickens (Editorial Anaya). Realizar
de forma individual una ficha
guionizada de lectura que el profesor
entregara a los alumnos y que
demuestra que el alumno ha leido y
asimilado los contenidos del libro.
Amen de esto, los alumnos, en grupos
de trimestre, realizaran un ensayo en
su dossier de grupo trimestral
basandose en la lectura del libro en el
que expondran las condiciones del
trabajo infantil durante la Revolucion
Industrial y las diferencias con su
situacion actual.

CCL
CPAA
CEC

Comprende los cambios
producidos por la
industrializacion y su papel y
efectos en el surgimiento de
la clase obrera.

Individual. Visualizacion en el aula de
varios fragmentos de las peliculas
(seleccion de escenas de 20-30
minuto) “Germinal” de Claude Berri
y “Daens” de Stjin Coninx. Se
realizara un debate en el aula en torno
a la cuestion obrera, las condiciones
de la clase obrera que se muestran en
los fragmentos de ambas peliculas y
las reivindicaciones de esta. Los

CCL
CD
SIE
CEC
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alumnos podran servirse de la etiqueta
“clase obrera” en la web Historia en
comentarios para consultar apartados
relacionados con la cuestion a tratar.

3. Analizar las ventajas e | 3.1. Compara el proceso de | En grupos. Se dividira a la clase en | SIE
inconvenientes de ser un pais | industrializacion en | grupos en funcion de las necesidades | CSC
pionero en los cambios. (B3) | Inglaterra y en los paises | del juego. A cada grupo se le asignara
noérdicos. (B3) un pais (Inglaterra, Noruega...), cada
grupo debera informarse sobre las
caracteristicas de la industrializacion
del pais que representa. Los alumnos
podran servirse del apartado traducido
“Economic development in the
Nordic countries” de la web
nordics.info 'y el video “The Industrial
Revolution: Crash Course European
History n°24” de CrashCourse. Cada
grupo elaborard un litado de diez
caracteristicas para su entrega al
profesor. Posteriormente, tendran que
exponer al resto de la clase las ideas
principales en dos o tres minutos.
Habra una ultima fase en comun en la
que se valoraran los fallos de cada uno
de los grupos y que servira de
conclusion sobre las diferencias entre
Inglaterra y los paises nordicos.

4. Analizar la evolucion de | 4.1.  Especifica  algunas | Individual. Se entregara a los alumnos | CCL
los cambios econdmicos en | repercusiones politicas como | para su lectura el articulo periodistico | CPAA
Espafia, a raiz de la | consecuencia de los cambios | “El Ferrocarril en Espafia” (La | CSC
economicos en Espana. (B3) | Vanguardia).  Posteriormente, el
alumno elaborara un breve ensayo en
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industrializacion parcial del su dossier individual en el que
pais. (B3) expondra los cambios mas evidentes
que trajo el ferrocarril a la sociedad y
politica espafiola que se exponen en el
articulo.

Comprende los efectos sobre | En grupos de trimestre. Visualizar un | CCL
la clase obrera espaiiola de | fragmento de la pelicula (una | CD

los cambios producidos por | seleccion de escenas de 10-15| CSC
la industrializacion parcial | minutos) “El corazon de la tierra” de | SIE

Antonio Cuadri. A partir de su
visionado los alumnos se dividirdn en
grupos de trimestre, a cada grupo se le
asignard la realizacion de un ensayo
en su dossier de grupo trimestral en el
que expondran cuales fueron los
efectos directos e indirectos de la
industrializacion parcial sobre la
poblacion espafiola valorando si
fueron beneficiosos o, por el
contrario, perjudiciales.

Valora la repercusion de la | En grupos de trimestre. Los alumnos | CCL
inversion extranjera en el | se dividiran en grupos de trimestre, | CD
desarrollo industrial espariol | cada grupo se encargara de investigar | CPAA
a alguna de las compaiiias o familias | CSC
que invirtieron capital en la mineria e
industria espafiola (Asturiana de Zinc,
Familia Rothschild...) en el siglo XIX
y realizaran una infografia sobre su
inversion y los efectos en el corto y
medio plazo que tuvieron en la
economia y sociedad espafola.
Finalmente, cada grupo presentara
esta infografia en el aula siguiendo
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unos turnos de presentacion de 5-7
minutos. Los alumnos podran servirse
del articulo académico “Una guia de
fuentes sobre las inversiones
extranjeras en Espafia entre 1780 y
1914” de Teresa Tortella.
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1. Identificar las potencias
imperialistas y el reparto de
poder econdémico y politico
en el mundo en el 1ltimo
cuarto del siglo XIX vy
principios del XX. (B4)

1.1 Explica razonadamente
que el concepto
“imperialismo” refleja una
realidad que influird en la
geopolitica mundial y en las
relaciones econdmicas
transnacionales. (B4)

Individual. Se visualizaran varios
fragmentos de peliculas (seleccion de
escenas de 20-30 minutos) de “El
altimo samurai” de Edward Zwick,
“Zult” de Cy Endfield, “Lawrence de
Arabia” de David Lean y “Avatar” de
James Cameron. A continuacion, cada
alumno debera realizar un pequefio
ensayo en su dossier individual en el
que relacione el concepto
imperialismo y sus implicaciones con
lo visionado en los fragmentos de las
peliculas. Podran consultar para ello
el apartado “Imperialismo” de la web
Clases de historia.

CCL
CD
CPAA
CEC

1.2. Elabora discusiones
sobre  eurocentrismo Yy
globalizacion. (B4)

En cuatro grupos. Los alumnos se
dividiran en cuatro grupos, se les hara
entrega del “Discurso de Jules Ferry
ante la Camara” de 1855, “Viaje a
Dahomey de Armand Dubarry” de
1879 y “Carta al periodista Stead de
Cecil Rhodes” de 1895 para que las
lean y extraigan las ideas principales.
A continuacién, se elaborara un
debate en torno a la cuestion del
eurocentrismo y la vision que tenian
los europeos del siglo XIX de si
mismos y de los pueblos que
habitaban los territorios a los que
pretendian expandirse, asi como la

CCL
CD
SIE
CEC
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justificacion por parte de estos del
imperialismo.

Identifica  los  cambios
territoriales  surgidos del
“Reparto de Africa”

En grupos de trimestre. Los alumnos
se dividiran en grupos de trimestre y
deberan identificar en un mapamundi
mudo de tamafio DIN A4 los repartos
territoriales en el continente africano
a partir de la Conferencia de Berlin.
Deben de situar los territorios
adscritos al Imperio Britanico,
Portugal, Imperio Francés, Imperio
Aleman, Bélgica, Italia y Portugal.
Para su correcta colocacion se
serviran de la aplicacion Geacron:
Atlas Historico Mundial.

CD
CPAA

Especifica algunos de los
conflictos entre potencias
europeas surgidos de la
expansion colonial

En cinco grupos. Los alumnos se
dividiran en cinco grupos, a cada
grupo se le asignara un conflicto entre
potencias europeas como
consecuencia del imperialismo entre
el incidente de Fachoda, el incidente
del banco Dogger, la Crisis de las
Carolinas, las Guerras bder y el
ultimatum britanico de 1890. Cada
grupo debera elaborar un pequefio
podcast en el que se explique
detalladamente cada uno de estos
incidentes a través de la aplicacion
iVoox. Estos podcasts se colgaran en
el blog de la asignatura para que
cualquier alumno pueda acceder a

CCL
CD
CPAA
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ellos. Los alumnos se podran servir
del apartado “Conflictos entre
potencias” de la web Clases de
historia.

6. Relacionar movimientos

culturales como el
romanticismo, en distintas
areas, reconocer la
originalidad de movimientos
artisticos como el
impresionismo, el

expresionismo y otros ismos
en Europa y Asia. Entender el
arte y la cultura en el siglo
XIX y sus obras y artistas
mas representativos. (B4)

6.1. Compara movimientos
artisticos europeos y
asiaticos. (B4)

En cuatro grupos. Los alumnos se
dividiran en cuatro grupos, en clase se
mostraran varias estampas japonesas
o Ukiyo-e como “La gran ola de
Kanagawa™ o “Takiyasha la bruja y
el espectro del esqueleto”, los grupos,
deberan buscar alguna obra artistica
relevante europea del siglo XIX y
elaborar un breve comentario en su
dossier individual en el que
especifiquen las diferencias mas
apreciables entre ambos estilos. Los
alumnos podran consultar el apartado
“Pintura del siglo XIX” de la web del
Museo del Prado para la eleccion de
las obras y recabar informacion.

CCL
CD
CPAA

6.2. Comenta analiticamente
cuadros, esculturas y
ejemplos arquitectonicos del
arte del siglo XIX. (B4)

En seis grupos. Los alumnos se
dividiran en grupos de trimestre, dos
grupos deberan centrarse en un
conjunto arquitectonico (uno por
grupo), otros dos en una escultura y
los dos restantes en una obra pictorica
del siglo XIX. Cada grupo debera
discutir (se les dardn unos 5-10
minutos previos para reflexionar)
sobre el estilo y las principales
caracteristicas de la obra escogida,

CCL
CPAA
CSC
SIE
CEC

3 Consultar anexo 4.
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cada grupo elegira un representante
que, en turnos de presentacion de 3-4
minutos, comunicara toda esta
informacion al resto de la clase. Los
grupos podran servirse del video
“ARTE (Historia Universal 09) Siglo
XIX — Documentales” de Mega Arte.

5. Conocer los principales | 5.1.  Elabora un eje | En grupos de trimestre. Los alumnos | CD
avances cientificos y | cronoloégico, diacrénico vy | si dividiran en grupos de trimestre, a | CPAA
tecnologicos del siglo XIX, | sincronico, con los | partir de la aplicacion Timeline cada
consecuencia de las | principales avances | grupo deberd realizar un eje
revoluciones  industriales. | cientificos y tecnologicos del | cronologico en que el que aparezcan
(B4) siglo XIX. (B4) situados todos los avances cientificos

y técnicos del siglo XIX, ademas se

debe especificar la repercusion a nivel

social, econémico... de cada uno de

estos inventos. Los alumnos podran

servirse del apartado “El desarrollo

tecnologico” de la web Portal

Académico de la  Universidad

Nacional Autonoma de México.
Comprender el proceso | ldentifica a los personajes | En tres grupos. Los alumnos se | CPAA
politico que supuso la | relevantes de las | dividiran en tres grupos, a cada grupo | CSC
unificacion de Italia y | unificaciones italiana y | se le asignara un personaje relevante
Alemania y sus implicaciones | alemana, asi como la | de las unificaciones entre Otto von

para el contexto europeo

localizacion temporal de los
hechos mds relevantes de
estos dos procesos historicos

Bismarck, Camillo Benso, conde de
Cavour, y Giuseppe Garibaldi. Cada
grupo deberda elaborar un cuadro
esquema en el que se especifiquen los
principales acontecimientos en los
que tuvo relevancia y contribuyd el
individuo que les fue asignado. Los
alumnos podran servirse de la web

32




Biografia y Vidas para la busqueda de
informacidn sobre estos personajes®.

4 Consulta anexo 5.
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Conocer los hechos mds
relevantes que tuvieron lugar
durante la Guerra de la
Independencia y los cambios

politicos

acompariaron.

Identifica los sucesos mas
importantes de la Guerra de
la Independencia

Individual y grupos de trimestre. Leer
lanovela “Un dia de colera” de Arturo
Pérez Reverte (Editorial Debolsillo).
Realizar de forma individual una ficha
guionizada de lectura que el profesor
entregard a los alumnos y que
demuestra que el alumno ha leido y
asimilado los contenidos del libro.
Amen de esto, los alumnos, en grupos
de trimestre, realizaran un pequefio
trabajo en su dossier de grupo
trimestral basandose en la lectura del
libro en el que expondrdn cuales son
los principales acontecimientos de la
Guerra de la Independencia en
relacion con los levantamientos del 2
y 3 de mayo de 1808 de Madrid.
Deberan incorporar algunas obrar
artisticas centradas en esta tematica
para ilustrar tales acontecimientos.

CPAA
CEC

Identificar

etapas

de

que la
las  distintas
la  evolucion

politica espaniola del siglo

XIX.

Elabora un eje cronologico
de las diferentes etapas
politicas de la Esparia del
siglo XIX

Individual. En aula se visualizara el
video “Espana en el siglo XIX. De
Fernando VII al Sexenio Democratico
(1814 - 1874)” de La cuna de
Halicarnasso para, a continuacion,
elaborar una linea del tiempo en el que
localizard los principales cambios
politicos que tuvieron lugar en la
Espaiia del siglo XIX.

CD
CPAA
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Entender las
particularidades del periodo
de la Restauracion.

Analiza conceptos clave del
periodo  como  turnismo,
caciquismo o
regeneracionismo.

En grupos de trimestre. Los alumnos
se dividiran en grupos de trimestre,
cada grupo de trimestre debera, en un
periodo de 15 minutos, citar y definir
(2-3 lineas) el mayor numero de
conceptos, nombres de
personalidades, hechos historicos,
cambios politicos, batallas...
asociados al régimen de la
Restauracion que se le ocurran. El
grupo que cite y defina correctamente
el mayor numero de elementos serd el
vencedor de la prueba contrarreloj. A
continuacion, se realizara un debate
en el que los grupos compararan los
ejemplos y sus definiciones. El
profesor puede ayudar y matizar las
intervenciones de cada uno de los
grupos.

CCL
SIE

Comprender las causas, el
desarrollo y las
consecuencias de la
independencia de las
colonias americanas.

Conoce el papel que tuvieron
los  principales  lideres
independentistas que
participaron en la
independencia de las
colonias americanas

En cuatro grupos. Los alumnos se
dividiran en cuatro grupos, a cada
grupo se le asignard un lider
independentista americano (Simén
Bolivar, Antonio José de Sucre, José
de San Martin, Agustin de Iturbide).
El grupo debera realizar una
infografia acerca del lider asignado en
el que se refleje su contribucion al
proceso de independencia de la nacion
o0 naciones en cuestion. La infografia
sera presentada en el aula en turnos de
presentacion de 5-7 minutos. Los
alumnos podran servirse de la web

CCL
CD
CPAA
CSC

35




Biografia y Vidas para la busqueda de
informacion sobre estos personajes.

Conoce la situacion espacial
de los paises surgidos tras
las  independencias  en
comparacion con la
situacion de Iberoamérica en
la actualidad

En grupos de trimestre. Identificar en
un mapamundi mudo de tamafio DIN
A4 las naciones surgidas tras los
procesos de independencia (Primer
Imperio Mexicano, la Gran Colombia,
las Provincias Unidas del Rio de la
Plata, Chile, Perti y Paraguay) y
relacionarlas con las naciones que
actualmente ocupan esos territorios.
Para su correcta colocacion se
serviran de la aplicacion Geacron:
Atlas Histérico Mundial’.

CD
CPAA

Entender el desarrollo de la
Guerra Hispano-
estadounidense  y Sus
consecuencias  sobre la
sociedad, politica y
presencia internacional
espariola.

Explica el desarrollo de la
Guerra Hispano-
estadounidense teniendo en
cuenta los distintos frentes en
los que se desarrollo la
contienda.

En tres grupos. Los alumnos de
dividiran en tres grupos, cada grupo
debera investigar acerca de uno los
tres grandes frentes de la Guerra
Hispano-estadounidense  (Filipinas,
Cuba y Puerto Rico). Cada grupo
debera elaborar un pequefio podcast
en el que se asuma el papel de un
locutor de radio que se encuentra
dando partes de guerra acerca de la
situacion en el frente, todo esto a
través de la aplicacion iVoox. Estos
podcasts se colgaran en el blog de la
asignatura para que cualquier alumno
pueda acceder a ellos. Los alumnos
podrén servirse del apartado traducido

CCL
CD
CPAA
SIE
CSC
CEC
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“Spanish-American War” de la web
Totally History.

Comprende el papel de la
prensa estadounidense en el
estallido y desarrollo de la
Guerra Hispano-
estadounidense.

Individual. En el aula se visualizara el
video “El nacimiento del periodismo
amarillista: Pulitzer vs Hearst” de
Exploremos para, a continuacion,
realizar un debate acerca de la
moralidad y el papel de la prensa
amarillista en la contienda, asi como
del papel de la prensa en la actualidad
en lo referente a las “Fake News” y
sus paralelismos con la prensa
amarillista de Pulitzer y Hearst.

CCL
CD
SIE
CSC
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3. Conocer los principales
acontecimientos de la Gran
Guerra, sus interconexiones
con la Revolucion Rusa y las
consecuencias de los
Tratados de Versalles. (B4)

3.1. Diferencia los
acontecimientos de  los
procesos en una explicacion
histérica, de la Primera
Guerra Mundial. (B4)

En grupos de trimestre. Los alumnos
se dividiran en grupos de trimestre,
cada grupo elegira un pais
contendiente de la Gran Guerra
(Imperio Aleman, Imperio
Austrohtingaro, Francia, Imperio
Otomano...) y realizara una busqueda
de fotografias, carteles, testimonios...
acerca de la participacion del pais
beligerante en cuestion. El grupo
deberd realizar un cartel en una
cartulina DIN Al en el que se
expondra esta relacion de fotografias,
testimonios...Todos los carteles se
colocaran en la pared al fondo del aula
para su visualizacion por parte del
alumnado. Los alumnos se podran
servir de la web de la Libreria del
Congreso de los EEUU para la
busqueda de testimonios,
imagenes...°

CD
CPAA
CEC
CSC

3.2. Analiza el nuevo mapa
politico de Europa. (B4)

Individual. A través de la aplicacion
Didactalia, cada alumno debera
completar un mapa interactivo de los
cambios territoriales producidos entre
1914-1919 a raiz de la Gran Guerra y
los tratados de paz.

CD

¢ Consultar anexo 5.
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3.3. Describe la derrota de
Alemania desde su propia
perspectiva y desde la de los
aliados. (B4)

En dos grupos. En primer lugar, se
visualizara en el aula el video “IIGM.
La venganza a lo bestia. Tratado de
Versalles” de A toda leche, en
segundo lugar, se les entregara a los
alumnos el articulo periodistico “La
Paz de Versalles, ruina alemana" (La
Vanguardia) para su lectura. A
continuacion, los alumnos  se
dividiran en dos grupos, un grupo
representara a Alemania y el otro a los
Aliados, se realizard un debate por
turnos en el que cada grupo defendera
la postura del bando al que le ha
tocado representar en el contexto de la
firma del Tratado de Versalles, el
profesor actuara de arbitro.

CCL
SIE
CSC

2.1. Sabe reconocer cadenas
e interconexiones causales
entre colonialismo,
imperialismo y la Gran
Guerra de 1914. (B4)

En grupos de trimestre. Los alumnos
se dividiran en grupos de trimestre, se
mostrardn en clase varias imagenes
representativas de la expansion
colonial como “El Coloso Rhodes” de
Edward Linley Sambourne o “China
la tarta y los reyes y los emperadores”,
los grupos debera elaborar un
pequefio ensayo en su dossier de
grupo trimestral en el que relacionen
estas imagenes (fotografias, vifietas,
caricaturas...) con el estallido de la
Gran Guerra.

CCL
CPAA
CEC

Comprende las
implicaciones y proposito de

Grupos de cuatro. Los alumnos se
dividiran en grupos de cuatro, a cada
grupo se le hara entrega de un texto en

CPAA
SIE
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los Catorce Puntos de
Woodrow Wilson

el que aparezcan reflejados los
Catorce Puntos de Wilson, tras 5
minutos de estudio de los puntos, se le
hara entrega a cada grupo una lista de
cuarenta puntos en los que se
encuentran los catorce de Wilson pero
junto a veintiséis puntos falsos (con
ligeros cambios respecto a los
verdaderos), cada grupo debera ir
leyendo y valorando cuales son falsos
y cuales verdaderos (el documento
original se les retirard para que no se
sirvan de su ayuda).

4. Esquematizar el origen, el
desarrollo y las
consecuencias de la
Revolucion Rusa. (B4)

4.1. Contrasta  algunas
interpretaciones del alcance
de la Revolucion Rusa en su
épocay en la actualidad. (B4)

Individual. A cada alumno se le pedira
que en su casa haga una lectura del
articulo “Porque la Unién Soviética
esta conectada a la crisis de Rusia y
Ucrania” de CNN Espariol. Los
alumnos elaborardn un pequefio
documento en su dossier individual en
el que expondran los ejemplos de
algunos articulos de periodico en el
que se especifiquen paralelismos
entre la Unidén Soviética y la Rusia
actual, sobre todo a raiz de la crisis de
Ucrania, y daran su opinién sobre
estos.

CCL
CD
SIE

Diferencia entre Revolucion
de Febrero y Revolucion de
Octubre y  conceptualiza
cada una de ellas
relaciondandolas  con el

Individual. En el aula se visualizara el
video “La Revolucion Rusa en 7
minutos” de Academia Play. A
continuacion, cada alumno debera
realizar un pequefio ensayo en su
dossier individual en el que expondra

CCL
CD
CPAA
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nacimiento de la Union

Soviética

las principales diferencias entre la
Revolucion de Febrero y la
Revolucién de Octubre en lo referente
a su contribucion al nacimiento de la
URSS.

ESTA ES LA UNIDAD DIDACTICA MODELO Y SE DESARROLLA EN LA PARTE II DEL TRABAJO

Identificar los principales
acontecimientos y cambios
politicos que tuvieron lugar
durante la dictadura de
Primo de Rivera.

Analiza a partir de fuentes
historicas las claves del
golpe de estado de Primo de
Rivera y el establecimiento
del Directorio Militar

En cuatro grupos. Los alumnos se
dividiran en cuatro grupos, a
continuacion, se les entregara una
copia del “Manifiesto de Miguel
Primo de Rivera de 1923 para que lo
lean y analicen cuales fueron las
justificaciones dadas por Primo de
Rivera para la instauracion de un
Directorio Militar. Posteriormente, se
realizara un debate en torno a la
cuestion de si el golpe de estado
estaba justificado o, por el contrario,
no lo estaba teniendo en cuenta la
situacién de inestabilidad en la que
estaba inmersa el pais.

SIE
CSC
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Interpreta el significado | Individual. En el aula se visualizara | CCL
militar y politico que tuvo el | el video “El Desembarco de | CD
desembarco de Alhucemas Alhucemas. El primer desembarco | CPAA
aeronaval exitoso de la historia” de | CSC
Almuerza Historia. Cada alumno
debera apuntar en su dossier
individual las principales
implicaciones tanto militares como
politicas que acompafiaban al
desembarco y el significado de estas.
2. Estudiar las cadenas | 2.1. Explica las principales | En cuatro grupos. Los alumnos se | SIE
causales que explican la | reformas y reacciones a las | dividirdn en cuatro grupos, a cada
jerarquia causal en las | mismas durante la II | grupo se le entregard una ficha con
explicaciones historicas | Republica espafiola. (B5) distintas medidas reformistas durante

sobre esta época, y su
conexion con el presente.
(B5)

el periodo republicano, asi como

medidas  contrarreformistas, los
grupos deberan clasificarlas
dependiendo del bienio al que

pertenecen. En la lista habra medidas
falsas colocadas deliberadamente que
los grupos tendran identificar como
falsas. El grupo que mas acierte
resultara vencedor, si hay empate el
grupo que mas reformas falsas haya
identificado  resultara  vencedor.
Finalmente, el profesor aclarara a los
alumnos los errores cometidos
durante la colocacion de cada una de
las medidas.
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1.1 Analiza interpretaciones
diversas de fuentes historicas
e historiograficas de distinta
procedencia. (BS)

Individual. Se les entregara a los
alumnos para su lectura el “Discurso
de Azafa en las Cortes del 13 de
octubre de 1931” y el “Discurso de
José Maria Gil Robles del 19 de
diciembre de 1933”. Cada alumno
deberd realizar tras la lectura y
analisis de los textos en su dossier
individual, un pequefio cuadro
esquema en el que expondra las
diferencias entre ambos discursos en
cuestiones como democracia,
monarquia, nacion, pueblo espanol...

CCL
CPAA
CSC

Conocer y esquematizar las
tres grandes etapas en las
que se subdivide el periodo
historico de la Il Republica

Localiza temporalmente el
bienio reformista, el bienio
conservador-cedista y el
breve mandato del Frente
Popular y reconoce a los
personajes mds relevantes
de cada una de estas etapas.

En grupos de trimestre. Los alumnos
se dividiran en grupos de trimestre,
cada grupo debera realizar una linea
del tiempo en su dossier de grupo
trimestral en el que se incluyan los
tres periodos en los que se subdivide
el periodo republicano y en cada uno
de ellos colocar a los personajes mas
relevantes (Azafia, Alcala Zamora,
Lerroux, Samper...). Los alumnos
podran valerse del apartado “II
Reptblica Espafiola 1931-1939” de la
Web del Congreso de los Diputados
para la consulta de esta informacion.

CPAA
CSC
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1. Conocer los principales
hechos de la Segunda Guerra
Mundial. (B6)

1.1 FElabora una narrativa
explicativa de las causas y
consecuencias de la Segunda
Guerra Mundial, a distintos
niveles temporales y
geograficos. (B6)

Individual. En el aula se visualizara
el video “La Segunda Guerra Mundial
en 17 minutos” de Academia Play.
Cada alumno debera apuntar en su
dossier individual las principales
causas, consecuencias y principales
acontecimientos de la Segunda
Guerra Mundial, todo ello extraido a
partir de la visualizacion del video.

CCL
CD

2. Entender el concepto de
“guerra total” . (B6)

2.1. Reconoce la jerarquia
causal (diferente importancia
de unas causas u otras segiin
las distintas narrativas). (B6)

En cinco grupos. Los alumnos se
dividiran en cinco grupos, a cada
grupo se le asignara un pais
contendiente de la Segunda Guerra
Mundial (Japon, Estados Unidos,
Francia, Reino Unido o Alemania).
Cada grupo debera elaborar un
pequefio podcast en el que se narre,
desde la perspectiva del pais
asignado, la entrada en la guerra y las
causas que han llevado a esta como si
de un locutor de radio se tratara, todo
esto se realizarda través de la
aplicacion iVoox. Estos podcasts se
colgaran en el blog de la asignatura
para que cualquier alumno pueda
acceder a ellos. Los alumnos se
pueden servir del apartado traducido
“World War II Countries” de la web
World War II Database para la
consulta de informacion.

CCL
CD
CPAA
CSC
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3. Diferenciar las escalas
geograficas en esta guerra:
Europea y Mundial. (B6)

3.1. Da una interpretacion de
por qué acabo antes la guerra
“europea” que la “mundial”.
(B6)

Individual. Se realizara un debate en
el aula en torno al concepto de
“ucronia”, en el cual los alumnos
deberan debatir sobre cuestiones
como, por ejemplo, “;si la URSS no
hubiera entrado en la guerra que
hubiera  sucedido?” o  “los
bombardeos de Hiroshima y Nagasaki
sirvieron de verdad para acabar con la
resistencia japonesa y poner un pronto
final a la guerra?”.

CCL
SIE
CSC

3.2. SitGa en un mapa las
fases del conflicto. (B6)

En grupos de trimestre. Identificar en
un mapamundi mudo en tamafio DIN
A4 las distintas fases y batallas del
conflicto (Batalla de Stalingrado, la
Operacion Barbarroja, el desembarco
de Normandia, el ataque japonés a
Pearl Harbor, la Dbatalla de
Leningrado, la batalla de EI
Alamein...) Para su correcta
colocacion se serviran de la aplicacion
Geacron: Atlas Historico Mundial.

CD

4. Entender el contexto en el
que se  desarrolld el
Holocausto en la guerra
europea y sus consecuencias.

(B6)

4.1. Reconoce la
significacion del Holocausto
en la historia mundial. (B6)

En grupos de trimestre. En primer
lugar, en el aula se hara un recorrido
virtual de 360° del campo de
concentracion de Auschwitz a través
de la pagina web oficial del campo. En
segundo lugar, se visualizaran en el
aula fragmentos de las peliculas (una
seleccion de escenas de 20-25
minutos) “La lista de Schindler” de
Steven Spielberg, “El pianista” de
Roman Polanski y “El hijo de Saul”

CCL
CD
CPAA
SIE
CSC
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de Laszld6 Nemes. A partir de su
visionado los alumnos se dividiran en
grupos de trimestre, a cada grupo se le
asignara la realizacion de un pequefio
ensayo para su dossier de grupo
trimestral en el que expresaran una
valoracion conjunta del Holocausto y
su dimension como hecho unico en la
historia de la humanidad.

Comprende lo que significo y | Individual y grupos de trimestre. Leer | CCL

las implicaciones que tuvo el | la novela “El diario de Ana Frank” de | CSC

Holocausto para aquellos | Ana Frank (Editorial Debolsillo). | CPAA
que lo padecieron Realizar de forma individual una ficha | CEC

guionizada de lectura que el profesor
entregara a los alumnos y que
demuestra que el alumno ha leido y
asimilado los contenidos del libro’.
Amen de esto, los alumnos, en grupos
de trimestre, realizaran un pequefio
trabajo en su dossier de grupo
trimestral basandose en la lectura del
libro en el que expondran su reflexion
acerca de la cuestion de la
aquiescencia de la poblacion alemana
con respecto al Holocausto y cuales
pudieron ser los puntos clave de esta.

Diferenciar las fases que | Elabora un eje cronologico | En cinco grupos. Los alumnos se | CD
llevaron a la creacion de la | en el que situa los principales | dividiran en cinco grupos, a través de
ONU hitos que llevaron a la |la aplicacion Timeline, cada grupo
creacion de la ONU debera elaborar una linea del tiempo
en el que localizaran los hitos mads

7 Consultar anexo 6.
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relevantes en la creacion de la ONU:
las “Cuatro Libertades de Roosevelt”,
Cumbre de Postdam, Conferencia de
San Francisco, Cumbre de Dumbarton
Oaks, Conferencia de Mosct, Carta
del Atlantico y Declaracion de las
Naciones Unidas. En cada hito el
grupo debera, en una o dos lineas
seflalar el porque de su relevancia.
Los alumnos se podran servir del
apartado “Hitos en la historia de la
ONU 1941-1950” de la web de las
Naciones Unidas.
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2. Comprender el concepto
de “guerra fria” en el
contexto de después de 1945,
y las relaciones entre los dos
bloques, USA y URSS. (B7)

Definicion del concepto de
Guerra Fria e identificacion
del bloque occidental y
oriental

Individual. Entrega del “Telegrama
Largo Kennan” de julio de 1947 de
George D. Kennan a los alumnos para
que procedan a su lectura y realicen
un pequefio comentario de texto en su
dossier individual en el cual se
analicen los principales puntos que
Kennan, establecid y que debian de
servir de base para la politica exterior
estadounidense.

CPAA
CCL

Comprende la importancia
del armamento nuclear en el
contexto de la Guerra Fria y
el significado de la teoria de
Destruccion Mutua
Asegurada (MAD)

En grupos de trimestre. Los alumnos
se dividirdn en grupos de trimestre, se
le hara entrega a cada grupo el articulo
“Que es la teoria de la disuasion"(E/
Orden Mundial) para su lectura. A
continuacion, cada grupo debera
elaborar un pequefio ensayo para su
dossier de grupo trimestral en el que
expondran que entienden ellos por
disuasion nuclear y el como este
concepto pudo afectar al desarrollo de
la Guerra Fria.

CCL
CPAA
SIE
CSC

Conoce los instrumentos a
traves de los cuales se
valieron la URSS y EEUU
para, respectivamente,
establecerse como potencias
mundiales

En dos grupos. Los alumnos se
dividiran en dos grupos, uno
representara a la URSS y otro a
EEUU. El grupo que represente a la
URSS debera buscar informacion del
Pacto de Varsovia, el Kominform y el
Consejo de Ayuda Econdémica Mutua
(COMECON) mientras que el grupo
que represente a EEUU debera buscar

CCL
CPAA
CSC
SIE
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informacion sobre la OTAN, doctrina
Truman y el Plan Marshall. Cada
grupo elegira a un “lider” que debera
leer un discurso previamente
consensuado y redactado por los
miembros de grupo en el que se
“vendan” las virtudes de la
pertenencia a uno u otro bloque. El
profesor escogera al grupo que mejor
haya vendido su bloque y sus
organizaciones. Los alumnos se
podran servir del apartado “Guerra
Fria” de la web Historiasiglo20 en el
cual se encuentran numerosos enlaces
a distintos articulos y paginas con
informacién sobre la Guerra Fria®.

1. Entender los avances
econdmicos de los regimenes
soviéticos y los peligros de su
aislamiento interno, y los
avances econdémicos del
Welfare State en Europa.
B7)

1.2. Explica los avances del
Welfare State en Europa.
(B7)

1.2. Comprende los pros y
contras del estado del
bienestar. (B7)

Individual. Entrega a los alumnos del
articulo “;Qué es el estado de
bienestar?” (Democraciarealya) para
su lectura. A continuacion, se
realizara un debate en torno a la
cuestion de si el estado de bienestar es
beneficioso para el conjunto de la
sociedad y si este es sostenible en el
largo plazo.

CCL
CSC
SIE

1.3. Reconoce los cambios
sociales derivados de Ia
incorporacion de la mujer al
trabajo asalariado. (B7)

En dos grupos. En primer lugar, se le
entregara a cada alumno el articulo
periodistico “El derecho al trabajo de
la mujer” (EI Pais) para su lectura. A
continuacion, los alumnos se
dividiran en dos grupos, los chicos por

CCL
SIE
CSC
CPAA

8 Consulta anexo 5.
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un lado y las chicas por el otro. Se
realizara un debate en el que los
chicos representaran un colectivo a
favor de la incorporacion de la mujer
al trabajo asalariado y las chicas un
grupo en contra de esto ultimo, el
profesor actuara de mediador del
debate.

Conoce los  principales
acontecimientos y sus efectos
durante las primeras etapas
de la Guerra Fria

1.1.  Utilizando  fuentes
histéricas e historiograficas,
explica algunos de los
conflictos enmarcados en la
época de la guerra fria. (B7)

En cuatro grupos. Los alumnos se
dividiran en cuatro grupos, cada
grupo elegira un conflicto de una
amplia lista (Invasion de
Checoslovaquia, Guerra de Corea,
Crisis del canal de Suez, Guerra de
Yom Kippur, Revolucion Hiingara de
1956...) y realizara una infografia que
sera expuesta en el aula en turnos de
presentacion de 6-8 minutos. Los
alumnos se podran servir del apartado
“Guerra  Fria” de la  web
Historiasiglo20 en el cual se
encuentran numerosos enlaces a
distintos articulos y paginas con
informacion sobre la Guerra Fria.

CCL
CD
CPAA

2.1. Describe las
consecuencias de la guerra
del Vietnam. (B7)

Individual. Los alumnos deberan
visualizar en casa la pelicula
“Apocalypse Now” de Francis Ford
Coppola. Cada alumno debera
escoger una escena O escenas
representativas de la  pelicula
(helicopteros con la danza de las
valkyrias de fondo, el bombardeo con
napalm...) y comentarlas en su

CCL
CD
CPAA
SIE
CSC
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dossier individual relacionandolas
con las consecuencias del conflicto
vietnamita, ya sea para las tropas
estadounidenses o para Vietnam y su
poblacion.

4. Comprender el concepto
de crisis econdémica y su
repercusion mundial en un
caso concreto. (B7)

4.1. Compara la crisis
energética de 1973 con la
financiera de 2008. (B7)

Individual. Cada alumno visualizara
en su casa el video “La crisis del
petréleo” de Historia en comentarios.
A continuacion, cada alumno debera
preguntar a sus padres o tutores
legales por sus vivencias con respecto
a la crisis financiera de 2008.
Posteriormente, y a partir de la
informacion recopilada, el alumno
debera, en su dossier individual,
realizar un  pequefio  ensayo
comparando los paralelismos y
diferencias entre ambas crisis.

CCL
CD
CPAA
CSC

4. Entender la evolucion de la
construccion de la Unidn
Europea. (B8)

4.1. Discute sobre la
construcciéon de la Unidn
Europea y de su futuro. (BS)

En cuatro grupos. Los alumnos se
dividiran en cuatro grupos, cada
grupo debera investigar sobre el Dia
de Europa y realizar una pequeia
presentacion en Power Point en la que
se incluyan los principales hitos y
personajes relevantes en relacion con
el nacimiento de la Union Europea
para exponerla en turnos de
presentacion de 3-4 minutos. Los
alumnos se podran servir del apartado
web “Dia de Europa” de la web de la
Unién Europea y del articulo “Dia de
Europa: La UE marca el periodo de
paz mas amplio en la etapa

CD
CPAA
CSC
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contemporanea” (Tribuna
Valladolid).
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5. Organizar los hechos mas
importantes de la
descolonizacion de postguerra
en el siglo XX. (B6)

5.1.  Describe
relevantes del
descolonizador. (B.6)

hechos
proceso

los

En grupos de trimestre. Los alumnos
se dividiran en grupos de trimestre,
cada grupo escogera una antigua
colonia de Africa o Asia (Indonesia,
India, Pakistan, Congo...) para, a
continuacion, realizar un pequefio
cuadro esquema en el que se incluya
su localizacion, la metropoli de la que
era colonia, el tipo de colonia que era,
su proceso de independencia y los
personajes mas relevantes del
proceso. Los alumnos se podran servir
del apartado traducido
“Decolonization after 1945” de la web
The map as history.

CPAA
CEC

Valora la influencia del
resultado de la 2° Guerra
Mundial en los procesos de
descolonizacion

En grupos de trimestre. Los alumnos
se dividiran en grupos de trimestre,
cada alumno debera leer el articulo
traducido “The impact of the Second
World War on the Decolonization of
Africa” de Enrin Myrice. A partir de
esta lectura cada grupo debera realizar
un pequefio ensayo dentro de su
dossier de grupo trimestral en el que
expodra los principales elementos de
la Segunda Guerra Mundial que el
autor entiende que favorecieron a la
descolonizacién africana.

CPAA
CCL

Entiende la singularidad que
supuso la  Suddfrica  del

En dos grupos. En el aula se
visualizaran distintos fragmentos de
pelicula (una seleccion de escenas de

CCL
CD
SIE
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apartheid en el contexto del
proceso descolonizador

20-25 minutos) de “Escape de
Pretoria” de  Francis  Annan,
“Invictus” de Clint Eastwood y
“Mandela: del mito al hombre” de
Justin Chadwick. A continuacion, la
clase se dividird en dos grupos, uno
representara a la etnia “boér” y el otro
a las etnias “negras” de Sudafrica. Se
generara un debate en el que cada uno
tendrd que razonar y defender una
serie de intereses dependiendo de la
etnia a la que represente, el profesor
haré de arbitro del debate.

CSC

6. Comprender los limites de la
descolonizacion 'y de la
independencia en un mundo
desigual. (B6)

6.1. Distingue entre contextos
diferentes del mismo proceso,
p.ej., Africa Sub-Sahariana
(1950s.60s) y la India (1947).
(B6)

En grupos de trimestre. Los alumnos
se dividiran en grupos de trimestre,
cada grupo debera identificar en un
mapamundi mudo de tamafio DIN A4
la localizacion de los paises surgidos
del proceso de la descolonizacion
(India, Pakistan, Congo...). Para su
correcta colocacion se serviran de la
aplicacion Geacron: Atlas Historico
Mundial.

CD
CPAA

Entender la dimension y el
alcance del término Tercer
Mundo teniendo en cuenta el
contexto de la Guerra Fria

Comprende el significado del
termino Tercer Mundo

Individual. Los alumnos tendran que
leer un fragmento del articulo “Tres
mundos, un planeta”, del socidlogo
francés Alfred Sauvy. Cada alumno
deberd responder a las siguientes
preguntas en su dossier individual:
“¢ Es el significado del término Tercer
Mundo el mismo en la actualidad que
en el contexto de la Guerra Fria?”,
“Cudl es el significado de Tercer

CCL
CPAA
CSC
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Mundo en la actualidad?” y “;A que
se refiere el autor con Tercer estado?”.
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1. Interpretar procesos a medio
plazo de cambios econdmicos,
sociales y politicos a nivel
mundial. (BS)

1.1. Interpreta el renacimiento y
el declive de las naciones en el
nuevo mapa politico europeo de
esa época. (B.8)

En grupos de trimestre. Los alumnos
se dividiran en grupos de trimestre,
cada grupo debera identificar en un
mapamundi mudo de tamafio DIN A4
la transformacion del mapa politico
europeo actual distinguiendo los
cambios politicos y fronterizos que se
han producido con respecto a 1988.
Para su correcta colocacion se
serviran de la aplicacion Geacron:
Atlas Historico Mundial.

CPAA
CD

Identifica cuales fueron los
hitos 'y personajes mds
relevantes de la fase de la
distension (1962-1979)

En cuatro grupos. Los alumnos se
dividiran en cuatro grupos, cada
grupo, a partir de la aplicacion
Timeline, debera realizar una linea del
tiempo en el que coloque los
principales acontecimientos de etapa
de la distension (acuerdos SALT,
teléfono rojo, acuerdos
comerciales...) y localizar
temporalmente los mandatos de los
personajes mas relevantes de esta
subetapa. Los alumnos se podran
servir del apartado “Cronologia de la
Guerra  Fria” de la  web
Historiasiglo20.

CD
CPAA
CSC

2. Conocer las causas y
consecuencias inmediatas del
derrumbe de la URSS y otros
regimenes soviéticos. (B8)

2.1. Analiza diversos aspectos
(politicos, econdémicos,
culturales) de los cambios
producidos tras el derrumbe de
la URSS. (B8)

En grupos de trimestre. Los alumnos
se dividirdn en grupos de trimestre,
cada grupo debera realizar una
busqueda en la red de la figura del
presidente ruso Vladimir Putin y de

CCL
CD
CPAA
CSC
SIE
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sus opiniones sobre la URSS y la
Rusia actual y los cambios apreciables
entre ambos estados. A continuacion,
cada grupo debera realizar un ensayo
en su dossier grupal trimestral en el
que comenten estas  opiniones
relacionandolas con la materia.

Identifica las similitudes
entre la Guerra de Vietnam y
la Guerra de Afganistan

Individual. Lectura por parte de los
alumnos de un fragmento del
documento “;Es Afganistin un
Vietnam para la Union Soviética?” de
Manfred Wilhelmy. A continuacion,
cada alumno deberda realizar un
pequefio ensayo en su dossier
individual exponiendo los principales
elementos que comparten ambos
conflictos, asi como sus diferencias, y
responder de forma personal a la
pregunta: “;Crees que Afganistan fue
el Vietnam soviético?”

CCL
SIE

Conocer las causas,
desarrollo  del  conflicto
arabe-israeli en el contexto
de la Guerra Fria

Conoce los  principales
acontecimientosy personajes
mas relevantes del conflicto
drabe-israell

Distingue los intereses de los
distintos paises
contendientes en el conflicto
drabe-israeli

Conjunto de la clase. En primer lugar,
la clase visualizara el video “El
conflicto palestino-israeli (resumen
historico)” de Academia Play. En
segundo lugar, el conjunto de la clase
debera realizar un mural que se
colocard en el hall del instituto bajo el
nombre de ‘“Palestina e Israel, la
nueva guerra de los 100 afios”. Este
mural se realizard a partir de la
investigacion de los alumnos en torno
a la cuestion palestina e israeli. En el
mural se tienen que especificar los

CD
CCL
CSC
CEC
CPAA
SIE
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principales actores a lo largo de la
historia  reciente, los  grandes
acontecimientos (Intifadas, Bloqueo
de Gaza, asentamiento de colonos
israelies...), imagenes del conflicto y
una reflexion sobre la situacion actual
del conflicto.
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3. Explicar las causas de que
se estableciera una dictadura
en Espafa, tras la guerra
civil, y como fue
evolucionando esa dictadura
desde 1939 a 1975. (B.7)

2.2. Conoce la situacion de la
postguerra y la represion en
Espafia y las distintas fases
de la dictadura de Franco
(B.7).

Individual y grupos de trimestre. Leer
la novela “Los girasoles ciegos” de
Alberto Méndez (Editorial
Anagrama). Realizar de forma
individual una ficha guionizada de
lectura que el profesor entregara a los
alumnos y que demuestra que el
alumno ha leido y asimilado los
contenidos del libro. Amen de esto,
los alumnos, en grupos de trimestre,
realizaran en su dossier de grupo
trimestral un pequefio  ensayo
basandose en la lectura del libro en el
que expondran las consecuencias
inmediatas para la sociedad espafiola
de la victoria franquista y la represion
que acompailo a esta.

CCL
CSC
CEC

3.1. Discute como se
entiende en Espaifia y en
Europa el concepto de
memoria historica. (B7)

En grupos de trimestre. Los alumnos
se dividiran en grupos de trimestre,
los grupos entraran en la web de la
Asociacion para la Recuperacion de la
Memoria Historica y, a partir de esta,
seleccionaran los casos que mas
relevantes les parezcan y elaboraran
un pequeio ensayo en su dossier de
grupo trimestral en el que expresen su
opinibn  sobre esta clase de
asociaciones, la labor que
desempenian y la necesidad de estas.

CCL
CPAA
CSC
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Conoce y analiza la situacion
internacional espanola de
aislamiento  internacional
tras la victoria aliada en la
Segunda Guerra Mundial

En cuatro grupos. Los alumnos se
dividiran en cuatro grupos, se le
entregara a cada uno el texto “Notas
sobre la situacion politica” de Carrero
Blanco de 1945. Cada grupo debera
realizar un pequefio comentario de
texto en el que se muestren las ideas
principales que expone Carrero
Blanco en lo referente a la situacion
internacional de Espaiia en el contexto
del  enfrentamiento  americano-
soviético.

CCL
CSC
CPAA

Identifica los rasgos
esenciales de la propaganda
franquista

Individual. En el aula se visualizaran
algunos fragmentos del NO-DO
franquista, asi como algunos carteles
propagandisticos de la etapa
franquista. Cada alumno debera
realizar, en su dossier individual, una
pequeiia reflexion acerca de los
principales rasgos de esta clase de
propaganda y los efectos que pudiera
tener en la sociedad de la época. Los
alumnos se podran servir del video
“Asi era la educacion durante la
dictadura franquista. Franco. La vida
del dictador en color” de Dmax
Esparia.

CEC
CCL
CSC
CPAA
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3. Conocer los principales
hecho.s que condujeron al
cambio politico y social en
Espafia después de 1975, y
sopesar distintas
interpretaciones sobre ese
proceso. (B.8)

3.1 Compara
interpretaciones diversas
sobre la Transicion espafiola
en los afios setenta y en la
actualidad. (B.8)

En cuatro grupos. Los alumnos se
dividiran en cuatro grupos, a cada
grupo se les entregara un fragmento
del texto “Visiones de la Transicion”
de Ramoén Cotarelo. A partir de este
cada grupo realizara una reflexion
escrita que tendra que leer enfrente de
la clase en la que expongan su vision
o visiones de la Transicion y si esta o
estas encajan con lo que quiere hacer
ver Ramén Cotarelo en su texto.

CCL
CSC
CPAA

3.2. Enumera y describe
algunos de los principales
hitos que dieron lugar al
cambio en la sociedad
espafiola de la transicion:
coronacion de Juan Carlos 1,
Ley para la reforma politica
de 1976, Ley de Amnistia de
1977, apertura de Cortes
Constituyentes, aprobacion
de la Constitucion de 1978,
primeras elecciones
generales, creacion  del
estado de las autonomias, etc.
(B.8)

En cinco grupos. Los alumnos se
dividiran en grupos de trimestre, cada
grupo elegira un acontecimiento
relevante de la Transicion Espafiola
(golpe de estado del 23-F, aprobacion
de la constitucion, coronacion de Juan
Carlos I...) y realizara un poster en
una cartulina de tamafio DIN Al en el
que apareceran fotografias
comentadas relacionadas con el
acontecimiento en cuestion. Los
posters se colocaran al fondo de la
clase para que cualquier alumno
pueda visualizarlos. Los alumnos se
podran servir del apartado “Hitos de
la Transicion Espafiola” de la web
Fundacion Transicion Espariola.

CD
CPAA
SIE
CEC
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Identifica las consecuencias
para la joven democracia
espafiola el golpe del 23-F

Salida complementaria. Visita de toda
la clase al Congreso de los Diputados,
durante la visita los alumnos deberan
apuntar en su dossier individual las
consecuencias mas significativas del
golpe de estado del 23-F para la
Espaia de la Transicion (se hara
referencia a estas durante la visita).

CSC
CCL

Valorar las implicaciones
que tuvo la accion terrorista
en Espaiia durante la
Transicion

3.3. Analiza el problema del
terrorismo en Espafia durante
esta etapa (ETA, GRAPO,
Terra Lliure, etc.): génesis e
historia de las organizaciones
terroristas, aparicion de los
primeros movimientos
asociativos en defensa de las
victimas, etc. (B.8)

En cinco grupos. Los alumnos se
dividiran en cinco grupos, cada grupo
elegird e investigard acerca de una
banda terrorista (no se puede repetir)
que actud durante el periodo de la
Transicion (GRAPO, ETA, Terra
Lliure, Resisténcia Galega...) y
elaborara una infografia sobre esta en
la que se reflejen sus principales
atentados, su ideologia, las medidas
estatales contra la banda... Las
infografias se presentaran en el aula
en turnos de 6-8 minutos. Los
alumnos se podran servir del apartado
“El terrorismo en Espafia” de la web
del Ministerio de Educacion desde el
que pueden descargar un PDF con
material didactico para trabajar la
historia del terrorismo en Espafia.

CPAA
SIE
CSC
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1. Definir la globalizacion e | 1.1. Busca en la prensa | En cuatro grupos. Los alumnos se | CPAA
identificar algunos de sus | noticias de algin sector con | dividiran en cuatro grupos, a través | CSC
factores. (B.9) relaciones globalizadas y | del acceso a las hemerotecas de El | CD
elabora argumentos a favory | Pais, ABC, La Vanguardia... cada
en contra. (B.9) grupo deberd realizar una lista de
argumentos a favor y en contra del
proceso globalizador. Estos
argumentos se pondran en comun en
el aula y se debatira de forma
individual algunos de los mas
relevantes.
2. Identificar algunos de los | 2.1. Analiza algunasideasde | En cinco grupos. Los alumnos se | SIE
cambios fundamentales que | progreso y retroceso en la | dividiran en cinco grupos, el profesor | CSC
supone la revolucion | implantacion de las recientes | proyectara en la pizarra varios

tecnologica. (B.9)

tecnologias de la
Informacion y la
comunicacion, a distintos

niveles geograficos. (B.9)

titulares (relacionados con
inmigracion, globalizacion, cambio
climatico...) de prensa verdaderos,
asi como de titulares
desinformadores (Fake News), los
grupos votaran si cada titular es falso
o verdadero, una vez mostrados todos
los titulares el grupo que mas veces
haya acertado la naturaleza de los
titulares gana.
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3. Reconocer el impacto de | 3.1. Crea contenidos que | /ndividual. Cada alumno escogera un | CD
estos cambios a nivel local, | incluyan recursos como | aspecto de la globalizacion sobre el | CCL
regional, nacional y global, | textos, mapas, graficos, para | que realizar una pequefia infografia | CPAA
previendo posibles escenarios | presentar algin aspecto | sirviéndose de recursos web como
mas y menos deseables de | conflictivo de las | Genially, Visme, Canvas o Visually.
cuestiones medioambientales | condiciones sociales del | Las infografias seran presentadas en
transnacionales y discutir las | proceso de globalizacion. | el aula en turnos de 2-3 minutos. Los
nuevas realidades del espacio | (B.9) alumnos se podran servir del
globalizado. (B.9) apartado “Globalization: Definition,
Benefits, Effects, ; Examples What is
Globalization?” de la web you
matter.
1. Reconocer que el pasado “no | 1.1. Plantea posibles | En grupos de trimestre. Los alumnos | CCL
esta muerto y enterrado”, sino | beneficios y desventajas | se dividiran en grupos de trimestre, | CD
que determina o influye en el | para las sociedades humanas | cada grupo elegira alguna de las | CPAA
presente y en los diferentes | y para el medio natural de | consecuencias inmediatas que traeria | CSC
posibles futuros y en los | algunas consecuencias del | el  calentamiento  global  en | SIE
distintos espacios. (B10) calentamiento global, como | determinadas  areas  geograficas

el deshielo del
(B.10)

Baltico.

(desaparicion de los Paises Bajos,
crisis alimentarias, propagacion de
enfermedades...) y realizard un
podcast a través de la plataforma
iVoox en el que comentara los
peligros del calentamiento global en
relacion con la  consecuencia
escogida. Los podcasts se subiran al
blog de la asignatura. Los alumnos se
podran  servir  del  apartado
“Consecuencias del cambio
climatico” de la web de la Union
Europea.
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1.2. Sopesa cOmo una
Europa en guerra durante el
siglo XX puede llegar a una
uniéon econdémica y politica
en el siglo XXI. (B.10)

En grupos de trimestre. Los alumnos
se dividiran en grupos de trimestre, a
cada grupo se le entregard un mapa
en el aparezcan reflejados todos los
paises miembros de la Union
Europea y el afio de adhesion de cada
uno. Cada grupo debera, en su
dossier grupal de trimestre, realizar
una pequefla reflexion acerca de
como ha sido posible en un espacio
de setenta afios conseguir este nivel
de uniéon econdmica, politica y
economica partiendo de la base de
dos guerras mundiales en territorio
europeo.

CPAA
CCL
CSC

1.3. Compara (en uno o
varios aspectos) las
revoluciones industriales del
siglo XIX con la revolucion
tecnoldgica de finales del
siglo XX y principios del
XXI. (B.10)

Individual. Cada alumno debera
seflalar en su dossier individual tres
inventos del siglo XIX a raiz de la
revolucion industrial y comparar su
impacto en la sociedad con otros tres
inventos decisivos de finales del
siglo XX y principios del XXI. Los
ejemplos se leeran en clase para que
los alumnos discutan si estan o no de
acuerdo con los ejemplos y los
paralelismos entre ellos. Los
alumnos podran contar con el
apartado traducido “Famous
Inventions” de la web Totally
History.

CPAA
SIE
CEC
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2.3. Decisiones metodoldgicas y didacticas

En cuanto el camino a seguir en lo referente a las decisiones metodologicas y
didacticas en esta programacion didéctica se ha tomado como referencia lo estipulado por
la legislacion. La Orden ECD/65/2015 promueve la adopcion de metodologias activas del
aprendizaje, como pueda ser el aprendizaje basado en proyectos (ABP). En el caso de la
legislacion autondmica, la Orden EDU/362/2015 aboga también por la eleccion de una

metodologia activa y participativa en lo que respecta al alumnado.

Si bien es cierto que la predominancia de los métodos y estrategias expositivas
sigue vigente en el sistema educativo espafiol la presente programacion opta por una
metodologia activa de caracter interactivo en la cual prima la asunciéon por parte del
alumno de su propio protagonismo en el proceso de ensefianza aprendizaje al mismo
tiempo que trabaja cooperando con sus iguales, los alumnos dejan de ser unos meros
receptores de informacion para convertirse en los propios artifices de su aprendizaje. A
partir de esto, se consigue que los alumnos conozcan los elementos y los métodos de
historiar, esto supone ensefar historia utilizando los métodos del historiador y no reducir
su ensefianza a una historia memoristica en la que el alumno aprende un mero corpus de
acontecimientos y fechas historicas (Prats, 2001). La metodologia activa se define como
oposicion al método tradicional, en el cual el alumno tiene un papel pasivo, y hasta cierto
punto, sumiso, y en el que el papel del profesor queda reducido al de una especie de
dictador que tiene bajo su completo control a los alumnos (Gonzalez et al., 2011). La
metodologia activa se ha plasmado en toda una serie de estrategias didacticas sobre las

que se asienta la presente programacion.

En primer lugar, el aprendizaje cooperativo, uno de los principales pilares de esta
programacion. Su eleccion se fundamenta en que permite la implicacion de todos los
estudiantes, en contraposicion con otras técnicas que lo tnico que consiguen es que un
nimero reducido de estudiantes terminen dominando la sesion. El aprendizaje
cooperativo permite la comunicacion fluida entre los estudiantes en base a relaciones de
confianza y de soporte mutuo. Las metas que se trazan se alcanzan, en la mayoria de los
casos, bajo un clima de confianza y de apoyo reciproco entre sus integrantes, donde las
tareas son de caracter sinérgico. Habilidades como la capacidad de escuchar, la toma de

decisiones en comun, la resolucion de conflictos...se ven claramente potenciadas a partir
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de este (Domingo, 2008), lo que se podria definir como una interdependencia positiva

entre los integrantes del grupo (Pujolras, 2008).

En todas las unidades didacticas de la presente programacion se han incluido
actividades en las que se pone en practica el aprendizaje cooperativo. Para la
materializacion de este se han seguido dos vias, por un lado, la conformacion de unos
grupos de trimestre, los cuales se mantendran invariables a lo largo del trimestre, en el
caso de que el profesor considerara que el trabajo es el adecuado, estos grupos se
mantendrian durante todo el afio, y por otro, la conformacién de grupos de forma

aleatoria, voluntaria, por las necesidades de la propia actividad...

El segundo gran pilar sobre el que se asienta esta programacion es la técnica de la
flipped classroom o aula invertida, la cual se fundamenta en la premisa de que los alumnos
estudien por si mismos los conceptos tedricos que el docente les facilite con el objetivo
de que el tiempo de clase sea aprovechado para resolver dudas, realizar practicas e iniciar
debates relevantes en torno a este contenido (Aguilera et al., 2017). A lo largo de todas
las unidades didacticas de esta programacion se realizard una aplicacion limitada de esta
técnica. Los alumnos deberan traer estudiado de antemano los contenidos, los cuales se
encontraran subidos en el blog de la asignatura y estructurados por sesiones, para cada
sesion, de esta forma se podréd dedicar la mayoria del tiempo de cada una de estas, tras la
previa resolucion de dudas respecto al material estudiado, a actividades relacionadas con
los contenidos trabajados en casa. De esta forma, el profesor puede incrementar el nimero
de actividades en la programacion al disponer de mayor tiempo para dedicarle a estas
teniendo en cuenta que no necesita mas que dedicarle una infima parte de la sesion a los

contenidos que se tratardn en esta.

El aprendizaje basado en proyectos es el tercer gran pilar de las estrategias
metodologicas de esta programacion, altamente vinculado al aprendizaje cooperativo y
en la linea de la metodologia activa sobre la que se asienta esta programacion. Esta
metodologia consiste en la elaboracion de proyectos de forma grupal adecuados a los
conocimientos del alumnado. Estos proyectos previamente han tenido que ser elaborados,
considerados y analizados por el profesor con el objetivo de asegurar que el alumnado
dispone de los instrumentos y conocimientos necesarios para resolverlo, y a su vez
desarrollar una serie de destrezas durante el proceso de resolucion de este (Estalayo et al.,

2021). Practicamente en todas las unidades didactica de la presente programacion los
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alumnos deberan realizar actividades relacionadas con proyectos a través de la busqueda
de informacion en internet, infografias, comentarios, ensayos... actividades que tienen su

correspondiente peso en la evaluacion de la asignatura.

En relacion con esta ultima metodologia es preciso citar el aprendizaje basado en
las TIC, el cual esta también presente en practicamente toda la programacion, gran parte
de las actividades, ya sean grupales o individuales, implican que el alumno deba dirigirse
a la red para la busqueda de informacion , visualizacion de videos, consulta de los
recursos presentes en el blog de la asignatura, utilizacion de aplicaciones online... de
manera que su competencia digital y el desarrollo de su dominio de las TIC se ven

favorecidos sobremanera.

Por ultimo, en determinadas actividades de la presente programacion se ha optado
por la gamificacion, es decir, la traslacion de la mecanica de los juegos a la educacion. El
caracter ludico con el que se imprime a las actividades facilita la interiorizacioén de los
conocimientos. La actividad de la U.D. 5 en la que los alumnos tienen que enfrentarse a
una prueba contrarreloj es un claro ejemplo. Tampoco se ha querido abusar de esta técnica
puesto que se ha considerado que basar un numero elevado de actividades en esta técnica
podria generar entre los estudiantes competencia insana, necesidad de refuerzo
constante... lo que podria llevar a los alumnos a preocuparse mas por ganar que por el

hecho de aprender y asimilar los contenidos.

2.4. Concrecion de elementos transversales

En este apartado se comentara de qué modo la programacion contribuye, a través
de las distintas actividades que se plantean, a abordar cada uno de los elementos
transversales que sefialaba el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, los cuales en
el nuevo Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo quedan integrados en las competencias
vinculadas a las distintas materias. Los elementos transversales obligatorios son seis: la
comprension lectora, comprension oral y escrita, la comunicacion audiovisual, las
habilidades relacionadas con las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacion, el
emprendimiento y la educacion civica y constitucional.

En primer lugar, la comprension lectora, la cual podria considerarse el elemento

transversal mas trabajado a lo largo de toda la programacion. En todas las unidades se
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incluyen actividades destinadas a que el alumnado lea textos de caracter historiografico,
novelas histéricas, articulos académicos, articulos de prensa...

En segundo lugar, la expresion oral y escrita, trabajada practicamente en todas las
unidades de la programacion, trabaja, por ejemplo, en aquellas actividades en las cuales
el profesor proporciona material a los alumnos y estos debaten sobre la cuestion a tratar.
Un ejemplo de esto es la actividad de la U.D. 5: El siglo XXI en Espaia en la cual los
alumnos deberan realizar un debate acerca de la moralidad y el papel de la prensa
amarillista en la Guerra Hispano-estadounidense, asi como del papel de la prensa en la
actualidad en lo referente a las “Fake News” y sus paralelismos con la prensa amarillista
de Pulitzer y Hearst.

En tercer lugar, el desarrollo de la capacidad de comunicacion audiovisual, uno
de los grandes ejes de toda la programacion. En los tres trimestres se trabajard este
elemento transversal. Se trabaja, por ejemplo, en actividades en las que los alumnos deben
realizar infografias y presentarlas o en las actividades en las que tienen que elaborar
podcasts en iVoox acerca de una determinada cuestion.

Respecto a la competencia en Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion,
otro eje clave dentro de la presente programacion, esta se trabaja en todas las unidades
didacticas, actividades en las que los alumnos deben utilizar aplicaciones on-line (i} oox,
GeaCron, Timeline...) o utilizar recursos web para realizar infografias son un ejemplo
claro de la intencidn de la programacion por hacer la competencia de las TIC un eje clave
de esta.

En quinto lugar, el fomento del espiritu emprendedor se realiza en aquellas
actividades en las que los alumnos se ven obligados a reaccionar con intuicion y
flexibilidad, que tenga un enfoque de pensamiento y actitud que busque activamente el
cambio... La actividad de la U.D.1: El Antiguo Régimen y la Ilustracion en la que los
alumnos, divididos en grupos, deben extraer las ideas principales de una serie de textos y
posteriormente elegir a un “lider” es un ejemplo de este fomento del espiritu
emprendedor, el lider debera hacerse valer, asumir responsabilidades...capacidades muy
valiosas que el alumno desarrolla a partir de esta clase de actividades.

En sexto lugar, la educacion civica y constitucional trabajada en, por ejemplo, la
U.D. 14: La Transicion espafiola, en ella se localizan dos actividades clave para esta
competencia como son la salida complementaria en la que se visita el Congreso de los

Diputados en la que los alumnos aprenderdan sobre los valores constitucionales y la
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actividad en la que deben investigar acerca de las bandas terroristas que estuvieron activas
durante la Transicion espaiiola.

En lo que se refiere a las competencias sociales y ciudadanas se encuadran
elementos como el respeto y defensa de los Derechos Humanos, el desarrollo sostenible
y el medio ambiente, el afianzamiento del espiritu emprendedor, la igualdad y la no
discriminacion y la paz y la no violencia.

El respeto y defensa de los Derechos Humanos se trabaja, por ejemplo, en una
actividad de la U.D. 9: La Segunda Guerra Mundial (1939-1945) en la cual los alumnos
deberan reflexionar sobre el hecho unico que fue el Holocausto, probablemente el hecho
de la historia de la humanidad en la que los derechos humanos fueron violados de manera
sistematica, premeditada y recurrente sin ningun tipo de control.

En cuanto al elemento del desarrollo sostenible se trabaja en la U. D. 15: El mundo
actual. La globalizacion y la revolucion tecnoldgica en la cual se incluye una actividad
en la que los alumnos deben trabajar en las consecuencias inmediatas del calentamiento
global.

El elemento de la igualdad y la no discriminacion se trabaja en la U.D. 9: La
Segunda Guerra mundial en todas aquellas actividades relacionadas con el Holocausto.
Por tltimo, el elemento de la paz y la no violencia se trabaja en la unidad antes
mencionada, asi como en la U. D. 6: Primera Guerra Mundial (1914-1918) y Revolucion
Rusa, en todas las actividades relacionadas con el conflicto bélico, las cuales despertaran

en el alumno un sentido natural de rechazo de la violencia.

2.5. Medidas que promueven el habito de la lectura

De acuerdo con la orden EDU/351/2016, de 25 de abril, los centros publicos
deberan elaborar y ejecutar planes de lectura para su alumnado. Asimismo, la Orden
EDU/362/2015 sefiala que “en las distintas materias se desarrollaran actividades que
fomenten la motivacion y el interés [...] por el habito de lectura y estudio”, en el caso de
la materia de Geografia e Historia esto se logra a partir de la lectura y compresion de un
temario de caracter enciclopédico, la lectura de pequefios fragmentos o textos historicos
completos y las lecturas de novelas de caracter historico. Esta promocion de los habitos
de la lectura por parte de la administracion educativa tiene su razon de ser, teniendo en

cuenta que la lectura es uno de los ambitos en los que es preciso incidir si se quiere
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eliminar ciertas deficiencias apreciables en el alumnado, como, por ejemplo, en el proceso

de aprendizaje de la lectoescritura (Gonzalez et al., 2010).

Como bien han mostrado numerosos estudios, la escritura y la comprension
lectora son dos elementos fundamentales si se quiere mejorar el rendimiento académico
(Gonzélez et al., 2010), el desarrollo de la literalidad impacta tanto en el ambito escolar
como en la vida diaria del sujeto, es por ello por lo que es necesario desarrollarlos desde
edades muy tempranas (Viramontes et al., 2019). De no desarrollarse la comprension
lectora lo mas probable es que se produzca un estancamiento que impida al individuo
avanzar en otros dmbitos. Cabe sefalar que en etapas como la Secundaria se tiende a
considerar la comprension lectora como una habilidad automatizada en los alumnos, pero
esto en muchos casos no es asi, y hay numerosos alumnos que no poseen una buena
competencia lectora que les permita alcanzar un buen nivel de comprension lectora

(Barrio et al., 2006).

Siguiendo esta premisa, esta programacion didéctica propone un trabajo
escalonado pero intenso con un enorme rango de fuentes escritas, ya sean articulos
periodisticos, fuentes primarias, articulos cientificos, novelas historicas... Para la
seleccion de las fuentes escritas se ha tenido en cuenta, en primer lugar, el nivel al que va
dirigida esta programacion, y, en segundo lugar, el interés que pudiera suscitar en el

alumnado cada una de ellas.

El trabajo con fuentes histéricas escritas se inserta en las unidades 1,2, 4, 6, 7, 8,
10 y 13. La lectura y comprension de articulos de cardcter académico se inserta en las
unidades 7, 11, 12 y 14. La lectura y utilizacion de articulos de prensa esta presente en
las unidades 3, 6, 7, 10 y 15. Por ultimo, la lectura y andlisis de novelas literarias se
incluye en las unidades 3,5, 7, 9 y 13. Respecto a todos estos recursos didacticos , se
puede consultar mas detalladamente una lista especifica de todos ellos en el epigrafe 2.8

de la presente programacion.

Respecto a las lecturas, se han seleccionado cinco, dos para el primer trimestre,
dos para el segundo trimestre y una para el tercer trimestre. Los titulos de cada obra le
seran comunicados al alumnado al principio de cada trimestre. El procedimiento con

respecto a las lecturas serd el mismo en todos los casos: en primer lugar, cada alumno, de
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forma individual, debera hacer una lectura completa y exhaustiva de la novela en
cuestion, en segundo lugar debera rellenar, de forma individual, una ficha guionizada de
lectura entregada por el profesor, y, por ultimo, en grupos de trimestre, se debera realizar
un pequeio ensayo en el dossier de grupo trimestral acerca de alguna cuestion que guarda

relacion con el tema sobre el que trata la lectura.

2.6. Estrategias e instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes
del alumnado y criterios de evaluacion

La Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre (LOMCE), establece que la
evaluacion en toda la Educacion Secundaria Obligatoria debe de ser “continua, formativa
e integradora”. El Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, senala que existen
medidas de refuerzo educativo que se aplicarian si se observaran dificultades en el
aprendizaje por parte del alumnado. Este decreto también obliga a que los docentes
evallien su propia practica docente y recuerda el derecho de los alumnos a ser objeto de
una evaluacion objetiva y establece que el equipo docente en su conjunto, coordinado por

el tutor, actuaré colegiadamente durante el proceso de evaluacion.

En el caso de la legislacion autondémica, hay que atenerse a la Orden
EDU/362/2015, de 4 de mayo, la cual establece que el equipo docente debera tener en
consideracion los estdndares de caracter basico en cada curso de cara a la evaluacion. Esta
orden establece también que cada curso se compondra de tres evaluaciones como minimo,
sin contar la inicial, y la ultima sera considerada como evaluacion final ordinaria del curso

y sera celebrada en junio.

En palabras de Margarita Fernandez Gallego son cuatro los instrumentos que se
pueden utilizar para la evaluacion: pruebas orales (debates, exposiciones de tema...),
pruebas escritas (cuestionarios, ensayo, comentario de texto...), técnicas sociométricas y
técnicas de observacion (Rodriguez Gallego, 2003).

Siguiendo estas premisas, los instrumentos para la evaluacion del aprendizaje del

alumnado de esta programacion didactica seran:

¢ Dossier individual: cada alumno tendra un porfolio de caracter individual

en el que tendra que realizar todas las actividades de caracter individual
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(ensayos, comentarios de textos...). Junto a cada actividad debe aparecer
reflejada la fecha de la sesion de la asignatura en la que se ha realizado la
misma. Al finalizar cada trimestre el alumno debera entregar el dossier
individual al profesor para que este lo corrija, la valoracion de este no solo
se limitard a su contenido, se valoraran otros aspectos como la ortografia,
la presentacion, claridad, originalidad, coherencia... Al terminar su

correccion el profesor se lo devolvera al alumno.

Dossier de grupo trimestral: existe diferencia entre las actividades de
grupo y las actividades de grupo de trimestre. Cada trimestre los alumnos
se dividirdn en unos grupos fijos, “grupos de trimestre”, las actividades en
las que se vean involucradas estos grupos se diferenciardn de las
actividades de grupos (en la que los grupos son aleatorios o sus integrantes
varian en funcion de la actividad). Cada grupo de trimestre tendrd un
“lider”, el cual sera el encargado de guardar y mantener actualizado el
dossier de grupo trimestral. Este porfolio de grupo trimestral sera en el que
el grupo tendra que realizar todas las actividades (ensayos, comentarios de
textos...). Junto a cada actividad debe aparecer reflejada la fecha de la
sesion de la asignatura en la que se ha realizado la misma. Al finalizar cada
trimestre el grupo debera entregar el dossier de grupo trimestral al profesor
para que este lo corrija, la valoracion de este no solo se limitard a su
contenido, se valoraran otros aspectos como la ortografia, la presentacion,
claridad, originalidad, coherencia... Al terminar su correccion el profesor

se lo devolvera al grupo.

Actividades de grupo: el profesor en todo momento llevard un
seguimiento de las actividades de grupo (participantes, intervenciones...).
En este apartado se incluyen todas las actividades grupales que se realicen
y que no tengan que ser plasmadas en el dossier de grupo trimestral. Por
ejemplo, una actividad que englobe un debate a dos bandas, el profesor
apuntara en su cuaderno del profesor los participantes y el
desenvolvimiento de cada uno de ellos, valorando asi su participacion y
esfuerzo en las actividades grupales. Por lo tanto, este instrumento de

evaluacion procesual servird para comprobar como es la evolucion de su
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alumnado en el aula a nivel diario a partir de mantener un seguimiento de

su desempeno en las actividades grupales.

e Pruebas escritas: cada trimestre se realizaran dos pruebas escritas’:

Trimestre Fecha Unidades didacticas
Primero 12 de noviembre UD.1,2y3
Primero 20 de diciembre UD.4y5

Segundo 25 de febrero UD.6,7y8
Segundo 4 de abril UD.9y 10
Tercero 30 de mayo UD. 11,12y 13
Tercero 21 de junio UD. 14y 15

Las pruebas escritas seguiran esta estructura:

Parte de la prueba escrita Puntuacion
Definicion de tres conceptos historicos | 2 puntos
a elegir entre cuatro
Realizacion de un eje cronologicos en | 1 punto
el que situar batallas, acontecimientos,
personajes. ...
Comentario de un texto, mapa, grafico, | 2 puntos
imagen...
Pregunta corta de desarrollo a elegir | 2 puntos
entre dos
Pregunta larga de desarrollo a elegir | 3 puntos
entre dos

e Fichas de lectura guionizadas: Cada alumno, de forma individualizada,
debera realizar una ficha guionizada de lectura que el profesor entregara a
los alumnos y que demuestra que el alumno ha leido y asimilado los
contenidos del libro. Cabe senalar que las lecturas son “voluntarias”, su
lectura y posterior realizacion de la ficha guionizada implican poder
obtener un punto adicional en la nota final de la asignatura. Esta ficha
guionizada sera entregada al profesor para su correccion tras cada lectura

y realizacion de esta.

9 Consultar anexo 1.
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En definitiva, teniendo en cuenta los anteriores instrumentos de evaluacion, la

calificacion de la asignatura se conforma de la siguiente manera:

Dossier individual
20%

Dossier de grupo
trimestral
20%

Actividades de
grupo
30%

2.7. Medidas de atencion a la diversidad

La orden EDU/362/2015 establece que “los centros docentes elaboraran sus
propuestas didacticas desde la consideracion de la atencion a la diversidad y del acceso
de todo el alumnado a la educacion comuin”. Es por esto por lo que gran parte de los
centros educativos de educacién secundaria tienen contemplado en sus respectivos
proyectos de centro todo un paquete de medidas de caracter normativo (programas de
diversificacion curricular, variaciones metodoldgicas...) para lograr los aprendizajes
correspondientes (Luzon et al., 2009). Hay que tener en cuenta que la diversidad puede
manifestarse de un crisol de maneras: alumnos sobresalientes, con dificultades para la
lectura, con discapacidad intelectual, pertenecientes a minorias étnicas que presentan
dificultades con respecto al lenguaje...y el profesor debe de ser capaz de adaptarse a cada
una de estas situaciones y diversificar su aula, asi como su actuacion en el aula, debe de
ser capaz de detectar lo que cada alumno necesita para poder ofrecerle los medios que se
consideren adecuados para mejorar su aprendizaje (Cardenas, 2012).

En esta linea, la presente programacion incorpora toda una serie de medidas
destinadas a paliar, en la medida de lo posible, los efectos negativos que pueda tener la
diversidad en el alumnado. M.R. Campillo Meseguer y A. Torres Saez (2012) distinguen

entre dos tipos de medidas, ordinarias y extraordinarias.
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Por un lado, estarian las medidas ordinarias, aquellas cuyas actuaciones y
programas estan dirigidos a prevenir, compensar y facilitar la superacion de dificultades
leves a través de la adecuacion del curriculo ordinario sin alterar ninguno de los elementos
esenciales con el objetico de que la totalidad del alumnado alcance las capacidades
marcadas en los objetivos generales del curso. En el caso de la presente programacion,
hay que destacar, en primer lugar, la inclusiébn de estrategias metodoldgicas que
favorezcan la participacion de todo el alumnado y la autonomia en el aprendizaje
(aprendizaje cooperativo, tutoria entre iguales...) (Campillo Meseguer y Torres Saez,
2012). Si se observa la programacion todas las unidades presentan esta clase de
metodologias en alguna actividad, los alumnos con dificultades se pueden servir de los
conocimientos y ayuda de sus compafieros para alcanzar los objetivos propuestos.

En segundo lugar, se contempla la inclusion de medidas destinadas a diversificar
las estrategias de evaluacion como la adecuacion de tiempos, el cambio de los criterios y
procedimientos de evaluacion, un seguimiento de la evolucion del alumnado (el dossier
del individual es esencial para esta medida, no tanto el dossier de grupo trimestral porque
enmascara las carencias del alumno), o la utilizacion de diferentes tipos de pruebas
dependiendo de las caracteristicas del alumnado (Campillo Meseguer y Torres Séez,
2012), todas ellas medidas que en caso de ser necesarias pueden ser puestas en marcha
por parte del profesor de manera inmediata. En caso de ser necesario, los alumnos podran
solicitar en cualquier momento una tutoria con el profesor para resolver cualquier tipo de
duda o problema en relacion con la materia o con alguna cuestion relacionada con su
aprendizaje.

En tercer lugar, como medidas concretas se incluye la realizacion de actividades
recuperacion con el fin de que el alumno tenga la oportunidad de recuperar la materia de
afios anteriores (Campillo Meseguer y Torres Saez, 2012), junto a esta medida, para los
alumnos que necesiten de refuerzo, se contempla la realizacion de una serie de talles de
Historia de tarde en los que se afianzaran conceptos y conocimientos referentes a la
materia dada por la mafiana para los alumnos que asi lo necesiten. Cabe sefialar que en
estos talleres de refuerzo se plantearan actividades mas simples que los que se plantean
en las clases de por la mafiana.

Por otro lado, estarian las medidas extraordinarias, en caso de ser necesario, se
optaria por la adaptacion curricular significativa, pero siempre se trataria de modificar la

programacion siguiendo un proceso de adaptacion curricular no significativa.
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2.8. Materiales de aula y recursos de desarrollo curricular para el
alumnado

En este apartado se expondrdn todos los materiales y recursos didacticos
necesarios para poder poner en practica la presente programacion. En primer lugar,
referente al material del aula cabe sefialar lo siguiente: todas las sesiones tendran lugar en
un aula que cuenta con, aparte del mobiliario del aula (sillas, mesas...), una pizarra
tradicional, una pizarra digital con proyector incorporado, asi como su correspondiente
micréfono y altavoces. De ser necesario, en alguna sesion se podra acudir al aula de
informatica para que los alumnos trabajen haciendo uso de los ordenadores de esta.

El alumnado dispondra de un blog de la asignatura en el que se colgaran gran parte
de los recursos que los alumnos necesiten para la realizacion de las actividades, asi como
los podcasts realizados en algunas actividades. Respecto al libro de texto hay que aclarar
que es opcional, el contenido tedrico-practico de la asignatura sera colgado en el blog, lo
cual convierte al libro de texto en un afiadido al que los alumnos pueden recurrir para
ampliar su informacion o acceder a recursos diferentes a los del blog.

En caso de ser necesario, el profesor entregara fotocopias de algunos materiales
(articulos de prensa, articulos académicos...) a aquellos alumnos que no puedan acceder
a los materiales via online, en este apartado también se incluyen fichas guionizadas de
lectura que el profesor entregara a los alumnos, asi como los dossiers individuales y
trimestrales requeridos por el profesor al final de cada trimestre.

En las siguientes tablas aparecen reflejados los recursos clasificados segun su

tipologia:
U.D. 2
U.D. 4 Timeline
U.D.9 https://timeline.knightlab.com/
U.D. 12
Kahoot
B ©:itos://kahoot.it/
U.D. 4
U.D.9 Geacron: Atlas historico mundial interactivo
U.D. 11 http://geacron.com/home-es/?lang=es
U.D. 12
U.D. 4
U.D. 5 IVoox
U.D.9 https://www.ivoox.com/
U.D. 12

71


https://timeline.knightlab.com/
https://kahoot.it/
http://geacron.com/home-es/?lang=es
https://www.ivoox.com/

Genially
WL https://genial.ly/es/
Canva
ULIEs T https://www.canva.com/es es/
Visme
UL T https://www.visme.co/es/
Visually
WL https://visual.ly/
RN Didocialia o . . .
https://mapasinteractivos.didactalia.net/comunidad/mapasflashinteractivos
OmniAtlas
WL 2 https://omniatlas.com/
Uty 2 Biografia y Vidas
Hse, https://www.biografiasyvidas.com/
U.D.5 - - :
- Reaursosweb |
Web para la visita virtual de Auschwitz
U.D.9 .
https://panorama.auschwitz.org/
Web de la Asociacion para recuperacion de la memoria historica
U.D. 13 .
https://memoriahistorica.org.es/
UD.15 Hemeroteca ABC ' o
https://www.abc.es/archivo/periodicos/
Hemeroteca El Pais
U.D, 15 https://elpais.com/archivo/
UD. 15 Hemeroteca La Vanguai.fdia
https://www.lavanguardia.com/hemeroteca
UD.1 Web del Museo del Prado
https://www.museodelprado.es/
UD.1 Apartado “Siglo XVIII” de la web Enciclopedia de Historia.
o https://enciclopediadehistoria.com/siglo-xviii/
Apartado “Las revoluciones atlanticas” de la web Historia en comentarios.
U.D.2 https://historiaencomentarios.com/2016/11/16/el-congreso-de-viena-y-las-
oleadas-revolucionarias/
UD.2 Apartado “La Revolucion Francesa” de la web Biografias y Vidas.
https://www.biografiasyvidas.com/historia/revolucion francesa.htm
Apartado “Personajes de la Revolucion Francesa” de la web La Guia 2000
U.D.2 https://www.laguia2000.com/francia/siglo-xviii/personajes-de-la-revolucion-
francesa
UD.3 Apartado “Industrial Revolution” de la web Britannica.
https://www.britannica.com/event/Industrial-Revolution
UD.3 Apartado “Movimiento obrero” de la web Concepto.
o https://concepto.de/movimiento-obrero/
UD.3 Etiqueta “clase obrera” en la web Historia en comentarios
o https://historiaencomentarios.com/tag/clase-obrera/
Apartado “Economic development in the Nordic countries” de la web
U.D. 3 nordics.info.
https://nordics.info/show/artikel/economic-development-in-the-nordic-countries
U.D. 4 Apartado “Imperialismo” de la web Clases de historia.
o http://www.claseshistoria.com/imperialismo/concepto.htm
UD. 4 Apartado “Conflictos entre potencias” de la web Clases de historia.
o http://www.claseshistoria.com/imperialismo/conflictos.htm#:~:text=
UD. 4 Apartado “Pintura del siglo XIX” de la web del Museo del Prado
o https://www.museodelprado.es/en/the-collection/sxix-painting
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Apartado “El desarrollo tecnoldgico” de la web Portal Académico de la
Universidad Nacional Autonoma de México.

UL https://el.portalacademico.cch.unam.mx/alumno/historiauniversall

Apartado “Spanish-American War” de la web Totally History.
https://totallyhistory.com/us-history/spanish-american-war/

Web de la Libreria del Congreso de Estados Unidos destinada a la Primera
U.D. 6 Guerra Mundial.

https://www.loc.gov/rr/print/coll/wwicoll.html

Apartado “II Republica Espafiola 1931-1939” de la Web del Congreso de los
U.D. 8 Diputados.

https://www.congreso.es/cem/iirepesp

Apartado “World War Il Countries” de la web World War II Database.
https://ww2db.com/country/

Apartado “Hitos en la historia de la ONU 1941-1950 de la web de las Naciones
U.D.9 Unidas.

https://www.un.org/es/about-us/history-of-the-un/

Apartado “Guerra Fria” de la web Historiasiglo20.

U.D. 5

U.D.9

U.D. 10 http://'www.historiasiglo20.org/enlaces/cuerrafria.htm
Apartado “Dia de Europa” de la web de la Uniéon Europea.
U.D. 10 https://european-union.europa.eu/principles-countries-history/symbols/europe-
day es
UD. 11 Apartado “Decolonization after 1945 de la web The map as history.
o https://www.the-map-as-history.com/Decolonization-after-1945
UD. 12 Apartado “Cronologia de la Guerra Fria” de la web Historiasiglo20.

http://www.historiasiglo20.org/CRONQO/gf.htm

Apartado “Hitos de la Transicion Espafiola” de la web Fundacion Transicion
U.D. 14 Espariola.

http://www transicion.org/60hitos.php

Apartado “El terrorismo en Espafia” de la web del Ministerio de Educacion.

L iy https://sede.educacion.gob.es/publiventa/d/23996/19/0
Apartado “Globalization: Definition, Benefits, Effects, jExamples What is
UD. 15 Globalization?” de la web you matter.
o https://youmatter.world/en/definition/definitions-globalization-definition-
benefits-effects-examples/
Apartado “Consecuencias del cambio climatico” de la web de la Union Europea.
U.D. 15 . . :
https://ec.europa.cu/clima/climate-change/consequences-climate-change es
UD. 15 Apartado “Famous Inventions” de la web Totally History.

https://totallyhistory.com/history-of-technology/famous-inventions/

Canal Servei de Formacio Permanent i innovaci6 educativa de la Universitat de
Valéncia. Revolucion cientifica I. ;Hubo una revolucion cientifica entre los siglos XVI
y XVII?. Youtube.

Uu.D

https://www.youtube.com/watch?v=ftnHSZ9IM5No

U.D | Canal de History Pills. E/ Antiguo Régimen y la llustracion. Y outube.

.1 https://www.youtube.com/watch?v=CZoG0su2SB0&ab channel=HistoryPills

Canal de CrashCourse. Guerra del siglo XVIII: Curso intensivo de historia europea n°

UI'D 20. Youtube.
: https://www.youtube.com/watch?v=xbb¥Y Ce201SI&ab channel=CrashCourse
U.D Canal de La Travesia. Racionalismo y empirismo-Como entenderlos. Y outube.
1' https://www.youtube.com/watch?v=MQ7A4f]AWtA&ab_channel=LaTraves%C3%A

Da
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U.D | Canal de Academia Play. La Revolucion francesa en 14 minutos. Y outube.
.2 https://www.youtube.com/watch?v=ttdq818TGD0
UD Canal de Bitacora Virtual. Revoluciones en el siglo XVIII Estados Unidos y Francia.
2' Youtube.
) https://www.youtube.com/watch?v=A6X8hstgQOQk
U.D Canal de La Cuna de Halicarnaso. La Revolucion Americana y el Nacimiento de los
2' EEUU (1765-1783). Youtube.
: https://www.youtube.com/watch?v=12yriUGR Y g
U.D Canal de CrashCourse. The Industrial Revolution: Crash Course European History
:.; n°24. Youtube.
) https://www.youtube.com/watch?v=zjK7PWmRRyg&ab channel=CrashCourse
U.D Canal de Mega Arte. ARTE (Historia Universal 09) Siglo XIX — Documentales.
‘i Youtube.
: https://www.youtube.com/watch?v=rBR feYpL-k&ab channel=MegaArte
UD Canal de Exploremos. El nacimiento del periodismo amarillista: Pulitzer vs Hearst.
5' Youtube.
) https://www.youtube.com/watch?v=Bdkts88jvwY
UD Canal de La cuna de Halicarnaso. Esparia en el siglo XIX. De Fernando VII al Sexenio
5' Democrdticoa (1814-1874). Youtube.
: https://www.youtube.com/watch?v=2u6GeD7Go078
U.D | Canal de Academia Play. La Revolucion Rusa en 7 minutos. Y outube.
.6 https://www.youtube.com/watch?v=-mnRwShLmXc
U.D | Canal de A toda leche. IIGM. La venganza a lo bestia. Tratado de Versalles. Youtube.
.6 https://www.youtube.com/watch?v=7-ZEGq0760w
Canal de Almuerza Historia. El Desembarco de Alhucemas. El primer desembarco
u.D . S
8 aeronaval exitoso de la historia. Y outube. -
https://www.youtube.com/watch?v=xXCBELP4kJA&ab channel=AlmuerzaHistoria
U.D | Canal de Academia Play. La Segunda Guerra Mundial en 17 minutos. Y outube.
.9 https://www.youtube.com/watch?v=AYQ8hT8cVTE&ab channel=AcademiaPlay
U.D | Canal de Historia en comentarios. La crisis del petroleo. Youtube.
. 10 | https://www.youtube.com/watch?v=qFHrYhgl. HyQ
U.D | Canal de Academia Play. El conflicto palestino-israeli (resumen historico). Y outube.
.12 | https://www.youtube.com/watch?v=gSAiXOJdFNA
Canal de Dmax Espana. Asi era la educacion durante la dictadura franquista. Franco.
U.D La vida del dictador en color. Youtube.
1' 3 https://www.youtube.com/watch?v=9BmZJwA2Tjk&ab_channel=DMA XEspa%C3%
: Bla
Uu.D . : .
) Emmerich, R. (2000). El patriota. [Pelicula]
Uu.D . . .
3 Berri, C. (1993). Germinal. [Pelicula]
U:;D Coninx, S. Daens. [Pelicula]
u.D . , . .
3 Cuadri, A. (1992). El corazon de la tierra. [Pelicula]
u.b . s " ,
4 Zwick, E. (2003). E! ultimo samurdi. [Pelicula]
u.D , ,
4 Endfield, C. (1964). Zulu. [Pelicula]
u.D . ,
4 Lean, D. (1962). Lawrence de Arabia. [Pelicula]
u.b .
4 Cameron, J. (2009). Avatar. [Pelicula]
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U9'D Spielberg, S. (1993). La lista de Schlinder. [Pelicula]
u.D : o .
9 Polanski, R. (2002). El pianista. [Pelicula]
u.D .. . p
9 Nemes, L. (2015). E! hijo de Saul. [Pelicula]
U1:)) Ford Coppola, F. (1979). Apocalypse Now. [Pelicula]
UI{) Annan, F. (2020) Escape de Pretoria. [Pelicula]
Uu.D : .
1 Eastwood, C. (2009) Invictus. [Pelicula]
Ulll) Chadwick, J. (2013). Mandela: del mito al hombre. [Pelicula]
U.D.3 Dickens, C. (2012) Oliver Twist. Editorial Anaya.
U.D.5 Pérez Reverte, A. (2015). Un dia de colera. Editorial Debolsillo.
U.D.9 Frank, A (2008). El diario de Ana Frank. Editorial Debolsillo.
U.D. 13 Méndez, A. (2004). Los girasoles ciegos. Editorial Anagrama
Maximiano, F. et al.. Las revoluciones burguesas del siglo XIX: 1815-1848.
U.D.2 2005
Rujula, P. Las guerras civiles contrarrevolucionarias europeas en el siglo XI1X,
U.D. 2 2015
UD.3 Tortella, T. Una guia de fuentes sobre las inversiones extranjeras en Esparia
o entre 1780y 1914.1997.
Enrin, M. The impact of the Second World War on the Decolonization of Africa.
U.D. 11 2015
U.D. 11 Sauvy, A. Tres mundos, un planeta. 1952.
U.D. 12 Wilhelmy, M. ;Es Afganistan un Vietnam para la Union Soviética? 1985.
U.D. 14 Cotarelo, R. Visiones de la Transicion. 1994.
Fernandez, M. (10 de octubre de 2018). El ferrocarril en Espafia. La Vanguardia.
U.D. 3 https://www.lavanguardia.com/historiayvida/historia-
contemporanea/20180920/47312534370/el-ferrocarril-en-espana.html
Valls, X. (13 de julio de 2017). La Paz de Versalles, ruina alemana. La
UD.6 Vanguardia.
o https://www.lavanguardia.com/historiayvida/historia-
contemporanea/20170713/47314429324/la-paz-de-versalles-ruina-alemana.html
CNN Espaiiol. (22 de febrero de 2022). Por qué la Union Soviética esta conectada
U.D. 6 a la crisis de Rusia y Ucrania. CNN.
https://cnnespanol.cnn.com/2022/02/22/union-sovietica-ucrania-rusia-crisis-orix/
UD. 10 Bustelo, C. (9 de marzo de 1983). El derecho al trabajo de la mujer. E/ Pais.
o https://elpais.com/diario/1983/03/09/economia/416012402 850215.html
Democraciarealyaes. (Sin fecha). ;Qué es el estado de Bienestar?.
U.D. 10 Democraciarealyaes.
https://democraciarealya.es/que-es-el-estado-de-bienestar/
El Orden Mundial. (11 de marzo de 2022). ;Qué¢ es la teoria de la disuasion?. El
U.D. 10 Orden Mundial.
https://elordenmundial.com/que-es-la-teoria-de-la-disuasion/
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Daniel Alvarez. (9 de mayo de 2018). Dia de Europa: La UE marca el periodo de
UD. 10 paz mas amplig en la etapa c.ontemporé.n?a. T f’ibuna Valladolid.

o https://www.tribunavalladolid.com/noticias/dia-de-europa-la-ue-marca-el-
periodo-de-paz-mas-amplio-en-la-etapa-contemporanea/1525854710
| Textoshistéricos e historiograficos |

U.D. 1 “Discurso de Luis XV al Parlamento de Paris” (3 de marzo de 1766)
U.D. 1 “;,Qué es la Ilustracion de Immanuel Kant” (1784)
U.D. 1 “El espiritu de las leyes de Montesquieu” (1748)
“La ley de los sospechosos aprobada por la Convencion Nacional Francesa” (17
U.D. 2 .
de septiembre de 1793)
“Declaracion de Independencia de los Estados Unidos de América de 1776”
U.D.2 (1776)
U.D.2 “Declaracion de Derechos del Hombre y del Ciudadano de 1789” (1789)
U.D.2 “Discursos a la nacién alemana” Johan Gottlieb Fichte (1808)
U.D. 4 “Discurso de Jules Ferry ante la Camara” (1855)
U.D. 4 “Viaje a Dahomey de Armand Dubarry” (1879)
U.D. 4 “Carta al periodista Stead de Cecil Rhodes” (1895)
U.D. 6 “Catorce Puntos de Wilson” (8 de enero de 1918)
U.D. 8 “Manifiesto de Miguel Primo de Rivera de 1923 (1923)
“Discurso de Azana en las Cortes del 13 de octubre de 1931 (13 de octubre de
U.D.8 1931)
“Discurso de José Maria Gil Robles del 19 de diciembre de 1933 (19 de
U.D.8 o
diciembre de 1933)
U.D. 10 “Telegrama Largo Kennan” (Julio de 1947)
U.D. 13 “Notas sobre la situacion politica de Carrero Blanco” (1945)

2.9. Programa de actividades complementarias y extraescolares

El Decreto 7/2017, de 1 de junio, a través del cual se regulan las actividades
escolares complementarias, las actividades extraescolares y los servicios
complementarios en los centros concertados en la Comunidad de Castilla y Le6n
establece que son actividades complementarias “aquellas que se realizan por los centros
como complemento de la actividad escolar dentro del horario de obligada permanencia
de los alumnos en el mismo” , este mismo decreto considera como actividades
extraescolares las “que se desarrollan en el intervalo de tiempo comprendido entre la
sesion de mafiana y de tarde del horario de obligada permanencia del alumnado en el
centro, asi como las que realicen antes o después de dicho horario” .

Pero mas alld del momento en el que se realice la actividad, tal como sefiala
Fernando Moreno (2006), existe otra diferencia importante entre actividades
complementarias y actividades extraescolares. Las primeras son “aquellas actividades

lectivas integradas en el curriculo, coherentes con el Proyecto Educativo del Centro,
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diferenciadas de estas, por el momento, espacio o recursos que utilizan. En general, se
desarrollan dentro del periodo lectivo habitual” mientras que considera que las
actividades extraescolares son “aquellas actividades desarrolladas por los centros, no
incluidas en los Proyectos Curriculares, y coherentes con el Proyecto Educativo de
Centro, encaminadas a procurar la formacion integral del alumnado en aspectos referidos
a la ampliacion de su horizonte cultural, la preparacion para su insercion en la sociedad y
el uso del tiempo libre”, ademas estas “tendran caracter voluntario” y “en ningun caso
formaran parte de su proceso de evaluaciéon” (Moreno, 2006).

En lo referente a las actividades extraescolares desde el Departamento de
Geografia e Historia se propondra la realizacion de un teatro historico, en coordinacion
con el Departamento de Plastica y el departamento de Lengua y Literatura. El ultimo dia
de cada trimestre, los alumnos que sean miembros de este taller historico representaran
una obra de teatro frente a todos sus compafieros del centro en el salon de actos del
instituto, los ensayos para estas obras se realizaran un dia a la semana. Amén de esto, el
Departamento también propondra la realizacion de un viaje a Estados Unidos a finales
del tercer trimestre. En este los alumnos podrian visitar algunos de los lugares mas
emblematicos y representativos del legado hispano en los Estados Unidos como el
Castillo de San Marcos de San Agustin (Florida). El viaje se realizaria en coordinacion
con los Departamentos del centro que estén interesados, si se diera este caso la
configuracion del itinerario del viaje se haria en conjunto entre los Departamentos
participantes.

En lo referente a las actividades complementarias, para este curso 2021-2022 se

han programados las dos siguientes:

Unidad didactica Actividad complementaria Programa didactico

Salida complementaria. Toda
la clase visitara el Archivo
General de la Guerra Civil

Espafiola de Salamanca, alli
podran visualizar de primera
mano la propaganda de ambos
bandos durante la contienda.

Como actividad, deberan, de

forma individual, durante la
visita, apuntar en su dossier
individual, como si de un
diario de viaje se tratara, que
elementos de la visita
(carteles, cartas,

Visita al Archivo General de
U.D.7 la Guerra Civil Espafiola de
Salamanca
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fotografias...) les suscitan
mayor atencion y por que.

Visita de toda la clase al
Congreso de los Diputados,
durante la visita los alumnos

deberan apuntar en su dossier
individual las consecuencias
mas significativas del golpe de
estado del 23-F para la Espana
de la Transicion (se hara
referencia a estas durante la
visita).

Visita al Congreso de los

U.D. 14 Diputados (Madrid)

2.10. Procedimiento de evaluacion de la programacion didactica y sus
indicadores de logro

Tal como senala la Orden EDU 362/2015, de 4 de mayo, es necesario que el
docente no solo someta a evaluacion el proceso de aprendizaje del alumnado sino también
los procesos de ensefianza en los que la toma parte en relacion a los resultados de la
evaluacion del curso de cada una de las materias, la adecuacion de los materiales y
recursos didacticos, la distribucion de espacios y tiempos a los métodos didécticos y
pedagogicos utilizados y la contribucién de los métodos didacticos y pedagogicos a la
mejora del clima el aula y del centro. Teniendo en cuenta esta legislacion en este apartado
se presentan tres rubricas que tienen como objetico evaluar estos aspectos en la presente
programacion didactica para poder encontrar los fallos de esta e implementar las mejoras
y cambios necesarios con el fin de perfeccionar lo maximo posible el proceso de

ensenanza-aprendizaje.

A) Rubrica en relacion con los resultados de la evaluacion del curso

Exito de la
evaluacion

alumnado ha
logrado aprobar
la asignatura

alumnado ha
logrado aprobar
la asignatura

alumnado ha
logrado aprobar
la asignatura

Indicadores de Logro Logro Logro
logro insuficiente 1 suficiente 2 satisfactorio 3
Entreel 1% yel | Entreel 50%y | Entreel 70%y | Entre el 90%y
49% del el 69% del el 89% del el 100% del

alumnado ha
logrado aprobar
la asignatura

Adecuacion de
las actividades

Entre el 1% y el
49% del

Entre el 50% y
el 69% del

Entre el 70% y
el 89% del

Entre el 90% y
el 100% del
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ala
consecucion de
los
aprendizajes
perseguidos

alumnado han
presentado un
dossier
individual y de
grupo trimestral
satisfactorio en
el que se aprecia

alumnado han
presentado un
dossier
individual y de
grupo trimestral
satisfactorio en
el que se aprecia

alumnado han
presentado un
dossier
individual y de
grupo trimestral
satisfactorio en
el que se aprecia

alumnado han
presentado un
dossier
individual y de
grupo trimestral
satisfactorio en
el que se aprecia

trabajo y trabajo y trabajo y trabajo y
dedicacion dedicacion dedicacion dedicacion
Al(:‘ e:u:z::;;le Entre el 1% yel | Entreel 50%y | Entreel 70%y | Entreel 90% y
P 49% del el 69% del el 89% del el 100% del

escritas a la
consecucion de

alumnado ha
logrado superar

alumnado ha
logrado superar

alumnado ha
logrado superar

alumnado ha
logrado superar

los. n las pruebas las pruebas las pruebas las pruebas
aprendizajes . . . .
c escritas escritas escritas escritas
perseguidos
Adecuacién de Entre el 1% yel | Entreel 50%y | Entreel 70%y | Entre el 90% y
49% del el 69% del el 89% del el 100% del

las lecturas
obligatorias a
la consecucion

alumnado han
presentado la
ficha guionizada

alumnado han
presentado la
ficha guionizada

alumnado han
presentado la
ficha guionizada

alumnado han
presentado la
ficha guionizada

de l?s . rellenada de rellenada de rellenada de rellenada de
aprendizajes
erseouidos forma forma forma forma
p su satisfactoria satisfactoria satisfactoria satisfactoria
Entre el 1% yel | Entreel 50%y | Entreel 70%y | Entreel 90% y
. 49% del el 69% del el 89% del el 100% del
Nivel de
alumnado alumnado alumnado alumnado
desarrollo
competencial muestra un muestra un muestra un muestra un
desarrollo desarrollo desarrollo desarrollo
del alumnado . . . .
competencial competencial competencial competencial
Optimo Optimo Optimo Optimo
Entre el 1% yel | Entreel 50%y | Entreel 70%y | Entreel 90% y
49% del el 69% del el 89% del el 100% del
Resultados de alumnado ha alumnado ha alumnado ha alumnado ha
. ., desarrollado desarrollado desarrollado desarrollado
la inclusion de . . . .
capacidades capacidades capacidades capacidades

los elementos
transversales
en el alumnado

relacionadas con
los elementos
transversales
trabajados en las
actividades

relacionadas con
los elementos
transversales
trabajados en las
actividades

relacionadas con
los elementos
transversales
trabajados en las
actividades

relacionadas con
los elementos
transversales
trabajados en las
actividades

B) Rubrica en relacion con a adecuacion de los materiales y recursos

didacticos, y la distribucion de espacios y tiempos a los métodos didacticos

y pedagogicos utilizados

Indicadores de Logro Logro Logro
logro insuficiente 1 suficiente 2 satisfactorio 3
Contribucion Los métodos Los métodos Los métodos
del trabajo didécticos y didacticos y didacticos y
cooperativo a la | pedagdgicos no pedagogicos pedagogicos
mejoray han contribuido | han contribuido | han contribuido

desarrollo del

a la mejora y

en determinados

en la mayoria de

Los métodos

didacticos y
pedagogicos
han contribuido
siempre a la
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los recursos

Contribucion de

didacticos a la

Los recursos
didacticos no

didacticos han
contribuido en

Los recursos
didacticos han
contribuido en

proceso de desarrollo del casos a la los casos a la mejora y
ensefianza- proceso de mejora y mejora y desarrollo del
aprendizaje ensefianza- desarrollo del desarrollo del proceso de
aprendizaje proceso de proceso de ensefianza-
ensefianza- ensefianza- aprendizaje
aprendizaje aprendizaje
Los recursos

Los recursos
didacticos no

o . . han contribuido
han contribuido determinados la mayoria de .
. . siempre a la
mejoray a la mejora y casos a la los casos a la -
) . mejora y
desarrollo del desarrollo del mejora y mejora y
desarrollo del
proceso de proceso de desarrollo del desarrollo del roceso de
ensefianza- ensefianza- proceso de proceso de Enseﬁanza
aprendizaje aprendizaje ensefianza- ensefianza- L
. L aprendizaje
aprendizaje aprendizaje
Los materiales

los materiales

Contribucion de

empleados a la

Los materiales
empleados no

empleados han
contribuido en

Los materiales
empleados han
contribuido en

Los materiales
empleados han

o . . contribuido
han contribuido | determinados la mayoria de .
. . siempre a la
mejoray a la mejora y casos a la los casos a la .
) . mejora y
desarrollo del desarrollo del mejora 'y mejoray
desarrollo del
proceso de proceso de desarrollo del desarrollo del Foceso de
ensefianza- ensefianza- proceso de proceso de Enseﬁanza
aprendizaje aprendizaje ensefianza- ensefianza- L
L L aprendizaje
aprendizaje aprendizaje
Las salidas Las salidas .
. . . Las salidas
o ey Las salidas complementaria | complementaria .
Contribucion de . complementaria
. complementaria s han s han
las salidas o o s han
. s no han contribuido en contribuido en o
complementaria o . . contribuido
. contribuido a la determinados la mayoria de .
s ala mejora y . siempre a la
mejora y casos a la los casos a la .
desarrollo del . . mejora y
desarrollo del mejora y mejora y
proceso de desarrollo del
~ proceso de desarrollo del desarrollo del
ensefianza- ~ proceso de
. . ensefianza- proceso de proceso de ~
aprendizaje . ~ ~ ensefianza-
aprendizaje ensefianza- ensefianza- o
L L aprendizaje
aprendizaje aprendizaje
La distribucion

Contribucion da
la distribucion
de los espacios y
tiempos a la

La distribucion
de los espacios
y tiempos no

de los espacios
y tiempos han
contribuido en

La distribucion
de los espacios
y tiempos han
contribuido en

o . . contribuido
han contribuido | determinados la mayoria de .
. . siempre a la
mejoray a la mejora y casos a la los casos a la .
) . mejora y
desarrollo del desarrollo del mejora y mejora y
desarrollo del
proceso de proceso de desarrollo del desarrollo del roceso de
enseilanza- ensefianza- proceso de proceso de Enseﬁanza
aprendizaje aprendizaje ensefianza- ensefianza- L
L L aprendizaje
aprendizaje aprendizaje

La distribucion
de los espacios
y tiempos han
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C) Rubrica en relacion con la contribucion de los métodos didacticos y

pedagogicos a la mejora del clima del aula y de centro

Indicadores de
logro

Logro
insuficiente 1

Logro
suficiente 2

Logro
satisfactorio 3

Contribucion
de los métodos
didacticos y
pedagogicos a
la mejora de la
relacion entre

Los métodos
didacticos y
pedagogicos no
han contribuido
a la inexistencia
de conflictos

Los métodos
didacticos y
pedagogicos han
contribuido a la
inexistencia de
conflictos entre
alumnado y
docente, pero se

Los métodos
didacticos y
pedagogicos han
contribuido a la
inexistencia de
conflictos entre
alumnado y
docente, pero se

Los métodos
didacticos y
pedagogicos han
contribuido
enormemente a
la inexistencia
de conflictos
entre alumnado

alumnado y entre alumnado han seguido han dado casos | y docente yala
docente y docente dando excepcionales creacion de un
numerosos de clima 6ptimo en
conflictos conflictividad el aula
Los métodos Los métodos .
N e . Los métodos
didacticos y didacticos y Los métodos e
.. L e didacticos y
Teeye}f pedagogicos no | pedagogicos han didacticos y .
Contribucion o e , . pedagogicos han
. han contribuido | contribuido a la | pedagdgicos han o
de los métodos . . 1o contribuido a la
Ry a la mejora de mejora de contribuido a la .
didacticos y . mejora de
relaciones entre

pedagogicos a
la mejora de

relaciones entre
alumnos, por lo

alumnos, pero

mejora de
relaciones entre
alumnos, los

relaciones entre
alumnos, no ha

. ue siguen se han seguido
las relaciones q . g g nada de
dandose dando casos de AR
entre los . . conflictividad
NuMmMerosos determinados conflictividad
alumnos entre estos y el
casos de casos de entre estos son clima del aula es
conflictividad conflictividad infimos ..
optimo
entre estos entre estos
, Los métodos Los métodos Los métodos
. .y Los métodos U U o,
Contribucion didacticos y didacticos y didacticos y

de los métodos
didacticos y
pedagogicos a
la mejora de la
relacion entre
el alumnado y
el centro

didacticos y
pedagogicos no
han contribuido

a la mejora de
relaciones entre
el alumnado y el
centro en ningin

caso

pedagogicos han
contribuido a la
mejora de
relaciones entre
el alumnado y el
centro en
determinados
casos

pedagogicos han
contribuido a la
mejora de
relaciones entre
el alumnado y el
centro en la
mayoria de los

Ccasos

pedagogicos han
contribuido a la
mejora de
relaciones entre
el alumnado y el
centro en la
totalidad del
alumnado
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PARTE II. UNIDAD DIDACTICA MODELO
1.LELEMENTOS CURRICULARES

1.1.Justificacion y presentacion de la Unidad Didactica

Launidad didactica modelo perteneciente a esta segunda parte del presente trabajo
es “El periodo de entreguerras y sus exponentes (1919-1939): La Guerra Civil Espaiiola”.

El porque de la eleccion de esta unidad didéactica por encima del resto se debe
principalmente a tres razones.

La primera de ellas es la relevancia historica de esta etapa de la historia del siglo
XX. El periodo de entreguerras es una etapa que pivota entre dos de los mayores
acontecimientos de la historia de la humanidad, la Primera Guerra Mundial y la Segunda
Guerra Mundial, y a lo largo de este periodo se configuran muchas de las lineas que
marcaran el desarrollo de la primera mitad del siglo XX: la crisis de las democracias
europeas con la consecuente aparicion del fascismo en varios estados europeos, el
crecimiento econdmico tras la Primera Guerra Mundial (los Felices Afios Veinte) con la
consecuente crisis economica de 1929 (crac del 29), el ascenso del totalitarismo soviético
tras la retirada rusa de la Gran Guerra y la victoria bolchevique en la Revolucion de
Octubre, la intervencion estatal en la economia. ..

La segunda razén reside en los posibles paralelismos que se pueden establecer
entre los hechos de dicho momento histdrico y los actuales. La Guerra de Ucrania, la
inestabilidad en Oriente Proximo, la crisis economica producida a raiz de la Covid-19...
la facilidad con la que se pueden relacionar acontecimientos pasados con hechos del
momento presente abre todo un abanico de posibilidades al profesor.

En tercer y ultimo lugar, la unidad se ha orientado no unicamente a trabajar el
periodo de entreguerras, sino que ha tomado como referente uno de sus acontecimientos
mas importantes, y al mismo tiempo, cercanos para la sociedad espafiola: la Guerra Civil.
Este acontecimiento marcé decisivamente el desarrollo de nuestro pais durante toda la
segunda mitad del siglo XX y es un proceso historico del que los alumnos deben conocer
sus principales axiomas antes de terminar la ESO.

Los contenidos de la unidad se encuentran enmarcados dentro de los bloques 4 y
5 del curriculo oficial de la ESO que, como se ha mencionado antes, pivotan entre la

Primera y la Segunda Guerra Mundial.
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La unidad se impartird entre el 25 de enero y el 7 de febrero en un total de 7
sesiones. Las clases se desarrollaran en el aula de informatica, en la cual los alumnos

podran acceder a todos los recursos web que necesiten.

1.2.Desarrollo de elementos curriculares y actividades
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1. Conocer y comprender los | Identifica las causas de la | En grupos de trimestre. Actividad 1: | CCL
acontecimientos, hitos y hiperinflacion alemana de | Causas del colapso de la economia | CD
procesos mas importantes 1923 y sus efectos alemana. Recursos: video traducido | CPAA
del Periodo de Entreguerras, | Comprende los principales | “Worthless Paper Money-German | CSC
o las décadas 1919-1939, acontecimientos que | Hyper-Inflation Starts After WWI1. | CEC
especialmente en Europa. marcaron el desarrollo de la | THE GREAT WAR 19217 de The
(BS) Republica de Weimar Great War.
Conoce algunos de los | Individual. Actividad 2: | CEC
mayores exponentes de la | Audiovisuales en la Republica de | CCL
creacion audiovisual de la | Weimar. Recursos: fragmentos (una | CD
Republica de Weimar seleccion de escenas de 10 minutos) | SIE
de las peliculas “Metropolis” de Fritz | CPAA
Lang, “M, el vampiro de Diisseldorf”,
“El gabinete del doctor Caligari” de
Robert Wiene y “La Caja de Pandora”
de G.W. Pabst
1.3. Discute las causas de la | En dos grupos. Actividad 3: Labatalla | CD
lucha por el sufragio de la | por el sufragio femenino. Recursos: | SIE
mujer. (B5) fragmento de la pelicula “Clara | CSC
Campoamor. La mujer olvidada” de
Laura Maiia.
Comprender las | Identifica las causas y | En grupos de trimestre. Actividad 4: | CPAA
implicaciones sociales, | consecuencias del crac del | La Gran Depresion y sus efectos. | CCL
economicas y politicas de la | 29 Recursos: los textos “El dia que se | CSC
Gran Depresion hundi6 la Bolsa” de Gordon Thomas

(1984), “El crac del 29” de J.K.
Galbraith, “El discurso inaugural de
Franklin Delano Roosevelt del 4 de
marzo de 1933” y “La crisis del orden
antiguo 1919-1933”,
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Conoce las  principales | En cinco grupos. Actividad 5: The | CSC
caracteristicas  de los | Roaring Twenties. Recursos: Los | CEC
denominados Felices Aros | apartados traducidos “The Roaring | CPAA
Veinte Twenties” de la web History y | SIE
“Roaring Twenties to the Great
Depression, 1920-1932” de la web
saylordot.orgy el video “The Roaring
20's: Crash Course US History #32”
de Crash Course.
Conocer el impacto de la | Compara la extension de los | Individual. Actividad 6: La gripe | CD
gripe  espaiiola en la | efectos de una pandemia a | espaiiola cien afios después. Recursos: | SIE
sociedad europea de | nivel mundial como la gripe | video “La gripe espafiola: la mayor | CCL
entreguerras espaiiola  con la crisis | pandemia de la historia de la | CSC
sanitaria actual humanidad” de Biblioteca Nacional
de Espana.
3. Analizar lo que condujo al | 3.1. Explica diversos En cuatro grupos. Actividad 7: Auge | CCL
auge de los fascismos en | factores que hicieron posible | de los fascismos. Recursos: los textos | CPAA
Europa (B.4). el auge del fascismo en “Plegarias de los nifios de Colonia | CSC
Europa. (B5S) antes y después de las comidas”, un
fragmento del libro “Mein Kampf”,
“La doctrina del fascismo” de Benito
Mussolini de 1932 y la “Proclamacion
del Imperio Italiano el 9 de mayo de
1936” de Benito Mussolini.
Entender el viraje hacia el | Analiza el ascenso al poder | En grupos de trimestre. Actividad 8: | CD
totalitarismo de la Union | de Stalin y sus consecuencias | E1 hombre de acero. Recursos: | CDC
Soviética sobre la politica interna y | fragmentos (seleccion de escenas de | CEC
externa de la Union Soviética | 15 minutos) de “La muerte de Stalin” | CCL
de Armando lannucci, “Enemigo a las | SIE

puertas” de Jean-Jacques Annaud y
“Katyn” de Andrzej Wajda y el
apartado traducido “Great Purge” de
la web History.
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Analizar, en el contexto del | Conoce los  principales | En cinco grupos. Actividad 9: Las | SIE
periodo de entreguerras, los | conflictos del periodo de | guerras del Interbellum. Recursos: los | CEC
principales acontecimientos | entreguerras y reconoce los | apartados traducidos “Wars, Battles &
bélicos que tuvieron lugar en | principales factores que los | Armed Conflicts” de 1la web
Europa, Africa y Asia definen Britannica e “International Relations
in the Inter-War Years” de la web
schoolshistory y el video traducido
“Why World Peace Failed After
WWI. Total War. Timeline” de
Timeline-World History
Documentaries.
Comprender los  bandos | Diferencia entre los distintos | En cuatro grupos. Actividad 10: | SIE
enfrentados, principales | bandos de la contienda y | Testigos de la Guerra Civil Espafiola. | CPAA
operaciones  militares  y | comprende el desarrollo, las CD
consecuencias de la Guerra | batallas mas relevantes y las CSC
Civil Espariola implicaciones del conflicto CEC
Identifica y analiza la | Salida complementaria. Actividad 11: | CCL
propaganda utilizada por | La propaganda de un desastre. CSC
parte de ambos bandos CEC
durante la contienda CPAA
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Individual y grupos de trimestre.
Actividad 12: Consecuencias de la
Guerra Civil Espafiola. Recursos:
novela “La batalla de Matxitxako” de
Fernando Marias (Alianza Editorial).

CCL
CSC
CEC
CPAA




1.3.Secuenciacion y desarrollo de actividades por sesiones

En el presente epigrafe se detalla la secuenciacion, temporalizacion y desarrollo
de cada una de las sesiones y de las actividades que las integran en el conjunto de la
unidad didactica 7. Cabe aclarar ciertas cuestiones previas: en primer lugar, cada una de
las sesiones tendra una duracién de 55 minutos y en funcidn de estos se organizaran las
actividades y, en segundo lugar, como bien se sefala en el apartado de decisiones
metodologicas y didacticas y en consonancia con el modelo flipped classroom por el que
se ha optado, los primeros 10 minutos de cada sesion se destinaran a la resolucion de
dudas o aclaraciones correspondientes a los materiales tedrico-practicos que el profesor
coloca en el blog de la asignatura y que los alumnos deben traer estudiados de antemano

para el correcto desarrollo de la clase.

Flipped classrom. Tarea previa: para esta sesion los alumnos deberan traer estudiados los
materiales tedrico-practicos del blog de la asignatura sobre “La Republica de Weimar y su
desarrollo” y la “Hiperinflacion alemana de 1923”

Tiempo

Desarrollo secuenciado .
estimado

Resolucion de dudas. Al iniciar la clase se dedicaran unos minutos a la resolucion
de dudas o preguntas que los alumnos pudieran tener respecto al material tedrico- | 5 min.
practico que tienen que traer preparado para esta sesion.

Explicacién de actividad de grupo. Se realizard una explicacion a los alumnos
de la siguiente actividad de grupo, la cual deberan realizar fuera del horario lectivo.
Los alumnos se dividiran en cuatro grupos, cada grupo debera dirigirse a los
abuelos de los propios miembros de los grupos y realizarles una entrevista acerca | 5 min.
de las vivencias y recuerdos que tengan de la guerra civil y la posguerra o de la
informacion que sus propios padres o abuelos les transmitieron a ellos. Estas
entrevistas podran ser grabadas en video o en audio.

2 g | Visualizacion de video. Se visualizard el video traducido

%% s “Worthless Paper Money-German Hyper-Inflation Starts After | 10 min.
(@Rt E WWI1. THE GREAT WAR 1921” de The Great War.

- §§ Actividad de grupos de trimestre. Los alumnos se dividirdn en

TS ' grupos de trimestre y realizaran en su dossier de grupo trimestral

-E E S una pequeiia lista de las principales causas de la hiperinflacion | 10 min.
28 alemana y de los acontecimientos que llevaron al colapso de la

< © economia alemana.

Visualizacion de video. Los alumnos visualizaran una serie de
fragmentos (una seleccion de escenas de 10 minutos) de las peliculas
“Metropolis” de Fritz Lang, “M, el vampiro de Diisseldorf”, “El
gabinete del doctor Caligari” de Robert Wiene y “La Caja de
Pandora” de G.W. Pabst al mismo tiempo que se les van explicando
las principales caracteristicas del cine aleman de posguerra

Actividad individual. Cada alumno debera realizar una busqueda
online de alguna obra audiovisual de la Republica de Weimar y | 15 min.
realizar un breve ensayo en su dossier individual en el que

10 min.

Actividad 2:
Audiovisuales en la
Republica de Weimar
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relacionen la obra elegida con las caracteristicas previamente
explicadas.

Flipped classrom. Tarea previa: para esta sesion los alumnos deberan traer estudiados los
materiales tedrico-practicos del blog de la asignatura sobre “El crac del 297, “Los efectos de la
Gran Depresion” y “El New Deal de Roosevelte”

Tiempo

Desarrollo secuenciado .
estimado

Resolucion de dudas. Al iniciar la clase se dedicaran unos minutos a la resolucion
de dudas o preguntas que los alumnos pudieran tener respecto al material tedrico- | 10 min.
préactico que tienen que traer preparado para esta sesion.

Visualizacion de video. Se visualizara en el aula un fragmento de la
pelicula “Clara Campoamor. La mujer olvidada” de Laura Maifid.
Actividad grupal de debate. Los alumnos se dividiran en dos grupos,
los chicos por un lado y las chicas por el otro. Se realizara un debate
en el que los chicos representaran un colectivo a favor del sufragio | 15 min.
femenino y las chicas un partido politico en contra de esto ultimo, el
profesor actuard de mediador del debate.

Lectura en grupos de trimestre. Los alumnos se dividiran en grupos

3 min.

Actividad 3: La
batalla por el
sufragio
femenino

g § de trimestre y se les entregaran los siguientes textos para su lectura:

5 :.;.4': “El dia que se hundio la Bolsa” de Gordon Thomas (1984), “El crac 10 min
3 2 del 29” de J.K. Galbraith, “El discurso inaugural de Franklin Delano ’
<2 Roosevelt del 4 de marzo de 1933”!% y “La crisis del orden antiguo

>

< = 1919-1933”.

< 2 Actividad de grupos de trimestre. Cada grupo, en su dossier de

= E grupo trimestral debera realizar un pequefio comentario en el que 17 min
P> 2 relacione lo que se dice en los textos con el crac del 29, la Gran ‘

Depresion y el New Deal de Roosevelt.

Flipped classrom. Tarea previa: para esta sesion los alumnos deberan traer estudiados los
materiales tedrico-practicos del blog de la asignatura sobre “La pandemia de gripe espafiola”,
“Los Felices Afios Veinte”, “El fascismo italiano (1922-1943)” y “La Alemania nazi (1933-
1945)”.

Tiempo

Desarrollo secuenciado .
estimado

Resolucion de dudas. Al iniciar la clase se dedicaran unos minutos a la resolucion
de dudas o preguntas que los alumnos pudieran tener respecto al material tedrico- | 10 min.
practico que tienen que traer preparado para esta sesion.

Explicacion de actividad de grupo. Se realizard una explicacion
a los alumnos de esta actividad, la cual realizaran fuera del horario
lectivo. Los alumnos se dividiran en cinco grupos, cada grupo
debera elegir un aspecto caracteristico o acontecimiento de los
Felices Afios Veinte (era del jazz, la Mafia de Chicago con Al
Capone a la cabeza, la moda francesa, la masacre de Tulsa...).

5 min.

Actividad 5
The Roaring
Twenties

10 Consulta anexo 2.
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Cada grupo debera realizar un podcast a través de la aplicacion
iVoox en el cual expliquen en que consistia este acontecimiento o
caracteristica de los Felices Afios Veinte. Los podcasts se subiran
al blog de la asignatura. Los alumnos se podran servir de los
apartados traducidos “The Roaring Twenties” de la web History y
“Roaring Twenties to the Great Depression, 1920—1932” de la web
saylordot.org y el video “The Roaring 20's: Crash Course US
History #32” de Crash Course.

Visualizacion de video. Los alumnos visualizaran el video “La

o = @

: 2 3 E gripe espafiola: la mayor pandemia de la historia de la humanidad” | 5 min.
§ En % @ | de Biblioteca Nacional de Espaiia.

2 s = | Actividad de debate. Se realizara un pequefio debate acerca de

& = ?1% los paralelismos que encuentran los alumnos entre la crisis del | 10 min.

Covid-19 y la pandemia de gripe espafiola de 1918.
Lectura en grupos. Los alumnos se dividiran en cuatro grupos, a

%]

S cada grupo se le entregaran los siguientes textos para su lectura:

X8 “Plegarias de los niflos de Colonia antes y después de las 10 mi
ft_ é comidas”, un fragmento del libro “Mein Kampf”, “La doctrina del T
'_; g fascismo” de Benito Mussolini de 1932 y la “Proclamacion del

3 = Imperio Italiano el 9 de mayo de 1936” de Benito Mussolini'!.

E= Actividad de grupo. Cada grupo debera redactar en una hoja las

2 principales caracteristicas de los fascismos europeos | 15 min.

relacionandolos con los textos que les han sido entregados.

Flipped classrom. Tarea previa: para estd sesion los alumnos deberan traer estudiados los
materiales tedrico-practicos del blog de la asignatura sobre “El totalitarismo soviético” y “La
figura de Stalin”

Desarrollo secuenciado Tlf:mpo
estimado

Resolucion de dudas. Al iniciar la clase se dedicaran unos minutos a la resolucion
de dudas o preguntas que los alumnos pudieran tener respecto al material tedrico- | 10 min.
practico que tienen que traer preparado para esta sesion.

Visualizacion de video. Se visualizaran unos fragmentos (seleccion de
escenas de 15 minutos) de “La muerte de Stalin” de Armando lannucci,
“Enemigo a las puertas” de Jean-Jacques Annaud y “Katyn” de Andrzej
Wajda.

Tiempo para reflexion grupal. Los alumnos, divididos en grupos de
trimestre, reflexionaran acerca de las Purgas de Stalin a partir del | 10 min.
visionado de la seleccion de escenas anterior.

Actividad de grupo de trimestre. Los grupos de trimestre realizaran
un breve ensayo en su dossier de grupo trimestral en el que valoren la
personalidad de Stalin y el significado que pudieron tener las purgas de | 20 min.
Stalin. Los alumnos se podran servir del apartado traducido “Great
Purge” de la web History.

I Consulta anexo 2.

15 min.

Actividad 8: El hombre de
acero
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Flipped classrom. Tarea previa: para estd sesion los alumnos deberan traer estudiados los
materiales tedrico-practicos del blog de la asignatura sobre “La Guerra Civil Rusa (1927-
1923)”, “La Segunda guerra italo-etiope (1935-1936)” y “La expansion japonesa en el este de
Asia”.

Tiempo
Desarrollo secuenciado .
estimado

Resolucion de dudas. Al iniciar la clase se dedicaran unos minutos a la resolucion _
de dudas o preguntas que los alumnos pudieran tener respecto al material tedrico- 10 min.
practico que tienen que traer preparado para esta sesion.

Actividad de grupo. Los alumnos se dividiran en cinco grupos, cada
grupo debera elegir un conflicto del periodo de entreguerras (Segunda
guerra italo-etiope, invasion italiana de Albania, invasion japonesa de
Manchuria, Guerra civil rusa...), el profesor le entregara a cada grupo
una ficha que deberan rellenar a partir de una busqueda en la web del
conflicto elegido, algunos datos de la ficha que deberan ser rellenados _
son: contendientes, fechas del conflicto, causas principales, 20 min.
consecuencias principales, cambios territoriales, batallas principales...
Los alumnos podran servirse de los apartados traducidos “Wars, Battles
& Armed Conflicts” de la web Britannica e “International Relations in
the Inter-War Years” de la web schoolshistory y el video traducido
“Why World Peace Failed After WWI. Total War. Timeline” de
Timeline-World History Documentaries.

Actividad individual: Los alumnos tendran que haber leido
previamente la novela “La batalla de Matxitxako” de Fernando Marias
(Alianza Editorial). Realizar de forma individual una ficha guionizada
de lectura que el profesor entregara a los alumnos y que demuestra que
el alumno ha leido y asimilado los contenidos del libro.

Actividad 9: Las guerras del
Interbellum

25 min.
Actividad de grupos de trimestre: Los alumnos, divididos en grupos

de trimestre, realizaran en su dossier de grupo trimestral un pequefio
ensayo basandose en la lectura del libro en el que expondran una
pequena reflexion acerca del concepto “nifios de la guerra” en el
contexto de la Guerra civil espafiola e incluiran ejemplos que conozcan
de esté clase de nifios en la actualidad.

Flipped classrom. Tarea previa: para esta sesion los alumnos deberan traer estudiados los
materiales tedrico-practicos del blog de la asignatura sobre “La Guerra Civil Espanola”. A
mayores, deberan haber visualizado en su casa el video “La Guerra Civil espafiola” de
Academia Play.

Actividad 12: Consecuencias
de la Guerra Civil Espaiiola

Desarrollo secuenciado Tiempo
estimado

Resolucion de dudas. Al iniciar la clase se dedicaran unos minutos a la resolucién .
de dudas o preguntas que los alumnos pudieran tener respecto al material teorico- 10 min.
practico que tienen que traer preparado para esta sesion.

Actividad de grupo. La actividad en la que habia que realizar una
serie de entrevistas a los abuelos y grabarlas en video o en audio se | 25 min.
presentara en esta sesion. El profesor hara una seleccion de algunas
entrevistas y se visualizaran en clase.

Actividad de debate. Se realizard un pequefio debate de las .
consecuencias que tuvo la Guerra Civil Espafiola en el desarrollo de | 20 min.
Espafia desde el final de esta hasta la actualidad.

Guerra Civil
Espafiola

Actividad 10:
Testigos de la
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Dia de salida complementaria por lo que los alumnos no tienen ninguna tarea Flipped
Classrom.
. Tiempo
Desarrollo secuenciado : P
estimado
< S Salida complementaria. Se realizara una visita por parte de toda
= 3 la clase al Archivo General de la Guerra Civil Espafiola de
- g Salamanca, alli podran visualizar de primera mano la propaganda de
- . .. , Toda la
=T ambos bandos durante la contienda. Como actividad, deberan, de
® = & T .. T =
< g2 forma individual, durante la visita, apuntar en su dossier individual, | mafiana
- como si de un diario de viaje se tratara, que elementos de la visita
- g (carteles, cartas, fotografias...) les suscitan mayor atenciéon y por
qué.

1.4.Instrumentos, métodos de evaluacion y criterios de calificacion

En lo referente a al sistema de evaluacion y calificacion, esta unidad didéctica se
ajustard al mismo sistema que el resto de la programacion (ver epigrafe 2.6 de la primera
parte). Las actividades grupales (debates, ensayos, podcasts...) supondran el 30% de la
calificacion en esta unidad; las actividades grupales trimestrales, cuyo trabajo se refleja
en el dossier grupal trimestral, un 20%; las actividades individuales, cuyo trabajo se
refleja en el dossier individual, contaran un 20%; y, por ultimo, la prueba escrita, que
incluird ademas contenidos abordados en la U.D. 6: Primera Guerra Mundial (1914-1918)
y Revolucion Rusa y la U.D. 8: Democracia y dictadura en Espafia aportara el otro 30%!2.
Hay que sefalar que la nota que obtenga el alumno en la actividad relacionada con la
ficha guionizada sobre la lectura hace media con la nota de la ficha guionizada de 1a U.D.
9: La Segunda Guerra Mundial (1939-1945), y a partir de esta media el alumno puede
subir hasta 1 punto adicional en la nota del trimestre.

A continuacion, se expone una tabla en la que aparecen reflejados los instrumentos
de evaluacion que se utilizaran para evaluar cada estandar de aprendizaje de la U.D. 7: El

periodo de entreguerras (1919-1939) y sus exponentes: La Guerra Civil Espaiola:

12 Consultar anexo 7.
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Instrumentos de evaluacion

. Actividades
Estandar de aprendizaje evaluable D DOSrSliegde de grupo Leggg: y Trelinl
individual srup (debate, .. escrita
trimestral guionizada
ensayo...)

Identifica las causas de la hiperinflacion alemana de 1923 y sus efectos

Comprende los principales acontecimientos que marcaron el desarrollo de la
Republica de Weimar

Conoce algunos de los mayores exponentes de la creacion audiovisual de la
Republica de Weimar

1.3. Discute las causas de la lucha por el sufragio de la mujer. (B5)

Identifica las causas y consecuencias del crac del 29

Conoce las principales caracteristicas de los denominados Felices Afios
Veinte

Compara la extension de los efectos de una pandemia a nivel mundial como
la gripe espaniola con la crisis sanitaria actual

3.1. Explica diversos factores que hicieron posible el auge del fascismo en Europa.
(BS)

Analiza el ascenso al poder de Stalin y sus consecuencias sobre la politica
interna y externa de la Union Soviética

Conoce los principales conflictos del periodo de entreguerras y reconoce los
principales factores que los definen

Diferencia entre los distintos bandos de la contienda y comprende el
desarrollo, las batallas mas relevantes y las implicaciones del conflicto

Identifica y analiza la propaganda utilizada por parte de ambos bandos
durante la contienda

Conoce las principales consecuencias de la Guerra Civil Esparniola en la
poblacion espariola

Entiende el significado del concepto “nifios de la guerra”™
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1.5.Materiales y recursos para el alumnado

Sesion 3

Apartado “The Roaring Twenties” de la web History.
https://www.history.com/topics/roaring-twenties/roaring-twenties-history

Apartado “Roaring Twenties to the Great Depression, 1920—1932” de la web saylordot.org.
https://saylordotorg.github.io/text a-history-of-the-united-states-vol-2/s09-roaring-twenties-to-the-
great-.html

Sesion 4

Apartado “Great Purge” de la web History.
https://www.history.com/topics/russia/great-purge

Sesion 5

Apartado “Wars, Battles & Armed Conflicts” de la web Britannica.
https://www.britannica.com/browse/Wars-Battles-Conflicts

Apartado “International Relations in the Inter-War Years” de la web schoolshistory.
https://schoolshistory.org.uk/topics/world-history/interwar-period-c1918-1945/

Canal de The Great War. Worthless Paper Money-German Hyper-Inflation Starts After WW1. THE

Sesion 1 GREAT WAR 1921. Youtube.
https://www.youtube.com/watch?v=cZBDyrXji5Q&ab_channel=TheGreatWar
Canal de Biblioteca Nacional de Espana. La gripe espariola: la mayor pandemia de la historia de la
humanidad. Youtube.

Sesién 3 https://www.youtube.com/watch?v=si6IkK ST YZE&ab_channel=BibliotecaNacionaldeEspa%C3%Bla
Canal de CrashCourse. The Roaring 20's: Crash Course US History #32. Y outube.
https://www.youtube.com/watch?v=VIfOR1XCM{f7A

Sesién 6 Canal de Academia Play. La Guerra Civil espariola. Y outube.
https://www.youtube.com/watch?v=yj9N9DTtdas
Lang, F. (1927). Metropolis. [Pelicula]

Sesion 1 Lang, F. (1931). M, el vampiro de Diisseldorf. [Pelicula]

Wiene,, R. (1920). El gabinete del doctor Caligari. [Pelicula]
Pabst, G. W. (1929). La Caja de Pandora. [Pelicula]

Sesion 2 Mana, L. (2011). Clara Campoamor. La mujer olvidada. [Pelicula]
lannucci, A. (2017). La muerte de Stalin. [Pelicula]

Sesion 4 Annaud, J. J. (2001). Enemigo a las puertas. [Pelicula]

Wajda, A. (2007). Katyn. [Pelicula]
Canal de Timeline-World History Documentaries. Why World Peace Failed After WWI. Total War.

Sesién 5 Timeline. Y outube. -
https://www.youtube.com/watch?v=bd8bS6yGOXI&ab_channel=Timeline-
WorldHistoryDocumentaries

Sesion 2

“El dia que se hundio6 la Bolsa” de Gordon Thomas (1984),

“El crac del 29 de J.K. Galbraith
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https://www.history.com/topics/roaring-twenties/roaring-twenties-history
https://saylordotorg.github.io/text_a-history-of-the-united-states-vol-2/s09-roaring-twenties-to-the-great-.html
https://saylordotorg.github.io/text_a-history-of-the-united-states-vol-2/s09-roaring-twenties-to-the-great-.html
https://www.history.com/topics/russia/great-purge
https://www.britannica.com/browse/Wars-Battles-Conflicts
https://schoolshistory.org.uk/topics/world-history/interwar-period-c1918-1945/
https://www.youtube.com/watch?v=cZBDyrXji5Q&ab_channel=TheGreatWar
https://www.youtube.com/watch?v=si6IkKSLYZE&ab_channel=BibliotecaNacionaldeEspa%C3%B1a
https://www.youtube.com/watch?v=VfOR1XCMf7A
https://www.youtube.com/watch?v=yj9N9DTtdas
https://www.youtube.com/watch?v=bd8bS6yGOXI&ab_channel=Timeline-WorldHistoryDocumentaries
https://www.youtube.com/watch?v=bd8bS6yGOXI&ab_channel=Timeline-WorldHistoryDocumentaries

“El discurso inaugural de Franklin Delano Roosevelt del 4 de marzo de 1933 (1933)

“La crisis del orden antiguo 1919-1933”

Sesion 3

“Plegarias de los nifios de Colonia antes y después de las comidas”

Fragmento del libro “Mein Kampf” (1925-1926)

“La doctrina del fascismo por Benito Mussolini” (1932)

“Proclamacion del Imperio Italiano el 9 de mayo de 1936 por Benito Mussolini “(1936)

Sesion 5

Marias, F. (2006). La batalla de Matxitxako. Alianza Editorial.

1.6. Bibliografia para la actualizacion cientifico docente

FERNANDEZ, A. (1992). Historia del Mundo Contempordneo. Editorial Mare Nostrum.

GALBRAITH, J.K. (1993). El crack del 29. Editorial Ariel.

HEFFER, J. (1982) La Gran Depresion. Editorial Narcea.

HERNANDEZ SANDIOCA, E. (1992). Los fascismos europeos. Editorial Istmo.

MARCOS, M. C. (2002). La Il Republica y la Guerra Civil (1931-1939). Editorial Actas.

MIRALLES, R. (1996). Equilibrio, hegemonia, reparto. Las relaciones internacionales
entre 1870y 1945. Editorial Sintesis.

REOUVIN, P (1985). Historia de las relaciones internacionales: siglos XIX y XX.
Editorial Akal.

TAIBO, C. (1993). Historia de la Union Soviética (1917-1991). Editorial Sintesis.
TONNENBRAUM, E. R. (1975). La experiencia fascista. Sociedad y cultura en Italia

(1922-1945). Alianza Editorial.

TUSELL, J. (1998). Historia de Espania en el siglo XX. II. La crisis de los afios treinta:
Republica y Guerra Civil. Editorial Taurus.
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2.ACTIVIDAD DE INNOVACION EDUCATIVA

La actividad de innovacion educativa elegida para esta Unidad Didactica es una
WebQuest que lleva por nombre “El periodo de entreguerras: de Versalles a la Ofensiva
Final”. Este epigrafe se dividirda en dos partes: en primer lugar, se expondrd un
fundamento tedrico para esta actividad de innovacion educativa; en segundo lugar, se
presentara la actividad de innovacion, la cual se adaptara a los contenidos, criterios y

estandares de aprendizaje evaluables de la unidad didactica modelo.

2.1.Fundamentacion tedrica

El concepto de WebQuest tiene numerosas definiciones, una de las mas completas
es la que sefiala la Comunidad Catalana de Webquest: “una WebQuest es una estrategia
de investigacion guiada, que se sirve de recursos procedentes de Internet, que tiene en
cuenta el tiempo del alumno y que se organiza siguiendo las pautas del trabajo
cooperativo donde cada persona-alumno se hace responsable de una parte del trabajo. Las
WebQuest obligan a la utilizacion de habilidades cognitivas de alto nivel dando prioridad
a la transformacion de la informacion™ (Fierro, 2005).

De esta definicion se extraen las principales razones del porque se ha escogido la
WebQuest como actividad de innovacion educativa. En primer lugar, la WebQuest
propone una tarea factible y atractiva para el alumnado, asi como un proceso para realizar
durante el cual los alumnos utilizaran la informacion, no se limitaran a contemplarla,
tendran que ser activos no pasivos en el tratamiento de esta, deberan analizar, sintetizar,
juzgar, compartir (Adell, 2006)... La tarea no se limita a responder preguntas concretas
sobre hechos o conceptos o trasladar lo que se muestra en el ordenador a una mera ficha,
la WebQuest lleva al alumno a comprender, a no a ser un mero espectador (Adell, 2006).

En segundo lugar, la WebQuest utiliza estrategias en pos de la motivacion, el
alumno realiza una “tarea real”, no es un mero “juego”, la propia tarea genera interés en
el estudiante, amén de esto, la respuesta a la WebQuest no se localiza en la red para que
el alumno la encuentre, el alumno debe de fabricarla a partir de la informacién que se le
proporcione, el ser “activo” que se ha mencionado previamente.

En tercer lugar, en la linea de las decisiones metodolédgicas y didacticas por las
que se ha optado en esta unidad, la WebQuest fomenta sobremanera el aprendizaje

cooperativo al mismo tiempo que refuerza la autoestima de los estudiantes ya que
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promueve la cooperacion y la colaboracion entre los ellos para resolver una tarea comun,
cada alumno desempefa un rol especifico en el seno de un grupo, el cual debe coordinar
los esfuerzos de sus integrantes para la resolucion de una tarea (Adell, 2006). Todos los
estudiantes son necesarios para la resolucion de la tarea, ninguno es prescindible, la
cooperacion es una maxima dentro de una estrategia didactica como la WebQuest.

Por ultimo, el desarrollo cognitivo que se alcanza en el alumnado es evidente. A
partir de las instrucciones y herramientas que la WebQuest (y, por extension, el profesor),
proporciona a los estudiantes, sumado al trabajo cooperativo, conducen a que los
estudiantes puedan llevar a cabo tareas que, en solitario, no serian capaces de desarrollar
bajo ningun concepto. El objetivo claro es tratar de ayudarles con subtareas especificas
en las que el profesor actiia de guia para que estos adquieran, procesen y produzcan
informacion (Adell, 2006).

En definitiva, para el disefio de una WebQuest, el profesor debe elegir un tema
adecuado relacionado con la unidad didactica en cuestion, buscar recursos web de diversa
indole que estén adaptados a las capacidades de los estudiantes, organizar todos estos
recursos y, por ultimo, presentar un reto atractivo que sea capaz de motivar a los alumnos.
Todo esto debe materializarse en una pagina web en la que se presente esta actividad al
alumnado, la cual debe estar dividida en una serie de apartados: Introduccion (la
presentacion de la tarea a los estudiantes para despertar su motivacion), Tarea (describir
de manera clara y concisa cudl serd el resultado de las actividades de aprendizaje),
Proceso (los pasos que debe seguir el estudiante para llevar a cabo la tarea), Recursos
(lista de recursos online y offline que el profesor ha seleccionado para que el estudiante
complete su tarea), Evaluacion (los criterios que se seguiran para evaluar el rendimiento
del alumnado) y Conclusion (una reflexion acerca del proceso y de los resultados
obtenidos por parte de los estudiantes) (Adell, 2006).

Para la elaboracion de la WebQuest: “El periodo de entreguerras: de Versalles a
la Ofensiva Final” se ha optado por usar la aplicacion Wix. La web esta dividida en
distintas secciones, cada una correspondiente a cada una de las partes que componen una

WebQuest. En el siguiente epigrafe se muestra su desarrollo paso por paso.
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2.2.Desarrollo de la Webquest: El periodo de entreguerras: de Versalles
a la Ofensiva Final

Para el estudio de todos los contenidos, criterios y estandares de aprendizaje
evaluables correspondientes a esta Unidad Didéctica 7: El periodo de entreguerras (1919-
1939) y sus exponentes: La Guerra Civil Espafiola se ha disefiado la WebQuest: “El
periodo de entreguerras: de Versalles a la Ofensiva Final”. A través de esta los alumnos
trabajaran, siguiendo la metodologia de la WebQuest, todos los acontecimientos,
movimientos politicos, ideologias, conflictos bélicos del periodo de entreguerras
poniendo un especial énfasis en la Guerra Civil Espafiola, conflicto que sirve de elemento
de clausura de este periodo. A través de la apuesta por esta metodologia se consigue alejar
al alumno del tradicional método expositivo para que este entre en contacto de una manera
natural con el aprendizaje cooperativo y el aprendizaje por descubrimiento al mismo
tiempo que desarrolla sobremanera la competencia digital.

El objetivo de esta WebQuest es que el alumnado conozca y comprenda el
turbulento periodo de entreguerras: coémo se produjo el paso de la euforia de los Felices
Anos Veinte al Crac del 29, el nacimiento de los totalitarismos como contraposicion a las
democracias occidentales, la inestable situacion econdmica alemana, la Guerra Civil
Espaiola como prélogo de la Segunda Guerra Mundial... Ademas, se busca que a medida
que el alumnado va conociendo los principales acontecimientos de este periodo historico
sea capaz de desarrollar paralelamente la empatia histérica y de comprender el valor de
la paz y la democracia como elementos opuestos a cualquier clase de totalitarismo o
ideologia belicista. Como objetivo adicional, esta WebQuest persigue que los alumnos
desarrollen el espiritu critico a la hora de abordar cualquier relato narrativo sobre un
conflicto, acontecimiento o periodo.

En primer lugar, el apartado “Introduccion”, en el se expondré el contexto de la
Webquest, con ello se trasladara el protagonismo a los alumnos y asi se generara
motivacion en estos. Los alumnos se dividirdn en cinco grupos, cada grupo asumira el
papel de un periodista que trabaja para el rotativo britdnico The Sun. A cada periodista se
le ha asignado por parte de la direccion del periddico viajar a un pais para estudiar durante
varios afos los acontecimientos en los que se vera envuelto y, por consiguiente, informar
de estos a su periddico. A cada grupo se le asignaréd un pais de los siguientes: Republica
de Weimar/Alemania Nazi de Hitler, Italia fascista de Mussolini, el Imperio del Japon,

Estados Unidos y la Union Soviética.
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En segundo lugar, el apartado “Tarea”, en el cual se expondra el reto planteado en
la actividad. La primera tarea consiste en que cada uno de los grupos debera elaborar una
portada de periddico que esté exclusivamente dedicada al pais que le ha sido asignado y
en la que se expongan todos los acontecimientos, conflictos, aspectos relevantes, figuras
historicas...que caracterizaron a este durante el periodo de entreguerras. Por ejemplo, si
el pais asignado es la Italia fascista, la portada debera contener imagenes, referencias,
parrafos...dedicados a la Segunda Guerra Italo-etiope, la invasion italiana de Albania, el
ascenso de Mussolini, la firma del Pacto de Acero...Pero, si, por ejemplo, el pais asignado
fuera Japon, en la portada se deberia hacer referencia al creciente militarismo y
nacionalismo japonés, al incidente de Manchuria y su posterior invasion, al estallido de
la Segunda Guerra Chino-japonesa... Estas portadas seran expuestas en clase y colocadas
a modo de mural al fondo del aula para su visualizacién por parte de todo el alumnado.

La segunda tarea tiene relacion con la Guerra Civil Espafiola. Tras la conclusion
de su estancia en los paises asignados, todos los periodistas han sido enviados a Espaia
debido al estallido de la guerra para llevar a cabo un minucioso estudio del conflicto y
elaborar asi un articulo periodistico. Los grupos a los que les fueron asignados una
democracia occidental como Estados Unidos o un estado comunista como la Union
Soviética tendran que realizar un articulo periodistico en el que describan los principales
acontecimientos de la Guerra Civil Espafiola vistos desde la perspectiva del bando
nacional, mientras que a los grupos que se les asignaron estados fascistas como la
Alemania Nazi o la Italia fascista o estados de corte militarista e imperialista como Japon
realizardn el mismo trabajo pero desde la perspectiva del bando republicano. Estos
articulos seran presentados en clase para posteriormente realizar un debate en torno a la
cuestion de las diferentes perspectivas en los conflictos. En este se abordara el como los
diferentes relatos que se pueden hacer de un conflicto dependiendo del bando del que se
trate inciden en la opinién sobre el mismo, para el debate se usard como base la Guerra
Civil Espafiola comparandola con el conflicto ruso-ucraniano en torno a la Guerra del
Donbass y la invasion rusa de Ucrania de 2022.

En tercer lugar, el apartado “Proceso”, en este se incluira, por un lado, una
explicacion de los pasos a seguir para resolver la tarea que se ha encomendado a los
grupos, y por otro, un plan de actuacion dividido en sesiones en el que se reflejard como

sera la temporalizacion de la WebQuest. El cronograma es el siguiente:
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CRONOGRAMA PARA EL ESTUDIO DE LA UNIDAD DIDACTICA 7 A TRAVES
DE LA WEBQUEST EL PERIODO DE ENTREGUERRAS: DE VERSALLES A LA

OFENSIVA FINAL
Sesion Estadio de 1a WebQuest
Sesion 1 Presentacion de la WebQuest y comienzo del
Y trabajo de elaboracion de las portadas

Sesion 2

Sesion 3

Sesion 4 Presentacion de las portadas en clase y

Sesion 5 comienzo del trabajo de elaboracién de un

Sesién 6 articulo periodistico de la Guerra Civil
Espatfiola

Sesion 7 Presentacion de los articulos en clase y
realizacion del debate

En cuarto lugar, el apartado “Recursos”, en este se incluyen todos los recursos
necesarios para la resolucion de la tarea. Normalmente este apartado estd compuesto por
una lista de sitios Web que el profesor ha localizado para ayudar al estudiante a completar
la tarea. Estos son seleccionados previamente para que el estudiante pueda enfocar su
atencion en el tema en lugar de navegar a ciegas (Moreira, 2004). Todos estos recursos
(videos, textos, articulos periodisticos...) tienen caracter didactico y estan adaptados a la
edad y nivel de desarrollo cognitivo de los estudiantes permitiéndoles asi realizar un
aprovechamiento total de los mismos. Los recursos estan clasificados en funcion de las
naciones asignadas, de esta forma cada grupo se focalizard en los recursos orientados al
pais sobre el cual trabajara. Los recursos destinados a la tarea sobre la Guerra Civil
Espafiola son comunes para todos los grupos, en su mano se encuentra como utilizarlos
en funcion del bando sobre el que les haya tocado trabajar.

En quinto lugar, el apartado “Evaluacion”, en este apartado se incluyen dos
rubricas que los alumnos pueden consultar para conocer como se evaluaran las dos tareas
enmarcadas en la WebQuest. Amén de esto, los alumnos encontraran un enlace que les
redireccionard a una pagina web para que hagan una autoevaluacion sobre la participacion
en la actividad. A continuacion, se muestran las dos ribricas que se incluyen dentro de la

Webquest y que valoran el trabajo del alumnado:

RUBRICA PARA LA PORTADA DE LA WEBQUEST
Insuficiente Suficiente Adecuado
Trabajo El grupo no ha | El grupo ha|El grupo ha|El grupo ha
cooperativo trabajado de | trabajado de | trabajado de | trabajado de
manera forma manera manera
cooperativa, el | cooperativa, cooperativa y se | cooperativa  y

106



trabajo se ha | aunque se | aprecia un alto | coordinada en
realizado de | aprecia que la | nivel de | todo momento.
forma individual | cooperacion cooperacion
y se ha juntado | entre los | entre los
al final integrantes no ha | integrantes
sido del todo
elevada
Utilizacion de | No se  han | Se han utilizado | Se han utilizado | Se han utilizado
los recursos | utilizado algunos de los | bastante de los | la mayoria de los
proporcionados | ninguno de los | recursos recursos recursos
recursos proporcionados | proporcionados | proporcionados
proporcionados | por la Webquest | por la WebQuest | por la WebQuest
por la Webquest
Portada La portada no | La portada | La portada | La portada
cuenta con | cuenta con | cuenta con | cuenta con la
ninguno de los | algunos de los | bastantes de los | mayoria de los
elementos elementos elementos elementos
propuestos por | propuestos por | propuestos por | propuestos por
la WebQuest la WebQuest la WebQuest la Webquest
Conceptos y | Los contenidosy | Los contenidosy | Los contenidosy | Los contenidos y
contenidos conceptos conceptos conceptos conceptos
histéricos historicos historicos histéricos historicos
presentados presentados presentados presentados no
contienen contienen contienen contienen
multiples fallos | algunos  fallos | algunos  fallos | practicamente
graves graves leves ningun tipo de
fallo
RUBRICA PARA EL ARTICULO PERIODISTICO DE LA
WEBQUEST
Insuficiente Suficiente Adecuado ;
Trabajo El grupo no ha | El grupo ha|El grupo ha|El grupo ha
cooperativo trabajado de | trabajado de | trabajado de | trabajado de
manera forma manera manera
cooperativa, el | cooperativa, cooperativa y se | cooperativa y
trabajo se ha | aunque se | aprecia un alto | coordinada en
realizado de | aprecia que la | nivel de | todo momento
forma individual | cooperacion cooperacion
y se ha juntado | entre los | entre los
al final integrantes no ha | integrantes
sido del todo
elevada
Utilizacion de | No se  han | Se han utilizado | Se han utilizado | Se han utilizado
los recursos | utilizado algunos de los | bastante de los | la mayoria de los
proporcionados | ninguno de los | recursos recursos recursos
recursos proporcionados | proporcionados | proporcionados
proporcionados | por la Webquest | por la WebQuest | por la WebQuest
por la Webquest
Articulo El articulo | El articulo | El articulo | El articulo
periodistico periodistico mno | periodistico no | periodistico no | periodistico no

cuenta con

cuenta con

cuenta con

cuenta con
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ninguno de los | ninguno de los | ninguno de los | ninguno de los
elementos elementos elementos elementos
propuestos por | propuestos por | propuestos por | propuestos por
la WebQuest la WebQuest | la WebQuest | la WebQuest
cuenta con | cuenta con | cuenta con la
algunos de los | bastantes de los | mayoria de los
elementos elementos elementos
propuestos por | propuestos por | propuestos por
la WebQuest la WebQuest la Webquest
Conceptos y | Los contenidos y | Los contenidosy | Los contenidosy | Los contenidos y
contenidos conceptos conceptos conceptos conceptos
histéricos historicos historicos histéricos histéricos
presentados presentados presentados presentados no
contienen contienen contienen contienen
multiples fallos | algunos  fallos | algunos  fallos | practicamente
graves graves leves ningin tipo de
fallo

Por ultimo, el apartado “Conclusiones”, en el se incluird una pequefia reflexion
sobre el periodo de entreguerras, asi como una serie de cuestiones que animen a los
estudiantes a continuar con la investigacion de un periodo historico tan atractivo como el
periodo de entreguerras. Amén de esto, los alumnos también podran encontrar un enlace
que les redireccionard a un cuestionario en el que plasmaran su vision sobre el conjunto
de la WebQuest. Este cuestionario junto a los resultados de las tareas de los estudiantes

servird como base para que el profesor se autoevalue.

CONCLUSIONES

A partir de la realizacion de este Trabajo de Fin de Master se puede comprobar
hasta donde llega la labor de un docente, esta no se queda en importar clases en el aula,
el docente debe de ser capaz de elaborar y disefiar una programacion en la que se incluyan
objetivos a alcanzar, una metodologia especifica, sistema de evaluacion para calificar la
evolucion del proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado...Todo ello al mismo
tiempo que motiva y guia a los alumnos durante toda la trayectoria educativa. Es por esto
por lo que la profesion docente es una profesion sacrificada, una profesion que para ser
alcanzada el aspirante debe, por un lado, tener vocacion por la profesion, algo que de
primeras puede parecer que no es necesario, pero lo es, y por otro, superar la carrera, el

presente Master y las temidas oposiciones.
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Pese a todo lo que debe lograr el docente para alcanzar su puesto, su figura no es
debidamente reconocida, por lo menos en el caso de Espafia, la figura del docente es
constantemente menospreciada desde el punto de vista social y politico, como si de un
ente al que es necesario despojarle de sus ultimas prerrogativas. El hecho de que el
docente sea el encargado de formar a las proximas generaciones y de asentar en ellas las
bases de la sociedad en la que vivimos parece no importar sobremanera a la sociedad
actual.

En lo referente a la unidad didactica modelo elegida, como bien ya he referenciado
a lo largo del trabajo, los paralelismos que se pueden encontrar con la sociedad y periodo
actual son numerosos. Hay quienes afirman que la historia es ciclica, de ser asi, fijarse en
un periodo tan convulso como fue el periodo de entreguerras con el objetivo de dilucidar
el como afrontar los retos que nos depara la actualidad puede que no sea una mala idea,
y mucho menos si esto se traslada a un aula. Los estudiantes actuales son quienes van a
tener que lidiar con las consecuencias de nuestras acciones presentes, al igual que fueron
los hijos de los que vivieron en el periodo de entreguerras los que lidiaron con las
consecuencias de los actos de las generaciones pasadas. Un periodo historico como este
puede servir como una gran base sobre la que erigir el sentido critico, empatico y curioso
del alumnado.

En definitiva, es necesaria una educacion de calidad que promueva entre los
estudiantes el pensamiento critico, coherente y empatico, de esta manera el alumno podra
comprender el pasado y a partir de esto entendera el porque es asi la sociedad en la que
vive y en la que tendra que desenvolverse. La Historia, junto con la Geografia, son las
herramientas de las que se puede valer el sistema educativo para inculcar esta clase de
pensamiento entre el alumnado, siempre y cuando lo haga de la forma adecuada.
Simplemente espero que cuando alcance la profesion docente pueda llevar a cabo, en la
medida de lo posible, lo que me propongo con estas palabras y no se queden inicamente

en eso, meras palabras.
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ANEXOS

ANEXO 1

Eg Junta de
WP Castillay Leon

Consejeria de Educacion

CALENDARIO ESCOLAR
M X J VvV § D

SEPTIEMBRE OCTUBRE
vV 8 D S D
1 2 3 2 3 4 5 6 7

6 7 8 9 10 11 12 ' 4 5 6 7 8 9 10 8 9 10 11 12 13 14

13 14 15 16 17 18 19 11 m 13 14 15 16 17 15 16 17 18 19 20 21
21 22 23 24 25 26 18 19 20 21 22 23 24 22 23 24 25 26 27 28
28 29 30 25 26 27 28 29 30 31 29 30

NOVIEMBRE

DICIEMBRE ENERO FEBRERO

L M x J vs oot L M X J VS D
1.2 3 4 5 1.2 3 4 5 6

B B o1« 7 8 9 10 11 12 13

13 14 15 16 17 18 19 10 11 12 13 14 15 16 14 15 16 17 18 19 20

20 21 22 [PEORIEIEL) 17 18 19 20 21 22 23 21 22 23 24 25 26 27

27 28 29 30 31 24 25 26 27 28 29 30 28

MARZO ABRIL MAYO

L M J V. S D V S D V. S D
1 2 3 1 2 3 1

7 8 9 10 11 12 13 4 5 6 [ 9 10 n 3 6 7 8

14 15 16 17 18 19 20 [REEERFANE kI Ca 10 11 12 13 14 15

21 22 23 24 25 26 27 18 19 20 21 22 23 24 16 17 18 19 20 21 22

28 29 30 31 25 26 27 28 29 30 23 24 25 26 27 28 29
30 3N

JUNIO

L M X J V S8 D

1.2 3 4 5
6 7 8 9 10 11 12
13 14 15 16 17 18 19
20 21 2@ 25 26
27 28 29 30

Leyenda:
Inicio de curso (1)
Inicio de curso (2)

. Inicio de curso (3)
Inicio de curso (4)
Inicio de curso (5)
Inicio de curso (6)
Vacaciones escolares
Fiestas laborales
Dias no lectivos
Fin de curso (1)

Figura 1. Calendario escolar 2021-2022
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Unidad

Lectura Actividad
didactica
UD.3 Dickens, Individual y grupos de trimestre. Leer la novela “Oliver Twist”
Charles. Oliver | de Charles Dickens (Editorial Anaya). Realizar de forma
Twist. Editorial | individual una ficha guionizada de lectura que el profesor
Anaya, 2012 entregara a los alumnos y que demuestra que el alumno ha leido
y asimilado los contenidos del libro. Amen de esto, los alumnos,
en grupos de trimestre, realizaran un ensayo en su dossier de
grupo trimestral basdndose en la lectura del libro en el que
expondran las condiciones del trabajo infantil durante la
Revolucion Industrial y las diferencias con su situacion actual.

UD.5 Pérez Reverte, | Individual y grupos de trimestre. Leer la novela “Un dia de
Arturo. Un dia | colera” de Arturo Pérez Reverte (Editorial Debolsillo). Realizar
de colera. de forma individual una ficha guionizada de lectura que el
Editorial profesor entregara a los alumnos y que demuestra que el alumno
Debolsillo, 2015. | ha leido y asimilado los contenidos del libro. Amen de esto, los
alumnos, en grupos de trimestre, realizaran un pequeio trabajo en
su dossier de grupo trimestral basdndose en la lectura del libro en
el que expondran cuales son los principales acontecimientos de la
Guerra de la Independencia en relacion con los levantamientos

del 2 y 3 de mayo de 1808 de Madrid.

U.D.7 | Marias, Fernndo, | Individual y grupos de trimestre. Leer la novela “La batalla de
La batalla de | Matxitxako” de Fernando Marias (Alianza Editorial). Realizar de
Martxitxako. forma individual una ficha guionizada de lectura que el profesor

Alianza entregard a los alumnos y que demuestra que el alumno ha leido
Editorial, 2016. | y asimilado los contenidos del libro. Amen de esto, los alumnos,
en grupos de trimestre, realizaran en su dossier de grupo trimestral
un pequeno ensayo basdndose en la lectura del libro en el que
expondran una pequefia reflexion acerca del concepto “nifios de
la guerra” en el contexto de la Guerra civil espafiola e incluiran

ejemplos que conozcan de estd clase de nifios en la actualidad.

U.D.9 Frank, Ana. El | Individual y grupos de trimestre. Leer la novela “El diario de Ana
diario de Ana | Frank” de Ana Frank (Editorial Debolsillo). Realizar de forma

Frank. Editorial | individual una ficha guionizada de lectura que el profesor

Debolsillo, 2008. | entregara a los alumnos y que demuestra que el alumno ha leido
y asimilado los contenidos del libro. Amen de esto, los alumnos,
en grupos de trimestre, realizaran un pequefio trabajo en su
dossier de grupo trimestral basandose en la lectura del libro en el
que expondran su reflexion acerca de la cuestion de la
aquiescencia de la poblacion alemana con respecto al Holocausto
y cuales pudieron ser los puntos clave de esta.

U.D. 13 Méndez, Individual y grupos de trimestre. Leer la novela “Los girasoles
Alberto. Los ciegos” de Alberto Méndez (Editorial Anagrama). Realizar de

girasoles ciegos. | forma individual una ficha guionizada de lectura que el profesor
Editorial entregara a los alumnos y que demuestra que el alumno ha leido

Anagrama, 2004.

y asimilado los contenidos del libro. Amen de esto, los alumnos,
en grupos de trimestre, realizaran en su dossier de grupo trimestral
un pequeio ensayo basandose en la lectura del libro en el que
expondran las consecuencias inmediatas para la sociedad
espafiola de la victoria franquista y la represion que acompafio a
esta.

Figura 3. Tabla de lecturas por trimestre
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ANEXO 2

J. Galbraith

“El martes 29 de octubre fue el dia més devastador en la historia de la Bolsa de Nueva
York y, posiblemente, el mds devastador en la historia de todos los mercados. Todo lo
peor de todos los dias anteriores se dio cita en €él. El volumen de contratacién fue
inmensamente superior al del “Jueves Negro”; la degradacién de los precios alcanzé
profundidades sélo superadas el lunes. La incertidumbre y la alarma fueron tan
grandes como en cualquiera de los dias citados.

Tan pronto como abrié el mercado, se empezé a vender con enloquecida urgencia. Se
ofrecian grandes masas de valores al precio que quisiesen dar; de haber continuado
todo el dia el ritmo de venta de la primera hora el volumen total habria sido de 33
millones de transferencias.”

Galbraith. El crac del 29.

Texto 1. El crac del 29 de J. K. Galbraith

F. D. Roosevelt

“Este es inexorablemente el momento de decir la verdad, toda la verdad, con
franqueza y atrevimiento. Debemos actuar rapidamente; utilizaré el Congreso como el
ultimo recurso para combatir la crisis, con un poder ejecutivo amplio para librar una
batalla contra el estado de emergencia, con un poder tan grande como el que me seria
conferido si de hecho fuésemos invadidos por un pais extranjero.”

F. D. Roosevelt. Discurso de toma de posesion de la presidencia. 1933.

Texto 2. El discurso inaugural de Franklin Delano Roosevelt del 4 de marzo de 1933
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“iItalianos! Escuchad la ley que pone punto final a un periodo de nuestra historia y
abre otro repleto de inmensas posibilidades de futuro.

1° Los territorios pertenecientes hasta el presente al imperio de Etiopia pasan a la
soberania absoluta e indeclinable del reino de Italia.

2° El rey de Italia adopta para si y para sus herederos el titulo de emperador de
Etiopia.

{Oficiales' jSuboficiales! jSoldados de todas las fuerzas de Africa e Italia! «Camisas
negras» iltalianos e italianas! jLevantad, legionarios, vuestros corazones y vuestras
banderas con esta conviccién y saludad como se merece la reaparicién del Imperio,
después de mil quinientos afios, sobre las colinas de Roma!”

Proclamacion del Imperio desde el 9 de mayo de 1936.

Texto 3. “Proclamacion del Imperio Italiano el 9 de mayo de 1936 de Benito Mussolini

ANEXO 3

Europe 1814: Congress of Vienna

)-‘/ : 2
26 Jul-14 Aug 1814

Sweden forces Norway
to come to terms

1 Nov 1814-9 Jun 1815
Congress of Vienna
redraws map of Europe

Sep-Dec 1814
Unsuccessful
Serbian rebellion
against Ottomans

ECYETs D
= el
vV omniatlas.com

Change map... 4 Prev Next P %* Key Appearance...

Figura 1. Mapa del Congreso de Viena de 1814 de la aplicacion OmniAtlas
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Get GieaCron Premium

el o ol NERE

Figura 2. Mapa de América en 1815 de la aplicacion GeaCron

Get GeaCron Premium

Yowcmmiy el 4 44 4 (o] 2o [S]

Figura 3. Mapa de América en 1822 de la aplicacion GeaCron
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ANEXO 4

=

Figura 1. Ukiyo-e de Takiyasha la bruja y el espectro del esqueleto

ANEXO 5

[gr] Biografias y Vidas a
=—1 LAENC

A EN LINEA

Bl Conde de Cavour

(Camillo Benso, conde de Cavour; Turin, 1810-1861) Politico piamontés, artifice de
la unificacién italiana. Su familia, siguiendo la costumbre aristocratica, le destind a
& Monografias la carrera militar (al Cuerpo de Ingenieros), pero él abandoné el ejército en 1831
as figuras clave por sus ideas liberales. Desde entonces se dedicdé a administrar las fincas
, como un emp jo agricola moderno y eficiente. Sus
viajes por el extranjero y su ascendencia ginebrina le hicieron un admirador de la
cultura francesa y del modelo politico britdnico. El aperturismo del reinado de

W Reportajes Carlos Alberto de Saboya le permitié expresar plblicamente sus ideas.

Q Buscador
Encuentra répidc

& Novedades

‘ @ indices

Figura 1. Pagina dedicada al Conde de Cavour de la web Biografia y Vidas
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The Library of Congress >> Researchers

@ Prints & Photographs Reading ROOM ...cr00mseif 513450

Home >> Collection Guides & Finding Aids >> Find

Collection Overviews

in  Prints and Photographs B go

World War | in Pictures: An Overview of Prints & Photographs
Division Collections

Prints and Photographs Division

Introduction | Collection Strengths | Searching | Sample Groups | Related Resources |
Select Bibliography

Introduction

The Library of Congress Prints & Photograph Division (P&P) has more than
76,000 pictures relating to World War |, in a wide array of formats, including
photographic prints and negatives, cartoons, ephemera, posters and
drawings. Most of the material was created during the war (1914-1918), but
a portion deals with post-war topics such as injured veterans, pension
distribution, and the aftermath in European cities. The Library of Congress
acquired the materials through copyright deposit, gift, and purchase. In
some cases, other Library of Congress units, particularly the Manuscript
Division, transferred visual material to P&P for care and service.

Return of Washington, D.C., soldiers.
Photo by Harris & Ewing, 1919.
http://hdl.loc.gov/loc.pnp/hec.12180

Collection Strengths

American involvement in the war is well represented. In addition, the
collection has many items, primarily of German origin, expressing the point of view of the Central Powers. Many
of these items came to the Library of Congress with the Third Reich Collection [view a summary of the Third
Reich collection]. The German materials include photos of soldiers on the front lines and in non-combat roles, as
well as examples of German ephemera such as stamps, postcards, and sheet music.

Aviation is a particular strength of the photo documentation. Many of the materials came to P&P from the former
Library of Congress Division of Aeronautics. The photographs show airplanes from nearly every country involved
and some examples of dirigibles. Some photographs show aircraft construction, including women working in
aircraft factories.

Figura 2. Apartado dedicado a imagenes, relatos, testimonios...de la Primera Guerra
Mundial de la web de la Biblioteca del Congreso de los Estados Unidos de América

La Guerra Fria

Thg Cpld War

Enlaces - Links

ENLACES == :
HISTORIA DE ESPANA

LA GUERRA CIVIL ESPANOLA

SIGLO XIX
1900-1939

El Muro de Berlin - Berlin Wall

La Guerra de Vietnam - Vietnam War

Declaracién Universal de los Derechos Humanos de la 0.N.U.
http://www.pntic.mec.es/recursos/secundaria/sociales/derechos/
declaracion.htm

CNN- La Guerra Fria
http://cnnenespanol.com/guerra.fria/

1939-2000

Sitios Generales de Historia
Contemporénea

La Segunda Guerra Mundial

El Hol st
O "Guerra Fria" es una serie de televisién de 12 capitulos difundida por CNN en Espafiol todos

La Guerra Fria y la Politica de
Bloques

La Descolonizacién
Iberoamérica

El Préximo Oriente. El Mundo
Islémico

El Mundo Comunista
El Mundo Capitalista
La Unién Europea
Entre Dos Milenios
HISTORIA POR PAISES
OTROS
DIRECTORIOS DE ENLACES
HISTORIASIGLO20.0RG

Figura 3. Apartado de enlaces dedicado a la Guerra Fria de la web Historiasiglo20.org

los domingos a partir del 4 de julio, hasta el 19 de septiembre. Este especial de
CNNenEspafiol.com acompafia a la serie con la transcripcion del guién de cada episodio y
articulos adicionales. Cubre todo el periodo de la guerra fria y cada episodio se centro en los
diferentes momentos clave de ese largo enfr : Corea, Vietnam, Cuba, el muro de
Berlin... Un buen sitio web para el estudio de la cuestién.

Directrices a seguir para el trabajo de una Webquest sobre la Guerra Fria
http://www.lopedevega.es/users/juanjoromero/eso/1bat/
1bat_criterios_web_quest.htm

Webquest sobre |a guerra fria elaborada por el profesor Juanjo Romero. La webquest se basa
en nuestra web sobre la Historia de las Inter i les durante el siglo XX

El mundo en dos bloques: la OTAN y el Pacto de Varsovia
http://oaca.iespana.es/oaca/el d dosbl: htm

Articulo de Antonio J. Dionisio en el marco del sitio web Historia Revolucionaria.

El Pacto de Varsovia
http://www. grafias.com/tr sovia/p .shtml

Sélo texto. En Monografias.com.
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ANEXO 6

ANA FRANK

Diario

[}1 DEBOLS!LLO

Figura 1. Portada del libro E/ Diario de Ana Frank

Departamento de Geografia e

historia

FICHA DE LECTURA
, , Nombre y apellidos:
IES JOSE JIMENEZ
Curso:
LOZANO

Titulo del libro: El diario de Ana Frank
Autor: Ana Frank
Editorial: Editorial DeBolsillo

1.Haz un breve resumen del

argumento

2..Se corresponde el titulo
con lo que has leido? ;Por

qué?

3.Comenta el episodio que te

haya parecido mas interesante
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4 Nombra y describe los

personajes principales

5.Nombra los personajes
secundarios y explica su

relacion con los protagonistas

6.Que conoces del contexto

en el que se desarroll6 la vida

de los personajes

Figura 2. Ejemplo de ficha guionizada de lectura para el libro EI Diario de Ana Frank
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ANEXO 7

Prueba escrita de Unidades 6,7y 8 Geografia e Historia / 4° ESO

Nombre y apellidos:

Curso:

1. Entre los siguientes conceptos elige tres y definelos:

e Crac del 29
e Revolucion de Febrero
e Directorio Militar

e New Deal

2. De entre las siguientes dos preguntas cortas elige una y respondela:

e Senala las implicaciones del Tratado de Versalles.

e Seifiala las consecuencias de la Gran Depresion.

3. Realiza un comentario de la siguiente imagen:

A 1

4. Realiza un eje cronoldgico en el que coloques los siguientes items:
e Miguel Primo de Rivera
e Bienio reformista
¢ Bienio conservador-cedista
e Revolucion de Febrero
e Revolucion de Octubre

e Batalla de Verdun
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e Batalla del Somme

e Primera Guerra Mundial

e Tratado de Brest-Litovsk

e Segunda Guerra italo-etiope
e Incidente de Manchuria

e Purgas de Stalin

5. De entre las siguientes dos preguntas largas elige una y respondela:
e Redacta las principales causas y consecuencias de la hiperinflacion alemana

e Redacta las principales reformas de la IT Reptiblica espaiiola

Figura 1. Prueba escrita de las unidades 6, 7y 8
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