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RESUMEN

Este Trabajo tiene como objetivo conocer el concepto e ideas claves de la investigacion
educativa y la repercusién que tienen estos programas en el ambito nacional y de la
comunidad de Castilla y Ledn. Recoge de manera detallada algunos de los programas
de investigacibn mas relevantes con caracter nacional, el certamen de jovenes
investigadores o los trabajos de los Objetivos de Desarrollo Sostenible en las aulas
Vicente Ferrer. También, se van a tener en cuenta todos aquellos programas a nivel
autonomico con un andlisis estadistico detallado.

El trabajo esta fundamentado bajo el paraguas de la actual ley educativa LOMLOE.

Se analizara la actuacion de la inspeccion de educacion y de los equipos directivos de
los centros en su papel de impulsar la investigacion educativa e innovacion en el
alumnado, a través de siete metodologias (aprendizaje basado en la investigacion,
aprendizaje basado en problemas y retos, aprendizaje basado en proyectos,
aprendizaje colaborativo, aprendizaje cooperativo, design Thinking y metacognicién).
Las metodologias activas e innovadoras fomentan los proyectos de investigacion y
favorecen el aprendizaje basado en la propia investigacion y el desarrollo de

competencias en el alumnado.

Palabras clave: Investigacion e Innovacion Educativa, Programas de Investigacion

Educativa, Premios de Investigacion Educativa, Metodologias innovadoras, LOMLOE.

ABSTRACT

The objective of this paper is to know the concept and key ideas about educational
research and the repercussion that these programs have at the national level and in the
community of Castilla y Ledn. It collects in detail some of the most relevant national
research programmes, such as the contest for young researchers or the work on the
Sustainable Development Goals in the Vicente Ferrer classrooms. Also, all those

programs at regional level will be taken into account with a detailed statistical analysis.

The paper has the point of view of the new educational legislation, LOMLOE, about this

matter.

The performance of the education inspectorate and the management teams of the
centers will be analyzed in their role of promoting educational research and innovation

in students, through seven methodologies (research-based learning, learning based on



problems and challenges, project-based learning, collaborative learning, cooperative

learning, design thinking and metacognition).

Active and innovative methodologies promote research projects and favor learning

based on research itself and the development of skills in students.

The performance of the education inspectorate and the management teams of the
centers will be analyzed in their role of promoting educational research and innovation
in students, through seven methodologies (research-based learning, learning based on
problems and challenges, project-based learning, collaborative learning, cooperative

learning, design thinking and metacognition).

Active and innovative methodologies promote research projects and favor learning

based on research itself and the development of skills in students.

Keys Words: Educational Research and Innovation, Educational Research Programs,

Educational Research Awards, Innovative Methodologies, LOMLOE.
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1. INTRODUCCION

El presente trabajo de fin de master responde a la importancia de la investigacion en el
docente y en el alumnado como motor de la innovacién educativa. Para conocer la
relevancia que tiene en el ambito de la educacion, se va a hacer un andlisis minucioso
y estadistico de los premios a programas de investigacion que tienen lugar en el ambito
nacional y de Castillay Ledn.

Este documento se compone de tres apartados principales. El primero de ellos, justifica
la eleccién del tema y a continuacion, se fijan los objetivos del estudio y el desarrollo de
la propuesta. En segundo lugar, se lleva a cabo la fundamentacion teérica sobre la que
se sustenta dicho trabajo. Se desarrolla de forma detallada el concepto de investigacion
educativa, su evolucion historica a través de diferentes autores, datos de interés de los
proyectos de investigacion nacionales y de Castilla y Leén, la importancia que la
LOMLOE ofrece a esta actividad y la influencia y relevancia en las competencias del
alumnado. En tercer y Ultimo lugar, se encuentra el apartado practico dénde se analizan
los datos de premios a los programas de investigacion nacionales y de Castillay Leon,
desde un punto de vista estadistico con el objeto de conocer qué se premia, la evolucién
temporal y su distribucién por comunidades auténomas. El trabajo se cierra, con las
conclusiones del estudio, limitaciones del estudio y la propuesta de investigacion futura.
Para terminar, se cita tanto la bibliografia como webgrafia en la que se ha basado en la

elaboracion del trabajo y los anexos con gréaficos descriptivos.

2. JUSTIFICACION DEL TEMA

Este trabajo elabora un analisis novedoso a cerca de la importancia de la investigaciéon
e innovacion en educacion para promover el cambio y conocimiento de las mejores
técnicas, metodologias y el aprendizaje en el alumnado. Ademas, estudia la importancia
que tienen los proyectos de investigacidn e innovacion y como repercuten en la
educacion a nivel nacional y de Castilla y Ledn. Asimismo, reflexiona acerca de la
actuacion de la inspeccién educativa y equipos directivos en su promocion de la

investigacion.

La educacién es una materia transcendental en continuo cambio, de ahi la importancia
de avanzar y crecer en ella con programas que impulsen y motiven a los alumnos a

investigar, descubrir y crear su propio conocimiento.

Se desarrolla un estudio cualitativo y cuantitativo, en el que se analizan un conjunto de
datos referentes a diversas convocatorias de premios nacionales y de Castilla y Leon.

Se trata de una investigacion actual en la que a través de gréaficos y tablas vemos las
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tendencias en dicha materia por diferentes niveles académicos. He elegido dicho
procedimiento puesto que se adecua mejor a lo que quiero analizar y conocer, para ello
es necesario una base tedrica que ayude a entender los datos y su evolucion. A
continuacion, los graficos nos van a proporcionar una imagen mas clara de como han

sido las diferentes convocatorias.

2.1 Motivacion personal

Como docente, tengo la necesidad de contribuir al desarrollo de estos programas y de
alguna de las siete metodologias activas que veremos a continuacion. Sélo asi,
promoveremos el cambio y favoreceremos que los alumnos sean capaces de crear su
propio aprendizaje e investigar para desentrafiar nuevos conocimientos de nuestra
realidad cambiante. Ademas, es importante conocer nuevas metodologias educativas,
asi como sus posibilidades y alcance con el objetivo de adaptarnos a las necesidades

del alumnado y permitir una mejora en el aprendizaje.

2.2 Competencias adquiridas del master
El trabajo de investigacion que he desarrollado y conforma mi trabajo de fin de méster,
me ha llevado a alcanzar diversas competencias generales y especificas de “El Plan de
Estudios del Master en Inspeccion, Direccidn y Gestién de Organizaciones y Programas
Educativos”, de la Universidad de Valladolid.

Respecto a las Competencias Generales (CG):

CG1 - Adquirir los conocimientos y capacidades tedrico-practicos necesarios para el
desempefio de las funciones y trabajos con el rigor cientifico y técnico requerido en
cada caso, desde el enfoque de la “compliance” o garantia del cumplimiento de la

norma.

CG2 - Proporcionar las estrategias e instrumentos para realizar una gestion efectiva
de la informacién que apoye a los procesos de toma de decisiones y resolucion de
conflictos bajo presion, analizando los posibles riesgos, asi como sus causas y
consecuencias, anticipandose a los problemas con propuestas de soluciones

disefiadas desde la creatividad y la innovacion de los procesos.

CG6 - Poseer y comprender conocimientos que aporten una base u oportunidad de
ser originales en el desarrollo y/o aplicacion de ideas, a menudo en un contexto de

investigacion.
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CG7 - Aplicar los conocimientos adquiridos y su capacidad de resolucién de
problemas en entornos nuevos 0 poco conocidos dentro de contextos mas amplios

(o multidisciplinares) relacionados con su area de estudio.

CG8 - Integrar conocimientos y enfrentarse a la complejidad de formular juicios a
partir de una informacién que, siendo incompleta o limitada, incluya reflexiones sobre
las responsabilidades sociales y éticas vinculadas a la aplicacion de sus
conocimientos y juicios.

CG9 — Saber comunicar conclusiones, conocimientos y razones ultimas que las
sustentan a publicos especializados y no especializados de un modo claro y sin

ambigledades.

CG10 - Poseer las habilidades de aprendizaje que les permitan continuar estudiando

de un modo que habra de ser en gran medida autodirigido o auténomo”.

Todas estas competencias logradas gracias a la autonomia y apoyo en los procesos de
investigacion. Ejemplo de ello es la CG2, adquirida cuando se analiza cada situacion
particular antes de implantar cualquier proyecto de educacién novedoso con el fin de
solventar algun conflicto o problema que se desarrolla en el centro. El alumnado alcanza
la CG7 cuando elaboran sus proyectos de investigacién en los que aplican los
conocimientos adquiridos y su capacidad de resolucién de problemas en entornos
nuevos para ellos. En relacion con esta se desarrolla la CG8, en la que los alumnos
integran los logros alcanzados en su proceso de busqueda e investigacion y formulan
juicios de valor. Asi como, ser capaces de comunicar sus conclusiones, conocimientos
y razones en todo ese camino, CG9. Ademas, la funcién del docente es la de acompanar
al alumno en este proceso de investigacion, permitiendo un trabajo autbnomo y un
desarrollo de las habilidades de aprendizaje que le ayude continuar progresando en el
estudio, CG10.

Respecto a las Competencias Especificas (CE):

CE2 - Desarrollar la capacidad de desplegar los planes, programas, proyectos y
procesos en el entorno educativo alineados a la estrategia de la organizacion definida
a través de los documentos institucionales, garantizando en todo momento el

cumplimiento de las leyes y demas disposiciones vigentes.

CE11 - Conocer y mantener actualizada la informacion sobre el sistema educativos

y su contexto, asi como, el marco juridico-normativo para asesorar, orientar e
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informar a los distintos sectores de la comunidad educativa en el ejercicio de sus

derechos y en el cumplimiento de sus obligaciones.

CE12 - Conocer y analizar criticamente los diferentes modelos tedrico-practicos de
intervencién en centros educativos desde una perspectiva de supervision, evaluacion
y asesoramiento a partir del analisis, interpretacion y aplicacién de la normativa y
directrices en la actuacion de la inspeccion y en la direccién de centros educativos
de manera flexible, eficaz y equitativa.

CE4-bis - Fomentar las alianzas externas y la colaboracion con las Administraciones
locales, con otros centros y servicios, entidades y organismos con fines educativos

gue faciliten la relacién de la organizacién educativa con el entorno.

CE12-bis - Aplicar modelos de supervisiéon y control, en el ambito pedagdgico,
curricular y organizativo, para mejorar el funcionamiento de los centros educativos y

de los programas implantados.

Mediante el siguiente trabajo se van a adquirir numerosas competencias de caracter
especifico como las detalladas en la lista anterior. Por ejemplo, se dan directrices a
través del desarrollo tedrico de la importancia de este tipo de investigacion y proyectos
educativos, para adquirir las capacidades necesarias para dirigir, organizar y coordinar
todas las actividades de esta indole en el centro educativo. Se fomentan las alianzas
externas y la colaboracién con organismos y otros centros como los programas
nacionales o los autonémicos, con el objeto de impulsar este tipo de investigaciones
educativas. En este trabajo, también, se trata de informar y dar a conocer de la forma
mas detallada y actualizada posible la informacion sobre los sistemas educativos, las

formas de investigacién y aprendizaje.

Todas estas competencias adquiridas en mayor y menor medida a través del andlisis,

desarrollo e implementacién de estos programas de investigacion.

3. OBJETIVOS

Los objetivos propuestos para llevar a cabo en este Trabajo Fin de master se presentan

a continuacion.

Objetivos Generales (OG):
OGL1 -Conceptualizar la Investigacién en Educacién y analizar su metodologia y

repercusiones.
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OG2 -Establecer canales de promocion de la innovacion educativa desde todos los
implicados en el sistema educativo, equipos directivos e inspeccion educativa

OG3 -Examinar su evolucién temporal y sus principales defensores.

Objetivos Especificos (OE):
OEL1 -Conocer los principales premios de programas de investigacion a nivel nacional
y de la comunidad de Castillay Leon.
OE2 -Estudiar dichos premios estadisticamente y obtener conclusiones significativas.
OES3 -Analizar las repercusiones que tienen los proyectos de investigacion e
innovacion y como repercuten en la mejora en la educacién a nivel nacional y de
Castillay Leon.
OE4 -Mostrar el reflejo de la legislacion educativa, LOMLOE, en esta materia.
OE5 —Promover estrategias metodoldgicas e innovadoras de educacion por parte de
la Inspeccidn educativa y el equipo directivo.
OE6 —Estimular e impulsar el desarrollo de metodologias innovadoras y/o activas
relevantes para el desarrollo de las competencias en el alumnado.
Los principales objetivos de mi trabajo y su desarrollo se centran en conocer la
importancia de la investigacion en materia de educacion y analizar la metodologia y
repercusiones, asi como los programas que la impulsan y los efectos en el aprendizaje

del alumnado.

4. FUNDAMENTACION TEORICA

A continuacion, se va a llevar a cabo un andlisis y desarrollo a cerca de la investigacion
educativa desde un punto de vista tedrico, conociendo su evolucién a lo largo de la
historia y sus principales defensores. Se va a recoger los principales premios a
proyectos de investigacion educativa en el ambito nacional y de nuestra comunidad
auténoma. Se va a buscar el articulado de la nueva legislaciéon educativa, LOMLOE, que
va a recoger la importancia del docente en innovacion educativa. La Ley Organica
3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion (en adelante LOMLOE) en el articulo 151.h) recoge: “Orientar a los
equipos directivos en la adopcién y seguimiento de medidas que favorezcan la
convivencia, la participacion de la comunidad educativa y la resolucién de conflictos,
impulsando y participando, cuando fuese necesario, en los procesos de mediacién”.

Asimismo, se va a analizar la influencia del equipo directivo y la inspeccién en los
proyectos de investigacion en educacion y la repercusion de los conocimientos de

investigacion a nivel competencial en el alumno.
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4.1 Investigacion en educacién

4.1.1 Definicion y autores alo largo del tiempo
La investigacion educativa ha sido un tema muy recurrente a lo largo de la historia, y
es por eso por lo que hay multitud de autores que lo han abordado y estudiado dando

una definicién diferente y adaptada al pensamiento y momento de cada uno de ellos.

Para Fred N. Kerlinger & Howard B. Lee (2002) la investigacion es “una actividad
sistematica, controlada, empirica y critica, de proposiciones hipotéticas sobre supuestas
relaciones que existen entre fendmenos naturales, a través del cual se obtiene el

conocimiento cientifico o ciencia”.

Para Maria Tomé Fernandez & Beatriz Manzano Garcia (2004) la investigacion
educativa es una fuente de conocimiento que sirve a profesionales de la educacion para

dar respuesta a los problemas surgidos en la practica diaria.

Segun el Ministerio de Educacién y Ciencia, la investigacidon es “una accién necesaria
para identificar y diagnosticar necesidades educativas, sociales, institucionales y
personales, y para promover cambios eficaces en las practicas educativas, de
ensefianza, en la organizacion de los centros e instituciones educativas, en los procesos
de convivenciay resolucién de conflictos y en las relaciones que mantienen los diversos
agentes de la comunidad educativa”. Gracias a la investigacion fomentamos el
conocimiento y la busqueda de soluciones sobre los hechos observados.(Martinez
Gonzaélez, 2007)

Todos ellos coinciden en la investigacion como la impulsora del conocimiento y la
busqueda de soluciones a necesidades que surgen. El ser humano por su naturaleza
es curioso y analitico con su entorno, busca entender y explicar el mundo que le rodea
y descubrir los numerosos interrogantes que existen.

Hay multitud de autores, respecto a la investigacién en educacion, con enfoques muy

diversos y con diferentes clasificaciones y propuestas.

McKernan (2001) destaca por su labor sobre la investigacion-accion y el curriculo
escolar. La investigacion-accion plantea una hipotesis que hace referencia al problema
gue se quiere mejorar y planifica la accion llevada a cabo. La evaluacién, sin embargo,
trata de diagnosticar y valorar del impacto. En su analisis sobre este campo distingue
tres modalidades: Investigacion-Accion Cientifica, la Investigacion-Accién Practico-

Deliberativa y la Investigacion Accién Critico Emancipadora.
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-Investigacién Accion cientifica: El proceso de investigacion tiene que seguir una
secuencia de pasos ordenada, partiendo de premisas particulares para obtener
conclusiones generales. Los principales representantes de este tipo de investigacion
fueron Corey (1953) Lippitt y Radke (1946) Taba y Noel (1957).

-Investigacién Accion practico-deliberativa: A través de esta investigacion se busca
abordar de forma inmediata, situaciones morales probleméticas. Los principales
representantes son Oakeshott (1962), Schwab (1969), Skilbeck (1990) y Stenhouse
(1967, 1975).

-Investigacion Accion critico-emancipadora: Los defensores destacados son: Carr
y Kemmis (1988). Los predecesores de esta modalidad parten de la idea de una
intensa critica con el objeto de favorecer la comprension y el conocimiento. Ademas,
una investigacion de este tipo permite descubrir los significados interpretativos que
tienen para ellos las acciones educativas y presentar una planificacion, accion,

observacién y reflexion de la situacion para superar los limites que pudiesen darse.

Carr y Kemmis (1988) la catalogan en funcién de sus principios ideolégicos, Desroche
(1981) por los objetos cientificos y niveles de participacion y Grundy (1982) sefiala tres
modelos basicos: el técnico, el practico y el critico o emancipador En la siguiente tabla

se describen ambas modalidades.

Tabla 1
Modalidades de investigacién-accién:

MODALIDADES TIPO DE OBJETIVOS FORMAS DE NIVEL DE
CONOCIMIENTO ACCION PARTICIPACION
QUE GENERAN
I/A TECNICA Técnico/ explicativo Mejorar las Sobre la Cooptacién
acciones y la accion Designacion
eficacia del
sistema
I/A PRACTICA Practico Comprender la | Para la accién Cooperacion
realidad
I/A CRITICA Emancipado Participar en Por la accién Implicacion
la
transformacion
social

Fuente: Grundy. Criterios de identificacion (pp293)

Goyette y Lessard-Hébert (1988) identifican que la investigacidén-accion cuenta con
tres funciones y objetivos todos ellos interrelacionadas. Por un lado, la propia
investigacion, por otro, la accién y, por dltimo, el perfeccionamiento. Tres acciones
vinculadas que permiten un correcto desarrollo de la investigacién-accién en términos

generales.
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Serrano, (1994) disefia un esquema de los rasgos que definen a la investigacion.

Figura 1
Rasgos que definen la investigacion-accion

ACCION ’ INVESTIGACION

Unién teoria y préactica Nuevo tipo de investigacion
Mejora la accién Amplia y flexible
Problemas précticos Perspectiva ecoldgica
Protagonismo del practico Clarificacion de valores

; Rigor metodoldgico

CAMBIO
Cambio en colaboracién ’

Democratizacion del proceso |
Funcion critica

Funcidn de la comunicacion
Acciéon como cambio social
Finalidad de formacién

Fuente: (Serrano, 1997)
Numerosos autores han sido participes de estudios en relacion con esta materia.

Temporalmente y de forma general, la investigacion-accion ha sido abordada por:

Jhon Elliot, (1990) es el principal representante de la investigacion educativa, el
concepto tradicional de esta investigacion proviene de su modelo como “un estudio de
una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accién dentro de la misma”.
Para Elliot hay dos tipos de investigacion, la investigacién pura que trata de abordar
“problemas tedricos” y la investigacion-accibn que aborda problemas préacticos
cotidianos. En las escuelas, los docentes pueden abordar ambos tipos de investigacion.
La tedrica se puede delegar a un tercero o especialista, y con la investigacién practica
ayudan al profesor a profundizar en el estudio del problema de la escuela.

Durante la década de los 70 en Gran Bretafa, los principales representantes de la
investigacion educativa son Lawrence Stenhouse y John Elliott. Para Stenhouse (1985)
es la puesta en practica de las ideas educativas lo que proporciona el verdadero valor.
La investigacion en si misma no es capaz de propiciar cambios, requiere del desarrollo
de esas ideas. Elliott define la investigacion como “el estudio de una situacion social
para tratar de mejorar la calidad de la accién en la misma”.

A comienzos de los afios 80, Stephen Kemmis, Wilfred Carr y el equipo de la
Universidad de Deakin, en Australia, trataron de cambiar el concepto de investigacion
considerandola como un proceso de cambio social. Kemmis (1988) fija una secuencia
de pasos para llevar a cabo correctamente la investigacion. En primer lugar, valorar la
situacion inicial y posteriormente, elaborar un plan de accién y ponerlo en practica
observando los efectos con el entorno y, por Ultimo, valorar los efectos obtenidos en
vista a futuras planificaciones.
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Para Latapi (1981), la investigacion educativa estaba constituida por un conjunto de
acciones que favorecen la creacion de nuevas teorias y modelos. Ademas, busca la
innovacion educativa de forma sistematica.

Escudero (1987) tiene un punto de vista mas abierto. Plantea que esta Investigacion
debe ir mas alld y tener en cuenta aspectos relevantes como qué se debe investigar o
para qué, quiénes deben participar y cual es la mejor forma para organizarse.

Para Keeves (1988) este planteamiento cuenta con multiples enfoques y paradigmas,
todos ellos complementarios, que ayudan a dar forma a la disciplina.

Garrido Garcia (2007) afirma que la investigacién sigue “un proceso ciclico de
exploracion, actuacion y valoracion de resultados”. En base a esto, desarroll6 una
investigacion en Estados Unidos en la que combiné la experimentacion cientifica con la
accion social.

Gonzélez (2007) tiene una visibn mas amplia. Propone la investigacion como la
promotora del cambio. Este cambio comienza con la capacidad para identificar y
diagnosticar necesidades de tipo educativas, sociales, institucionales y personales, y
asi como de promover nuevas practicas educativas en la organizacién de los centros e
instituciones educativas, ademas, de convivencia.

Bruner (2011) desarroll6 unateoria del aprendizaje de tipo constructivista. Esta teoria
fue nombrada como “aprendizaje por descubrimiento” y defiende la idea de que sea el
propio alumno el que aprenda y adquiera conocimientos a través de una investigacion
autbnoma. En el proceso de aprendizaje no se busca una memorizacion de los
contenidos, sino que el alumno lo construya gracias a su capacidad para resolver
problemas, su creatividad, pensamiento, etc. El docente debe mantener un dialogo fluido
y continuo con el alumno para facilitar su desarrollo intelectual. Teoria que avala la

autonomia del alumnado, que va en consonancia con los métodos Montessori y Waldorf.

4.1.2 Evolucién historica. Investigacion educativa europea

El origen de la investigacién educativa actual tal y como la conocemos hoy, es la
pedagogia experimental. A principios de siglo, las universidades eran los principales
focos de investigacién en educacion. En esta época surgen los primeros estudios de
estadistica aplicados a la educacion y trabajos de caracter sociol6gico como los que
vinculan el origen socioeconomico de los alumnos con su éxito escolar. Dicha temética
fue muy analizada a lo largo del tiempo por numerosos estudios e investigadores de
diferentes campos. En Espafia, la Guerra civil paraliz6 el pais y afectd6 enormemente a
esta disciplina. A partir de los aflos 40, se reanuda la actividad de investigacion

psicoldgica y pedagogica credndose un organismo de investigacion nacional, el Instituto
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de Pedagogia San José de Calasanz, el cual desarrolla actividades de investigacion y
estudios experimentales en todas las categorias de la ensefianza. En los afios 50,
surgen enfoques cualitativos y filoséficos. En esta década, la educacién desarrolla su
caracter mas humanista y social. En los afios 60 y 70, los sistemas de investigacion
favorecen un rapido progreso en todos los &mbitos del conocimiento. Se hace hincapié
en las decisiones tomados por politicos y por las administraciones en materia educativa
con el objeto de alcanzar soluciones y aplicaciones a problemas de la practica educativa.
En este sentido, uno de los temas mas recurrentes estudiados y desarrollados en este
periodo es la igualdad de oportunidades para poder acceder a los niveles educativos, la
educacion para adultos y colectivos mas desfavorecidos. A partir de los afios 70y finales
de los 80, aparece un periodo de crisis y estancamiento, marcado por una recesion
econOmica y crisis de confianza en la investigacion educativa. En la década de los 90,
la investigacion educativa vuelve a tener la importancia que se merece como impulsora
del conocimiento. Los gobiernos promueven esta practica. Segun Landsheere (1988)
se dan “diferentes desarrollos por paises, la investigacion educativa amplia las
cuestiones que analiza en su estudio, gran calidad de las investigaciones educativas
comparables con otras disciplinas, y ningun paradigma de investigacion es capaz de
contestar a todas las cuestiones planteadas en el plano educativo”. En las dltimas
décadas, dicha investigacién se ha buscado mejorar los indicadores de eficacia y
eficiencia de los sistemas de paises europeos. Ademas, se ha mostrado una especial
relevancia a la evaluacién educativa a través de diversos informes: PISA, TALIS, PIRLS,

etc.

4.1.3 Importancia de lainvestigacion e innovacion en el docente y el alumnado

Para conocer la importancia que tiene la investigacién e innovacién en el docente y en
el alumnado, en primer lugar, se va a conceptualizar y diferenciar ambos términos y se
va a analizar el papel de los grupos que trabajan en su desarrollo. A continuacién, se

van a conocer las areas claves de este término.

4.1.3.1 Conceptualizacién
Ambos conceptos estan estrechamente relacionados por lo que puede llevar a error
pensar que son lo mismo.

La investigacion en educacion es un conjunto de acciones y procesos con el
objeto de alcanzar o mejorar soluciones a un determinado problema. Primero
identifica y fija el problema que nos atafie y las necesidades que queremos cubrir.
Pueden darse dos situaciones, que el problema no tenga solucién o sea irrelevante,

teniendo que volver al punto de partida e identificarlo y delimitarlo de nuevo, o que
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se considera relevante y con solucién y se pueda formular dicho problema. En esta
Gltima situacion, es necesario llevar a cabo una investigaciébn para conocer el
alcance de este y plantear sus posibles soluciones. Por ultimo, se analiza y evalta
si se ha resuelto el problema, en caso negativo se vuelve al punto de partida para
conocer si se trata de un problema mal planteado o una solucion ineficaz. Para este
desarrollo es muy importante un proceso de analisis y formulacion de acciones bien
planteado y gestionado que permita ampliar conocimientos o descubrir soluciones
a problemas que puedan ser aplicadas en las aulas de clase con el fin de provocar
cambios relevantes (Gonzalez, 2007; Imbernon, 2007).

El docente busca mejorar la calidad de la educacién, adaptarla y actualizarla,
tanto a nivel particular en el aula, como general en el centro escolar. Esta forma de

actuar es a lo que se le denomina innovacion docente.

Es necesario investigar y renovar la ensefianza “tradicional” con el fin de adaptarse
a la situacion actual (globalizacion, multiculturalidad, digitalizacion...) y las nuevas
necesidades que han surgido. Este tipo de ensefianza tiene como referente
autoritario la figura del profesor y su principal método es la memorizacién de
contenidos. Aun siguen existiendo centros de estas caracteristicas, pero poco a

poco estan cambiando.

En ocasiones la linea entre investigacién e innovacion educativa se vuelve mas
difusa porgue una innovacién docente puede llegar a ser una investigacion
didactica. Para que esto se cumpla, debe existir una metodologia investigativa y
publicarse los resultados de dicha innovacién en los canales de difusién de la

investigacion propios de la materia.

La educacion estad influenciada por un conjunto de factores, de tipo social,
econdmico y/o politico. Es habitual que en cada comunidad, regién o centro se
planteen diferentes modelos educativos en funcién del nimero de alumnos, tipo de
alumnado, perfil econdmico de las familias, tendencias sociales, etc. Esto influye
también en los procesos de ensefianza-aprendizaje y en los mecanismos en los
gue se desarrollan.

En Espafa la investigacion esta vinculada a académicos e investigadores y en
muchas ocasiones no tiene su aplicacion practica o no llega a ejecutarse. De esta
forma, existe una ruptura entre la teoria de la investigacion y del conocimiento y la
practica.

La Educacion, en general, y los sistemas educativos, en particular, plantean

numerosos problemas. Para abordarlos y encontrar soluciéon a los mismos, es
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indispensable un buen proceso de investigacion que ademas sea capaz de renovar
y transformar los ambientes escolares, los procesos de ensefianza-aprendizaje
logrando mejorar la calidad en la educacion. La generacion de conocimiento, la
mejora de la ensefianza, asi como de los procesos y resultados en educacion debe
ser el principal propoésito de la investigacion educativa. En este contexto, "la
investigacion educativa tiene un doble objetivo: la produccién de conocimiento y la
mejora de la practica docente" (Vanderline & van Braak, 2010).

Se concibe la ensefianza como una ciencia basada en la blsqueda y el
descubrimiento, donde el docente es considerado como un profesional que

diagndstica e investiga de forma libre y con actitud critica.

41.3.2 Ideas clave
El docente, como lider innovador, en sus esfuerzos por mejorar la calidad de la
ensefianza-aprendizaje de la investigaciéon conduce a una mayor inclusién en la
investigacion educativa.
En palabras de William Ward “El profesor mediocre dice. EI buen profesor explica.
El profesor superior demuestra. El gran profesor inspira.”
El docente dispone de los instrumentos necesarios a nivel tedrico y practico para
analizar y aplicar las medidas oportunas ante los cambios y necesidades que
surgen en el centro y en el aula. En este sentido, (Scheerens, 1992) afirmaba que
es importante “un consenso y trabajo del profesorado Es necesario un equipo de
profesionales actualizados mediante formacién continua y con capacidades para
trabajar en equipos, analizar problema y la investigacion continua. Se transforma el
rol del docente y el profesor pasa de ser el principal consumidor de las ideas e
investigaciones prefijadas por otros especialistas a ser el motor de sus propios
estudios y procesos.
Asimismo, es importante sefialar los beneficios que aporta la investigacion en las
capacidades y habilidades de los docentes. De tal manera que el profesor adquiere
y desarrolla conocimientos propios de su profesién y los aplica en su contexto.
La importancia de transformar la teoria y la practica educativa en conocimiento y
ensefianza generado por los profesores cuando convierten el aula en espacios y
proyectos de investigacién, aprovechando el trabajo colaborativo entre

comunidades de investigacion.

Respecto al andlisis del uso de las TIC en entornos reales llevado a cabo por Coll

et al. (2006), sefiala la valoracidn positiva de los estudiantes respecto a los recursos
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disponibles a través de las TICS, y los docentes sefalan la capacidad de

comunicacién y de flexibilidad para trabajar y coordinarse.

Para Cesar Bona uno de sus principios basicos es que “la educacion deberia ser el
ultimo lugar donde existiera la resistencia al cambio”. Defiende la idea de innovacion
como parte del proceso educativo, no sélo en los métodos sino también en la actitud
del docente cuyo objetivo es promover en los alumnos el interés por descubrir el
conocimiento. (La Educacion Del Siglo XXI a Traves de Las TED Talks_Cesar

Bona, n.d.)

De acuerdo con Inés Gutiérrez Ferreras “En la creatividad se encuentra integrada
el desarrollo de los proyectos de innovacién con la finalidad de fomentar distintas
capacidades que benefician el aprendizaje y motivacién del alumno”. De esta
manera aparecen nuevos proyectos originales y diferentes al resto que descubren
otras formas de aprender y hacer llegar a los alumnos el conocimiento. (Formacién

Del Profesorado De Educacion Secundaria et al., n.d.)

En el 2000 se llevo a cabo los cambios en el sistema educativo pertinentes a nivel
nacional y autonémico, asi como las transferencias educativas a las comunidades
autbnomas. Asimismo, también se ha visto afectada la formacion inicial y
permanente del profesorado. Los estudios de la OCDE y la red Eurydice de la Unién
Europea llevaron a cabo un andlisis de las condiciones en las que se encuentra el
profesorado. El informe de la OCDE 2015, fue un proyecto llevado a cabo entre el
2002 y 2004 en el que participaron 25 paises. Dicho estudio llevé a cabo un analisis
exhaustivo a cerca de la profesién docente como la calidad del profesorado sobre
su cantidad o el desarrollo de perfiles docentes adecuados, entre otros. Ambos
informes, muestran la importancia de actualizar y mejorar las politicas educativas y
la figura del docente. (Tiana & Inicial Del, 2013)

El Modelo Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) de Judi Harris,
hace referencia a la necesidad por parte de los docentes de conocimiento de las
TICs, conocimiento metodolégico y del contenido para alcanzar una ensefianza-
aprendizaje 6ptima.(Gomez-Gémez & Lope, n.d.)

La incorporacion del uso de las TICs al curriculo permite emplear dicha tecnologia
como herramienta de aprendizaje. Su uso permite obtener la informacién deseada,
examinarla y extraer aquello que consideremos relevante en nuestro proceso de
estudio. Sin embargo, y a pesar de los esfuerzos en las Ultimas décadas, existe un
desfase entre el objetivo de esta herramienta, desde el punto de vista tedrico y el

practico. En lugar de ser usadas como herramientas para la investigacion en
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educacion, son muchos los docentes que s6lo utilizan la tecnologia como base de

datos, software de presentacién o herramienta de gestién. (Harris, 2005)

En palabras de Luis Gutiérrez las claves son “vocacion y pasion” por la ensefianza.
La docencia requiere “mucha paciencia, esfuerzo y adaptaciéon” a los cambios
legislativos, los programas escolares, las nuevas tecnologias, interculturalidad, los
cambios sociales, etc. (Rocio Arévalo, 2022)

Magendzo, en el Simposio Internacional La investigacion como practica
pedagdgica, organizado por el Convenio Andrés Bello en 1999, afirmaba: “la
investigacion de la practica pedagdgica por parte del docente ha sido planteada en
el marco de la investigacion cualitativa (Taylor y Bodgan, 1986) y de la
investigacion-accion participativa (Salazar, 1992) como un modelo de capacitacion
de profesores tendiente a modificar su rol llevdndole desde una postura de
reproductor a constructor de conocimiento y en este sentido, haciéndolo mas
profesional. Se sostiene que el profesor puede y debe elaborar teoria desde su
practica. [...] Los docentes pueden dedicarse a elaborar teoria pedagogica a partir
de la investigacion educativa, eliminando la disociacion que tradicionalmente se ha
planteado entre teoria y practica, que deja la primera a los investigadores y la
segunda a los profesores cuando se enfrentan a las tareas cotidianas de su labor”
(Gregorio Rodriguez J., 2001)

4.1.4 Procesos de investigacion del docente

La investigacion sigue un proceso ciclico en el que hay un diagnéstico, una planificacion,
una aplicacion, observacion y, por ultimo, una evaluacion. La tendencia actual del campo
educativo supone considerar al docente como parte activa de la investigacion, y no como
objeto de estudio (Suéarez Pazos, 2002). El docente es el principal especialista
capacitado para la investigacion educativa, la toma de decisiones y su desarrollo. Sin
embargo, existe controversia acerca del papel del docente como investigador. Enriquez
(2007) y Enriquez y Romero (2003) elaboran tres tesis acerca de este tema: a) La
incompatibilidad funcional; b) La compatibilidad funcional diferencial y ¢) La
compatibilidad funcional simultdnea. Estas tres tesis se articulan en dos grandes grupos:
el primero, caracteristico de la pedagogia tradicional, que considera las funciones de
docente e investigador incompatibles, y el segundo que defiende que ambas pueden
ser desarrolladas bajo la misma figura. Asimismo, dentro de este segundo grupo
encontramos también diferentes opiniones, entre quienes afirman que ambas practicas
pueden realizarse simultdineamente y quienes consideran que son procesos de

momentos y contextos distintos. La compatibilidad de docente e investigador suele tener
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mayor cabida en niveles académicos superiores, como es el caso de los estudios
universitarios.

Sancho (2001), analiza la relacién investigacion-docencia. Afirma que la actividad en
investigacion influye positivamente en la mejora de la ensefianza, sin embargo, esto no
es reciproco. Un docente puede mejorar sus funciones gracias a la investigacion, sin
embargo, un buen investigador no tiene por qué ser un buen docente a pesar de

disponer de los conocimientos necesarios.

4.2 Proyectos a la investigacién e innovacién en ESO, bachillerato y FP a

nivel nacional
Con toda la informaciéon anteriormente estudiada, a continuacién, se va a hacer un
analisis de los premios nacionales més relevantes en investigacion e innovacion en
educacion, en la ESO, Bachillerato y FP. Se explican las bases de cada uno de ellos,

su caracter temporal y su alcance.

4.2.1 Certamen Jévenes Investigadores:
El nueve de enero de este afio, 2023, se ha publicado la convocatoria para presentar
las solicitudes del “XXXIV Certamen de J6venes Investigadores 2023”.
Se premian proyectos de jovenes investigadores en prototipos 0 técnicas basicas o
aplicadas en algunas areas del curriculo de la ESO, el Bachillerato y la Formacién
Profesional.
Se trata de un programa formativo “on line”, “La investigacién cientifica en el aula, de la
transmision a la creacion de conocimientos”, desarrollado conjuntamente con el
Ministerio de Educacién y Formacion Profesional (INTEF).
Sin embargo, para el presente trabajo, dado que aln se encuentra en proceso, se van
a tomar los datos de la pasado convocatoria realizada de noviembre a diciembre de
2021 “El XXXl Congreso de Jovenes Investigadores 2021”.
En el certamen participan jovenes nacionales o residentes en Espafia matriculados del
curso escolar 2020-21 en la ESO, Bachillerato y la Formacién Profesional.
Se trata de 40 premios en metélico, asi como de estancias en centros de investigacion
y participacion en certamenes cientificos internacionales, repartidos de la siguiente
forma:

Los premios en metalico dotados por el Ministerio de Universidades son:
— Un premio especial de 5.000 euros al autor/es y de 2.000 euros al tutor.
— Hasta siete primeros premios de 4.000 euros al autor/es y 2.000 euros al tutor.

— Hasta diez segundos premios de 3.000 euros al autor/es y 1.000 euros al tutor.
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Hasta diez terceros premios de 2.000 euros al autor/es.

Hasta diez accésits de 1.000 euros al autor/es.

Los premios en metalico, dotados por entidades patrocinadoras:

Un premio de 3.000 euros, dotado por la Universidad de Malaga.
Un premio de 1.000 euros para los autores y de 500 euros para el tutor, dotado

por la Fundacion Vencer el Cancer.

Estancias cientificas en centros de investigacion:

Ocho estancias de dos semanas de duracion en centros de investigacion del
Consejo Superior de Investigaciones Cientificas (CSIC).

Una estancia en un grupo de investigacion de la Sociedad Cientifica Informatica
de Espafia y la Conferencia de Decanos y directores de Ingenieria Informética
de Espafia (premio Alan Turing).

Una estancia de una semana en un grupo de investigacion perteneciente a la
Real Sociedad Espafiola de Quimica (RSEQ).

Una estancia de una semana en un grupo de investigacion perteneciente a la
Real Sociedad Espafiola de Fisica (RSEF).

Participacion en certamenes cientificos internacionales:

Certamen Europeo de JAvenes Investigadores (EUCYS).

Encuentro internacional de debate cientifico International Swiss Talent Forum.
Certamen internacional de investigacion Exporecerca Jove.

Certamen de jovenes investigadores de Rusia, Step into the future.

Certamen de jovenes investigadores de ltalia, | giovani e le scienze.

Final espafiola del Stockholm Junior Water Prize.

La edad para poder patrticipar es entre 15y 21 afios, con excepciones para el alumnado

con discapacidad. Los candidatos deben tener nacionalidad espafiola o residir en

nuestro pais, asi como haber estado matriculados en el curso pasado en alguno de los

centros nacionales en la ESO, Bachillerato o FP. Se necesita la coordinacién de un

docente del centro como tutor de dichos alumnos.

La evaluacion se lleva a cabo en dos fases:

Primera fase: Asesores expertos evallan las candidaturas presentadas. Con
esta informacioén, el jurado selecciona los trabajos, con un maximo de 40 y tres
de reserva.

Segunda fase: Los candidatos de los trabajos elegidos participaran en un
Congreso que se celebrara en el Centro Eurolatinoamericano de la Juventud
(Mollina, Malaga), dependiente del INJUVE.
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Figura 2
Diagrama de lineas muestra trabajos premiados y trabajos presentados por afio de

convocatoria.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de la pagina oficial INJUVE.

El objetivo de este programa es aumentar la participacion de las diferentes provincias
de Castillay Ledn. Ademas, se busca reducir las diferencias entre ellas en el campo de
la participacién en premios de investigacion.

Un ejemplo de la calidad de las propuestas de los estudiantes es la participacion de los
jévenes investigadores espafioles en certamenes internacionales como el EUCYS
“European Union Contest for Young Scientists”.

Los dos ultimos certAmenes tuvieron excelentes resultados. En la edicion de 2019
celebrada en Bulgaria, Espafia consiguié 4 premios por parte del jurado. El certamen
del aflo 2021 vino marcado por los buenos resultados de tres trabajos. Cabe destacar
las excelentes criticas de la propuesta realizada por Carla Caro Villanova, de Aula
Escola europea, en Barcelona, con el titulo “¢ En qué medida superan los ordenadores
de "quantum annealing” a los ordenadores clasicos?”. El cual fue recompensado con
uno de los 5 primeros premios junto a otros estudiantes del resto del mundo Alemania,
Bulgaria, Irlanda y Turquia. Respecto a los otros dos trabajos, destaca
“Transhumanismo: ¢seremos humanos?”, de Eduardo Guerrero Riesco, del IES
Margarita Salas de Majadahonda (Madrid), que consigui6 el premio especial financiado
por el Ministerio de Universidades de Espafia, y “Triops cancriformis. Cémo sobrevivir
al cambio climatico”, de Patricia Marco Gaya y Alba Serrano Garcia, del colegio Santa
Maria de Vila-Real (Castell6n), distinguido con el premio especial Bioeconomy Bio-

Based Industries.

27



Estos éxitos consecutivos llevan a Espafia al segundo puesto del pais mas premiado en
toda la historia del certamen, por detrds de Alemania. Sefial de la buena formacion e
inquietudes en materia de ciencia en los jovenes espafioles. Hecho que ya se puso de
relieve en el mayor certamen del mundo en el nivel preuniversitario, ISEF, celebrado en
mayo en Estados Unidos, donde los representantes espafioles lograron también dos
premios:

Mejor proyecto de Ingenieria Informatica y de Telecomunicaciones a Javier Pagan
Lacambra, con su proyecto, “Computacion cuantica” y Mejor proyecto en ingenieria
biomédica a Javier Simancas Ruesgas como el proyecto “Prueba de concepto para la

construccion de una protesis accesible”, ambos de Madrid.

4.2.2 Fundacion Vicente Ferrer:

La Agencia Espafiola de Cooperacién Internacional para el Desarrollo (AECID), y el
Ministerio de Educacion y Formacién Profesional (MEFP) convocan una serie de
Premios Nacionales de Educacion para el desarrollo "Vicente Ferrer", con caracter
anual. Los cuales forman parte de la Recopilacion de buenas practicas en educacion
para la ciudadania global.

La fundacién Vicente Ferrer reparte 15 premios (entre los diferentes niveles educativos)
de forma anual a diferentes propuestas educativas a cerca de los Objetivos de
Desarrollo Sostenibles (ODS), distribuidas entre los distintos niveles educativos no
universitarios (Educacién Infantil, Primaria, la ESO, Educacién de Personas Adultas,
Bachillerato y FP). El analisis de estos ODS conlleva programas de investigacion e
innovacion por parte del profesorado y alumnado para alcanzarlos. Cada experiencia
educativa premiada cuenta con hasta dos responsables docentes los cuales viajan a
diferentes lugares para participar en el “Seminario de Intercambio y Formacion en
Buenas Practicas en Educacién para el Desarrollo” en el que competiran los proyectos
que la Cooperacién Espafiola lleva a cabo en esos lugares y podran relacionarse e
interactuar con otros premiados de diferentes centros educativos.

El objetivo de estos premios son centros educativos con fondos publicos que hayan
llevado a cabo acciones y proyectos pedagogicas enfocados en crear un pensamiento
critico y promover la participacion e implicacion del alumnado en lograr una ciudadania
global y un desarrollo sostenible y humano. De esta forma se sitla a las personas y al
planeta en el centro de la actividad educativa y se promueve la escuela como propulsora

de sociedades mas justas y solidarias.

El miércoles 29 de junio, se ha publicado en el BOE el Extracto de la Resolucion de la

Presidencia de la Agencia Espafiola de Cooperacion Internacional para el
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Desarrollo (AECID), por la que se convoca la décimo segunda edicion del Premio
Nacional de Educacion para el Desarrollo «Vicente Ferrer» en centros docentes
sostenidos con fondos publicos correspondientes al afio 2022.
Esta resolucion recoge los proyectos y propuestas pedagogicas de los afios 2020-2021
y 2021-2022 cuyo objetivo es fomentar la conciencia y el espiritu critico del alumnado.
Estos premios configuran el logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible recogidos
en la agenda 2030. Esta convocatoria auna los dos ultimos cursos escolares, puesto
que en el 2020 la crisis sanitaria de la COVID19 obligé a paralizarlas.
El 17 de noviembre de 2022 la Agencia Espafiola de Cooperacion Internacional para el
Desarrollo resolvio la Xl edicion del Premio Nacional de Educacion para el Desarrollo
«Vicente Ferrer» correspondiente al afio 2022.
Los 15 centros premiados han sido los siguientes:
— CPI Castillo Qadrit. Proyecto: «El club de la pajarita». Ed. Infantil, Primaria y
Secundaria Obligatoria. Cadrete, Zaragoza. Aragon.
— CEIP Reina Fabiola de Bélgica. Proyecto: «La magia de los ODS». Ed. Primaria.
Avila, Castillay Ledn.
— CPR Plurilinglie Esclavas SCJ. Proyecto: «Agenda 2021». Ed. Secundaria. A
Coruia. Galicia.
— CEIP Marqués de la Real Defensa. Proyecto: «Africa. Mil Historias» (Conocimiento
con compromiso para una ciudadania global). Ed. Primaria. Tafalla. Comunidad
Foral de Navarra.
— CEIP La Laguna. Proyecto: «Nuestro huerto: Donde la ciencia crece». Ed.
Primaria. Laguna de Duero, Valladolid. Castilla y Leodn.
— CEIP Sagrada Familia. Proyecto: «Un libro en Blanco». Ed. Primaria. A Corufia,
Galicia.
— IES La Nucia. Proyecto: «CultiVerso de SembriPensantes». Ed. Secundaria.
Agrupacién de centros. La Nucia, Alicante. Comunidad Valenciana.
— IES Pintor Rafael Requena. Proyecto: «CultiVerso de SembriPensantes». Ed.
Secundaria. Agrupacion. Caudete, Albacete. Castilla La Mancha.
— Centro de Ensefianza Concertada CPrFP Gregorio Fernandez. Proyecto:
«Derechos Humanos PRIME, ¢ Estas suscrito?». F.P. Valladolid. Castillay Leoén.
— CEIP Manuel Llano. Proyecto: «Una vuelta a la ciudad de la mano de Greta». Ed.
Primaria. Santander. Cantabria.
— CEIPSO Miguel de Cervantes. Proyecto: «El enigma del paracaidista». Ed.

Primaria. Alcorcon. Comunidad de Madrid.
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— |IES en Altavista. Proyecto: «Programacion de nivel para la mejora del éxito
educativo». Ed. Secundaria. Arrecife, Las Palmas. Islas Canarias.

— CEIP Camino Largo. Proyecto: «Camino Largo». Ed. Primaria. San Cristébal de la
Laguna, Tenerife. Islas Canarias.

— IES Lluis Vives. Proyecto: «On xoguTb CoH: un videoclip solidario para ayudar a
los refugiados ucranianos». Ed. Secundaria. Valencia. Comunidad Valenciana.

— Salesianos Pamplona. Proyectos: «DISTOY we turn dyslexia around». F.P.

Sarrigurren. Comunidad Foral de Navarra.

(Datos obtenidos del Portal de El Ministerio de Asuntos Exteriores, Unién Europea y Cooperacion. AECID)

Asimismo, Los centros educativos premiados participaron en un Seminario de
“Intercambio y Formacion en Buenas Practicas en Educacién para el Desarrollo”.

La fundacién, con estos premios, pretende reconocer el esfuerzo de docentes y centros
educativos por cambiar y mejorar los modelos educativos existentes impulsando una

mentalidad mas social y justa con el entorno y la realidad.

4.3 Premios a la investigaciéon e innovacion en ESO, bachillerato y FP a
nivel de Castillay Ledn

Se trata de unos premios destinados a la Investigacion e Innovacién en docentes y
alumnos de educacién no universitaria (ESO, Bachillerato y FP). Llevan celebrandose
desde el afio 2009 hasta la actualidad.
La finalidad de estos premios es extensa, por un lado, buscan inculcar al alumnado una
cultura de investigacion y la construccién del conocimiento cientifico, ampliando y
expandiendo el conocimiento para abordar los problemas que pudiesen surgir. Se
reconocen aquellos trabajos del alumnado cuyos proyectos de investigacion e
innovacion tengan calidad pedagogica y estén relacionados con materias propias del
curriculo de sus ensefianzas. Los proyectos deberan tratar temas interesantes y no
analizados hasta la fecha, pero relacionados con las materias del curriculo de ESO,

Bachillerato y FP.

De acuerdo con la convocatoria, los premios tienen las siguientes categorias:
a. Categoria A, dirigida al alumnado de educacién secundaria obligatoria.
b. Categoria B, dirigida al alumnado de bachillerato que no esté cursando alguna
de las modalidades de bachillerato contempladas en la categoria C.
c. Categoria C, dirigida al alumnado de bachillerato de investigacién/excelencia

(BIE) y bachillerato internacional (BI).
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d. Categoria D, dirigida al alumnado de formacién profesional.

Las solicitudes se han presentado el 21 de octubre, sin embargo, no sera hasta el 28 de
abril de 2023 cuando se publicaran los proyectos, y a partir de mediados de mayo de
2023 cuando se expondran los seleccionados.

Pueden ser elaborados por uno o hasta tres alumnos y supervisados por un tutor que

serd un profesor del centro, encargado de dirigir y supervisar el proyecto y la

investigacion de los candidatos.

Se establecen convocatorias anuales encargadas de normativizar dichos premios:
ORDEN EDU/1065/2013, de 18 de diciembre, por la que se crean los premios de
investigacion e innovacion en educacién secundaria obligatoria, bachillerato y
formacion profesional en el &mbito de la comunidad de Castilla y Ledn. El objetivo de
dicha Orden es que el alumnado alcance las competencias basicas, asi como
favorecer el desarrollo de técnicas orientadas a la investigacion el conocimiento del

método cientifico.

ORDEN EDU/106/2018, de 31 de enero, por la que se modifica la Orden
EDU/1065/2013, de 18 de diciembre, por la que se crean los Premios de Investigacion
e Innovacion En Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion
Profesional en el &mbito de La Comunidad de Castillay Ledn

ORDEN EDU/1278/2022, de 16 de septiembre, por la que se convocan los Premios de
Investigacion e Innovacion en Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato vy
Formacién Profesional en el ambito de la Comunidad de Castilla y Leon,
correspondientes al curso 2022-2023. La Orden EDU/1073/2022, de 16 de agosto, por
la que se crean los Premios de Investigacién e Innovacion en Educacion Secundaria
Obligatoria, Bachillerato y Formacion Profesional en el ambito de la Comunidad de
Castillay Leon.

RESOLUCION de 19 de abril de 2022, de La Direccion General de Innovacion y
Formacién Del Profesorado, por la que se hace publica la relacion de proyectos de
Investigacion e Innovacién Que Optan a Los Premios de Investigacion e Innovacion
En Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacién Profesional en el

ambito de La Comunidad de Castilla'y Ledn, Correspondientes al Curso 2021/2022.
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Tabla 2

Proyectos premiados del certamen 2022 por provincias y nivel educativo:

alturas. IES Guardo.

influencia en la
conductividad

eléctrica del agua del
canal de castilla tras
su confluencia con el
rio Carrién. Prototipo
preliminar de un
equipo de medida
con tecnologia I0T.

ESO Bachillerato Formacion
Profesional
Avila -Logistica en Arenas
de San Pedro. IES
Arenas de San Pedro
Burgos -Estudio y control de | -Investigando la
variables ambientales | relacion entre
para la apertura de | digitalizacion y las
estomas epidérmicos | personas mayores
en diferentes | del "vuelva  ud.
especies vegetales. | mafiana" al "pulse
IES Vela Zanetti. | cero" sa  quién
Aranda de Duero. molestamos los
viejos?". IES pintor
-Estudio de la | Luis Saez.
presencia de almidén
y determinacion de
otros parametros en
diferentes marcas de
carnes procesadas.
IES Vela Zanetti.
Aranda de Duero.

Ledn -Estudio comparativo | -¢ventilar o purificar?
del crecimiento de la | he ahi la cuestion.
lombriz roja | CIFP Tecnolégico
californiana eisenia | Industrial de Ledn.
foetida y de algunos
pardmetros
fisicoquimicos en el
vermicompostaje de
diferentes residuos.

IES Gil y Carrasco.
Ponferrada.
-La ecuacion de pelly
el problema de
encontrar la primera
solucion: método de
Lagrange y las
fracciones continuas,
basqueda del mejor
método. IES Lancia.
Palencia -Guardo, boca de las | -Estudio de la
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les Sem Tob. Carridn
de los condes.

-Las crisis
econémicas y su
reflejo en el séptimo
arte. el crack del 29 y
la gran recesion del

cursoeneso en el IES

2008. IES Alonso
Berruguete.
Salamanca | -La repeticion de | -En busca de

microorganismos

del aire en la localidad
de toro. IES Cardenal
Pardo de Tavera.
Toro.

aguas del rio Duero.
IES Cardenal Pardo
de Tavera. Toro.

tierra  de ciudad | productores de
Rodrigo. IES Tierra de | nuevos antibiéticos
Ciudad Rodrigo. en suelos. IES Fray
-¢,Como nos | Luis de Leon.
alimentamos? IESO

Tomas Breton.

Villamayor de

Armuiia.

Segovia -Eficiencia en las | -Midiendo la tierra
aulas. IES Mariano | desde la puerta del
Quintanilla instituto. geodesia

asequible. IES
Francisco Giner de
los rios.

Soria -Célculo del aumento | -¢Como influye el
de un microscopio | bachillerato en la
fabricado a partir de | estabilidad
residuos emocional del
tecnoldgicos. IES | alumnado? IES
Castilla. Virgen del Espino.

Valladolid -La fotoluminiscencia
al servicio de la
agricultura.
CPREIPS Cristo Rey.
-Investigacién y
desarrollo de la
promocién en redes
sociales de la
hosteleria y
restauracion en
Castila 'y  Leon.
Escuela de
profesionales
Alcanzaren.

Zamora Andlisis de la calidad | Eutrofizacién de las

Fuente: elaboracién propia
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4.4 Importancia que la ley educativa otorga al docente en innovacion
A raiz de la incorporacion de la democracia, las leyes educativas han propiciado un
clima de innovacion y experimentacion en los diferentes centros escolares con la
intervencién de las Administraciones autondmicas, coordinadas por la Administracion
educativa del Estado, y politicas que favorezcan esa innovacion. Ofreciéndoles recursos
econdmicos y de personal que permiten a los centros educativos una autonomia a nivel

curricular y organizativo, flexibilizacion de espacios y horarios, etc.

Tras la situacion especial de pandemia de la COVID19 en 2020, surgi6é una necesidad
imperiosa por desarrollar y aplicar una educacion online que pudiese solventar los
problemas de asistencia del alumnado. Sin embargo, usar herramientas online no tiene
por qué considerarse estrictamente como innovacion educativa. El aprendizaje online
trata de desarrollar un nuevo tipo de educacién a distancia pero que puede llevarse a
cabo de la misma manera que una clase tradicional, mientras que la innovacion
educativa busca mejorar el aprendizaje del alumnado, las técnicas de ensefianza y las
metodologias aplicadas.

La LOMLOE, promueve la innovacion educativa a través del refuerzo del trabajo
colaborativo, el aprendizaje competencial, el desarrollo de un enfoque transversal entre
las materias y la modificacion del curriculum. Este nuevo cambio busca evaluar la
creatividad, la tolerancia y la capacidad colaborativa en las aulas, asi como mejorar los
procesos de aprendizaje fomentando la aplicacion de nuevas practicas, la adquisicién
de valores por el alumnado, el desarrollo de la personalidad y el alcance de habilidades

para la sociedad futura.

Voy a hacer especial mencion a dos apartados que se mantienen con el cambio de
legislacion educativa y que estan directamente relacionados con la investigacion e
innovacion educativa. Por un lado, se conserva el capitulo 1 de la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacién denominado Principios y fines de la educacién, en su
Articulo 1. Principios, su apartado n) recoge El fomento y la promocién de la
investigacion, la experimentacion y la innovacion educativa. Manteniendo la importancia
gue tiene en educacién estos términos para el progreso y el crecimiento educativo.
También, continta el capitulo 1 de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
el Articulo 2. Fines, su apartado 2. Los poderes publicos prestardn una atencién
prioritaria al conjunto de factores que favorecen la calidad de la ensefianza y, en
especial, la cualificacion y formacién del profesorado, su trabajo en equipo, la dotacion
de recursos educativos, la investigacion, la experimentacion y la renovacion educativa,

el fomento de la lectura y el uso de bibliotecas, la autonomia pedagodgica, organizativa
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y de gestion, la funcion directiva, la orientacion educativa y profesional, la inspeccion

educativa y la evaluacion. Hace referencia a la defensa, por parte de las

administraciones publicas, de una ensefianza de calidad para todas las personas.

Las particularidades de esta nueva ley con repercusién directa en la innovacion e

investigacion del profesorado son:

Nuevas asignaturas. La LOMLOE propone un cambio en algunas asignaturas, asi
como en el curriculo de las lenguas extranjeras. Ademas, el profesorado tendra
gue evaluar los contenidos y recrear situaciones de aprendizaje en el aula 'y
contextos reales.

Cambios en la evaluacion. Se pasa a aplicar una evaluacion continua en la que
el docente acompafia al alumno en su proceso de aprendizaje, y formacion.
Asimismo, en la evaluacion se tendran en cuenta diferentes aspectos, tales
como los conocimientos alcanzados por el alumno, las destrezas que muestra
y las actitudes. Para ello el profesor utilizara diversas herramientas, escritas
tipo test, observacion del alumno en el aula, autoevaluacién por parte del
alumno y la coevaluacion entre iguales.

Aprendizaje por proyectos. Se convierte en una herramienta muy util para el
profesorado para la aplicacion préctica de los contenidos y la evaluacion. En
contraposicion con el modelo tradicional memoristico. Sin embargo, aun son
muchos los docentes reticentes al cambio.

La inclusividad y diversidad. La ley educativa contribuye tanto a la diversidad
como a la inclusion. Asimismo, favorece la diversidad en cualquier ambito, ya
sea afectivo-sexual o familiar. El docente tiene que ser capaz de inculpar e
impulsar estos valores en el desarrollo normal de la clase y garantizar su
desarrollo durante la jornada.

Competencias digitales. La LOMLOE promueve un sistema educativo que
impulsa la innovacion, lo cual dificilmente puede llevarse a cabo sin un buen
desarrollo de las competencias digitales dentro del aprendizaje. El profesorado
debe apoyarse en estas herramientas para favorecer la ensefianza y
aprendizaje de la materia.

Desarrollo sostenible. Tiene un enfoque ético. Promueve una educacion para el
desarrollo sostenible y ciudadania global de acuerdo con lo establecido en la

agenda 2030. Los docentes deben de promover una educacion enfocada a
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alcanzar un aprendizaje sostenible, donde se propugnen los derechos

humanos.

4.5 La influencia del equipo directivo y la inspeccidn en los proyectos de
investigacion en educacion

Actualmente, existe la necesidad de que los centros educativos lleven a cabo un cambio
metodoldgico a través de la inspeccion educativa y los diferentes equipos directivos.
El éxito educativo de diferentes centros educativos europeos consiste en la flexibilidad,
actualizacion, renovacion y adaptacion de metodoldgica del trabajo acorde al momento
que se esta viviendo y a las necesidades que estan surgiendo.
Los centros educativos deben potenciar las nuevas metodologias activas y participativas
de aprendizaje a través de la investigacion e innovacion. Los protagonistas en dicho
proceso son los equipos directivos y la inspeccién educativa. El equipo directivo es el
encargado de impulsar las nuevas metodologias, mientras que la inspeccion, es la
encargada de asesorar y orientar al equipo directivo, asi como de conocer las
metodologias activas y favorecerlas.
Para este cambio metodolégico son necesarios nuevos recursos, materiales
curriculares, formacion del profesorado y del resto de la comunidad educativa, el sistema
debe ser flexible y adaptarse a las circunstancias y particularidades habidas en cada
centro, profesorado y alumnado y la normativa tiene que orientar y ayudar a su

despliegue y mejor desarrollo.

Dentro de las funciones que la nueva LOMLOE otorga a los inspectores son:

Articulo Unico. Modificacién de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de

Educacion, se modifica en los siguientes términos:

Setenta y siete ter. Se modifica el Articulo 149. “Ambito. Corresponde al Estado la
Alta Inspeccién educativa, para garantizar el cumplimiento de las facultades que le estan
atribuidas en materia de ensefianza en las Comunidades Autbnomas, la observancia de
los principios y normas constitucionales aplicables y demés normas basicas que

desarrollan el articulo 27 de la Constitucion.”

Setenta y siete quinquies. “Se modifican las letras a) y h) del articulo 151 que
gquedan redactadas en los siguientes términos:

«a) Supervisar, evaluar y controlar, desde el punto de vista pedagdgico y organizativo,
el funcionamiento de los centros educativos, asi como los proyectos y programas que
desarrollen, con respeto al marco de autonomia que esta Ley ampara.»
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«h) Orientar a los equipos directivos en la adopcion y seguimiento de medidas que
favorezcan la convivencia, la participacién de la comunidad educativa y la resolucion de
conflictos, impulsando y participando, cuando fuese necesario, en los procesos de

mediacion.”

Setenta y siete sexies. “Se modifican los apartados a) y d) del articulo 153 y se
afladen dos apartados nuevos e) y f), en los siguientes términos:

a) Conocer, supervisar y observar todas las actividades que se realicen en los centros,
tanto publicos como privados, a los cuales tendran libre acceso.»

«d) Participar en las reuniones de los 6rganos colegiados o de coordinacién docente
de los centros, respetando el ejercicio de la autonomia que la Ley les reconoce, asi
como formar parte de comisiones, juntas y tribunales, cuando asi se determine.

e) Elevar informes y hacer requerimientos cuando se detecten incumplimientos en la
aplicacion de la normativa, y levantar actas, ya sea por iniciativa propia o a instancias
de la autoridad administrativa correspondiente.

f) Cualesquiera otras que le sean atribuidas por las Administraciones educativas,

dentro del &mbito de sus competencias.”

La inspeccion educativa se convierte en un actor muy importante en el campo de la
investigacion e innovacion. El articulo 151 apartado a) recoge las principales funciones
de la inspeccién educativa. Todas ellas orientadas a mejorar el funcionamiento de los
centros educativos, ademas de controlar y supervisar los proyectos y programas que se
desarrollen. De esta forma, los inspectores educativos son los garantes e impulsores de
gue los proyectos de investigacion lleguen a los centros educativos y se desarrollen de
forma 6ptima para conseguir resultados. Asimismo, son los responsables de expandir y
potenciar el aprendizaje basado en la investigaciéon (ABI) en los centros escolares
actuales gracias a su supervision y control, asi como su visién externa y conjunta, capaz
de reorientar proyectos propuestos por docentes y equipos directivos.

Alcala Ibafiez (2016) indica al respecto: “Las actuaciones de la Inspeccidén deben estar
centradas en el aula y en el aprendizaje que finalmente reciben los alumnos. No basta
con comprobar que los centros tengan los documentos adaptados a la normativa. No
obstante, hemos constatado las resistencias que existen para introducir cambios en las
aulas y que el camino a seguir viene de la mano de un trabajo colaborativo entre los
distintos agentes educativos (Inspeccion, red de formacion, equipos de orientacion,
equipos directivos) que proporcionen a los docentes la estructura necesaria para que

progresivamente cambien la organizacién y metodologia en las clases.”
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Respecto a las funciones del equipo directivo son:

Setenta y nueve. El articulo 131 queda redactado de la siguiente manera:

“Articulo 131. El equipo directivo.
1. La direccién de los centros educativos ha de conjugar la responsabilidad
institucional de la gestién del centro como organizacion, la gestion administrativa, la
gestion de recursos y el liderazgo y dinamizacién pedagdgica, desde un enfoque
colaborativo, buscando el equilibrio entre tareas administrativas y pedagoégicas.
2. El equipo directivo, érgano ejecutivo de gobierno de los centros publicos, estara
integrado por el director o directora, el o la jefe de estudios, el secretario o secretaria
y cuantos cargos determinen las Administraciones educativas.
3. El equipo directivo trabajar4d de forma coordinada en el desempefio de sus
funciones, conforme a las instrucciones del director o directora y las funciones
especificas legalmente establecidas.
4. El director o directora, previa comunicacion al Claustro de profesores y al Consejo
Escolar, formulara propuesta de nombramiento y cese a la Administracién educativa
de los cargos de jefe de estudios y secretario 0 secretaria de entre el profesorado
con destino en dicho centro. 5. Todos los miembros del equipo directivo cesaran en
sus funciones al término de su mandato o cuando se produzca el cese del director o
directora.
6. Las Administraciones educativas favoreceran el ejercicio de la funcién directiva en
los centros docentes, mediante la adopcion de medidas que permitan mejorar la
actuacion de los equipos directivos en relaciébn con el personal y los recursos

materiales y mediante la organizacién de programas y cursos de formacion.”

Setenta. El articulo 132 queda redactado del siguiente modo:

“Articulo 132. Competencias del director o directora. Son competencias del director
o directora:

a) Ostentar la representacion del centro, representar a la Administracion educativa
en el mismo y hacerle llegar a esta los planteamientos, aspiraciones y necesidades
de la comunidad educativa.

b) Dirigir y coordinar todas las actividades del centro, sin perjuicio de las
competencias atribuidas al Claustro del profesorado y al Consejo Escolar.

c) Ejercer la direccién pedagdgica, promover la innovacion educativa e impulsar
planes para la consecucion de los fines del proyecto educativo del centro.

d) Garantizar el cumplimiento de las leyes y demas disposiciones vigentes.

e) Ejercer la jefatura de todo el personal adscrito al centro.
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f) Favorecer la convivencia en el centro, garantizar la mediacién en la resolucion de
los conflictos e imponer las medidas correctoras que correspondan a los alumnos y
alumnas, en cumplimiento de la normativa vigente, sin perjuicio de las competencias
atribuidas al Consejo Escolar en el articulo 127 de esta Ley. A tal fin, se promovera
la agilizacion de los procedimientos para la resolucion de los conflictos en los centros.
g) Impulsar la colaboracion con las familias, con instituciones y con organismos que
faciliten la relacion del centro con el entorno, y fomentar un clima escolar que
favorezca el estudio y el desarrollo de cuantas actuaciones propicien una formacion
integral en conocimientos y valores del alumnado

h) Impulsar las evaluaciones internas del centro y colaborar en las evaluaciones
externas y en la evaluacion del profesorado.

i) Convocar y presidir los actos académicos y las sesiones del Consejo Escolar y del
Claustro del profesorado del centro y ejecutar los acuerdos adoptados, en el ambito
de sus competencias.

j) Realizar las contrataciones de obras, servicios y suministros, asi como autorizar los
gastos de acuerdo con el presupuesto del centro, ordenar los pagos y visar las
certificaciones y documentos oficiales del centro, todo ello de acuerdo con lo que
establezcan las Administraciones educativas.

k) Proponer a la Administracion educativa el nombramiento y cese de los miembros
del equipo directivo, previa informacion al Claustro del profesorado y al Consejo
Escolar del centro.

I) Promover experimentaciones, innovaciones pedagogicas, programas educativos,
planes de trabajo, formas de organizacién, normas de convivencia, ampliacién del
calendario escolar o del horario lectivo de areas o materias, de acuerdo con lo
recogido en el articulo 120.4.

m) Fomentar la cualificacion y formacién del equipo docente, asi como la
investigacion, la experimentacion y la innovacién educativa en el centro.

n) Disefiar la planificacion y organizacién docente del centro, recogida en la
programacion general anual.

fl) Cualesquiera otras que le sean encomendadas por la Administracion educativa.”

El equipo pedagdgico dirige y coordina todas las actividades que se van a llevar a cabo

en el centro educativo, ademas de promover todos los proyectos relacionados con la

investigacién e innovacion pedagogica. Para su correcta aplicacion y desarrollo, es

necesario el compromiso tanto de docentes, como de alumnos, asi como de la

supervision por parte de la inspeccién respecto.
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Desde la LOGSE (1990), la Ley Organica 9/1995, de 20 de noviembre, de la
Participacion, la Evaluacién y el Gobierno de los Centros Docentes (LOPEG), la Ley
Orgéanica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de La Educaciéon (LOCE), la LOE
(2006), la LOMCE (2013) y la LOMLOE (2022), todas ellas recogen el compromiso con
la investigacion, la innovacién, la autonomia pedagdgica en los centros, la adaptacion,
la formacion continua del profesorado y su actitud investigadora. Sin embargo, la
realidad es muy diferente. El desarrollo de la norma en materia de evaluaciony curriculo
de los centros educativos en muchas ocasionas, limita o restringe el margen de
maniobra, horarios, sesiones semanales, etc. De esta forma, los centros se ven
imposibilitados a cambiar o tomar muchas decisiones. Lo que lleva a que la situacion

educativa se mantenga en el tiempo, sin actualizarse a las necesidades presentes.

Beltran Llera (1999) hace hincapié en “la necesidad del cambio educativo que debe estar
impulsado y dirigido por el nuevo paradigma centrado en el alumno que aprende y en
su aprendizaje, y que afecta a los cuatro ejes del sistema educativo: el alumno, el
profesor, las tareas (lo que se ensefia y aprende) y el contexto, derivando todo ello en

una nueva dindmica del aula.”

4.6 Repercusion de los conocimientos de investigacién a nivel
competencial en el alumno

El Consejo de 22 de mayo de 2018 de la Unién Europea defiende la importancia de las

competencias clave en el aprendizaje permanente de las personas con el objeto de

desarrollarse plenamente en el ambito personal, social, académico y profesional

adaptadas a la realidad actual y cambiante.

La competencia clave comprende un conjunto de conocimientos, capacidades y
actitudes que adquiere el individuo en su desarrollo. Los conocimientos, hacen
referencia a aquellos conceptos e ideas que el alumno es susceptible de adquirir en el
aula con las aportaciones del docente. Las capacidades permiten a los individuos llevar
a cabo procesos y alcanzar resultados. Por Ultimo, las actitudes dan una informacién
acerca de las habilidades o destrezas de un alumno para actuar o para reaccionar ante
determinadas situaciones. El aprendizaje de estas competencias viene caracterizado
por su transversalidad, en todas las areas del conocimiento de tipo formal e informal, su

dinamismo y formacion integradora.

Respecto al concepto de competencia, se va a hablar de dos autores. Chomsky (1985)
implanta el concepto y la definicion de competencias como “la capacidad y disposicién

para el desempeno y para la interpretacion”.
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La LOMLOE, en su articulo 2, apartado b) “define Competencias clave como los
desempefios que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda progresar
con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y
desafios globales y locales. Las competencias clave aparecen recogidas en el Perfil de
salida del alumnado al término de la ensefianza basica y son la adaptacion al sistema
educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la Recomendacion del
Consejo de la Unién Europea, de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave
para el aprendizaje permanente. En su siguiente apartado, el ¢), hace referencia a las
competencias especificas como desempefios que el alumnado debe poder desplegar
en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes béasicos de cada
area 0 ambito. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexion
entre, por una parte, el Perfil de salida del alumnado, y, por otra, los saberes basicos de
las areas 0 ambitos y los criterios de evaluacién”.

Esta ley fija las competencias clave del curriculo que debe adquirir el alumno. A

diferencia de su predecesora, la LOMCE, afiade una competencia mas. De esta forma,

contamos con ocho competencias clave: Competencia en comunicacién linglistica

(CCL), Competencia plurilinglie (CP), Competencia matematica y en ciencia, tecnologia

e ingenieria (STEM), Competencia digital (CD), Competencia personal, social y de

aprender a aprender (CPSAA), Competencia ciudadana (CC), Competencia

emprendedora (CE) y Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC).

Las que afectan en mayor medida a la tematica de este trabajo son:

— Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA). Hace
referencia a la capacidad de reflexionar sobre uno mismo, aceptarse y promover un
crecimiento personal constante; gestionar la informacién y el aprendizaje continuo.

— Competencia Ciudadana (CC): Comprende la anteriormente denominada
“competencia social y civica”. Hace referencia a la habilidad de actuar de forma
responsable en la vida social. Busca el bienestar personal y colectivo, asi como el
conocimiento econdmico, juridico, politico y social.

— Competencia emprendedora (CE): Identificar y actuar sobre oportunidades e
ideas, utilizando los conocimientos adquiridos con anterioridad para generar
resultados de valor o alcanzar objetivos preestablecidos.

(Real Decreto 217/2022, n.d.)

Las funciones principales de la educacion son la investigacién, con la que se generan

nuevos conocimientos, la funcién de la educacion, la social y la funcion ética con la que

pretenden generar una critica social. La investigacion es una funciéon clave para

cualquier alumno y/o docente, puesto que permite no sélo una mejor y mas amplia
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formacién, sino también la adquisicién y aprendizaje de nuevos conocimientos, la
realizacion de trabajos y amplia su forma de pensar, razonar y abordar problemas y
situaciones de su realidad, potenciando la creatividad. De esta forma, se busca alcanzar

las competencias clave del curriculo mencionadas anteriormente

Dewey y Deledalle (1994) defendi6 la clase como un lugar de creacién y feedback
constante, donde el docente debia crear un ambiente que favoreciese la ensefianza y
el aprendizaje, y permitiese a los alumnos trabajar en grupos para resolver problemas,
investigar e innovar.

Las metodologias activas e innovadoras fomentan proyectos de investigacion y
favorecen el aprendizaje basado en la propia investigacién. A continuacion, se va a

hacer hincapié en siete aprendizajes presentes en el mundo educativo.

1. Aprendizaje basado en la investigacion (ABI): Se trata de una practica
pedagdgica que aglutina un conjunto de técnicas y estrategias destinadas a la
ensefianzay formacién del alumnado con el fin de adquirir y desarrollar habilidades
y conocimientos a través de la investigacion y busqueda.

Ernest Boyer, presidente de la Fundacion Carnegie para el Avance de la
Ensefianza: “Comision Boyer para la Educacion de las Universidades de
Investigacion en Estados Unidos”. Establece que la posicion de una universidad se
mide por la productividad de la investigacion de sus facultades (Boyer, 1997).

Este aprendizaje se desarrolla a través del método cientifico en el alumno, bajo la
supervisiéon y apoyo de un docente encargado de dirigir y coordinar el estudio con
el objetivo de alcanzar unos resultados satisfactorios para ambos. A través de este
aprendizaje el alumno va a ser capaz de alcanzar un conjunto de competencias
clave, pudiendo destacar la de aprender a aprender.

Este aprendizaje favorece la motivacion e implicacién del alumnado en el
descubrimiento de conocimientos y desarrollo de habilidades y de las competencias
bésicas. Los alumnos se convierten en los protagonistas de su propio aprendizaje

con el apoyo y ayuda del docente.

El docente debe ser capaz de estimular la investigacion dentro del aula, para ello
es necesario que cuente con un enfoque creativo e investigador, tenga la capacidad

de planificar, usar metodologia adecuada y cuente con habilidades sociales

Algunos de los principales objetivos de este aprendizaje son:
-Crear una red de investigacion entre docentes y particulares que favorezca la

proliferacién y desarrollo de investigaciones.
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-Favorecer una conexion entre formacién teérica y practica, e investigacion, de tal
forma que los programas de formacion académica permitan al alumnado construir
conocimientos en diversas areas de investigacion.

-Involucrar al alumno en el proceso de descubrimiento cientifico dentro del aula.
Para ello es importante que sea capaz desarrollar competencias y habilidades
propias de los procesos y metodologias de investigacion.

Existen multitud de paginas de dominio publico en las que se comparten ideas,
estrategias y recursos para llevar a cabo proyectos de investigacion y practicas
relacionados con la ciencia y la tecnologia para alumnos y docentes. Algunas de

las mas conocidas son las organizadas por el CSIC y SAILS.

Figura 3:
Recursos para proyectos de investigacion del CSIC
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Fuente: Portal web oficial del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas (CSIC)

Figura 4:
Recursos para proyectos de investigacion del SAILS
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La necesidad de profesionales competentes en la innovacion y creacion de nuevas
ideas y contenidos viene impulsada por la situacién actual de cambio e innovacién
contindia en cualquiera de las areas de la vida. En concreto, en el mundo educativo
se busca impulsar el ABI a través de promover las habilidades y capacidades en el
alumnado gracias a la actuacién de docentes dentro del aula. EI docente debe ser
capaz de estimular la investigacion dentro del aula, para ello es necesario que
cuente con un enfoque creativo e investigador, tenga la capacidad de planificar,

usar metodologia adecuada y cuente con habilidades sociales

2. Aprendizaje basado en problemas y retos:
El ABP se bas6 en la obra del filésofo de la educacion John Dewey. John afirmaba
que la experiencia del mundo real actuaba como estimulo en el aprendizaje y
pensamiento de los alumnos. Asimismo, recoge la teoria sociocultural de Vigotsky,
la cual destaca la importancia del estudiante en comunidades de aprendizaje
cognitivo para intercambiar y comparar ideas para la resolucién de problemas
(Eggen y Kauchak, 2009).

-Respecto al aprendizaje basado en retos (ABR). En educacién, un reto es una
actividad, tarea o situacion que plantea una dificultad o desafio en el alumno. El
planteamiento de un reto supone un aprendizaje basado en las competencias
bésicas del alumnado, conocimiento y experiencia.

El docente es el encargado de guiar y orientar al alumno en este descubrimiento,
ademas, fomenta el trabajo e interaccién por equipos, la toma de decisiones
conjunta, y la comunicacion y relaciones sociales entre los miembros.

Estas estrategias buscan motivar al alumnado a la vez que desarrolla su
creatividad y capacidad de respuesta ante imprevistos. Asimismo, tienen como
objetivo favorecer el pensamiento critico y la capacidad de adaptacion a las
situaciones que se presentan.

Este tipo de aprendizaje permite al alumno ser consciente de la realidad que le

rodea y desarrollar las competencias oportunas en la resolucion de conflictos.

Aprendizaje basado en proyectos: El alumno debera disefiar y planificar las
medidas oportunas para resolver un problema, asi como investigar y tomar las
decisiones correspondientes. Para Kilpatrick (1918), este aprendizaje se basa en
la intencién para que se pueda cumplir un efectivo aprendizaje relevante. Segun

el propésito clasifica los proyectos en 4 categorias: “Elaborar un producto, resolver
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un problema, disfrutar de una experiencia estética y obtener un conocimiento”
(Doménech-Casal, 2018; Domeénech-Casal et al., 2019).

El alumno se convierte en el centro del proceso de aprendizaje, mientras el docente
en un mero orientador. El trabajo se va a llevar a cabo en grupos cooperativos
donde cada uno interpreta un papel dentro del conjunto.

Este proceso incluye que el alumno pase por una autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacion.

Con este aprendizaje se onseguiria potenciar la autonomia e iniciativa del alumno,
asi como su capacidad de coordinacion, integracién y trabajo en grupos. Asimismo,
el alumno es capaz de planificar un proceso de investigaciéon y asumir

responsabilidades en la toma de decisiones.

Aprendizaje colaborativo:

Los alumnos fijan sus propios objetivos y metas, elaboran sus estrategias de
aprendizaje, al mismo tiempo que se responsabilizan de qué y cédmo aprender. La
funcion del profesor es apoyar las decisiones del alumno.

Se trata de un proceso de socio-construccién que permite conocer las diferentes
perspectivas para abordar un determinado problema (Wilson, 1995).

El aprendizaje colaborativo busca mejorar el aprendizaje a través del trabajo
conjunto y feedback entre los miembros del equipo. Los alumnos colaboran dentro
del grupo en la resolucion de problemas, planteamiento de alternativas y desarrollo
de proyectos.

Este aprendizaje, segun Diaz Barriga (2003), se identifica con la igualdad que tiene
cada individuo en el proceso de aprendizaje dentro del grupo y en la unién y
conexion entre ellos. De esta forma el alumno es capaz de alcanzar una mejor
autoestima y confianza en si mismo, reduciendo la dependencia hacia el docente
puesto que dispone del grupo para hacer consultas. El trabajo grupal crea un
ambiente distendido del alumno entre iguales que favorecen su creatividad y
trabajo. Asimismo, este aprendizaje consigue que el alumno reflexione y se

cuestione determinados conocimientos, desarrollando habilidades metacognitivas.

Existen diferentes modelos de aprendizaje colaborativo:

-Modelo rompecabezas 0 modelo Jigsaw de (Aronson, 1978): Los alumnos se

agrupan en equipos heterogéneos y multidisciplinares. El trabajo se divide en
varias partes, asigndndose cada una de ellas a un alumno responsable de su

estudio y andlisis.
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-Modelo STAD (Student Teams Achievement Divisions) de (Slavin, 1980): El

docente divide la clase en grupos para transmitir mejor la informacién que quiere

transmitirles. Cada miembro del equipo analizard y estudiara la informacion
presentada y entre todos ellos llevaran a cabo explicaciones, ejercicios y debates
gue favorezcan el aprendizaje y ampliacion de contenidos.

-Modelo GI (Group Investigation) de Thelen (1949): Es el mas complejo de todos

los modelos y el que vamos a tener en cuenta y hacer referencia dada la tematica
de este TFM. Cuenta con seis fases para llevarse a cabo: Seleccion del tema 'y
divisién en grupos, planificacién en equipo, puesta en marcha, analisis y sintesis,
presentacion del producto final, y evaluacion.

-Modelo propuesto por Arens (1994): basado en el aprendizaje colaborativo

desde la perspectiva del docente. Se fundamenta en seis fases: Fijar el contexto
y los objetivos, introduce la informacion que quiere analizar, divide la clase en
equipos, apoya al trabajo en equipos, verificacion de resultados, vy

reconocimiento del éxito.

4. Aprendizaje cooperativo:

Zariquiey (2016) define esta metodologia como “un conjunto de procedimientos o
técnicas de ensefianza dentro del aula, que parten de la organizacion de la clase
en pequefnos grupos heterogéneos, donde los alumnos trabajan conjuntamente de
forma coordinada para resolver tareas académicas y profundizar en su propio
aprendizaje”. Las interacciones entre los miembros del grupo sirven de apoyo a
nivel académico y ayudan al desarrollo de habilidades sociales.

Algunos de los elementos esenciales de este aprendizaje son: la interdependencia
positiva, la responsabilidad individual y social, la interaccién estimuladora, las
habilidades interpersonales y grupales y la evaluacion grupal.

Este método favorece la comunicacion social entre los miembros del grupo e
incrementa la responsabilidad y confianza del alumno. Ademas, favorece la
capacidad de cooperacién y contribuye al desarrollo de las competencias y a la

mejora del rendimiento académico.

Design Thinking: Esta metodologia surge en el periodo de entreguerras como
creacion del movimiento Bauhaus Walter Gropius, sin embargo, no es hasta 2008
cuando se popularizé con Tim Brown, profesor en la Universidad de Northumbria en
Newcastle. Tim Brown promovio la idea de tomar al pensamiento de disefio como

una estrategia para cubrir las necesidades de las personas.
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Se trata de un método innovador y creativo propio del mundo de la empresa pero
gue en la actualidad ha ido imponiéndose en el mundo educativo. Este avance se
debe a los esfuerzos por parte de la investigacion y a cédmo repercuten en estos
proyectos. Este modelo busca la solucién de problemas complejos desarrollando el
pensamiento.

No somos receptores pasivos de los estimulos sensoriales, es por ello que cada
vez se aplica con mayor asiduidad la capacidad sensorial para fomentar el
aprendizaje en las aulas y captar un mayor nimero de contenidos. Ademas, los
estimulos captados a través de la vista se analizan de una forma innata en el
cerebro, generando una solucién creativa a diversos problemas planteados.

Se desglosa en 5 pasos en orden cronoldgico: descubrimiento, interpretacion,

ideacion, experimentaciéon y evolucion.

6. Metacognicién: Es el conocimiento sobre el propio conocimiento. Para Dorado
Perea (2006) la metacognicién hace referencia al conjunto de acciones o
procedimientos que realiza el sujeto antes, durante y después del aprendizaje. El
objetivo consiste en intervenir en las actividades de procesamiento de informacion
y autorregular el propio aprendizaje. El primero de los pasos a seguir, es llevar a
cabo una busqueda y evaluacion de la informacion. De esta forma se amplia la
memoria, pudiendo recurrir a ella en caso de necesitarla ante cualquier problema.
Asimismo, debemos planificar la estrategia a desarrollar en cada situacién, aplicarla
y evaluar el proceso. La metacognicion, permite crear cultura de pensamiento.
Consta de tres dimensiones: Autoplanificacion, autocontrol y autoevaluacion.

Los mapas mentales, las rutinas de pensamiento o las destrezas de pensamiento
son tres estrategias metodoldgicas que favorecen la metacognicion. La primera de
ellas es “una estrategia didactica para favorecer el aprendizaje de conceptos, lo que

9

permitird un analisis y reflexion de lo asimilado”” (Roig-Zamora y Araya-Ramirez,
2014). Las rutinas de pensamiento son practicas de pensamiento que pueden
integrarse en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por ultimo, las destrezas de
pensamiento son procesos mentales que favorecen el pensamiento reflexivo

(observar, analizar, sintetizar, etc.)

Todos estos aprendizajes se imponen en el mundo educativo, y lo tenemos gracias a la

investigacion y en cdmo repercuten en estos proyectos.
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4.7 Premios EDUCA ABANCA al mejor docente
Nacen en el 2016, con caracter anual, con el objetivo de premiar al mejor docente de
Espafia. En el caso de infantil y primaria son las familias y alumnos los encargados de
cumplimentar el cuestionario oportuno, de forma andnima, para reconocer las buenas
practicas del docente. Las categorias son de todos los niveles educativos: Infantil,
Primaria, Secundaria y Bachillerato, Educacion no formal, Formacion Profesional y
Universidad. La organizacién es la encargada de valorar las diferentes propuestas y
elegir los finalistas de cada categoria. El propésito de estos premios es tratar de cambiar
e impulsar la educacién en Espafa hacia un modelo diferente, donde se mejore la
ensefianza y comprension del alumno y se trabajen otra serie de valores de caracter
civico y social.
Sin embargo, aclaran que el titulo de Mejor Docente de Espafa es para captar la
atencion mediatica, consideran que no hay un solo Mejor Docente Espafia. Han
establecido un conjunto de variables, de forma objetiva, como referentes para obtener
dicho premio. El Comité de Baremacion, revisara y puntuara cada curriculum siguiendo
los criterios establecidos y seleccionara 10 finalistas de cada una de las categorias.
Los ganadores de cada categoria reciben 1000 euros, una estatuilla Educa y
un diploma acreditativo.
Este afio, Castillay Ledn ha conseguido que cuatro de sus docentes se alzaran con este
premio. El leonés Luis Gutiérrez, maestro de primaria, ha obtenido el primer puesto al
mejor docente de Espafia 2022. En la categoria de profesores de secundaria y
bachillerato, José Ignacio Gago del centro de las Teresianas de Valladolid, y Sergio
Calleja del centro de Maristas de Segovia, obtuvieron el tercer y cuarto puesto
correspondiente. Por Ultimo, en la categoria universitaria Felipe Garcia de la Universidad

Nebrija de Burgos obtuvo el segundo puesto.

Para Luis Gutiérrez, “la clave es llegar a los alumnos y utilizar lo bueno de la innovacion
en el aula”. Explica las claves de su trabajo que le han hecho merecedor de este premio,
“‘intentas hacer cosas diferentes. Ahora la tecnologia esta muy presente en su vida, y
hay que trabajar con ellos utilizando lo bueno de la innovacién en el aula”. Asegura que
el Sistema Educativo “nos da libertad, y el centro nos permite trabajar por proyectos,
trabajar cosas que cuando éramos pequefios no se hacia”. Insiste en que la clave para
acercarse a los alumnos es saber adaptarse a los cambios constantes. Hace hincapié
en el trabajo cooperativo y la gamificacién dentro del aula.

José Ignacio, “Nacho” Gago incide en la necesidad de “dar mas importancia a la figura
del profesor” y “darse cuenta de que el futuro del pais depende de la educacién”. “Me

gustan nuevos ambitos, donde los alumnos vean gque valoran su trabajo y que hagan
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cosas diferentes. Que tengan un aliciente”, subraya. Para Nacho la clase no se limita al
libro de texto, experimenta y sus alumnos participan en concursos y proyectos donde
han conseguido premios. Reconoce la importancia de que los docentes “tengan
formacién continua” y quieran mejorar y seguir creciendo, tanto en la escuela publica
como en la concertada. “Eso no depende de la edad, sino de las ganas”.

Sergio Calleja, profesor de filosofia y literatura, comenta que, respecto al concurso,
"una vez entras te piden acciones innovadoras, presencia en redes, formacion impartida
y recibida... Hay mucha entrega que hay que hacer. Pero lo gue mas me emociona es
que ellos hayan sido quienes me han propuesto”, expresa. "Cada hora que entro a un
aula digo a ver qué puedo hacer yo para que los chavales con los que me encuentre
cambien el mundo”. Elabora un blog, convencido de que “las redes sociales y las
nuevas tecnologias son un hecho, forman parte de nuestro mundo”.

Felipe Garcia es profesor del Master en Formacién del Profesorado, Tecnologia
Educativa y Metodologias Docentes da clases de Pedagogia Digital y Mediada,
Didactica de la Informatica, Mateméaticas para profesores y Disefio de Modelos
Metodologicos Hibridos y docente del Master en Disefio Tecnopedagdgico (e-
Learning) de la Universidad Isabel |, entre otras. Respecto a su forma de ensefiar, Felipe
afirma que “lo primero que intenta es ser coherente entre lo que dice, hace y transmite
a sus alumnos. Asi como que en clase fomenta la participacion, usa de muchos recursos
tecnoldgicos y le gusta sorprender”. Entre sus recursos de ensefianza se encuentra el
uso de juegos y videojuegos como herramienta para la mejora del aprendizaje o el blog

“Matematicas divertidas”.

Todos ellos tienen en comun, la experiencia, la buena praxis, la gamificacion, la
adaptacién al momento y al alumno, como metodologia de aprendizaje. Coinciden con
la importancia de la innovacion en el aula y destacan sus proyectos a la hora de

favorecer el aprendizaje.
5. INVESTIGACION

5.1 Resultados obtenidos en los proyectos de investigacion e innovacién en
educacion a nivel nacional

A través de un conjunto de datos estadisticos se va a llevar a cabo un andlisis

cuantitativo de las propuestas mas relevantes de premios a proyectos nacionales de

investigacion e innovacion en educacion. Se van a tener en cuenta los dos programas

vistos en los puntos anteriores, el Certamen de Jévenes Investigadores y los premios al

desarrollo de la Fundacion Vicente Ferrer.
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5.1.1  Certamen JOvenes Investigadores

El Certamen de Jbvenes Investigadores lleva desarrollandose durante veinte tres
ediciones.

A continuacion, se van a mostrar un conjunto de graficos a cerca de la informacion
estadistica sobre la participacion en el dltimo Certamen convocado en el afio 2021, la
ediciéon XXXIII.

El primer grafico por sectores muestra el porcentaje de participacion por Comunidades
Auténomas en la edicién de este afio. Destaca Murcia con un 28,34% de proyectos
presentados del cOmputo total, seguida de la comunidad de Madrid y Andalucia con
21,46% y 16,6% respectivamente. Castilla y Le6n computa un modesto 4,45% de todos
los proyectos presentados en la presente edicion y Aragon y Asturias ni siquiera han
presentado ningun proyecto.

Figura 5
Diagrama por sectores de la participacion en el Certamen por CC.AA.
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Fuente: Pagina web Oficial INJUVE

Respecto a la participacién por areas del conocimiento, la mayor parte de los proyectos
presentados se centran en temas de Ciencias de la Vida, con un 29%, seguidos de cerca
por proyectos sobre las Ciencias Sociales, con un 25,3%. La temética menos popular
es el de las artes y humanidades, con solo un 12% de participacion.
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Figura 6
Diagrama por sectores de la participacion en el Certamen por areas de trabajo.
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Fuente: Pagina web Oficial INJUVE

Respecto a la evolucion temporal del nimero de proyectos presentados durante 12
ediciones, se puede ver que el numero de participantes ha disminuido, de 288 en el
2009 a 323 en la dltima edicion. Sin embargo, el nimero de trabajos ha aumentado de
225 a 245. La explicacion de esto se debe a que en las primeras ediciones participaban
varias personas por cada proyecto, en concreto de 2 a 3 alumnos, sin embargo, en estas
dos ultimas ediciones hay un caracter individual mas marcado, en particular en 2020. La
razon de ello puede residir por la situacion de la pandemia de la COVID19 y la dificultad
del alumnado para agruparse para desarrollar proyectos conjuntos.

Cabe destacar que en el afio 2018 no se convocaron.

La siguiente tabla y representacion grafica por diagrama de lineas muestra lo explicado

en las Ultimas doce convocatorias.

Tabla 3

Trabajos premiados y trabajos presentados por afio de convocatoria.

Afo 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2019 | 2020 | 2021
N2 Trabajos 225 | 240 | 261 | 238 | 227 | 346 | 289 | 296 | 179 | 312 | 188 | 245

Ne Participantes | 488 | 511 | 437 | 388 | 366 | 546 | 440 | 435 | 255 | 416 | 194 | 323

Fuente: Pagina web Oficial INJUVE
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Figura 7

Diagrama de lineas muestra trabajos premiados y trabajos presentados por afio de

convocatoria
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Fuente: Pagina web Oficial INJUVE

5.1.2 Fundacién Vicente Ferrer

Las siguientes tablas y gréaficos van a servir de apoyo para analizar las XI convocatorias
celebradas de los premios Vicente Ferrer en Espafia.

La tabla del anexo 8.2 muestra todos los datos por afios y comunidad Autonoma. El
siguiente cuadro refleja los proyectos ganadores por afios segun el nivel académico.
Con esta informacidén se construye el siguiente grafico que engloba los premios por
niveles académicos en cada convocatoria. Se aprecia que los niveles de Educacién de
adultos y de CEE, son los que menos proyectos han ganado a lo largo de estos premios,
sin embargo, los alumnos de ESO y primaria son los mas comprometidos. Destaca el
ultimo afio, en el que los niveles premiados han sido principalmente el de la ESO y dos
proyectos de educacion de adultos e infantil. Es curioso que ni primaria ni bachillerato

hayan recibido tal reconocimiento en la Ultima convocatoria.

Figura 8:
Proyectos premiados en relacién con la categoria y convocatoria.
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Fuente: Elaboracién propia.
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A continuacion, se va a ir analizando los proyectos premiados de cada nivel educativo

en todas las convocatorias:

¢ INFANTIL: Ha seguido una tendencia muy irregular. Durante 2015, 2017 y en la
tltima convocatoria no obtuvieron ningln reconocimiento, sin embargo, el 2013
y 2016 fueron los mejores afios, llegando a percibir hasta 3 premios de dicha
categoria.

Figura 9
Proyectos premiados de infantil por afios.
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Fuente: Elaboracion propia.

¢ PRIMARIA: Aungue en un principio pudo parecer que seguia una tendencia
bastante estable en la que obtuvieron hasta cinco reconocimientos en varias
convocatorias, sin embargo, en 2019 no hubo ningln proyecto premiado de
dicho nivel. La dltima convocatoria repunta con hasta 7 proyectos premiados.

Figura 10: Proyectos premiados de primaria por afios
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Fuente: Elaboracion propia.
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ESO: Sigue una tendencia creciente. Se trata de un nivel académico en el que,
desde el principio, obtuvo mucho reconocimiento. El 2019 fue el mejor afio para

esta categoria con 12 premios. La Ultima convocatoria ha tenido resultados mas

modestos.
Figura 11
Proyectos premiados de ESO por afios.
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Fuente: Elaboracion propia.

BACHILLERATO: No es una categoria que haya obtenido un amplio
reconocimiento en proyectos de desarrollo. Destaca la convocatoria de 2014,
donde obtuvo el mayor numero de premios, siendo tres. En las dUltimas

convocatorias no resultdé ningun proyecto de bachillerato premiado.

Figura 12
Proyectos premiados de bachillerato por afios.
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Fuente: Elaboracion propia.
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e FP: No se trata de una categoria con mucho reconocimiento. Destacan la
obtencién de tres premios, en las convocatorias de 2015 y 2018. Sin embargo,

2013 y 2019 no obtuvieron ni un solo premio.

Figura 13
Proyectos premiados de FP por afios.
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Fuente: Elaboracion propia.

e Centros de educacion especial (CEE): Es una categoria que apenas ha sido
premiada. Ha obtenido sélo un reconocimiento en pocas convocatorias. Desde

el 2018 no obtienen ningun reconocimiento.

Figura 14
Proyectos premiados de CEE por afios.
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Fuente: Elaboracién propia.
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e ADULTOS: Es otra categoria con un bajo reconocimiento, aunque en la

penultima convocatoria fue premiados dos proyectos, lo maximo hasta la fecha.

Figura 15
Proyectos premiados de educacion de adultos por afios.
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Fuente: Elaboracion propia.

El siguiente gréafico de barras muestra el total de proyectos premiado por convocatoria.
Se puede observar gue es un nimero constante de entre 14 y 15 proyectos premiados

anualmente.

Figura 16

Numero total de proyectos premiados por afios.
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Fuente: Elaboracion propia.

El grafico que hay a continuacion muestra por comunidades auténomas el total de
proyectos premiados en estas once convocatorias. Se aprecia que la comunidad de
Madrid es la que ha obtenido mayor reconocimiento, sumando hasta 29 proyectos

premiados, seguida de cerca por Castilla y Ledn con 25. Madrid ha destacado, en

56



convocatorias como las de 2013 y 2016, mientras que Castilla y Ledn en 2015, 2017 y
2018. Otras comunidades como la Rioja ho suman ningun premio a lo largo de estas

doce convocatorias.

Figura 17

Numero total de proyectos premiados por comunidades auténomas.
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Fuente: Elaboracion propia.

Figura 18

Numero total de proyectos premiados en la Comunidad de Madrid por afios.
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Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 19

Numero total de proyectos premiados en la Comunidad de Castillay Ledn por afios.

CASTILLA Y LEON

Fuente: Elaboracion propia.

Los gréaficos de los anexos del 1 al 8 muestran, por afios, la evolucién que ha sufrido
cada comunidad autbnoma a lo largo de todas las convocatorias de los premios. Cabe
destacar ciertas comunidades en cada una de las convocatorias, como las Islas
Baleares en 2012 con 5 premiados, Madrid en 2013 con 5 premiados, Castillay Ledn
en 2015 con 5 premiados, Madrid en 2016 con 5, Castillay Le6n en 2017 y 2018 con 4
respectivamente y en 2019 la comunidad de Valencia con 4 proyectos premiados. Como
ya se ha explicado, se ve una tendencia reiterativa en las comunidades de Madrid y

Castillay Ledn en el nimero de proyectos premiados.

5.2 Resultados obtenidos en los proyectos de investigaciéon e
innovacién en educacién a nivel comunitario: Castillay Ledn
Como ya dije anteriormente, este certamen lleva desarrollandose desde el curso 2013-

14 hasta la actualidad. En estas 9 ediciones podemos analizar los siguientes datos:

» Evolucién histérica de los candidatos presentados por Comunidades

Auténomas y por nivel educativo:

1. AVILA:
En el andlisis de la provincia de Avila se puede apreciar que durante los cursos
2017-18 y 2018-19 se produjo un incremento de todos los proyectos de

investigacion presentados.
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Figura 20:

Numero total de proyectos premiados por nivel educativo en la provincia de Avila

por afos.
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Fuente: Elaboracion propia.

Durante la ESO, el crecimiento fue exponencial hasta el curso 2019-20, la cual pudo
estar caracterizada por la situacién de la COVID 19. Bachillerato no sigue un patrén
claro y dependiendo del curso académico hay mas o menos propuestas. FP, en
general, viene marcada por una baja presencia de proyectos, tan sélo aparece en
3 convocatorias y con una o dos propuestas. El instituto presente en dos de las tres
convocatorias es IES Alonso de Madrigal.

Figura 21

Numero total de proyectos premiados desglosados por nivel educativo en la
provincia de Avila por afos.
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Fuente: Elaboracion propia.

2. BURGOS:

La provincia de Burgos presenta una tendencia a la baja en el nimero de proyectos
presentados en el siguiente andlisis.
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Figura 22
Numero total de proyectos premiados por nivel educativo en la provincia de Burgos
por afios.
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Fuente: Elaboracion propia.

El nivel de Bachillerato es en el que mas proyectos se han presentado en computo
total, con diferencia. El centro que mas proyectos ha presentado ha sido IES
Cardenal L6pez de Mendoza, aungue en las ultimas convocatorias ha destacado El
IES Pintor Luis Saez. Sin embargo, la tendencia ha ido decreciendo con el paso de
los afios, siendo 18 durante el curso académico 2015-16 y reduciéndose a 2 en el

ultimo curso.

FP sigue siendo la especialidad que presenta menos proyectos, participando sélo
durante dos afios académicos y siempre por parte del CIFP La Flora. Respecto a
la ESO, ha fluctuado en gran medida, destacando dos periodos, el curso 2019-20
cuando no hubo ninguno y 2020-21 cuando se presentd el mayor nimero de ellos.
La razén parece venir marcada por la pandemia y la dificultad de seguimiento de

los proyectos por parte del profesorado.

Figura 23:
Numero total de proyectos premiados desglosados por nivel educativo en la provincia
de Burgos por afios.
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Fuente: Elaboracién propia.
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3. LEON:

La provincia de Ledn ha presentado una gran participacion en proyectos de

investigacion de la comunidad durante todas las ediciones. Destacan los niveles de

ESO y bachillerato. La ESO ha seguido una tendencia decreciente desde la

convocatoria 2015-16 y en las dos Ultimas convocatorias apenas se han presentado

alumnos de este nivel. Respecto a bachillerato, es claramente el nivel mas motivado

en participar. En todas estas ediciones ha llegado a presentar hasta 124 proyectos.

La mayoria de ellos de EI CC Divina Pastora, aunque el IES Gil y Carrasco y el IES

Claudio Sanchez Albornoz también han llevado varias propuestas.

Figura 24

NuUmero total de proyectos premiados por nivel educativo en la provincia de Leén

por afos.
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Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto a FP, han seguido una regularidad a lo largo de todas las convocatorias.

Destacando el centro IES Alvaro Yafiez, siendo el que méas ha participado

Figura 25

Numero total de proyectos premiados desglosados por nivel educativo en la

provincia de Ledn por afios.
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Fuente: Elaboracion propia.
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4, PALENCIA:
La provincia de Palencia no destaca precisamente por la participacion en proyectos
de estas caracteristicas en la comunidad.

Figura 26
Numero total de proyectos premiados por nivel educativo en la provincia de Palencia
por afos.
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Fuente: Elaboracion propia.

Respecto al nivel de ESO, se ha mantenido la participacion de un solo proyecto. En
bachillerato ha aumentado considerablemente en las Ultimas tres convocatorias,
todas ellas presentadas por el IES Alonso Berruguete de la capital. En FP, aunque
s6lo hay registro de presentarse en tres convocatorias, en dos de ellas duplican a
los de la ESO. Se alterna entre dos centros: IES Trinidad Arroyo y CIFP Camino de
la Miranda.

Figura 27
Numero total de proyectos premiados desglosados por nivel educativo en la

provincia de Palencia por afios.
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Fuente: Elaboracion propia.
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5. SALAMANCA:
Salamanca es de las provincias que mayor nimero de proyectos ha presentado,
llegando alos 11 en una convocatoria. Sin embargo, existe mucha irregularidad por

niveles académicos y la tendencia ha sido a la baja.

Figura 28
Numero total de proyectos premiados por nivel educativo en la provincia de

Salamanca por afios.
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Fuente: Elaboracion propia.

En el nivel de la ESO, existe una tendencia a la baja a presentar este tipo de
proyectos. Se empezd con bastante intensidad con 11 y 8 proyectos por afio y ha
ido descendiendo a la presencia de uno solo, aunque el ultimo afio ha remontado
hasta los cuatro. Bachillerato ha tenido afios con cuantiosas propuestas, como los
cursos de 2014-15y 2019-20 con 10 y 11 proyectos, respectivamente. De estas 10
propuestas, 8 pertenecieron al IES Garcia Bernalt y de las 11 propuestas, destaca
el centro IES Lucia de Medrano que aportd 9 de ellas. Aunque las Ultimas
convocatorias han caido hasta presentar una Unica propuesta. Respecto a FP,
vuelve a ser el nivel con menor presencia, pero en esta comunidad ha habido
convocatorias con hasta 7 proyectos, algo que destaca frente al resto de provincias.

La mayoria de estas propuestas son del centro CIFP Rio Tormes.
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Figura 29

Numero total de proyectos premiados desglosados por nivel educativo en

provincia de Salamanca por afios.
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Fuente: Elaboracion propia.
6. SEGOVIA:

Segovia, en cOmputo total, es la provincia con menor presencia en estos premios

en cualquiera de los tres niveles. Hay muchas convocatorias en las que hay

presencia nula de propuestas. Comenzo con un proyecto en cada uno de los niveles

en el curso 2013-14 pero desde entonces su tendencia ha sido practicamente nula.

De los tres niveles, podriamos destacar bachillerato que ha llegado a presentar en

un curso hasta tres propuestas.

Figura 30
Numero total de proyectos premiados por nivel educativo en la provincia de Segovia
por afos.
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Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 31:

Numero total de proyectos premiados desglosados por nivel educativo en

provincia de Segovia por afios.
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Fuente: Elaboracion propia.
7. SORIA:

Soria ha mantenido una presencia constante en estos premios, pero no en todas

las categorias. Destaca la regularidad de la oferta en bachillerato y en FP.

Practicamente todos los proyectos de FP provienen del mismo centro, CIFP La

Merced. La ESO ha tardado muchos afios hasta que se ha “animado” a participar y

presentar alguna propuesta.

Figura 32

Numero total de proyectos premiados por nivel educativo en la provincia de Soria

por afos.
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Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 33
Numero total de proyectos premiados desglosados por nivel educativo en la

provincia de Soria por afios.
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Fuente: Elaboracion propia.

8. VALLADOLID:
Destaca por su amplia variedad de propuestas, pero sobre todo de FP, en concreto
45 en las dltimas 9 ediciones frente a los 14 presentados de bachillerato. Los
principales centros de FP han sido tres centros de la capital: IES Cristo Rey, El
Centro Didactico y La Escuela Profesional de Alcanzaren. En los ultimos afios, en
general, ha habido la tendencia a la baja causada seguramente por la pandemia de

la COVID19, pero esta volviendo a repuntar.

Figura 34:
Numero total de proyectos premiados por nivel educativo en la provincia de

Valladolid por afos.
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Fuente: Elaboracion propia.

66



Figura 35

Numero total de proyectos premiados desglosados por nivel educativo en la

provincia de Valladolid por afios.
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Fuente: Elaboracion propia.
9. ZAMORA:

La provincia de Zamora no tiene una gran presencia en estos premios. Los

proyectos presentados para toda la provincia en el nivel de la ESO suelen ser

exclusivamente uno y casi siempre el mismo centro, IES Cardenal Pardo de Tavera

(Toro). Durante tres ediciones ha destacado notablemente la participacion de

bachillerato con hasta cuatro proyectos anuales, principalmente del IES Los Sauces

(Benavente). Respecto a FP la presencia es mas que escasa.

Numero total de proyectos premiados por nivel educativo en la provincia de Zamora

ZAMORA

Figura 36

por afos.
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Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 37

Numero total de proyectos premiados desglosados por nivel educativo en la

provincia de Zamora por afos.
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Fuente: Elaboracion propia.

» Numero de finalistas, en todos los niveles, por curso y Comunidad Autbnoma

Analizando por convocatoria, se puede apreciar que, en general, suele estar

bastante repartido y cada provincia cuenta con dos o tres finalistas. Destaca que no

hay ningun finalista de Segovia en las tres ultimas convocatorias, ademas de solo

obtener un finalista en las convocatorias de 2016-17 y 2017-18. Los proyectos

presentados en esas fechas fueron bastante escuetos, 3 y 1, respectivamente.

Palencia en 2015-16 tampoco tuvo ningln finalista la razén es que soélo presentd

una Unica propuesta de bachillerato.

Tabla 4
Relacion numero de finalistas por participantes por CC. AA
TOTAL TOTAL
CCAA PARTICIPANTES | FINALISTAS | RELACION
AVILA 38 21 55%
BURGOS 83 23 28%
LEON 173 23 13%
PALENCIA 47 18 38%
SALAMANCA 84 22 26%
SEGOVIA 15 10 67%
SORIA 27 20 74%
VALLADOLID 79 22 28%
ZAMORA 29 17 59%

Fuente: Elaboracion propia.

La segunda columna muestra el total de alumnos finalistas por provincias. Se puede

apreciar que las provincias con mayor numero de finalistas, Burgos, Leon,
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Salamanca y Valladolid. Si lo relacionamos con la primera columna, nimero de

participantes, observamos que las provincias de Avila, Segovia, Soriay Zamora son

las que mejor relacién finalista-participante tienen. Esta mayor relacién la obtienen

aquellas provincias que a pesar de presentar un menor nimero de proyectos

obtienen buenos resultados. Provincias como Leén,

muy volcadas en la

investigacion presentan una ingesta cantidad de proyectos, en total 173, superando

con creces a cualquier otra provincia. Es por lo que la relacion finalista-participante

sale en menor cuantia.

Figura 38

Numero de finalistas desglosado por cursoy CC. AA
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Fuente: Elaboracion propia.
» Ganadores por Comunidades Autbnomas

La siguiente tabla muestra el nimero de ganadores por provincia y convocatoria.
Las provincias que han tenido un mayor nimero de ganadores han sido Burgos,
Leodn, y Salamanca. Seguidas de cerca por Segovia y Valladolid

e GANADORES POR CCAAA:

Tabla 5

Numero de ganadores por afioy CC. AA

CURSOy

CCAA
2020- | 2019- | 2018- | 2017/ | 2016/ | 2015/ | 2014/ | 2013- | TOTAL
21 20 19 18 17 16 15 14

AVILA 1 1
BURGOS 1 1 1 1 4
LEON 1 1 1 1 4
PALENCIA 1 1
SALAMANCA 2 1 1 4
SEGOVIA 2 1 3
SORIA 1 1 2
VALLADOLID 1 1 2
ZAMORA 1 1 1 3

Fuente: Elaboracion propia.

A continuacion, se muestra una tabla con el nUmero de participantes por provincia y

comunidad auténoma.
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o PARTICIPANTES POR PROVINCIAS:

Tabla 6
NuUmero de participantes por afio y provincias
CURSOY | 2021- | 2020- | 2019- | 2018- | 2017 | 2016- | 2015- | 2014- | 2013- | TOTAL
PROVINCIA 22 21 20 19 -18 17 16 15 14
AVILA 2 7 8 4 4 5 3 38
BURGOS 4 9 11 9 14 21 3 83
LEON 20 4 25 15 34 18 30 24 3 173
PALENCIA 11 7 10 4 3 1 3 3 47
SALAMANCA 5 2 13 10 20 7 21 3 84
SEGOVIA 2 0 1 3 0 4 3 15
SORIA 2 2 4 3 4 3 4 3 27
VALLADOLID | 13 3 6 11 8 14 8 13 3 79
ZAMORA 2 6 6 5 2 2 1 2 3 29

Fuente: Elaboracion propia.

Con la ayuda de las dos tablas anteriores se puede elaborar una tabla de relaciones

entre ambas.

e % RELACION TOTAL ENTRE GANADORES Y PARTICIPANTES POR CCAA:

Tabla 7

Relacién total entre el nimero de ganadores y participantes por CC. AA
CURSOy CCAA TOTAL GANADORES TOTAL PARTICIPANTES %
AVILA 1 38 2,63%
BURGOS 4 83 4,82%
LEON 4 173 2,31%
PALENCIA 1 47 2,13%
SALAMANCA 4 84 4,76%
SEGOVIA 3 15 20,00%
SORIA 2 27 7,41%
VALLADOLID 2 79 2,53%
ZAMORA 3 29 10,34%

Fuente: Elaboracion propia.

Analizando la siguiente tabla de relacion participantes-ganadores, volvemos a ver que

las provincias con un indice menor de participacion presentan una mayor relacion. Asi

Segovia es la que mejor relacibn ganadores-participantes (20%) tiene, pero su

participacion ha sido muy inestable y escasa en el tiempo.
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Figura 39

Gréficos desglosados ganadores por nivel académico y afio en Segovia
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Fuente: Elaboracion propia.

Ledn no tiene una buena relacién ganadores-participantes (2,31%), sin embargo, el
namero de propuestas presentadas supera enormemente a la de cualquier otra

provincia (173 en total) sobre todo en el nivel de bachillerato.

Figura 40
Gréficos desglosados ganadores por nivel académico y afio en Ledn
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Fuente: Elaboracion propia.

Palencia también presenta una relacién baja ganadores-participantes, pero en este
caso, su participacion en los premios también lo es. Respecto al nivel académico,
bachillerato es el Unico de ellos con una creciente presencia. ESO y bachillerato

aparecen de manera puntual e intermitente a lo largo de todas las convocatorias.
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Figura 41

Gréficos desglosados ganadores por nivel académico y afio en Palencia

PALENCIA PALENCIA
12
6 10
5 N /
2 : N/~ —eo
g 4 [ e BACH
! = 2 WS‘% i
O T T T T T T T T 1 W BACH 0 T T T T T T T T 1
EEREEEEE T2859 335 A
U R R g SRS A34858d3x

Fuente: Elaboracion propia.

> PROYECTOS PRESENTADOS POR CURSO Y NIVEL ACADEMICO EN TODA
LA COMUNIDAD DE CASTILLA Y LEON
La siguiente tabla muestra el computo total de proyectos presentados por nivel

académico y convocatoria, independientemente de la comunidad autbnoma.

Tabla 8
Proyectos presentados por nivel académico y afio en Castillay Ledn
ANO Y NIVEL | 2013- | 2014- | 2015- | 2016- | 2017- | 2018- | 2019- | 2020- | 2021- TOTAL
ACADEMICO | 14 | 15 16 | 17 18 19 | 20 21 22
ESO 10 25 24 23 15 14 10 12 12 145
BACH 12 60 36 33 47 36 54 22 33 333
FP 5 10 9 19 18 10 8 3 15 97
Fuente: Elaboracion propia.
El siguiente gréafico muestra los datos de la tabla de forma mas visual.
Figura 42
Proyectos presentados por nivel académico y afio en Castillay Leén
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Fuente: Elaboracion propia.
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Respecto al nivel académico de los proyectos presentados segun el afio para toda
la comunidad de Castillay Ledn, se observa que en total se han presentado mas
proyectos de investigacion de nivel de bachillerato, que de la ESO y FP juntos. La
razon puede ser que en niveles académicos superiores el interés por la
investigacion es mayor o la madurez del alumnado le permite desarrollar méas dicha
actividad.

Los afios que mas proyectos de la ESO se han presentado, han sido de 2014 a
2017, con una clara tendencia descendente.

El curso 2014-15 y 2019-20 ha sido el que mas proyectos de investigacion se han
presentado en un nivel de bachillerato, siendo 60 y 54 respectivamente.
FP es el nivel académico en el que se presentan menos proyectos de este tipo,

destacan los cursos de 2016-17 y 2017-18 con 19 y 18 proyectos respectivamente.

6. CONCLUSIONES, LIMITACIONES DE ESTUDIO,
Y FUTURAS PROPUESTAS DE INVESTIGACION

6.1 Conclusiones
A través del siguiente trabajo de fin de master desarrollado de forma teérica y bajo
el soporte de un andlisis estadistico, he llegado a la conclusion de la importancia y
necesidad de la investigaciéon y la innovacion en el campo de la educacion. La
mejora de técnicas, metodologias y el impulso a través de diferentes programas y
certdmenes es clave a la hora de potenciar los efectos en el aprendizaje del

alumnado.

Asimismo, es importante destacar la relevancia de la investigaciéon en el docente y
en el alumnado como inicio de la innovacion en la educacion. Sin embargo, aun
existen multitud de restricciones a la innovacion por el gran arraigo de la ensefianza
“tradicional” en Espafa, donde muchas de las metodologias aplicadas consisten en
la memorizacién y lectura del temario en el aula. A pesar de que en Espafia
destacan un gran numero de docentes por su metodologia de enseflanza y su
aplicacion en el aula, como Antonio Pérez Moreno, Cesar Bona o Francesc Vicent
Nogales Sancho, todavia son muchos los profesores y centros anclados en
ensefianzas obsoletas. La raz6n, en muchas ocasiones, es la falta de formacion al
profesorado en estas nuevas tecnologias. Otras razones son la discordia entre la
teoria y la practica, y la falta de tiempo y recursos para desarrollarlos en el aula, asi
como la falta de apoyo por parte de los equipos directivos y de otros docentes. Hay
numerosas teorias innovadoras respecto a la ensefianza en educacion que, sin

embargo, son poco practicas en la realidad o simplemente no llegan a aplicarse por
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falta de tiempo o recursos. Asimismo, la enorme carga administrativa que tiene que
gestionar la inspeccion, no facilite que impulsen en mayor medida la investigacion

e innovacion en educacion.

También es importante sefialar la modificacién que incorpora la nueva ley
educativa, LOMLOE, en este sentido, y la defensa e impulso que recoge de las
funciones de la inspeccidén educativa y del equipo directivo para promover estas
estrategias metodolégicas e innovadoras.

El trabajo, también hace referencia al desarrollo de 7 de las metodologias
innovadoras o activas relevantes para el desarrollo de las competencias en el
alumnado.

Con el objetivo de obtener toda esta informacién, me he apoyado en analisis
estadisticos de caracter nacional y autonémico que me ha permitido conocer la
evolucién de centros y comunidades, a nivel histérico, en la participacién en
programas de investigacién en educacién por parte de alumnado y profesorado.
En cuanto a los objetivos inicialmente planteados se han logrado alcanzar la
mayoria de ellos, de forma tedrica principalmente, y reforzados por Ila
fundamentacidn estadistica. Sin embargo, dichos objetivos no pueden mantenerse
estaticos, sino que es necesario una investigacién adaptada a la realidad y al
momento. Por esta razon, es importante continuar con programas que impulsen y
motiven a los alumnos a investigar a cerca de cualquier materia para que sean
capaces de descubrir y crear su propio conocimiento.

Ademas, el docente es una figura relevante en este proceso.

Definitivamente con este trabajo he alcanzo el objetivo con el que lo habia
seleccionado y elaborado, que es dejar constancia y justificar la importancia de los
proyectos de investigacién e innovacion en la educaciéon a nivel nacional y de

Castillay Ledén y en la metodologia y aprendizaje del alumnado.

6.2 Limitaciones del estudio y aplicacion
Se hallevado a cabo un analisis extendido tratando de desarrollar una investigacion
lo mas detallada y amplia posible. Sin embargo, han surgido un conjunto de
limitaciones. Se pueden sintetizar en dos. La primera de ellas es la dificultad para
obtener los datos estadisticos del andlisis, puesto que la gestion lo considera de
caracter interno por el MEFP y la AECID, y no son publicos ni estan a disposicion
de todos. La segunda, es la falta de datos ocasionada por la paralizacién de las
convocatorias por la pandemia, cambiando la tendencia de la investigacion vy

dificultando el andlisis de los datos.
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6.3 Propuestas de investigacion futuras
Los resultados académicos en general y en Espafa, particular, indican que aun
gueda mucho por hacer en este sentido. El mundo de la ensefianza aun esta muy
anclado en metodologia tradicionales, generalista y con resultados escasos. Es por
ello, que existe la necesidad de seguir formando y actualizando a todo el
profesorado y proporcionando mayores recursos a los centros. Es necesario que la
inspeccién consiga desligarse y reducir la excesiva carga administrativa para que
pueda estimular la innovacion y el cambio en educacion. Otra de las propuestas, es
retribuir de diversas formas al campo de la investigacion con el objetivo de que sea
mas atractiva para los docentes y se siga actualizando la ensefianza, motor del
cambio y del crecimiento humano. La ultima propuesta es hacer mas aplicable las
innovaciones con el fin de que su uso y resultados estimulen la practica y actualicen
las metodologias. Haciendo un seguimiento de los diferentes proyectos aplicados

en el aula para conocer su alcance.
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8. ANEXOS

Anexo 1
Tabla de ganadores de los premios Vicente Ferrer por CC.AA. y afio de convocatorias.
ANO 2009|2010| 2011|2012(2013| 2014(2015| 2016| 2017| 2018| 2019/2020-22| TOTAL

Andalucia 1 1 1 1 2 1 2 2 2 13
Aragén 1 1 2 1 1* 5
P. Asturias 1 4 1 1 1 8
Islas baleares 5 1 1 7
Canarias 1 2 1 2 4
Cantabria 1 1 2 1 1 5
CyLedn 1 1 1 1 0 1 2 4 3 25
C. la mancha 1 1 2 1 2 1 2 1 1 1 16
Catalufia 1 1 1 4
C. Valencia 2 1 2 1 2 1 1 4 2 16
Extremadura 2 1 3
Galicia 2 1 1 1 1 3 1 2 1 2 15
C Madrid 3 3 1 6 1 1 2 1 3 1 29
Murcia 1 2 3
Navarra 2 1 3 2 1 1 2 1 1 1 2 17
Pais Vasco 1
La Rioja 0
Ceuta 1 1
Melilla 1 1

TOTAL 15| 15| 15| 15| 14| 14| 15/ 15 15 14| 15 15

Fuente: Elaboracion propia.

Anexo 2

Tabla de premios Vicente Ferrer por niveles académicos y afio

ANO INFANTIL | PRIMARIA | ESO | BACHILLERATO | FP | CEE | ADULTOS
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019

2020-22*
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* CPI Castillo Qadrit.corresponde a varios niveles Ed. Infantil, Primaria y Secundaria Obligatoria

Fuente: Elaboracion propia.

A continuacion, se van a mostrar los graficos del nimero de ganadores de los premios
Vicente Ferrer desglosado por afios y Comunidades Autonomas:
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Fuente: Elaboracion propia.
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Fuente: Elaboracion propia.
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Fuente: Elaboracion propia.
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Fuente: Elaboracion propia.

86



Anexo 9

72 Convocatoria Premio nacional Vicente Ferrer

2015

m 2015

n < on N — O

SIHE
eIN3d)

efory e
00SeA sled
eJieneN
eRINA
PUPEIN D
eles
eJnpewaJix]
BIDUBJBA D
eynjeye)d
eyouew e[ ‘)
uoalA)
elgejue)
seleue)
saJeajeq se|s|
SeunIsy ‘d
uogeuy
elonjepuy

Anexol0

82 Convocatoria Premio nacional Vicente Ferrer

2016

W 2016

|

n<tmaAN - O

SIHE
BIN3d)

efory e
00SeA sled
eJdJeneN
eRINA
PUPEIN D
Beles
eJnNpewsaJix]
BIOUBJBA D
eyn|eye)d
eyouew e[ ‘)
uoalA)
elgejue)
sejeue)
saJeajeq se|s|
SeunIsy ‘d
uogeuy
elonjepuy

Fuente: Elaboracion propia.
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Fuente: Elaboracion propia.
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Fuente: Elaboracion propia.
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Fuente: Elaboracion propia.
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