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Resumen

Este Trabajo de Fin de Grado presenta una propuesta didactica para el aprendizaje de la
lengua inglesa en la etapa de Educacion Primaria. La propuesta se fundamenta en el uso
didactico del microteatro vinculado a la cultura snack y de un enfoque comunicativo de
ensefianza de la lengua extranjera. Con ello se busca disefiar una situacion de aprendizaje
que contribuya a adquirir las competencias comunicativa y plurilingiie siguiendo las
indicaciones de la LOMLOE. Proceso de ensefianza esta guiado por el uso de métodos de
ensefianza para el aprendizaje activo y apoyo en un sistema de evaluacion formativa y
compartida. Con ello se busca aprovechar el potencial educativo del teatro de aula tanto
para el desarrollo competencial como para favorecer una educacion inclusiva.
Finalmente, la implementacion de la propuesta en un aula de sexto de primaria muestra
una mejora notable de la motivacion y el compromiso con el aprendizaje de la lengua

inglesa.

Palabras clave: Microteatro de aula, Didactica de la lengua inglesa, Educacion Primaria,

Teatro de aula en lengua extranjera.
Abstract

This Final Degree Project presents a didactic proposal for the learning of the English
language in Primary Education. The proposal is based on the didactic use of micro-theater
linked to snack culture and a communicative approach to foreign language teaching. The
aim is to design a learning situation that contributes to the acquisition of communicative
and plurilingual competences, following the guidelines of the LOMLOE. The teaching
process is guided by the use of teaching methods for active learning and supported by a
system of formative and shared evaluation. The goal is to harness the educational
potential of classroom theater, both for competency development and to promote
inclusive education. Finally, the implementation of the proposal in a sixth-grade
classroom shows a notable improvement in motivation and commitment to learning the

English language.

Keywords: Classroom micro-theater, Didactics of the English language, Primary

Education, Classroom theater in a foreign language.
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1. Introduccidn

El aprendizaje de la lengua inglesa se ha convertido en un requisito imprescindible para
habitar en un mundo en constante evolucion y cada vez méas globalizado. Desde la
legislacién educativa vigente se ha buscado dar respuesta a esta demanda presentando las
competencias comunicativa y plurilingtie. Sin embargo, abundan las aulas de Educacion
Primaria en las que el enfoque de ensefianza sigue anclado a métodos de ensefianza
desactualizados que conducen a una baja motivacion hacia el aprendizaje de la lengua

inglesa, y consecuentemente a un nivel bajo en las competencias vinculadas.

En este contexto surge la tendencia de consumir contenidos e informacion de forma
rapida, breve y accesible, un fendmeno que se ha denominado cultura snack. En el
contexto educativo esta cultura ha comenzado a influir en el uso de enfoques de ensefianza
breves, visuales y atractivos que atraen la atencion y facilitan el aprendizaje en pequefios
periodos de tiempo. ElI microteatro, género literario de reciente surgimiento, esta
estrechamente relacionado con el fenémeno de la cultura snack y permite adaptarse a las

preferencias y necesidades del alumnado del siglo XXI.

En el contexto del aula el microteatro puede convertirse en una herramienta pedagogica
muy Util para que los educandos aprendan la lengua inglesa. Gracias a él los discentes
pueden explorar situaciones de la vida cotidiana, asumir roles diferentes y emplear el
inglés de forma real y préctica. Asimismo, lleva implicitas una serie de actividades como
la improvisacion, la mimica, la lectura, o la entonacion que son imprescindibles para
lograr un desarrollo integral de la persona. Otras ventajas relevantes de este recurso son
la mejora de la inclusion, el desarrollo de la creatividad y el trabajo de la inteligencia

emocional.

La motivacién de este Trabajo de Fin de Grado (TFG) surge a partir de estas cuestiones
y de mi estancia como docente en practicas en un contexto educativo. EI grupo con el que
realicé las précticas ofrecia una oportunidad inmejorable para implementar una propuesta
educativa innovadora que permitiese al alumnado mejorar en el uso de la lengua inglesa.
Asimismo, se buscaba emplear de forma coherente las caracteristicas esenciales del
microteatro y la cultura snack para mejorar la motivacion hacia el uso cotidiano del inglés

como herramienta para conectar culturas.



2. Objetivos

A continuacién, se presentan los objetivos de este TFG, que parten de uno general del
que se derivan varios especificos. El objetivo general es el siguiente:

e Disefiar una propuesta educativa innovadora para el aprendizaje de la lengua
extranjera fundamentada en una revision de la literatura pertinente, de forma que
se proporcione una situacion de aprendizaje adaptada a las demandas educativas
del siglo XXI.

De este objetivo general se desglosan los siguientes objetivos especificos:

1. Profundizar en las investigaciones sobre el uso del microteatro como recurso
educativo para el aprendizaje de la lengua inglesa en la etapa de Educacion
Primaria.

2. Analizar aspectos didacticos relativos al aprendizaje de la lengua extranjera,
incluyendo el desarrollo de las competencias conmutativa y plurilingue, para
elaborar una propuesta educativa adecuada al marco normativo de la LOMLOE.

3. Investigar cuestiones pedagogicas generales a fin de construir una propuesta
educativa innovadora e inclusiva que permita a estudiantes de Educacion Primaria
desarrollar competencias propias de la lengua extranjera (plurilinglie vy
comunicativa).

4. Disefiar una propuesta educativa innovadora para sexto de primaria basada en el

uso del microteatro como estrategia para el aprendizaje de la lengua inglesa.



3. Justificacion

3.1. Justificacion del trabajo

El microteatro como género literario se encuentra notablemente influido por la
denominada cultura snack. Esta es relativa a una nueva tendencia al consumo de
contenidos breves y accesibles, mas adaptados a las necesidades y caracteristicas de la
sociedad del siglo XXI (Scolari, 2021). Con su formato breve y conciso, el microteatro
se adecua a la perfeccion a esta cultura. En el aula se convierte en una herramienta
pedagdgica innovadora y motivadora para que el alumnado practique la lengua inglesa de

un modo atractivo y significativo.

La competencia plurilingue se ha convertido en un requisito cada vez mas necesario en
un mundo cuya caracteristica esencial es la globalizacion (Carrasco y De Carlo, 2019).
En este sentido, el aprendizaje de la lengua extranjera es fundamental para que el
alumnado sea capaz de comunicarse en distintas lenguas, asi como para conocer y
apreciar el valor inherente a las distintas culturas que conforman el mundo. Por tanto, al
introducir el microteatro en el aula como estrategia didactica se fomenta el desarrollo de
esta competencia, proporcionando al alumnado oportunidades en las que comunicarse en

diferentes lenguas y conocer otras culturas.

Asimismo, es importante considerar que el aprendizaje de una lengua extranjera no se
limita a la adquisicion de la competencia gramatical, como se consideraba en épocas
pasadas. En la actualidad, se busca la adquisicién de la competencia comunicativa para
que los educandos sean capaces de emplear la lengua de forma efectiva en contextos y
situaciones reales (Berenguer et al., 2016). El microteatro es muy Util para desarrollar esta
competencia, pues proporciona al alumnado la oportunidad de comunicarse en inglés

tratando temas propios de la vida cotidiana.

De esta forma, el teatro cobra valor para contextualizar y aplicar el aprendizaje de una
lengua extranjera. El alumnado puede explorar situaciones cotidianas, asumir diferentes
roles y abordar tematicas de su interés, lo que les permite entender y emplear el inglés de
forma préctica y relevante. El uso del teatro es particularmente interesante para aquellos
discentes con dificultades en el aprendizaje de la lengua extranjera, ya que proporciona
un entorno atractivo en el que pueden experimentar y practicar de forma creativa y

cooperativa (Béez, 2009).



Por otro lado, el uso del microteatro puede ser beneficioso para fomentar la inclusion y
la participacion activa de todo el alumnado. De hecho, el teatro es una forma de expresion
artistica que valora la diversidad y las diversas formas de comunicacién. Por ello, los
discentes con distintas habilidades y estilos de aprendizaje pueden encontrar en el
desarrollo de una obra de microteatro un espacio en el que destacar y contribuir de forma
notable (Recasens et al., 2022). Al trabajar juntos en la creacién y representacion de
microobras de teatro pueden desarrollar un sentido de pertenencia y cooperacion que

potencia la inclusién en el aula.

A partir de estas consideraciones surge la motivacion del presente TFG: disefiar una
propuesta didactica para trabajar el aprendizaje del inglés como lengua extranjera en un
contexto educativo caracterizado por la amplia diversidad de su alumnado. La propuesta
creada busca potenciar el desarrollo de las competencias comunicativa y plurilingle en
un grupo de estudiantes con niveles de inglés bajos y diversos. A ello se suma el interés
de proporcionarles una experiencia educativa motivadora que despierte su interés hacia
el uso de la lengua inglesa en contextos reales y cotidianos, convirtiéndose en los

protagonistas activos de su propio aprendizaje.

3.2. Relacién con las competencias del titulo

La elaboracion de este TFG contribuye a reforzar el desarrollo competencial alcanzado
durante el Grado de Educacion Primaria. Tal y como se recoge en la Memoria del plan
de estudios del titulo de Grado de maestro/a en Educacion Primaria por la Universidad de
Valladolid (2010):

El Trabajo Fin de Grado —que supone la realizacion por parte del estudiante de un
proyecto, memoria o estudio— supondra, por tanto, la puesta en practica de una
amplia variedad de competencias, tanto generales como especificas, de las que se
formulan en este Plan de Estudios. Mediante su realizacion, el estudiante
demostrara la consecucién de los objetivos establecidos en el Titulo, asi como su
capacidad para ejercer la profesion regulada de Maestro en Educacion Primaria.
(p. 134).

Por otro lado, las competencias del titulo estan reguladas por la ORDEN ECI/3857/2007,
de 27 de diciembre, por la que se establecen los requisitos para la verificacion de los
titulos universitarios oficiales que habiliten para el ejercicio de la profesion de Maestro

en Educacion Primaria. Dado que se trata de un TFG correspondiente a una segunda
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mencidn, se pretende contribuir a la adquisicion y mejora de competencias reflejadas en
la citada orden y concretadas en la Guia docente del Trabajo de Fin de Grado del curso
2022/2023.

Cabe sefialar que el trabajo presentado abarca dos partes complementarias: una revision
bibliografica sobre aspectos vinculados a la educacién y en particular a la ensefianza de
la lengua inglesa, y una situacion de aprendizaje disefiada a partir de la fundamentacion
tedrica. La elaboracion de estos aspectos contribuye e ilustra la adquisicion de
competencias propias del Grado en Educacion Primaria tal y como se presenta a

continuacion.

En primer lugar, pueden mencionarse algunas de las competencias generales, tales como
la adquisicidn de conocimiento y comprension para la aplicacion practica de terminologia
relativa a aspectos fundamentales de la educacion, asi como conocimiento de aspectos
socioldgicos y pedagdgicos relacionados con el alumnado de la etapa de Educacion
Primaria. También se muestra un conocimiento tedrico y practico de diversas técnicas y
procedimientos de ensefianza-aprendizaje. El disefio e implementacion de la propuesta
didactica dan respuesta al desarrollo de competencias que implican la capacidad de
analizar criticamente situaciones ligadas a la practica educativa y la propia capacidad de
planificar buenas experiencias de aprendizaje. Por ultimo, se muestran habilidades de
investigacion e innovacion ligadas a la educacién, reforzadas gracias al master cursado

en esta misma universidad.

Por otro lado, la propuesta didactica y la previa revision bibliografica contribuyen a la
adquisicion de competencias especificas de la mencién de Lengua extranjera inglés. En
particular, se muestran conocimientos referentes al uso de conocimiento linglistico y
sociocultural de dicha lengua, plasmado a través de una situacion de aprendizaje disefiada
para que el alumnado de la etapa de Educacién Primaria adquiera competencias

comunicativas y plurilingies.

Por otro lado, tanto la revision bibliogréafica realizada como la propia propuesta didactica
muestran el desarrollo de competencias tales como el conocimiento de corrientes
didacticas de la ensefianza de lenguas extranjeras y del conocimiento del curriculo de
Educacién Primaria. Asimismo, este trabajo da respuesta a las competencias relativas a
la promocion del desarrollo de la lengua oral y escrita, la competencia comunicativa

mediante la practica integrada de las habilidades propias de la lengua extranjera.



4. Fundamentacion teorica

4.1 El microteatro como género literario del siglo XXI

4.1.1 Breve historia e importancia cultural del teatro.
La etimologia de la palabra teatro proviene del griego ‘theatron’, que significa "lugar para
ver" o "lugar para contemplar" (Ruiz, 2009, p.). Es una rama de las artes escénicas, que
consiste en la representacion o actuacion de historias en frente del publico, usando para

estos fines el habla, gestos, la mimica, la danza, la muasica y otros elementos.

Los origenes del teatro los encontramos en la unién de antiguos rituales sagrados para
asegurar una buena caza o temporada agricola, con los elementos emergentes en las
culturas relacionados con la musicay la danza. Entre el segundo y el primer milenio antes
de Cristo, en el Antiguo Egipto ya se representaban dramas sobre la muerte y la vida,

usando mascaras durante la dramatizacion (Pierrotti, 2006).

Los fundamentos de lo que posteriormente serian los modelos tradicionales de la tragedia
y la comedia en occidente se asentaron en Grecia durante el siglo V a. C. Al comienzo
las obras fueron representadas con un actor y un coro, pero autores como Esquilo y
Sofocles comenzaron a hacer teatro con mas actores, lo que a su vez llevo a construir los
grandes teatros de piedra sobre las faldas de las colinas. Esquilo (Prometeo encadenado),
Sofocles (Antigona, Edipo Rey, Electra), Euripides (Medea, Helena) y Aristdfanes
(Nubes), vieron en el teatro un medio para el espectaculo y el entretenimiento, asi como
para la educacion y la formacion del espiritu ciudadano (Lesky, 2009). Ya en esa época
se utilizaban una especie de camarines llamados “skené", en donde los actores se vestian
y cambiaban de trajes y ademas, se empleaban algunos "efectos" basicos, mascaras y
disfraces. (Guzman, 2005). Es precisamente en este momento, por ejemplo, cuando
Aristdteles define y caracteriza la tragedia en su Poética en el 335 a. C., y cuando se

define el concepto purificador de la ‘catarsis’.

Durante la Edad Media el teatro se consideraba una herramienta poderosa para transmitir
los misterios de la fe y las representaciones que se realizan llegan a denominarse autos
sacramentales durante el siglo XVI. Precisamente en esta época renacentista el teatro
adquiere gran importancia en las escuelas de Europa a través de la lectura e interpretacion

de obras clésicas y contemporaneas. De esta forma, el teatro evoluciona hacia un género



para experimentar, frente a la vision griega que consideraba el teatro como un lugar para

contemplar.

Con el paso de los siglos, el teatro se convierte en una parte esencial de la cultura literaria
y social de la mayoria de los paises. En este sentido Dubatti (2015) afirma que el teatro
se ha empleado durante siglos para transmitir valores a la sociedad por medio de obras
que reflejan aspectos morales y culturales de cada época. Por otro lado, en tanto actividad
social, el teatro permite reunir a las personas de la comunidad para experimentar o
admirar una obra de arte en vivo. De esta forma, las representaciones teatrales ayudan a
fortalecer lazos sociales al mismo tiempo que permiten disfrutar de una experiencia
cultural (Hurtado, 2012).

Estas consideraciones acerca de la importancia del teatro son ampliamente estudiadas en
el siglo XX, coincidiendo con la asimilacion de la obra teatral por parte de las escuelas.
Se asienta, por tanto, el uso del teatro con estudiantes de las primeras etapas educativas.
De esta forma, el teatro se considera una herramienta muy apropiada para potenciar el
aprendizaje, pues permite que el alumnado actle en contextos significativos empleando

los recursos proporcionados por el docente (Bolton, 1993).

4.1.2 Importancia pedagogica del teatro.
El teatro es un recurso pedagdgico, para potenciar el aprendizaje, muy apropiado para
diversas etapas educativas. A través de su uso el profesorado puede generar estrategias y
situaciones de aprendizaje motivadoras para el alumnado, de manera que puedan aprender
sobre un tema concreto a la vez que desarrollan competencias esenciales para su
formacidn integral (Carillo et al., 2020). De este modo, el teatro se convierte en un recurso
ideal para mejorar el aprendizaje individual y grupal, proporcionando una educacién

inclusiva y de calidad (Cruz-Colmenero, et al., 2013).

En esta linea, Cruz (2014) considera que la actuacion a través del teatro es un recurso que
permite desarrollar competencias sociales, emocionales, comunicativas y afectivas.
También fortalece los lazos sociales y potencia la inclusion educativa al generar procesos
de aprendizaje y participacion (Recasens et al., 2022). Por otro lado, los estudiantes
pueden desarrollar competencias cooperativas y afectivas vinculadas a la empatia durante

la preparacion y la actuacion de una obra (Gil, 2018).
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La actuacion frente al pablico permite mejorar la competencia comunicativa, en particular
la expresion oral y corporal. Segun Rocha et al., (2011), para que la obra resulte
interesante, los actores (estudiantes) tienen que ser capaces de comunicar y transmitir
emociones, ideas y hechos de forma que surja una atmdsfera inmersiva plenamente
teatral. Este proceso de actuacion puede convertirse en un reto cuya superacion mejorara
la confianza y la autoestima del alumno particularmente inseguro o timido (Porto y
Kafrouni, 2013).

Por otro lado, Gil (2018) también sefiala como la interpretacion de diferentes roles
favorece que los discentes adquieran habilidades como la autoconfianza, el autocontrol y
la autoeficacia. Al convertirse 0 comportarse como otras personas pueden experimentar
un amplio abanico de emociones dependiendo del personaje y el contexto representado.
Esto puede serles util para descubrir un mundo y un enfoque vital mas amplio, mejorando

a la vez su autoconocimiento y la comprension de los otros (Méndez-Martinez, 2021).

Otro beneficio interesante del teatro es que favorece la creatividad y el desarrollo de la
imaginacion mediante la representacion de personajes y roles en contextos variados
(Cruz, 2014). En particular, la creacion de historias inventadas es una practica excelente
para potenciar la creatividad, algo que también genera emociones a través de la
exploracién de los personajes de la obra (Hervitz, 2018). En este sentido, Navarro (2007),
afiade también la creacion de contexto, escenarios y situaciones que se representan en la
obra, asi como su elaboracion material, como herramientas para potenciar la creatividad,

la motivacion y la imaginacion.

En consonancia con todo lo expuesto, Méndez- Martinez (2021) valora el uso curricular
del teatro para mejorar aspectos como la comunicacion, las habilidades sociales, el
desarrollo emocional, el pensamiento critico, la resolucion de problemas o la empatia. De
esta forma, también adquiere valor pedagdgico en diversas areas como herramienta para
desarrollar teméticas de indole social. Por otro lado, Trozzo (2017) sefiala un conjunto de

principios fundamentales que deben caracterizar al teatro en tanto recurso educativo:

e Lacreatividad e interpretacion opuestas a la obediencia y la imitacion.
e Lavaloracion de la diversidad y la diferencia.

e El trabajo cooperativo y la escucha activa.
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e El uso del cuerpo (junto con la palabra) como herramienta fundamental de
expresion a la palabra como vehiculo de expresion, aprendizaje y
autorregulacion.

e Literatura teatral como filosofia, como espacio de puesta en duda de la realidad.

e Teatro como juego.

4.1.3 Cultura Snack.
La querencia a la reduccion de la extension textual es un fendmeno de reciente interés
académico. Scolari (2021) ha propuesto considerar a los textos de formato breve y
condensado como si fueran snacks de informacion inherentes a una tendencia cultural
cada vez mas arraigada y promovida por el actual sistema mediatico que “promueve la
viralizacion, el consumo y la cultura del ‘snack’: breve, fugaz, fragmentaria y remixable,
entre otras caracteristicas” (Alvarez y Romero, 2024, en prensa). En los ultimos afios han
surgido una amplia variedad de formatos textuales minimos que forman parte de la
denominada cultura snack: tuits, trailers, teasers, capsulas informativas, clips o posts. En
el ambito editorial tambien pueden sefialarse nuevos formatos textuales caracterizados

por su brevedad (Gonzélez-Martinez, 2014).

El primer intento por definir esta cultura se encuentra en Miller (2007), quien identifico
un patron de consumo voraz orientado hacia la brevedad en la mdsica, television, cine,
moda y juegos. En particular, sefiala como ha cambiado el modo de consumo se ha
orientado hacia los productos (incluidos los artisticos) empaquetados en pequefias
porciones que pueden ser consumidas con mayor frecuencia y rapidez. Shua (2008)
apunta hacia los avances en tecnologia de la comunicacion como el principal motor de

esta transformacion caracterizada por la brevedad y la inmediatez en el consumo.

Esta emergencia novedosa de medios, contenidos, plataformas y formatos marca el
camino hacia una nueva complejidad conformada por una gran variedad de agentes,
interrelaciones y conflictos. Por su parte, Scolari (2021) sefiala tres conceptos clave que

definen las caracteristicas de la cultura snack:

e La brevedad aparece representada por la sustraccion, el borrado o la
esencializacion.
e La miniaturizacion se caracteriza por una marcada estética de la contraccion que

implica reducir sin suprimir elementos.
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e Lo efimero, entendido como aquel fendmeno que apenas tiene duracion porque
inmediatamente viene sucedido por otro. En este sentido, se vincula con el

concepto de modernidad liquida de Bauman (2003).

Andrés-Suéarez (2013) destaca como en el ambito de la escritura los autores someten su
proceso creativo a un régimen de reduccién textual. Esto exige un desafio notable: el
escritor debe crear elipsis que el lector debe ser capaz de llenar al interactuar con el texto.
Por otro lado, en el proceso de miniaturizacion textual, los elementos son reducidos a su
minima expresion. De esta forma, los textos breves pueden construirse a partir de los
principios de la brevedad y la miniaturizacion (Pugliese, 2021). En cuanto al concepto de
lo efimero, Maltz (2022) remite a microunidades textuales caracterizadas por la constante
circulacion y por la inmediatez de su consumo. VVolvemos de nuevo sobre lo vertido por
Scolari y su concepcion de la contemporaneidad cultural (siguiendo lo ya pautado por
Bauman [2003]), como “una metdfora gaseosa donde millones de moléculas enloquecidas

chocan y rebotan entre si” (Scolari, 2021: 183).

En este contexto ha surgido el género de la microficcion, texto que requiere un gran
trabajo de comprension por parte del lector espectador. En este tipo de textos falta mucha
informacién que el autor ha omitido deliberadamente para que el lector la complete
empleando sus competencias textuales. De hecho, esta labor de interpretacion por parte
del lector debe ser equivalente a la extension y a la complejidad de las elipsis introducidas
por el escritor (GOmez, 2017). Asimismo, puede considerarse como el teatro ha
encontrado en el microteatro una adaptacion a las transformaciones impulsadas por la

cultura snack.
4.1.4 El microteatro como recurso educativo.

Puede establecerse una correlacion entre el microteatro y el género del microrrelato, obra
cuya extension textual oscila en torno a las trescientas palabras, aunque en el caso del
primero debe atenderse méas bien a su duracion. En este sentido, Diez (2012) sefiala una
duracion superior a un minuto e inferior a quince. Asi, el microteatro es aquella obra cuya
situacion dramaética es breve y ocupa unas pocas lineas escritas. Ademas de su brevedad,
se caracterizan por su simultaneidad, continuidad y por mostrar escenas sencillas (Almela
etal., 2013).

El microteatro ha transformado las relaciones que se construyen entre el publico y los

actores, lo que esta notablemente condicionado por el espacio en el que se llevan a cabo.
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A diferencia del teatro convencional, estas microobras suelen representarse en lugares a
priori no considerados teatrales que son transformados en entornos poéticos por la
interrelacion de los actores y el publico (L6épez, 2017). Se trata, por tanto, de un espacio

real que se emplea para construir el mundo representado.

A partir de las consideraciones mencionadas, pueden establecerse una serie de
caracteristicas esenciales del microteatro (Blanco y Gonzalez, 2014): la brevedad de las
obras, su representacion en lugares pequefios empleando escenarios simples, la ubicacion
del publico en torno al escenario para mantener la cercania con la representacion, el uso
de temas de interés social, los dialogos emotivos que conectan con el espectador y la
sucesion continua de varias obras simultaneas. Por todo ello puede considerarse como un
subgénero ideal para motivar al alumnado e implicarlos en un proceso de ensefianza-

aprendizaje dentro de la escuela (Orozco, 2006).

A nivel pedagogico el microteatro ofrece varias ventajas relacionadas con las
mencionadas previamente acerca del teatro. En primer lugar, representa un valor
intrinseco esencial a todo ejercicio artistico (Fajardo et al., 2021). Por otro lado, supone
un nexo en el que convergen contenidos curriculares tales como la dramatizacion, las
problematicas sociales, la competencia comunicativa o el juego. De este modo, surgen
una serie de destrezas que potencian la formacion integral del alumnado, incluyendo su

capacidad para pensar de forma critica.

A este respecto, Blanco y Balado (2015) sefialan una serie de caracteristicas inherentes al
microteatro en el contexto de la escuela. Suele consistir en la representacion de una obra
cuya duracién es inferior a los diez minutos y se ubica en un espacio pequefio. Se busca
la cercania con el publico y se tratan temas vinculados a problematicas sociales.
Asimismo, cada obra consta de un reducido grupo de actores (entre tres y seis) y no

requieren de muchos elementos técnicos o materiales para su puesta en escena.

4.2. Didéctica de la lengua extranjera

4.2.1 Evolucidn de los métodos de ensefianza de la lengua extranjera.
A lo largo de los siglos se han empleado diversos métodos en la ensefianza de lenguas

extranjeras. Antes de realizar un breve recorrido histérico de ellos, es preciso aclarar lo
que se entiende por método de ensefianza. Hernandez (2000) lo define como un modo de
ensefar una lengua, basado en una serie de procedimientos organizados que ilustran como

la lengua debe ensefiarse y aprenderse. En esta linea, Stern (1983) también considera que
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un método representa una teoria sobre la ensefianza de idiomas que incluye una
concepcidn concreta del lenguaje, asi como inferencias acerca del proceso de aprendizaje
del estudiante del idioma.
Un método de ensefianza esta conformado por tres componentes esenciales:
e Los principios y creencias en las que se basa el método, incluyendo la dimension
linglistica, psicologica, pedagogica, cognitiva y socioldgica.
e Los objetivos de ensefianza-aprendizaje, que incluyen los elementos del codigo
linglistico de la lengua (morfologia, sintaxis, vocabulario, etc.) y componentes
del ambito de la pragmatica.

e Los procedimientos y técnicas de ensefianza (Sanchez, 2009).

En base a estos principios puede considerarse que el primer método de ensefianza
moderno surgié en el siglo XVIII, aunque fue desarrollado de forma profesional en el
siglo XIX. ElI método tradicional, también denominado método de gramatica y
traduccion, se orientaba primeramente hacia la ensefianza del latin, aunque también se
empleo con otras lenguas europeas (Bonilla, 2013). Bajo este método, la lengua se ensefia
como un conjunto de reglas que el estudiante debe conocer y memorizar. Su principal
objetivo era desarrollar la comprensién y la habilidad lectora del estudiante por medio de
procedimientos de analisis deductivo y exhaustivas explicaciones de las reglas

gramaticales (Zhou y Niu, 2015).

Ante los problemas de aprendizaje que surgian por el uso del método tradicional
empezaron a emplearse otro tipo de métodos. En los ultimos afios del siglo XIX surgen
los métodos directos que abogan por el uso de una didactica mas centrada en el proceso
comunicativo que en la lectura y redaccion de textos (Sanchez, 2009). De este modo, la
gramatica perdid relevancia en favor del aprendizaje del vocabulario, los dialogos y la
interaccion oral mediante procedimientos inductivos. Estos consistian en el uso de objetos
y mimica para explicar el significado de los conceptos y el uso de la técnica de pregunta-
respuesta. No obstante, a menudo se practicaban situaciones comunicativas
descontextualizadas y el aprendizaje del Iéxico abstracto era complicado de representar
(Alcalde, 2011).

El método audio-oral fue desarrollado a mediados del siglo XX en base a la teoria
linglistica estructuralista y el conductismo. El proceso de ensefianza-aprendizaje se

basaba principalmente en la formacion repetitiva de habitos que implican la repeticion
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fonética y la consolidacion de estructuras gramaticales. Esta ensefianza se realiza de
forma inductiva, pidiendo que el alumnado repita una estructura concreta hasta que
consiga aprenderla (Richards y Rodgers, 2014). De esta forma, concede méas importancia
a la estructura gramatical que al vocabulario. El principal problema de estos métodos es
que no lograron que el alumnado desarrollara una comunicacion fluida y realista, puesto

que no atendian a los diferentes estilos de aprendizaje (Sanchez, 2009).

Como respuesta a las carencias de estos métodos, fueron surgiendo una serie de nuevas
propuestas basadas en distintos aspectos de la revolucion cognitiva acaecida en la segunda
mitad del siglo XX. Entre ellos pueden sefialarse: el método de respuesta fisica total,
basado en los principios de Piaget; sugestopedia, orientado hacia la superacion de la
ansiedad que sufrian los aprendices; y los enfoques comunicativos, surgidos en la década
de los afios 70. El principal objetivo, segun estos ultimos, es lograr la comunicacion, de
manera que la ensefianza de una segunda lengua debe partir de las funciones (Alcalde,
2011).

Por consiguiente, la ensefianza (segun el enfoque comunicativo) debe orientarse hacia la
comunicacion real en situaciones de la vida real. Los procedimientos incluyen actividades
comunicativas y actividades en las que se trabaja la gramatica de forma funcional. De
este modo, se orienta hacia el aprendizaje del uso y la forma de la gramética para que los
estudiantes puedan emplearla y comunicarse. Asi, el aprendizaje de un determinado
contenido gramatical queda supeditado al uso y la utilidad que puede tener en la

comunicacion del alumnado (Richards y Rodgers, 2014).

Sénchez y Pérez (2020) consideran que no existe un método ideal para la ensefianza de
una lengua extranjera. No obstante, puede considerarse que el enfoque comunicativo es
el que més aceptacion tiene en la actualidad porque permite desarrollar la competencia
comunicativa y linguistica atendiendo y considerando la diversidad de estilos y

necesidades educativas del alumnado.
4.2.2 La competencia comunicativa en la lengua inglesa.

El desarrollo de la competencia comunicativa en lengua extranjera ha sido reconocido
por el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL), como el
principal objetivo que debe marcarse en los procesos de ensefianza-aprendizaje de
lenguas extranjeras (Diaz, 2002). La competencia comunicativa es, segin Hymes y

Bernal (1996), la capacidad que tiene una persona para construir enunciados
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gramaticalmente correctos y adecuados al contexto social en el que se encuentra. Esto
implica saber emplear una serie de reglas gramaticales y linguisticas, asi como reglas

relacionadas con el uso contextual y cultural de la lengua.

Desde el ambito de la didactica de la lengua extranjera se ha ampliado el concepto para
entender la competencia comunicativa como un conjunto de varias competencias
interconectadas. Canale (2014) describe las siguientes cuatro competencias que

conforman el conjunto:

e Competencia lingistica. Incluye el conocimiento del Iéxico, la morfologia, la
fonologia y la semantica.

e Competencia sociolinguistica. Supone emplear la lengua conforme a las normas
de uso y las reglas de discurso que permiten interpretar los mensajes en su
contexto social.

e Competencia discursiva. Es relativa al conocimiento de la organizaciéon y
combinacion de las formas gramaticales y significados para construir textos orales
o0 escritos. Implica las caracteristicas de la cohesién de la forma y la coherencia
del significado.

e Competencia estratégica. Implica ser capaz de emplear recursos verbales y no
verbales para favorecer la comunicacion. Esto incluye poder ajustar el mensaje,

emplear la mimica o descripciones cuando se desconoce alguna palabra.

Algunos autores como Celce-Murcia (2001) y Berenguer et al., (2016) afiaden al conjunto

otras dos competencias:

e Competencia pragmatica. Implica ser capaz de emplear la lengua de forma
comunicativa atendiendo a las relaciones que existen entre los signos linglisticos
y sus referentes, y las relaciones que se dan entre los interlocutores, el contexto
comunicativo y el sistema de la lengua.

e Competencia sociocultural. Se refiere a la capacidad para emplear una lengua
estableciendo relaciones entre la actividad comunicativa y los marcos de
conocimiento caracteristicos de la comunidad que habla esa lengua. Asimismo,
implica ciertos comportamientos culturales vinculados a situaciones

comunicativas particulares.

Estas competencias conforman, como ya se ha sefialado, la competencia comunicativa

que debe adquirirse en el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera segun el
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MCERL (2002). En el plano de la ensefianza obligatoria de Espafia, la ensefianza de las
lenguas extranjeras centra su objetivo en la competencia plurilingtie, muy similar a la

comunicativa.

4.2.3 La competencia plurilinge

La competencia plurilingie se enmarca en el contexto de un mundo de creciente
globalidad e interculturalidad. Ante el aumento de situaciones comunicativas en las que
los hablantes emplean de forma interconectada varias lenguas, diversos expertos han
considerado ampliar el abanico de la competencia comunicativa para entenderla como
una competencia plurilingie (Palou y Fons, 2019). Esta implica respetar diversos perfiles
lingtisticos individuales, emplear varias estrategias que permitan hacer transferencias
entre multiples lenguas, valorar las dimensiones culturales e historicas de las lenguas y
potenciar el respeto entre los interlocutores que hablan lenguas diferentes (Coste et al.,
2009).

A partir del planteamiento del MCERL, Cenoz (2022) sefiala algunas consideraciones
esenciales a esta competencia. En primer lugar, considera que esta se refiere a la
capacidad de comunicarse en dos 0 mas lenguas, incluyendo la interrelacién que puede
darse entre ellas. En este sentido, no se trata de una yuxtaposicion inconexa entre lenguas.
Por otro lado, requiere reconocer y aceptar la amplia diversidad de lenguas que puede
existir en un contexto linglistico. De este modo, los conocimientos lingisticos que se

adquieren en contextos culturales o académicos se organizan en sistemas interconectados.

Asensio (2022), por su parte, considera que la competencia plurilingtie implica la
capacidad de emplear dos 0 mas lengua en dos niveles: un nivel intangible vinculado al
contexto en el que se usa la lengua (sociocultural e intercultural) y un nivel tangible
conectado con la estructura del cddigo de la lengua. Por consiguiente, esta competencia

abarca las dimensiones estructural y contextual de la lengua.

En el panorama nacional el plurilinglismo es reconocido como una de las ocho
competencias clave en la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica
la Ley Organica 2/2006, de Educacion (LOMLOE). En el Real Decreto 157/2022, de 1
de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de la

Educacion Primaria (Real Decreto 157/2022) se define la competencia plurilingle:
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La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas,
de forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta
competencia supone reconocer y respetar los perfiles linglisticos individuales y
aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan
mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso,
mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las lenguas
oficiales. Integra, asimismo, dimensiones historicas e interculturales orientadas a
conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural de la sociedad con

el objetivo de fomentar la convivencia democratica. (p. 21)

Por tanto, esta competencia es fundamental para ser capaz de comunicarse en varias
lenguas en una sociedad plural e intercultural. En este sentido, permite cohesionar varias
culturas mediante procesos comunicativos complejos. En este sentido, es necesario
fomentar la ensefianza de lenguas extranjeras (en particular la inglesa) a fin de que el
alumnado adquiera la capacidad de actuar en un mundo global y diverso. Un recurso muy
adecuado para incrementar esta competencia es el teatro de aula, cuyas caracteristicas

generales ya han sido expuestas en este trabajo.
4.2.4 El teatro como recurso para el aprendizaje de la lengua inglesa.

El teatro es una de las herramientas didacticas que mejor contribuyen al aprendizaje del
inglés como lengua extranjera. Puede contribuir a la mejora de la comunicacion oral a
través de la interpretacion de diversos roles con los que el alumnado pueda identificarse
(Roca-Castro et al., 2019). Dentro del amplio abanico del teatro pueden incluirse la
simulacion, la mimica y los juegos de rol como recursos didacticos focalizados en la
adquisicion de destrezas vinculadas a la competencia comunicativa (Salazar et al., 2015).
Asimismo, es una estrategia educativa muy adecuada para favorecer el aprendizaje activo,
la cooperacion entre docente y estudiante y la motivacion hacia el aprendizaje de una

segunda lengua (Carillo et al., 2020).

Rico et al., (2016) consideran que la actividad practica y el proceso comunicativo es
fundamental para que el alumnado adquiera la competencia comunicativa y plurilingie.
De hecho, a través del teatro se fomenta la fluidez oral, la cooperacion, la pronunciacién
y la conciencia cultural. Por otro lado, también se ha sefialado como esta actividad puede
contribuir al desarrollo de la creatividad y la imaginacion a través de la elaboracion de

personajes, escenas y situaciones nuevas vinculadas a todo tipo de problematicas sociales.
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McGovern (2017) indican la existencia de tres enfoques didacticos que pueden emplearse

de forma complementaria al utilizar el teatro como recurso educativo:

e Didactica para la gramatica. Esta dimension incluye la redaccion del guion, es
decir, la parte escrita del proceso teatral.

e Didactica para el aprendizaje individual a partir del error. En esta se incluyen los
juegos de rol, la improvisacion y la practica de conversaciones improvisadas
similares a las de la vida cotidiana.

e Didactica para el trabajo en equipo. Consiste en la interpretacion final, la puesta
en escena de diferentes personajes, ambientes y dialogos que construyen una

historia.

Es interesante que la elaboracién del guion se realice de forma grupal para aprovechar el
ambiente cooperativo que se produce entre los estudiantes, pudiendo aprender de forma
conjunta. Esta redaccion colectiva contribuye significativamente a la asimilacion y
memorizacion del codigo gramatical de la lengua inglesa. En cuanto a la improvisacion,
esta implica que el alumnado sea capaz de estructurar la construccion de los personajes.
Por ultimo, la representacion final tiende a mejorar en la medida en que el alumnado
adquiere habilidades comunicativas en la lengua inglesa, asi como expresién corporal y

comunicacion no verbal (Bedoya y Ramirez, 2020).

Por todo lo anterior, puede establecerse que el teatro (en cualquiera de sus dimensiones
didacticas) es una herramienta excelente no solo para el aprendizaje de la lengua inglesa,
sino también para desarrollar un aprendizaje experiencial, potenciar la conciencia
cultural, desarrollar habilidades cooperativas y mejorar la competencia comunicativa y

plurilingle (Cerra, 2019).

4.3 Consideraciones pedagogicas generales para la etapa de Educacion Primaria

En la dltima actualizacion de la legislacion educativa se indica que el profesorado debe
emplear una amplia variedad de métodos, técnicas y estrategias de ensefianza para
potenciar el aprendizaje del alumnado (Decreto 38/2022). Asimismo, se indica en el Real
Decreto 157/2022 la importancia de emplear métodos que otorguen al alumnado el rol
protagonista y central del proceso de aprendizaje. Ante esto, cabe mencionar la relevancia
que siguen manteniendo dos métodos de aprendizaje activo como son el aprendizaje
basado en proyectos y el aprendizaje cooperativo. Por otro lado, también se recoge la

relevancia que tiene emplear procesos de evaluacion formativa orientados hacia la mejora
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del aprendizaje. Todo ello puede partir de unos principios pedagogicos mas generales que

son los establecidos por el marco del disefio universal de aprendizaje.

4.3.1 Programar desde el Disefio Universal de Aprendizaje.
El disefio universal de aprendizaje (DUA) representa un marco pedagdgico desde el que
se pueden construir procesos de ensefianza-aprendizaje inclusivos. Se asienta sobre tres
principios fundamentales, tal y como indican Cortés et al., (2022). En primer lugar, deben
emplearse diversas formas de representacion para transmitir la informacion al alumnado,
tales como iméagenes, videos, audios o texto. Por otro lado, el docente debe generar varias
oportunidades para que el estudiante practique y mejore las diversas habilidades que se
han trabajado, y proporcionar diversas formas de evaluacidn para poder comprobar sus
aprendizajes. Por ultimo, debe disefiarse un curriculo que sea significativo y motivador

para los discentes, partiendo de sus necesidades e intereses (Pastor, 2018).

En la ensefianza del inglés como segunda lengua estos principios pueden aplicarse de
diversas formas. Fernandez (2020) considera que es necesario practicar y presentar el
vocabulario desconocido para el alumnado antes de realizar tareas de lectura, ayudando
a construir esquemas representativos y resimenes para comprender conceptos esenciales
de los textos. También es Util trabajar contextos comunicativos de su interés y cercanos a
su vida real. Asimismo, es importante emplear las habilidades, conocimiento y
experiencias que el alumnado ha adquirido en su lengua materna como via para favorecer

la participacion y el aprendizaje en la segunda lengua (Proctor et al., 2007).

4.3.2 Aprendizaje basado en proyectos.
El aprendizaje basado en proyectos (ABP) es un método de ensefianza que favorece el
aprendizaje experiencial y activo a partir de la realizacion de proyectos significativos para
el alumnado (Dewey, 2016). Este proceso de aprendizaje a partir de los proyectos de
trabajo potencia el aprendizaje, porque implica al alumnado en una serie de desafios que
debe resolver a través de la investigacion, el trabajo cooperativo y la exploracién. Estos
proyectos suponen la aplicacion y desarrollo de habilidades propias del mundo real y

tienen una cierta orientacion hacia el fenémeno social (Valeriano, 2021).

Rekalde y Garcia (2015) destacan la importancia de que el proyecto tenga un propdsito
final y que sea motivador para el alumnado de forma que se implique activamente en las

actividades que se desarrollan. Un proyecto de aprendizaje consta de cinco fases
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sucesivas: identificacion del problema, investigacion y anlisis, planificacion, desarrollo
del proyecto y evaluacion (Zambrano et al., 2022). En la primera fase se selecciona un
tema motivador y de interés para el alumnado. A continuacidn, realiza una investigacion
profunda empleando diversas fuentes de informacion para poder entender el problema.
Posteriormente, se elabora un plan para afrontar el problema empleando conocimientos y
destrezas adquiridas en las fases previas. Finalmente, se realiza una evaluacion (docentes
y estudiantes) del proyecto, reflexionando sobre el trabajo, los resultados y el proceso
seguido (Lloscos 2015).

Este método favorece el aprendizaje en tanto los proyectos parten del interés, las
necesidades y la motivacion del alumnado. Es fundamental que este asuma un rol activo
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, mientras que el docente se convierte en un guia
y facilitador de herramientas Gtiles para realizar el proyecto y construir aprendizajes

significativos (Trujillo, 2015).

4.3.3 Aprendizaje cooperativo.
En el aprendizaje cooperativo el alumnado realiza tareas y actividades en pequefios

grupos apoyandose y cooperando para alcanzar objetivos de aprendizaje comunes
(Johnson y Johnson, 2014). Se trata de un enfoque metodoldgico muy adecuado para
grupos en los que hay una diversidad amplia de estilos y ritmos de aprendizaje. Asimismo,
es muy beneficioso para el desarrollo de habilidades sociales y afectivas en contextos
comunicativos y de cooperacion (Boix y Ortega, 2020). Por tanto, este método implica
que el alumnado debe emplear mdltiples estrategias de aprendizaje para alcanzar los

objetivos comunes al grupo, lo que incluye habilidades de cooperacién.

Respecto al tipo de agrupamientos, la mayoria de los expertos coinciden en emplear los
heterogéneos para que los miembros del grupo puedan aportar en virtud de sus
capacidades y potencialidades, lo que resulta en beneficio para el aprendizaje colectivo
(Juérez et al., 2019). Por otro lado, el aprendizaje cooperativo es un método ideal para
adquirir competencias en situaciones comunicativas que se dan en el proceso de

ensefianza-aprendizaje de la lengua extranjera (Fontes et al., 2019).

En este sentido, surge un gran potencial en la adquisicion de destrezas comunicativas a
través de la interaccion cooperativa. De hecho, este aprendizaje se ve reforzado por la

funcion metalingtistica de la lengua. En la practica, esto implica que el alumnado puede
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corregir, en los respectivos grupos conformados, el proceso de comunicacion que

envuelve el contexto de las actividades realizadas en el aula (Gainza y Montejo, 2015).

4.3.4 Evaluacion formativa y compartida.
La evaluacion formativa y compartida representa un modelo evaluativo gque se inserta

armoénicamente en el proceso de ensefianza aprendizaje para que el alumnado pueda
valorar su nivel de desarrollo y aprendizaje (L6pez-Pastor y Pérez-Pueyo, 2017). Este
enfoque esta conformado por dos dimensiones complementarias: la evaluacion formativa

y la evaluacion compartida.

La evaluacion formativa ha sido definida por Black y Wiliam (2009) como un sistema
orientado hacia la mejora general del aprendizaje y la formacion integral del alumnado.
Su implementacion requiere que el docente proporcione retroalimentacion para que el
alumnado pueda mejorar. Fraile et al. (2013) distinguen tres beneficios fundamentales del
uso de la evaluacion formativa: el aprendizaje del alumnado mejora, la practica docente

mejora y con caracter general se mejora el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por otro lado, la evaluacion compartida es relativa a la implicacion del alumnado en el
proceso de evaluacion de su aprendizaje y del de sus compafieros (Gago y Peris, 2019).
Esto implica la adopcion de un rol activo en la evaluacion de su aprendizaje, lo que
redunda en mayor compromiso y responsabilidad (Cerbin y Mezaske, 2007). Lopez-
Pastor y Pérez-Pueyo (2017) identifican varios procesos relacionados con la evaluacion
compartida, tales como la coevaluacion, la autoevaluacién, la calificacion dialogada o la

autocalificacion.
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5. Disefno
5.1 Contextualizacion

Se presenta una propuesta didactica titulada Microteatro sostenible siguiendo las
indicaciones establecidas en el Articulo 2 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por
el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria
(de ahora en adelante Real Decreto 157/2022). En base a dicho articulo, una situacion de
aprendizaje consiste en una serie de actividades cuyo disefio orienta al alumnado hacia la
adquisicion y el desarrollo competencial. La estructura general de las situaciones implica
la existencia de una determinada problematica que dirige la practica hacia la creacion de
un producto final o solucién mediante las actividades realizadas. La propuesta se funda
en los principios pedagogicos recogidos por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre,
por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. Tal y como
se establece, es preciso realizar proyectos significativos y motivadores para los discentes
dentro del horario escolar (LOMLOE, 2022, p. 21).

La propuesta ha sido disefiada para un grupo de 6.° de Primaria del CEIP Fray Juan de la
Cruz, un centro de titularidad publica ubicado en el casco histérico de la ciudad de
Segovia. Desde el centro se apuesta por el desarrollo de una conciencia social y civica a
través del desarrollo de la Agenda 2030 y los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS).
Por ello, esta situacion de aprendizaje se enmarca dentro de las lineas de actuacion del

centro.

El grupo al que estd destinada la propuesta cuenta con diecisiete estudiantes con
caracteristicas muy diversas. El alumnado a menudo tiene un comportamiento
inapropiado y poco compromiso con el trabajo del aula. Destaca la presencia de ritmos
de aprendizaje muy diferentes y un nivel general de inglés notablemente bajo. Sin
embargo, seis estudiantes tienen una competencia comunicativa y plurilingie elevada, lo
que les ha permitido participar en el programa Erasmus + y realizar intercambios
estudiantiles con Greciay Polonia. Por otro lado, el alumnado de esta clase ha participado
anualmente en una obra de teatro escolar, siendo una actividad muy atractiva para ellos y

una herramienta muy beneficiosa para fomentar su aprendizaje.

La eleccion del microteatro responde a la busqueda de una estrategia didactica que sea
motivadora para este grupo de estudiantes, a la par que permita atender a los distintos

ritmos de aprendizaje presentes en el aula. En base a los principios pedagdgicos
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presentados en el marco tedrico de este TFG, se busca emplear la elaboracion de obras de
microteatro como herramienta para tratar problematicas sociales y mejorar las
competencias comunicativa y plurilingle de los estudiantes. Las obras seran creadas e
interpretadas en inglés por los propios nifios, que abordaran ciertos problemas sociales de

actualidad, asi como algunas posibles soluciones.

Tal y como se ha expuesto previamente, el teatro es un recurso muy apropiado para
potenciar el aprendizaje del alumnado con dificultades en la lengua inglesa, asi como para
mejorar la inclusion en el aula. La elaboracion de las obras se realiza de forma gradual y
adecuada a los ritmos de aprendizaje, aprovechando la metodologia del aprendizaje
cooperativo y la evaluacion formativa para mejorar el proceso. De este modo, se formaran
grupos de trabajo en los que cada estudiante podra encontrar apoyos para realizar las
actividades. Una vez se hayan creado las obras tendra lugar la presentacion y
dramatizacién final, muy Gtil para que el alumnado mejore su comunicacion oral en la

lengua inglesa.

El producto final que se espera construir es una obra de microteatro concebida de forma
holistica a través de la creacion del guion, la decoracion y la propia dramatizacion. Para
comenzar se trabajara la contextualizacion de situaciones reales vinculadas a las teméticas
de cada obra, que seran elegidas por el alumnado. El proceso incluye la redaccion en
inglés de una breve sinopsis de la escena ideada, y la creacion y descripcion de personajes
atractivos. Esto supone abordar aspectos emocionales relacionados como la personalidad,
el comportamiento social y la vestimenta, lo que proporcionara mayor profundidad a las
obras. A lo largo del proceso habrd espacio para practicar la pronunciacion, la
improvisacion y la dramatizacion empleando la lengua inglesa. Todo ello conduce a la
creacion de una obra breve redactada en inglés que representaran frente a un decorado

elaborado por ellos.

5.2. Fundamentacion curricular

5.2.1. Objetivos de la etapa a los que se pretende contribuir.

En el Real Decreto 157/2022 se presentan los objetivos de la etapa de Educacién Primaria

a los que se pretende trabajar con esta propuesta didactica (véase Tabla 1).
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Tabla 1

Obijetivos de la etapa de educacion primaria en funcién de las dimensiones de la persona

Dimensiones Objetivos
Fisicas e Aceptar el propio cuerpo y el de los otros y respetar las
diferencias.
Cognitivas e Expresion y comprension oral y escrita.

e Lectura (fonoldgica) y comprensiva.

e Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la
competencia comunicativa basica que les permita
expresar 'y comprender mensajes sencillos 'y
desenvolverse en situaciones cotidianas.

e Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la
Naturaleza, la Ciencias Sociales, la Geografia, la Historia
y la Cultura.

e Iniciarse en la utilizacion, para el aprendizaje, de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion
desarrollando un espiritu critico ante los mensajes que
reciben y elaboran.

Procedimentales e Aprender a aprender. Estrategias de aprendizaje.
Dimensién e Desarrollo del habito estudio y trabajo, de la
psiquica, responsabilidad, (desarrollo de hébitos de lectura).
emocional, e Actitudes de confianza en si mismo, sentido critico,
actitudinal iniciativa personal, curiosidad, interés, creatividad,
espiritu emprendedor.
Dimension e Conocer y apreciar los valores. Conocer, comprender y
ética/social. respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las
Educacion en personas, la igualdad de derechos y oportunidades de
valores hombres y mujeres y la no discriminacién de personas con
discapacidad.
e Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo.
e Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos

de la personalidad y en sus relaciones con los demas, asi
como una actitud contraria a la violencia, a los prejuicios
de cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.

5.2.2. Descriptores operativos que se desarrollan, vinculados a los criterios de
evaluacion y competencias especificas.

En la Tabla 2 se presenta la relacion entre las competencias clave y los descriptores

operativos, las competencias especificas del area de lengua extranjera y los criterios de

evaluacion.
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Tabla 2
Competencias clave y descriptores operativos

Competencias Clave Descriptores operativos

CCL, CP, CD, CPSAA, CC, CE, CCEC CCL1, CCL2, CCL4, CCL5, CP1, CP3,
CD1, CD2, CD4, CPSAAI, CPSAA3,
CPSAA4, CPSAAS, CC2, CC3, CC4,
CE1, CE3, CCEC2, CCEC3, CCEC4

Competencias especificas del drea de Criterios de evaluacion
Lengua extranjera

1,2,3,4y5 (véase Tabla 4). 1.1,2.1,2.2,2.3,3.1,4.2,5.2, 5.3 (véase
Tabla 5)

5.2.3 Competencias especificas.

Tabla 3
Competencias especificas y descriptores operativos vinculados

1.Comprender el sentido general e informacion especifica y predecible de textos breves y
sencillos, expresados de forma clara y en la lengua estindar, haciendo uso de diversas
estrategias y recurriendo, cuando sea necesario, al uso de distintos tipos de apoyo, para
desarrollar el repertorio lingiiistico y para responder a necesidades comunicativas
cotidianas. (CCL2, CP1, CD1, CPSAAS, CCEC2.).

2.Producir textos sencillos de manera comprensible y estructurada, mediante el empleo de
estrategias como la planificacion o la compensacién, para expresar mensajes breves
relacionados con necesidades inmediatas y responder a propdsitos comunicativos
cotidianos. (CCL1, CP1, CD2, CPSAAS, CE1, CCEC4).

3.Interactuar con otras personas usando expresiones cotidianas, recurriendo a estrategias de
cooperacion y empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a necesidades
inmediatas de su interés en intercambios comunicativos respetuosos con las normas de
cortesia. (CCL5, CP1, CPSAA3, CC3, CEl, CE3).

4 Mediar en situaciones predecibles, usando estrategias y conocimientos para procesar y
transmitir informacion basica y sencilla, con el fin de facilitar la comunicaciéon. (CCLS,
CP1, CP3, CPSAAL, CPSAA3).

5.Reconocer y usar los repertorios lingiiisticos personales entre distintas lenguas,
reflexionando sobre su funcionamiento e identificando las estrategias y conocimientos
propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas en situaciones
conocidas. (CD2, CPSAA1, CPSAA4, CPSAAS, CE3).
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En esta situacion de aprendizaje se busca el desarrollo de las anteriores competencias
especificas, asi como los descriptores operativos vinculados, en base a las indicaciones
del Real Decreto 157/2022 (véase Tabla 3).

5.2.4. Criterios de evaluacion y contenidos de las areas.
Los contenidos del area de lengua extranjera y sus correspondientes criterios de
evaluacion que se trabajan en esta situacion de aprendizaje se han tomado del Decreto
38/2022. Los contenidos que se desarrollan en la propuesta incluyen los tres blogues del
area de lengua extranjera: comunicacion, plurilingtiismo e interculturalidad. En las Tablas
4y 5 se presentan los criterios de evaluacion y los contenidos respectivamente (véase

Anexo I).

5.2.5. Contenidos de caracter transversal.
En esta propuesta se trabajan contenidos transversales conforme a las indicaciones del
Real Decreto 157/2022 y del Decreto 58/2022. De esta forma, se busca el desarrollo de
la comprension lectora, la mejora de la expresion escrita'y oral, la conciencia critica sobre
el uso de las TIC, el reconocimiento de valores civicos y aspectos emocionales, asi como

el desarrollo de la creatividad.

5.3 Metodologia

5.3.1 Métodos: estilos, estrategias y técnicas.

Enla LOMLOE (2022) y el Real Decreto 157/2022, se indica la importancia de combinar
diversos enfoques metodolégicos que incluyan metodologias activas para que el
alumnado pueda desarrollar un aprendizaje significativo. Tal y como se indica en el
Anexo Il del Real Decreto, debe emplearse una metodologia que convierta a los

estudiantes en protagonistas activos de su proceso de aprendizaje.

En esta linea, el profesorado debe realizar una seleccion de metodologias que integren
estilos, técnicas y estrategias de ensefianza variadas, tal y como se recoge en el Decreto
38/2022, de 30 de septiembre, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas
minimas de la Educacién Primaria, en Castilla y Ledn (en adelante Decreto 38/2022).
Asimismo, en Anexo II.A del citado documento se apuesta por la transversalidad, la
inclusion educativa, la interdisciplinariedad y las metodologias activas. De esta forma, se

entiende que el uso de multiples metodologias activas es fundamental para adecuarse a
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las distintas realidades educativas. En esta situacion de aprendizaje se emplean varias
metodologias, atendiendo a las indicaciones del Decreto 38/2022 y a los principios
pedagogicos presentados en el marco tedrico de este TFG. Se emplearan estrategias

propias del aprendizaje cooperativo, el trabajo por proyectos, asi como la reflexion critica.

El aprendizaje cooperativo estara presente durante todo el proceso de elaboracion de las
obras, brindando a los discentes la oportunidad de colaborar para lograr unos objetivos
de aprendizaje comunes. Se fomenta asi una participacion activa de todo el alumnado,
contribuyendo a alcanzar un aprendizaje significativo. Asimismo, el trabajo grupal
favorece el desarrollo de habilidades emocionales y sociales como son la empatia, la
comunicacion y la escucha activa. Los agrupamientos se formaran atendiendo a las
caracteristicas individuales y grupales del aula, con el propésito de maximizar el
aprendizaje y las oportunidades de cooperacion. Se asignan roles propios de esta

metodologia para lograrlo: coordinador, director, secretario y vocal y director.

Figura 1.
Metodologias empleadas

Aprendizaje
cooperativo

Aprendizaje
basado en
proyectos

Aprendizaje
transversal,
dinamico e
integrador

Esta metodologia se combinara con el aprendizaje basado en proyectos, de forma que la
elaboracion holistica de la obra sera la problemética que conduce el proceso de
aprendizaje. Tal y como se ha sefialado en el marco tedrico, los proyectos de aprendizaje
contribuyen a que el alumnado participe de forma activa en el aprendizaje, al convertirse
en protagonista del proceso. En esta propuesta didactica cada grupo de estudiantes tendra

autonomia para elegir la tematica de su obra, asi como para concebir y crear los personajes
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que aparecen en ella. De esta forma, el alumnado asumira el reto de abordar de forma
creativa su propia obra de teatro, lo que implica realizar ciertas reflexiones criticas acerca

de la problematica social que se elija.

El docente asumira el rol de guia y facilitador de aprendizaje en el proceso de aprendizaje
de los discentes. Este rol sera especialmente beneficioso gracias a la implementacion de
un proceso de evaluacion formativa y compartida. Esto le permitira orientar y adaptar el
proceso de ensefianza para mejorar el aprendizaje de todos los estudiantes. De este modo,
la retroalimentacion constante y los procesos de autoevaluacion permiten que el

alumnado pueda aprovechar mejor las oportunidades de aprendizaje.

El conjunto de aspectos metodologicos presentados busca proporcionar un aprendizaje
transversal, dindmico e integrador a través de la propuesta del microteatro en inglés. Para
ello se emplearan una serie de técnicas propias de la didactica de la lengua inglesa como

son el question and answer, el role play, la mimica y la dramatizacion.
5.3.2 Organizacion del alumnado y agrupamientos.

Los agrupamientos deben ser diversos y varios en la etapa de Educacion Primaria, tal y
como se indica en el Anexo II.A del Decreto 38/2022. En esta propuesta didactica el
trabajo serd mayoritariamente grupal, aunque también habrd momentos de trabajo
auténomo e individual. Para ello se formaran grupos heterogéneos apostando por un
equilibrio entre las capacidades y los potenciales que deben desarrollarse. Se agrupa a la
clase en tres equipos, dos de ellos de seis estudiantes y el otro de cinco. Los grupos se
organizan de forma interna estableciendo roles de trabajo, repartiendo y asumiendo

responsabilidades de acuerdo con los principios del aprendizaje cooperativo.
5.3.3 Cronograma y organizacion del tiempo.

La situacion de aprendizaje estd programada para realizarse en siete sesiones que se
distribuyen a lo largo de tres semanas para adecuarse al horario de la clase. Para ello se
cuenta (de forma flexible y en funcion de las necesidades) con las horas que tienen
asignadas las areas de inglés y plastica. Se tendran en cuenta los distintos ritmos de
aprendizaje del alumnado y se favorecerd la autonomia, la responsabilidad, la
comunicacion, la reflexion y la autorregulacion del aprendizaje, atendiendo a las pautas
indicadas en el Decreto 38/2022.
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La propuesta sirve como refuerzo y profundizacion de varios contenidos que ya habia
trabajado previamente el grupo. En particular, habian estudiado los tiempos verbales del
presente simple y continuo, el pasado simple y continuo, la descripcion de las personas y
algunas problematicas sociales (a través de lecturas del libro de texto del inglés). De este
modo, se genera un espacio antes de continuar con el siguiente contenido de la
programacion de aula, en este caso, la introduccion del futuro simple. En la Tabla 4 se
muestra un cronograma de las sesiones, las fechas correspondientes y las fases de la

situacion de aprendizaje.

Tabla 4
Cronograma y fases de la situacion de aprendizaje

Fase Fase desarrollo Fase
Motivacién presentacion
Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4 Sesion 5 Sesion 6 Sesion 7

Lunes 10 de Martes 11 Lunes 17 Martes 18 Lunes 24 Martes 25 Martes 9 de
abril de abril de abril de abril de abril de abril Mayo

5.3.4 Organizacion del espacio.

El espacio se organizara atendiendo a los principios sefialados en el Anexo II.A del
Decreto 58/2022, disponiendo del aula habitual del grupo. La distribucion sera flexible y
adaptable a las necesidades de los discentes en la realizacion de las actividades de
aprendizaje. Se organizaran las mesas en tres islas de trabajo para favorecer las dindmicas
de interaccién grupal. El aula dispone de sendas pizarras (digital y analdgica) que se
emplearan en varias actividades. La representacion final se realizara en un espacio de la

biblioteca del centro especificamente disefiado para tal fin.
5.3.5 Materiales y recursos.

Los recursos que se emplean en la propuesta se dividen en materiales, humanos y

espaciales, tal y como muestra la Tabla 5.
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Tabla s

Recursos
Espaciales Materiales Humanos
e Aula habitual e Ejemplo de microobra de e Docente
e Biblioteca del teatro. habitual.
centro e Cartdn reciclado. e Docente en
e Pintura y rotuladores. practicas.
e C(artulina.
e Ordenadores con conexion a
internet.
e Diccionarios inglés-espaiiol.
e Video sesion 1!

e Video sesion 52

5.4 Planificacién de actividades y tareas

En el Anexo I1.C del Decreto 38/2022 se ofrece un modelo de situacidn de aprendizaje
que consta de tres fases: motivacion, desarrollo y presentacion. La propuesta que se
presenta en este TFG sigue este modelo, distribuyendo las siete sesiones segun el
cronograma presentado en la Tabla 4 (ver p. 32 de este documento). En la primera sesion
da comienzo la fase de motivacion, presentando la problematica y evaluando el nivel
inicial. Las siguientes cinco sesiones se destinan a la practica de los contenidos y la
elaboracidn del producto final, en este caso una microobra de teatro desde una concepcion
holistica. Finalmente, la séptima sesion corresponde a la fase final de la situacion de
aprendizaje en la que se presenta el producto final.

Cada sesion consta de una division interna en tres siguiendo el modelo de la estructura de
Vilchez (2015). De este modo, tienen una parte de iniciacion y exploracion que servira
para introducir el tema de la sesién, una segunda parte de desarrollo en la que se avanza
sobre los modelos iniciales y una parte final en la que se evallUay sintetiza la informacion.
En cada sesion se indican los objetivos didacticos que se pretende alcanzar, asi como los
indicadores de logro que se evaluaran, los cuales aparecen descritos en la Tabla 16 en el

epigrafe 5.6 de este documento.
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Tabla 6

Sesion 1
Sesidn 1. Fase motivacion

Objetivo especifico e Elaborar la sinopsis de una microobra de teatro que

aborde una problematica social.
e Crear una lista de vocabulario en inglés relacionado con

la tematica de la obra.
Desarrollo de la sesion

Inicio

La sesion comienza con una presentacion de la situacion de aprendizaje. Se introduce un
video de una obra de microteatro juvenil como elemento motivador (ver Tabla 8
materiales). Para conectar con aprendizajes previos se pregunta las diferencias que
existen entre el microteatro y el teatro. Se aclaran las diferencias a fin de que entiendan
la importancia de lo que van a crear.

Se explican los agrupamientos y cémo se va a trabajar, incluyendo los aspectos
relacionados con el sistema de evaluacion. El producto final que van a realizar es la
presentacion de una obra de microteatro escrita por ellos mismos en inglés.

Desarrollo

A continuacion, se realiza una lluvia de ideas sobre posibles tematicas en gran grupo. Se
mencionan los ODS para orientar las propuestas, indicando que se busca crear una obra
con una duracion inferior a cinco minutos. En caso de que no surjan propuestas puede
mencionarse alguna problematica social de actualidad. Acto seguido el alumnado
comienza a trabajar en los grupos previamente formados para elegir la tematica que van
a desarrollar. Es importante que sea un tema motivador para ellos y a la vez socialmente
relevante. Dispondran de cinco minutos para reflexionar y elegir la tematica.

En este primer punto deberan pensar la idea general de su obra, no sera necesario
registrarla. Después se destinan otros diez minutos a elaborar una lista de vocabulario en
inglés relacionado con el tema de la obra. Para ello podran emplear diccionarios en
soporte fisico y online.

Una vez hayan concluido la lista de vocabulario podran comenzar la redaccion de la
sinopsis de la obra que desean crear. Para ello se realiza un recordatorio breve en la
pizarra y de forma oral sobre el uso de present simple tense, recalcando que es el tiempo
verbal que deben emplear en la sinopsis. El texto tendra una extension aproximada de
50-100 palabras y debe mencionar a los personajes que intervienen, asi como la situacion
que acaece en su obra. Se espera que empleen oraciones sencillas para construir el texto,
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pudiendo apoyarse en los diccionarios y los docentes. Dispondran de veinticinco minutos
para completar esta tarea.

Cierre

Los Gltimos diez minutos de la sesion se destinan a poner en comun las ideas que ha
desarrollado cada grupo. El docente realiza preguntas en inglés acerca del tema de la
obra, los personajes que intervienen y la situacion que describen. Se busca un dialogo
sencillo entre toda la clase. Para ello se utilizan los interrogativos (ya los han trabajado
previamente). Finalmente, se destinan los ultimos minutos a realizar la autoevaluacion
de la sesién empleando los instrumentos pertinentes (ver epigrafe 5.6 Evaluacion).

Indicadores de logro. 2.2,3.1,4.2,5.3

Tabla 7
Sesion 2
Sesion 2. Fase desarrollo
Objetivo especifico e Redactar el guion de una microobra de teatro en inglés
a partir de una sinopsis breve.
e Leerenvozaltay realizando una pronunciacion
adecuada los guiones escritos.
Desarrollo de la sesion
Inicio

Para comenzar se explica que el propdésito de la sesion es aprender a elaborar el guion
de una obra de teatro a partir de una sinopsis. La primera actividad se va a realizar en
parejas. Cada una recibe un texto de aproximadamente cien palabras que presenta una
breve obra de teatro en inglés sobre temas de interés juvenil (fiestas de cumpleafios,
aventuras y concursos escolares, ver Anexo Il). En la pizarra digital se presenta un
ejemplo de guionizacion de una sinopsis que servird de modelo. Se realiza una lectura
grupal del texto y se invita a dos estudiantes a leer el guion de ejemplo.

Desarrollo

A continuacion, cada pareja realiza una lectura comprensiva del texto durante diez
minutos, disponiendo de diccionarios para buscar vocabulario que no comprendan.
Deberan hacer uso de habilidades propias de un proceso de lectura top-down, como son
skimming y scanning, a fin de extraer la informacion relevante para poder elaborar el
guion. Después proceden a guionizar la obra siguiendo el ejemplo presentado. En caso
de que resulte complicado podran redactar la idea de guion en espafiol para después
construirla en inglés. Se recalca que los didlogos deben durar entre dos y tres minutos.
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También se indica que deben emplear tiempos verbales que conocen en inglés. Para ello
se revisa, empleando la pizarra, el uso del present simple tense, past simple tense y past
continuous tense. Se hace un recordatorio rapido dado que ya lo han trabajado
previamente. Los docentes actlan de guia para apoyar a los grupos en la guionizacion,
especialmente si precisan la construccion de oraciones mas complejas. Dispondran de
diccionarios para buscar vocabulario. Se dedicara media hora para esta actividad.

Cierre

Una vez han concluido la redaccién de los guiones cada pareja realiza una lectura en voz
alta. Esta actividad sirve como una primera introduccion a la dramatizacion, por lo que
deberéan centrar la atencion en la entonacién. Una vez se han leido todos los guiones,
cada grupo (de seis) realizara el proceso de autoevaluacion (ver epigrafe 5.6 evaluacion).

Indicadores de logro 1.1, 2.1,2.3,4.2,5.2,5.3

Tabla 8
Sesion 3
Sesion 3. Fase desarrollo
Objetivo especifico e Construir los personajes que aparecen en la obra,
registrando por escrito una descripcion breve en
inglés.
e Realizar correcciones y mejoras de las sinopsis
creadas en la primera sesion.
Desarrollo de la sesion
Inicio

Para comenzar cada grupo revisa la sinopsis de la obra que redactaron en la primera
sesion. En la ficha de autoevaluacion y en la propia sinopsis el docente afiade
comentarios con sugerencias de mejora. Dispondran de quince minutos para hacer una
lectura comprensiva y realizar las propuestas de mejora necesarias. A continuacion, se
explica como pueden crearse personajes interesantes.

Desarrollo

En grupo, deberan redactar una descripcién sencilla de cada uno de los personajes de la
obra. De forma individual, cada estudiante dispondra de cinco minutos para pensar como
serd su personaje, buscando que sea interesante. En la pizarra digital se presenta un
ejemplo de descripcion de un personaje (en inglés) en la que se menciona su nombre, la
ropa que lleva y algun rasgo de su personalidad. Después se realiza una lluvia de ideas
para recordar vocabulario atil para describir a las personas. Se buscan palabras
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relacionadas con el carécter, como: nice, friendly, smiling, 0 moody.

A continuacion, deberan registrar por escrito en aproximadamente treinta palabras, una
descripcion de su personaje. Deben emplear el present simple tense para construir las
oraciones. También pueden afiadir algin aspecto relacionado con la motivacién o la
opinion del personaje acerca de la tematica de la obra. Los docentes dan algunas pautas
sobre como pueden preguntar a sus compafieros para construir el personaje, actuando
ellos como guias. Dispondran de quince minutos para crear la descripcion de cada
actante.

Cierre

Para terminar, se destinan cinco minutos para presentar personajes. Se forman parejas
dentro de cada grupo para que cada estudiante presente su personaje a un compafero.
Cada estudiante realiza preguntas a su compariero, que debe responder como si fuera el
personaje creado. De este modo, cada estudiante comienza a asumir el rol del personaje
que va a representar. Los docentes podran dar feedback sobre la pronunciacion y la
gramatica, apoyando a los discentes en la creacion de preguntas y respuestas. Finalmente,
cada grupo realiza el proceso de autoevaluacion.

Indicadores de logro 1.1,2.2,3.1,52,5.3

Tabla 9
Sesién 4
Sesién 4. Fase desarrollo
Objetivo especifico e Crear el primer borrador del guion de la obra de
teatro.
Desarrollo de la sesion
Inicio

La sesion comienza entregando a cada grupo sus materiales revisados, asi como su hoja
de evaluacion. Dispondran de unos minutos para comprobar las correcciones y valorar
cdmo mejorar sus propuestas. También se explica que se va a comenzar con la creacion
del guion de la obra siguiendo las mismas estrategias que se emplearon en la segunda
sesion. Para ello deberan partir de la sinopsis que han elaborado y de las descripciones
de los personajes.

Desarrollo

Cada grupo trabaja en la elaboracion del guion, haciendo un primer borrador en papel.
Los guiones deben ser coherentes con las sinopsis y con los personajes, por lo que se
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recuerdan los ejemplos vistos en las sesiones anteriores. También se indica que deben
basarse en el vocabulario que han ido registrando y en el uso de los tiempos verbales
gue conocen. También disponen de diccionarios para completar vocabulario. Los
docentes pasaran por los grupos para revisar los guiones, pudiendo hacer sugerencias
de mejora. Dispondran de cuarenta minutos para el trabajo (en caso de no terminar se
termina en sesiones posteriores).

Cierre

Para terminar cada grupo realiza una lectura conjunta en voz alta de su guion (cada
estudiante su personaje). Los docentes dan retroalimentacion sobre la entonacion y
pronunciacion. Finalmente deberan realizar la autoevaluacion de la sesion (ver epigrafe
5.5 evaluacion).

Indicadores de logro.  1.1,2.1,2.3,3.1,4.2,5.2,5.3

Tabla 10
Sesion 5
Sesion 5. Fase desarrollo
Objetivo especifico e Crear los decorados y disfraces de la obra utilizando
materiales reciclados.
e Revisar y mejorar los guiones de las obras.
Desarrollo de la sesion
Inicio

Esta sesion y la siguiente se destinaran a dos tareas: creacion de decorados y revision
final de las obras. Los decorados y los disfraces se crearan utilizando carton reciclado y
papel de periddico. Para ello cada grupo dispondra de una caja grande que servira para
crear decorados faciles de desplazar. La idea es que pinten (siluetas negras rellenas de
color) sobre la superficie de carton el espacio en el que se desarrolla la obra.

Antes de empezar se presenta un video que muestra un time lapse sobre el montaje del
decorado de una obra de teatro como elemento motivador (ver Tabla 8 materiales). A
partir de este video realizara una reflexion grupal sobre la importancia del decorado en
la representacion teatral. También se reflexiona sobre el uso de material reciclado para
laelaboracion de los decorados y los disfraces. Para ello se haran preguntas y se realizara
una tertulia breve. Se propone que todos introduzcan alguin elemento creado con papel
de periddico en sus disfraces como sefia identitaria.

Desarrollo
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Durante la parte central de la sesion deberan revisar las correcciones que los docentes
hayan realizado en los guiones y mejorarlos. Podran distribuir el trabajo de forma grupal,
con la condicion de que todos participen en todas las actividades. Se recalca que los
decorados deben ser mdviles y adecuados al espacio que ocupan los miembros del grupo,
por lo que seran decorados minimalistas. A fin de guiar el proceso se invita a los grupos
a reflexionar sobre los aspectos que aparecen en los decorados y sobre como pueden
representarlos. Pueden dar retroalimentacion para ayudarles en la creacién de los
materiales. Dispondran de treinta minutos en esta sesion.

Cierre

Para terminar, se guardan los materiales para que se terminen en la siguiente sesion. Es
importante que los documentos escritos de las obras estén terminados. A continuacion,
cada grupo representara su obra utilizando la mimica (sin hablar) frente a la clase. De
esta forma, se potencia la expresion fisica y se conecta al alumnado con sus propias
obras. Cuando termine un grupo se haran preguntas en inglés al resto de la clase. Por
ejemplo, se pregunta cual es el tema de la obra, que opinan sobre la obra, o si representa
una problematica social interesante. Finalmente, cada grupo realiza el proceso de
autoevaluacion (ver epigrafe 5.6 evaluacion).

Indicadores de logro. 2.1, 3.1, 4.2

Tabla 11
Sesion 6
Sesion 6. Fase desarrollo
Objetivo especifico e Finalizar la creacion de los materiales necesarios para
representar la obra de teatro.
e Realizar un ensayo de las obras apoyandose en el
texto.
Desarrollo de la sesion
Inicio

En esta sesion tendran que terminar los decorados y los disfraces, y también se realizara
un ensayo de la obra. En primer lugar, se entregara una copia de la obra completa
(incluyendo sinopsis, descripcion de personajes y guion) a cada estudiante para que
realicen una lectura grupal. Dispondrén de unos minutos para revisar sus frases (dos-
cuatro por estudiante) antes de continuar con la elaboracién de materiales.

Desarrollo
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Cada grupo dispondra de cuarenta minutos para terminar los decorados y disfraces. Para
ello deberan ser capaces de repartir trabajo y cooperar para lograr el fin comun. Los
docentes actuaran de guias durante el proceso. Se recalca la importancia de cuidar los
materiales y efectuar una limpieza adecuada de los utensilios empleados. Conforme
terminen podran revisar los guiones para aprender sus frases.

Cierre

En la Gltima parte de la sesion se realizan ensayos de las obras. Los discentes podran
emplear los textos, aunque se busca potenciar la dramatizaciéon. Para ello se dara
retroalimentacion sobre la disposicion de los actores en el escenario, la expresion oral y
la comunicacion entre los personajes. En este momento no es imprescindible la
memorizacion de los textos (podran hacerlo por su cuenta), pero si la asuncion del rol
que representan y creacion de un ambiente teatral. Una vez hayan concluido, cada grupo
realizard el proceso de autoevaluacion (ver epigrafe 5.5 evaluacion).

Indicadores de logro 3.1,4.2,5.2,5.3

Tabla 12
Sesién 7
Sesion 7. Fase presentacion
Objetivo especifico e Realizar la presentacion final de la obra.
e L levar a cabo una coevaluacion de las
representaciones.
Desarrollo de la sesién
Inicio

En esta sesion se realiza una presentacion de las obras al resto de la clase en la biblioteca
del centro. Las obras también se representardn ante la comunidad educativa el dia de su
graduacion. Para comenzar se explica como se va a desarrollar la sesion: durante la
representacion de cada obra el resto de los grupos realizard una coevaluacién. Para ello
recibirdn una copia del texto de la obra y una hoja con una diana de evaluacion (ver
Anexo IlI).

Desarrollo

Cada grupo presenta su obra mientras el resto realiza una escucha activa y comprensiva.
Al finalizar cada grupo, pueden realizarse preguntas sobre la tematica y el mensaje que
han querido transmitir (en inglés). Los docentes realizan preguntas a cada estudiante
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sobre la obra que han creado. A continuacién, por parejas se rellena la diana de
evaluacion sobre la obra que han visto.

Cierre

Cuando han concluido todas las obras se ofrecen comentarios sobre el desempefio
general y el proceso seguido. Finalmente se lleva a cabo una asamblea para que el
alumnado evalle la propuesta y la practica docente. También se les pide que redacten
en un papel aspectos que les hayan gustado del proyecto y aspectos que cambiarian.

Indicadores de logro.  1.1,2.1,2.2,2.3,3.1,4.2,5.2,5.3

5.5. Atencion a las diferencias individuales

La propuesta que se ha disefiado emplea una serie de metodologias activas que favorecen
la inclusion del alumnado. Tanto el ABP como el trabajo cooperativo benefician la
construccion de entornos de aprendizaje inclusivos, en parte gracias al uso de grupos de
trabajo heterogéneos. Por otro lado, se seguiran los principios basicos del DUA

plasmados en el marco tedrico de este TFG.

Para ello, se proporciona la informacion en formato oral y escrito para facilitar la
comprension de la lengua inglesa. También se llevan a cabo procesos de evaluacion
formativa y compartida, con multiples oportunidades de evaluacion y retroalimentacion
constante que permite a los educandos mejorar su proceso de aprendizaje y sus
producciones. Asimismo, la situacion de aprendizaje consiste en la creacion holistica de
una obra de teatro relacionada con problematicas sociales que parten de su propio interés.
Todo lo anterior se refuerza gracias al uso del teatro como un recurso pedagogico muy

atractivo para este grupo, y a su valor didactico para el aprendizaje de la lengua inglesa.

5.6. Proceso de evaluacion
En el Anexo 11.B del Decreto 38/2022 se establecen los elementos que forman parte del

proceso de evaluacion: criterios de evaluacién (e indicadores de logro disefiados), las
técnicas e instrumentos de evaluacion, los momentos de evaluacion y los agentes
evaluadores. En primer lugar, se parte de los criterios de evaluacion recogidos en la Tabla
15 (véase Anexo I). Con caracter particular estos criterios se han concretado en los

siguientes indicadores de logro:
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Tabla 13
Indicadores de logro adaptados a la situacion de aprendizaje

Indicadores de logro

1.1 Reconoce, interpreta y analiza el sentido global, asi como palabras y frases
especificas de textos orales, escritos y multimodales breves y sencillos relacionados
con la tematica y la obra de microteatro que se va a elaborar.

2.1 Expresa oralmente textos breves y sencillos, previamente preparados, vinculados a
la creacion de la obra de teatro, utilizando, de forma guiada, recursos verbales y no
verbales, y usando formas y estructuras basicas y de uso frecuente propias de la lengua
inglesa.

2.2 Organiza y redacta el texto para definir la escena y los personajes que se van a
representar en su obra, empleando recursos analdgicos y digitales y empleando
estructuras del vocabulario trabajado en las sesiones relativo a los ODS, incluyendo los
tiempos verbales presente y pasado simple.

2.3 Selecciona, organizay aplica, conocimientos y estrategias para preparar el guion de
la obra de teatro empleando recursos analdgicos y digitales, asi como la guia del
docente.

3.1 Planifica y participa en la creacion de la obra de teatro empleando estrategias
comunicativas con sus compafieros, incluyendo el ensayo de la obray la dramatizacion.
Esto incluye el uso de estrategias de didlogo, comunicacion verbal y no verbal en
situaciones cotidianas.

4.2 Seleccionay aplica, de forma guiada, estrategias basicas que ayuden a crear puentes
y faciliten la comprension y produccién de informacion y la comunicacion, adecuadas
a las intenciones comunicativas, usando, con ayuda, recursos y apoyos fisicos o
digitales en funcion de las necesidades de cada momento.

5.2 Utiliza y diferencia de forma progresivamente auténoma los conocimientos y
estrategias de mejora de su capacidad de comunicar y de aprender la lengua inglesa,
con apoyo de sus comparieros de grupo.

5.3 Registrar y utilizar, de manera guiada, los progresos y dificultades en el proceso de
aprendizaje de la lengua extranjera, reconociendo los aspectos que ayudan a mejorar y
realizando actividades de autoevaluacion y coevaluacion.

En segundo lugar, en la Tabla 14 se presentan los tipos, técnicas, instrumentos y agentes
de evaluacion que conforman todo el proceso evaluativo de esta situacion de aprendizaje
que se van a emplear para evaluar el aprendizaje en esta propuesta educativa. La mayor
parte de la evaluacion se refiere al proceso grupal, aunque también hay una parte

individual tal y como se explica a continuacion
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Tabla 14
Tipos, técnicas, instrumentos y agentes de evaluacion

Tipo Técnicas Instrumentos Agente

Cuaderno del profesor.
Ficha de Autoevaluacion del

Evaluacion Observacion Grupo y Seguimiento Del Dociits
formativa sistematica Proceso (FASP).
Ficha de Autoevaluacion con
Escala Verbal (FAEV).
2 5 Analisis de Diana de evaluacion Alumnado
Coevaluacion :
producciones
Ficha de Autoevaluacion del Alumnado
oz Grupo y Seguimiento Del
Autoevaluacion Qbser\{aglon Proceso. (FASP)
sistematica . .,
Ficha de Autoevaluacion con
Escala Verbal. (FAEV)
Analisis de Ficha de Observacion con Escala Docente
. producciones Verbal. (FOEV)
Evaluacion
sumativa ] ]
Grabacion en Camara de video Docente
video

En el narrado de las sesiones se han mencionado varios aspectos relacionados con la
evaluacion. Durante el transcurso de las actividades el profesorado se sirve de la
observacion directa para analizar las necesidades y dificultades de los educandos cuyo
proceso no esté adecuadamente orientado hacia los objetivos de aprendizaje. Puede
proporcionar retroalimentacion cuando sea oportuno de forma espontanea y natural,
llevando un registro en su cuaderno de profesor. También se pregunta a menudo sobre el
avance de la obra, cuestionando el contenido y la forma de la sinopsis, el guion o la propia

dramatizacion.

En la fase de cierre de cada sesion el alumnado dispondré de un tiempo para realizar una
autoevaluacion sobre su proyecto, lo que mejora su implicacién en el proceso de
aprendizaje y favorece la metacognicion. Para ello, dispondran de dos instrumentos de

autoevaluacion mencionados en la Tabla 14: una ficha de seguimiento del proceso
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(FASP) y una ficha de autoevaluacion con escala verbal (FAEV). La ficha FASP permite
que los discentes registren el proceso que realizan en cada sesion, valorando el grado de
completitud de tareas que conforman la creacion holistica de la obra. De esta forma, se
evalla si una tarea estd terminada, en proceso, 0 por comenzar. Por otro lado, la ficha
FAEV sirve para que evallen la calidad y el nivel de logro del trabajo que van realizando

conforme avanza el proyecto.

Ambas fichas también son empleadas por el docente para realizar una evaluacion
formativa. La dindmica que se sigue consiste en revisar tras cada jornada las producciones
y las fichas de autoevaluacion de cada grupo, empleandolas para proporcionar
retroalimentacion escrita y sugerencias de mejora, asi como para efectuar correcciones.
De esta forma, al comienzo de cada sesion el alumnado puede comprobar si sus
percepciones coinciden con las del profesorado. Esta dinamica de revision y evaluacion

constante se ofrece como recurso Util para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En la séptima sesidn se representan las obras ante los discentes de la clase, aprovechando
la actividad para realizar una coevaluacién, tal y como se ha explicado en el narrado de
la sesion (ver Tabla 12). Para realizar la dinamica se forman parejas que reciben una hoja
con dos dianas de evaluacién (ver Anexo I11) para cada una de las obras que van a evaluar.
La diana consta de cuatro items (en inglés) relativos a la interpretacion y al conocimiento
de la obra que tienen sus creadores. Esta dinamica de coevaluacion permite que los
educandos desarrollen habilidades sociales, mejoren su capacidad de realizar

evaluaciones constructivas y adquieran estrategias para ayudar a mejorar.

La evaluacion sumativa se realiza empleando dos instrumentos: la ficha FOEV (ver
Anexo Ill) y la grabacion de las representaciones. En la ficha FOEV se valoran los
indicadores de logro presentados en la Tabla 16. La escala verbal que presenta este
instrumento tiene cuatro niveles de logro: mucho, algo, poco y nada. Esta ficha se emplea
para realizar una evaluacion sumativa individual, empleando las grabaciones como

complemento.

Una vez han concluido las exposiciones se realiza una asamblea para que el grupo pueda
exponer consideraciones y sugerencias de mejora sobre las actividades que han realizado.
Por su parte, el docente rellena una rabrica de escala numérica para evaluar su propia

practica y la situacion de aprendizaje (ver Anexo IlI).
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6. Resultados de la implementacion

La implementacion de la situacion de aprendizaje Microteatro sostenible ha generado
resultados interesantes. Antes de presentarlos conviene aclarar algunas cuestiones
generales sobre el desarrollo de la propuesta. En primer lugar, se ha implementado con
un grupo de diecisiete estudiantes de sexto de primaria del CEIP Fray Juan de la Cruz, de
la ciudad de Segovia. Las caracteristicas generales del grupo se han descrito someramente
en el apartado 5.1 de este TFG. En lo que respecta al desarrollo de la situacion de
aprendizaje, cabe sefialar la existencia de un nivel inicial muy diverso, conocido
previamente y confirmado en la primera sesion. Seis de los estudiantes comenzaban con
un nivel bastante bueno, mientras que habia dos con un nivel muy bajo. El resto del grupo
oscila entre un nivel bajo y medio, por lo que los agrupamientos se realizaron de forma

heterogénea.

A este respecto, cabe considerar la contribucion de los diversos métodos de ensefianza al
desarrollo del proceso. En primer lugar, la distribucién del alumnado en grupos
heterogéneos mejoro la participacion y el apoyo mutuo con resultados diferentes. Uno de
los grupos logré desarrollar dindmicas de cooperacion y distribucion del trabajo
adecuadas, con lo que consiguieron avanzar conjuntamente hacia la consecucion de los
objetivos de cada sesién. En los otros dos grupos surgieron dificultades relacionadas con

la falta de costumbre en el uso de dinamicas cooperativas.

A este respecto, cabe sefialar que el grupo de la clase recibe a menudo criticas por falta
de comparfierismo y por el mal clima de aula. Debido a estas dificultades, los estudiantes
con mas nivel acaparaban a menudo el trabajo, dejando su tarea al resto de los miembros
de su grupo. Fue preciso la intervencion docente para canalizar el proceso hacia actitudes
mas cooperativas. Gracias a esta guia pudieron completar las tareas y llegaron a generarse

dindmicas cooperativas positivas.

En cuanto al trabajo por proyectos, cabe destacar el aspecto de la motivacion y la
participacion logradas gracias a este méetodo. La implicacion y la motivacion general de
la clase respecto a la lengua inglesa era muy baja (la asignatura que menos gusta seguin
afirmaban). Sin embargo, la posibilidad de eleccion de la temaética, asi como la libertad
creativa de construir de forma holistica toda la obra, aument6 notablemente la motivacion
de todo el alumnado. Es preciso recalcar que incluso los discentes con peor nivel de inglés

se implicaron de forma activa en el proceso, realizando las actividades en la medida de
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sus posibilidades linguisticas. Asimismo, el alumnado se mostr6 motivado hacia el uso

de la lengua inglesa gracias a la contextualizacion en situaciones de su interés.

Por otro lado, el proceso de evaluacion formativa y compartida ha sido esencial para
lograr la creacion de las obras. La retroalimentacion ha contribuido notablemente a
mejorar tanto el producto final como el proceso de aprendizaje, aunque ha sido preciso
revisar los avances después de cada sesion. El aspecto compartido de la evaluacion ha
sido méas complicado porque el grupo esta habituado a recibir una evaluacién tradicional
en la que no participan. De esta forma, ha supuesto una carga de trabajo extra realizar las
fichas de autoevaluacién después de cada sesion. Estas han sido muy Utiles
principalmente para que los educandos conocieran Su progreso y asumieran la
responsabilidad de completar las tareas. Sin embargo, al terminar las sesiones se dieron

casos en los que solo algunos miembros de cada grupo realizaron la autoevaluacion.

La carga de trabajo mencionada, unida a otros factores exigieron realizar ajustes en la
temporalizacion. Para poder completar las obras fue preciso dedicar una sesion extra en
la que se ultimaron la creacion de materiales y se realizd un ensayo general. Por ello, es
preciso sefialar que la programacion plateada se fue modificando de forma orgéanica
conforme avanzaban las sesiones para adecuarse al ritmo de trabajo de la clase. El
resultado final superd las expectativas de los docentes, logrando elaborar obras de
microteatro que cumplian con creces los objetivos (véase Figura 2). En cuanto a la
representacion final, los resultados fueron dispares (acorde al nivel inicial), aunque toda

la clase logro desempefiar su papel razonablemente bien.

Figura 2
QR enlace a las obras producidas por el alumnado

Por ultimo, se consideran los resultados relativos a los objetivos iniciales de este TFG.

Con caracter general se buscaba disefiar una propuesta educativa innovadora que sirviera

45



para aumentar la motivacion del grupo hacia el aprendizaje de la lengua inglesa, asi como
para fomentar el desarrollo de las competencias plurilinglie y comunicativa. Respecto a
la motivacion, ya se ha mencionado que mejoré de manera notable gracias al enfoque
metodologico y también al uso del teatro como recurso educativo. En cuanto al
aprendizaje competencial, se destaca la mejora de algunos aspectos como el conocimiento
del 1éxico, la capacidad de elaborar textos (orales y escritos) o la fluidez en el habla. En
este sentido, puede considerarse que el grado de adquisicion de competencias es
correspondiente al nivel inicial del alumnado. No obstante, se consiguio que el alumnado
con mas dificultades (nunca hablaban en esta lengua) se comunicasen y actuase
empleando la lengua inglesa, logrando comprender sus frases y el sentido global de la

obra.
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7. Conclusiones
7.1. Conclusiones relacionadas con los objetivos del trabajo.

El objetivo principal de este trabajo (como ya se ha mencionado en los resultados) era
disefiar una propuesta educativa innovadora y fundamentada que contribuya a mejorar la
motivacion hacia el aprendizaje de la lengua inglesa y las competencias comunicativa y
plurilingle, del alumnado de un grupo concreto. Este objetivo se concreta en cuatro

aspectos que se comentan a continuacion.

Respecto al primer objetivo, se pretendia investigar sobre el uso del microteatro como
recurso educativo, en particular para el aprendizaje de la lengua inglesa. Este objetivo
puede considerarse cumplido gracias a la fundamentacion presentada en el primer
epigrafe del marco tedrico. En este se aporta una base tedrica que sustenta la utilizacion
del microteatro para disefiar propuestas de aprendizaje en las que se emplee el inglés

como lengua extranjera.

El segundo epigrafe del marco tedrico titulado Didactica de la lengua extranjera, asi
como el disefio de la propia situacion de aprendizaje responden al segundo objetivo. En
concreto, se buscaba analizar aspectos didacticos a fin de generar una propuesta educativa
coherente con la LOMLOE que contribuya al desarrollo de las competencias
comunicativa y plurilinglie. En base a los resultados presentados y al epigrafe

mencionado puede considerarse que se ha alcanzado este objetivo.

Por otro lado, con el tercer objetivo se pretendia construir un marco pedagdgico
fundamentado sobre el que disefiar una situacion de aprendizaje innovadora e inclusiva
con la que lograr un desarrollo competencial de la lengua inglesa. El ultimo epigrafe
presenta una fundamentacion apropiada sobre varios pilares pedagdgicos relevantes como
son el DUA, el aprendizaje por proyectos, el aprendizaje cooperativo y la evaluacion
formativa. Sobre estos principios se construyd el disefio de la propuesta, cuya
implementacion logré mejorar la inclusién del alumnado, asi como su participacion activa

en actividades en las que se emplea la lengua extranjera.

De lo anterior se sucede la consecucion del cuarto objetivo, centrado en el disefio de la
propuesta educativa fundamentada sobre los aspectos que se han explicado en este
epigrafe. La propuesta planteada se basa en el uso de métodos de aprendizaje activo,
fomenta la inclusion y emplea el microteatro para mejorar el aprendizaje de la lengua
inglesa.
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7.2. Limitaciones y futuro de la propuesta

En los resultados se han sefialado algunas limitaciones relacionadas con el disefio y la
implementacion de la propuesta. Por un lado, debe sefialarse el esfuerzo que supuso para
el alumnado el cambio metodoldgico. Este grupo esté habituado a trabajar con un método
de ensefianza tradicional, lo que a su vez implica una evaluacion tradicional. Esto hace
que carezcan de habilidades cooperativas y supone un obstadculo para lograr un
aprendizaje cooperativo.

A este respecto debe sefialarse que habria sido preferible realizar agrupamientos mas
pequefios, preferiblemente de cuatro estudiantes. De esta forma se habria logrado
equilibrar la carga de trabajo con el nimero de miembros de cada grupo. Por otro lado,
ya se ha mencionado la necesidad de emplear una sesion extra para poder completar el
trabajo.

Finalmente, debe mencionarse la limitacion del uso de la lengua inglesa especialmente
en su aspecto comunicativo. Dado que el nivel general de la clase es muy bajo, apenas
realizan (en su rutina habitual) actividades de auténtica comunicacion. En este sentido,
las actividades en las que se buscaba dialogo entre el alumnado no eran completamente
satisfactorias. Una posible mejora seria delimitar estos espacios de dialogo y proporcionar
estructuras lingiisticas que pueden emplear para conversar sobre la obra que estan
creando.

En conclusidn, se ha disefiado una propuesta didactica fundamentada en la investigacion
y adecuada para el desarrollo de competencias vinculadas a la lengua inglesa. Su
implementacion puede considerarse a grandes rasgos exitosa y puede emplearse con otros

grupos atendiendo a las limitaciones y propuestas de mejora presentadas.
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9. Anexos

Anexo | Criterios de evaluacion y contenidos

Tabla 15
Criterios de evaluacion

Criterios de evaluacion

1.1 Reconocer, interpretar y analizar el sentido global, asi como palabras y frases
especificas de textos orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas
frecuentes y cotidianos de relevancia personal y ambitos proximos a su experiencia, asi
como de textos literarios adecuados al nivel de desarrollo del alumnado, expresados de
forma comprensible, clara y en lengua estandar a través de distintos soportes.

2.1 Expresar oralmente textos breves y sencillos, previamente preparados, sobre asuntos
cotidianos y de relevancia para el alumnado, utilizando, de forma guiada, recursos verbales
y no verbales, y usando formas y estructuras basicas y de uso frecuente propias de la lengua
extranjera.

2.2 Organizar y redactar textos breves y sencillos, previamente preparados, con adecuacion
a la situacion comunicativa propuesta, a través de herramientas analégicas y digitales, y
usando estructuras y 1éxico basico de uso comun sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de
relevancia personal para el alumnado y proximos a su experiencia.

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar, de forma guiada, conocimientos y estrategias para
preparar y producir textos adecuados a las intenciones comunicativas, las caracteristicas
contextuales y la tipologia textual, usando, con ayuda, recursos fisicos o digitales en
funcion de la tarea y las necesidades de cada momento.

3.1 Planificar y participar en situaciones interactivas breves y sencillas sobre temas
cotidianos, de relevancia personal y proximos a su experiencia, a través de diversos
soportes, apoyandose en recursos tales como la repeticion, el ritmo pausado o el lenguaje
no verbal, y mostrando empatia y respeto por la cortesia lingiiistica y la etiqueta digital, asi
como por las diferentes necesidades, ideas y motivaciones de los interlocutores e
interlocutoras.

4.2 Seleccionar y aplicar, de forma guiada, estrategias basicas que ayuden a crear puentes y
faciliten la comprensién y produccion de informacion y la comunicacion, adecuadas a las
intenciones comunicativas, usando, con ayuda, recursos y apoyos fisicos o digitales en
funcién de las necesidades de cada momento.

5.2 Utilizar y diferenciar de forma progresivamente autonoma los conocimientos y
estrategias de mejora de su capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera, con
apoyo de otros participantes y de soportes analdgicos y digitales.

5.3 Registrar y utilizar, de manera guiada, los progresos y dificultades en el proceso de
aprendizaje de la lengua extranjera, reconociendo los aspectos que ayudan a mejorar y
realizando actividades de autoevaluacion y coevaluacion.
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Tabla 16
Contenidos del area de Lengua extranjera

A.

Comunicacion

Autoconfianza y reflexion sobre el aprendizaje. El error como instrumento de
mejora.

Estrategias para la comprension, la planificacion y la expresion de textos orales,
escritos y multimodales breves, sencillos y contextualizados.

Funciones comunicativas basicas adecuadas al ambito y al contexto.

Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la comprension, produccion
y coproduccion de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos,
literarios y no literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto, organizacion
y estructuracion segun la estructura interna.

Unidades lingiiisticas basicas y significados asociados a dichas unidades.

Léxico bésico y de interés para el alumnado relativo a identificacion personal,
relaciones interpersonales proximas, lugares y entornos cercanos, ocio y tiempo
libre, vida cotidiana

Plurilingiiismo

Estrategias y técnicas de compensacién de las carencias comunicativas para
responder eficazmente a una necesidad concreta, a pesar de las limitaciones
derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas
del repertorio lingitiistico propio.

Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion y coevaluacion, analégicas y
digitales, individuales y cooperativas.

Interculturalidad

Aspectos socioculturales y sociolingiiisticos basicos y habituales relativos a las
costumbres, la vida cotidiana y las relaciones interpersonales, las convenciones
sociales basicas de uso comun, el lenguaje no verbal, la cortesia lingiiistica y la
etiqueta digital propias de paises donde se habla la lengua extranjera.
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Anexo Il Materiales en inglés para la elaboracién de las obras

En el siguiente QR se encuentran los textos empleados.
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Anexo Il Instrumentos de evaluacion

Ficha de autoevaluacion del grupo y seguimiento del proceso

Ficha de autoevaluacion del grupo y | Levenda: A. Por empezar B. En proceso C. Terminado
seguimiento del proceso.
Asignatura Curso Miembros
Requisitos Seslones Observaciones
1 [2 3[4 |5

Escribir un resumen o
historia corta sobre la que
vamos a hacer la obra.

Crear lista de vocabulario
en inglés

Crear didlogo en inglés de
prueba

Escribir resumen de la
obra en inglés

Describir y presentar a los
personajes de la obra de
teatro en inglés

Escribir los didlogos de la
obra de teatro en ingles

Aprender la obra en ingles

Crear los disfraces con
materiales reciclados

Crear el escenario con
materiales reciclados
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Ficha de autoevaluacién con escala verbal

Ficha grupal de autoevaluacion del Miembros

grupo con escala verbal.

Aslgnatura Curso

Criterios Mucho [ algo | poco | nada | Observaciones

La escena creada
refine los
requisitos para la
realizacion del
proyecto.

La escena tiena
un vocabulario
quUE CONOCEemos
en inglés

Los didlogos de
la obra estin bien
BsCritos y tienen
sentido

Entendemos la
esCena escrita en
ingles

Todos los
miembros del
grupo han
participado en la
creacion de la
obra

Sabemos
interpretar la
ESCENA ¥
entendemos las
frases
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Diana de evaluacion

The actors can answer
the final questions

The actors
speak and act

well

The actors know
their sentences and
speak in their turns

The play is
interesting
because it
explains a social
problem

Ficha de evaluacion de la propuesta y la practica docente (escala numérica)

items

1

2 2 4 5

Se han completado todas las fases de la situacion de
aprendizaje

El alumnado ha participado de forma activa a lo largo de
las sesiones

Las actividades han contribuido a alcanzar los objetivos de
aprendizaje

Los instrumentos de evaluacion han favorecido el
aprendizaje

Los agrupamicntos han contribuido a mejorar ¢l
aprendizaje

Las actividades han sido interesantes v significativas para
el alumnado

El docente ha conseguido guiar a todos los grupos hacia la
creacion de la obra

El feedback proporcionado ha beneficiado el aprendizaje
del alumnado
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Ficha de observacién con escala verbal para la evaluacion sumativa

Miembro del grupo

Indicadores de logro Mucho Algo Poco Nada Observaciones

Reconoce, interpreta v analiza el sentido global, y conereto de textos
multimodales con la temdtica de la obra

Expresa oralmente textos breves y sencillos, previamente preparados,
utilizande, recursos verbales y no verbales, ¥ usando formas y
estructuras basicas y de uso frecuente propias de la le inglesa.

Organiza y redacta el texto para definir la escena y los personajes que
¢ var 3 Tepresentar en su obra, empleando recursos analdgicos y
digritales y empleando estructuras del vocabulario y los tiempos
verbales adecuados.

Seleceiona, organiza y aplics, conocimicntos y estrategias para
preparar el guion de la obra de teatro empleando recursos analogicos ¥
digitales, asi como la guia del docente.

Planifica y participa en Ia ereacién de la obra de teatro empleandoe
csirategias comunicativas con sus comparieros, incluyendo el cnsayo
de la obra y la dramatizacién. Esto incluye ¢l uso de estrategias de
didlopo, comunicacién verbal v no verbal en situaciones cotidianas.

Scleceiona y aplica, de forma guiada, cstrategias basicas que faciliten
la comprensién y produccion de informacidn y la comunicacién,
adecuadas a las intenciones comunicativas, usando, con ayuda,

Ieoursos ¥ apoyos fisicos o digitales.

Utiliza y diferencia de forma progresivamente auténoma los
conocimicntos y estrategias de mejora de su capacidad de comunicar ¥
de aprender la lengua inglesa, con apoyo de sus compaticros de grupo.

Registrar v utilizar, de manera guiada, los progresos y dificultades cn cl
proceso de aprendizaje de la lengua extranjers, reconocicndo los
aspectos que ayudan a mejorar v realizando actividades de
autocvaluacion y cocvaluacion.

La expresion verbal y corporal durante la representacion es adecuada y
avuda a comprender la obra.
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