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RESUMEN

El presente Trabajo Fin de Grado muestra un estudio sobre la opinion de un grupo de
docentes de la provincia de Valladolid acerca de la ensefianza bilingtie. Especificamente,
este estudio indaga en la opinion de los y las docentes acerca de los beneficios e
inconvenientes de la ensefianza bilingle; la puesta en préctica de dicha ensefianza; y los
programas destinados a mejorar la formacién de los maestros y las maestras de idiomas.
Para ello se ha utilizado una metodologia mixta cuali-cuantitativa, empleando como
instrumento de recogida de datos un cuestionario compuesto por 17 preguntas, 12
cerradas y 5 abiertas. Entre las conclusiones, se destaca la opinién favorable hacia la

ensefianza bilingte y la necesidad de mejora de los programas de formacion.
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ABSTRACT

This Final Degree Project shows a study on the opinion of a group of teachers in the
province of Valladolid about bilingual education. Specifically, this study explores
teachers' view on the benefits and drawbacks of bilingual education; the implementation
of bilingual education; and programmes to improve the training of language teachers. A
mixed qualitative-quantitative methodology was used for this purpose, using a
questionnaire composed of 17 questions, 12 closed and 5 open-ended, as the data
collection instrument. Among the conclusions, the opinion in favour of bilingual

education and the need to improve training programmes stand out.
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1.INTRODUCCION

La ensefianza bilingle es un tema controvertido para la sociedad, pero no solo en la
actualidad, sino desde que se introdujo en los centros educativos. Son numerosos los
debates que se han generado acerca de sus ventajas y desventajas, al igual que son varios
los agentes implicados en estas discusiones: familias, politicos, psicologos... Todo el
mundo ha tenido siempre algo que decir acerca de este tipo de ensefianza, pero nos
preguntamos ¢qué ocurre con los verdaderos agentes implicados? ¢qué opinan los
docentes? Son los maestros y las maestras quienes deben hacer frente a este modelo
educativo dia tras dia, quienes lo ponen en préactica, y de quienes depende su éxito o su

fracaso, ¢no se deberia, por ello, prestar mas atencion, escuchar y valorar su opinion?

El papel del profesorado es de auténtica relevancia en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, y los maestros y las maestras de idiomas son los encargados de hacer que la
educacion bilingiie sea provechosa y de calidad. Aunque multitud de estudiosos del
campo de la educacion han publicado diversos articulos relacionados con la ensefianza
bilingle, se hace necesario corroborar si la teoria estd también presente en la practica,
pues es el profesorado quien se encarga de acompafar al alumnado en la construccion de

sus conocimientos y en su desarrollo integral como personas.

En este orden de cosas, el objetivo de este trabajo es el de indagar cual es la opinion de
un grupo de docentes en activo sobre la ensefianza bilingue. Para ello, se ha realizado un
estudio que ha permitido conocer sus opiniones acerca de varios aspectos relacionados
con la ensefianza bilingue, tales como su creencia sobre si esta ensefianza es beneficiosa
para el alumnado; si son utiles los programas de formacion destinados al profesorado de
idiomas; o como perciben la puesta en practica de la educacion bilingie en el aula.

Este estudio lo he llevado a cabo a través de un cuestionario semiestructurado que me ha
permitido conocer la opinion de 26 docentes de diversos centros publicos y concertados

de la provincia de Valladolid.



2.MARCO TEORICO

2.1. DEFINICION DE BILINGUISMO

Encontrar una unica definicion para el término bilingtiismo no resulta facil. La mayoria
de las personas tienen una idea basica sobre el concepto, y entienden el bilingliismo como
la capacidad de usar dos idiomas diferentes (Bermudez Jiménez y Fandifio Parra, 2012).
Sin embargo, Cabrera Vergara (2017) incide en que la realidad no es tan simple, teniendo
en cuenta que multitud de autores han estado durante décadas intentando dar respuesta a

esta cuestion sin llegar a una definicion que agrade a todo el mundo.

Si tenemos en cuenta las definiciones que diferentes autores han ido estableciendo durante
los ultimos afios, tal y como Bermudez Jiménez y Fandifio Parra (2012) exponen, se puede
apreciar que las primeras definiciones aludian una dominancia muy alta de la lengua
extranjera. En cambio, atendiendo a pensamientos mas actuales, se defiende que no es
preciso un dominio de la lengua extranjera al mismo nivel que la lengua materna. Para
ejemplificar esta diferencia contamos con una variedad de definiciones que dichos autores
han recogido: Bloomfield (1931), filélogo y linguista, define el bilinglismo como la
capacidad de dominar dos lenguas en un nivel nativo. Para Weinreich (1953) es la
habilidad de utilizar dos idiomas de manera alterna y segin Mackey (1976), el bilingie
es capaz de emplear los dos idiomas sin presentar una aptitud marcada por ninguno de
ellos. Afos mas tarde, Harding y Riley (1998) defienden que no es necesario poseer los
mismos niveles en todas las habilidades comunicativas; y Lam (2001) afirma que el

bilinglie es competente y posee la habilidad de comunicarse en dos lenguas diferentes.

Sin poner el foco en el dominio de la lengua, Prisbrey (2013) sugiere que el bilinglismo
no debe ser medido a través de niveles gramaticales o de vocabulario, sino a lo
interiorizada que tenemos la lengua extranjera, asegurando que este término se refiere a

poder entender el mundo desde ambos idiomas sin tener que traducir los significados.



En definitiva, establecer una definicion precisa y adecuada es hoy en dia una ardua tarea.
No obstante, lo que si que podemos manifestar, sin lugar a dudas, que el bilinglismo es
la capacidad de comunicarse en dos lenguas diferentes.

2.2. BENEFICIOS E INCONVENIENTES DE LA ENSENANZA
BILINGUE

Aungue no exista una definicion Unica del bilingtismo, el empleo de otra lengua
extranjera en el entorno académico como herramienta para el procesamiento, transmisién

y uso del conocimiento presenta multiples ventajas (Pavon Vazquez, 2018).

Aragon Méndez (2007) citada en Ramirez Ordufia (2020) expone que aprender ciencias
en una lengua extranjera conlleva una serie de beneficios. En primer lugar, la autora
explica que los y las estudiantes son conscientes de que el nivel de exigencia de este
modelo de ensefianza es mayor, lo cual supone un reto para ellos y consigue mejorar su
disposicion por aprender y su método de trabajo. Ademas, dicha autora también expone
que este aprendizaje en lengua extranjera ofrece al alumnado un mundo méas amplio de
oportunidades para continuar su formacion, pues el hecho de adquirir y comprender los
conocimientos en otro idioma posibilita los futuros estudios del alumnado en otros paises,

ya que la lengua no supone una dificultad para ellos.

Por su parte, Osborne (2017) elabor6 un trabajo en el que expuso los beneficios de la
educacion bilingie desde los puntos de vista fisico, sociocultural y linguistico. Relativo
a los beneficios fisicos, los cuales no solo estdn presentes a temprana edad, el autor
manifiesta que el cerebro es la parte del cuerpo mas beneficiada; y es que la fluidez en
dos idiomas es muy beneficiosa para la funcion ejecutiva, la cual mejora la capacidad de

concentracion y la habilidad para cambiar rapidamente de tarea.

En lo relativo a los beneficios asociados a la sociedad y a la cultura, afirma que los y las
estudiantes en contextos de educacion bilinglie poseen la enorme ventaja de poder

comunicarse con un mayor numero de personas y de optar a mas oportunidades de



empleo, aspecto compartido por De la Cruz Redondo y Garcia Luque (2020). Ademas,
con relacion a estos beneficios socioculturales también podemos nombrar a Perea Romero
y Despaigne Negret (2021), quienes aseguran que los nifios y las nifias que aprenden
inglés también aprenden a ser mas tolerantes y respetuosos con las diferentes culturas,
valorando sus diferencias y comprendiendo los diversos modos de vida; lo cual, tal y
como Mazon Rey (2019) expone, les otorga una vision del mundo mas enriquecedora y
un mundo de posibilidades culturales y laborales.

Por ultimo, en cuanto a los beneficios linglisticos, Osborne (2017) explica que los y las
estudiantes de educacion bilinglie poseen una mejor capacidad de lectura y de
comprension de textos debido a su alta habilidad de comunicacién verbal y no verbal.
Asimismo, disfrutan de una conciencia metalinguistica, de habilidades literarias

superiores y de la habilidad de comunicarse fluidamente en dos idiomas.

Aun con los muchos beneficios que la ensefianza bilinglie presenta, Ortega Martin (2015)
manifiesta que son varios los inconvenientes de estar inmersos en una educacion bilingue.
Los argumentos usados son tales como: el descuido de la lengua materna debido a una
excesiva atencion a la extranjera; la interferencia de ambas; o la posibilidad de un
desarrollo cognitivo y linglistico adverso. Asimismo, se afiade la frustracion, angustia o
inestabilidad que el alumnado puede sufrir a la hora de querer poner en préactica la
comunicacion oral en otro idioma y que repercute desfavorablemente en su aprendizaje

de las destrezas escritas.

A esta ansiedad y desequilibrio se suman también el rechazo o la pérdida de interés que
el alumnado puede sufrir debido a tener que trabajar con un idioma desconocido y que no
es capaz de entender. Ademas, si ya en la educacion no bilingiie hay una gran parte de
alumnado con dificultades de aprendizaje, la educacion bilinglie no es mas que una
dificultad adicional para ellos (Azuara Pallas, 2016). Y Vinuesa e lzquierdo (2019)
recuerdan que cantidad y calidad no son lo mismo; solo por estar presente en una clase
bilingle no significa que estés aprendiendo, pues si no puedes comprender el mensaje, no

se llegara a adquirir la lengua extranjera.



En esta misma linea, De la Cruz Redondo y Garcia Luque (2020) también han enumerado
una serie de inconvenientes que puede presentar la ensefianza bilingtie. En primer lugar,
estas autoras manifiestan que el bilingiismo impide al alumnado expresarse de una forma
fluida y adecuada, puesto que no cuentan con un dominio adecuado del segundo idioma,
y provocando asi un deterioro del pensamiento reflexivo y critico que asignaturas como
ciencias naturales o sociales requieren. En relacion con esta incapacidad expresiva, el
alumnado puede tender a memorizar el contenido de las asignaturas ain sin entenderlo
solo para reproducirlo en los exdmenes; y este hecho puede obligar a los centros a tener
que simplificar o resumir los contenidos para que el alumnado sea capaz de
comprenderlos y poder aprenderlos de una forma significativa y no solo memoristica. Sin
embargo, esta simplificacion de contenido o desconocimiento del vocabulario en la
lengua materna puede entenderse también como pérdida de conocimiento, lo cual, tal y
como explican las citadas autoras, es muy perjudicial para el futuro del alumnado. De
igual modo, se considera que las actividades de aula pueden tambien tender a estar
simplificadas si no se llevan a cabo propuestas de investigacion o propuestas adecuadas
para el alumnado por no ser capaces de ejecutarlas en la lengua extranjera. Finalmente,
las autoras sefialan también que la ensefianza bilingte puede ser una dificultad afadida
para las familias, quienes podrian tener ain mas problemas para ayudar a sus hijos con

las tareas si no conocen el idioma.

2.3. ENSENANZA BILINGUE EN ESPANA

Dejando a un lado los beneficios e inconvenientes que varios autores sefialan acerca de la
ensefianza bilingle, debemos recordar que el sistema educativo tiene la obligacion de
ofrecer una formacion integral a todo su alumnado, incluyendo todos los instrumentos y
destrezas que una persona pueda necesitar para avanzar en el mundo laboral de una forma
exitosa, siendo el dominio de lenguas extranjeras uno de estos instrumentos (Gisbert da
Cruz, 2012). Esta realidad se puede observar también en el preambulo de la Ley Organica
para la Mejora de la Calidad Educativa, donde se afirma que a consecuencia de la
globalizacién en la que vivimos se hace prioritario el dominio de una o méas lenguas

extranjeras (Ortega-Martin et al. (prélogo de Miguel Pérez), 2018); y es que en la



actualidad, los idiomas son clave para poder desenvolverse adecuadamente en los
diferentes &mbitos sociales y laborales, por lo que se debe trabajar en el desarrollo de la

competencia clave “competencia plurilingiie” en los niveles de ensefianza obligatoria.

La sociedad esta concienciada con la importancia que tiene el conocimiento de las lenguas
extranjeras, y por ello, para dar respuesta a esta necesidad, en Espafia se implemento el
programa bilinglie durante los primeros afios del siglo XXI. Sin embargo, todavia existe

un gran debate sobre cual es la mejor forma de promover una educacion bilingue.

Tal y como Gisbert da Cruz (2012) expone, es un hecho que el éxito de cualquier
programa bilingie depende de muchos factores: el compromiso de los padres y madres y
de los profesores y profesoras, los recursos humanos y los recursos economicos, la
politica de los dirigentes, el interés de los colegios, el apoyo de la administracion, la
formacion del profesorado, el desarrollo y la evaluacion del programa... Igualmente, el
cumplimiento de las diferentes disposiciones y la velocidad de implantacion son clave en
su éxito. Por norma general, un programa de educacion bilinglie sera exitoso y de alto
nivel si su implementacion se ha llevado a cabo de una manera controlada y gradual; por
el contrario, si este se instaura rapidamente y sin ningun tipo de rigor, su calidad y

excelencia dejaran mucho que desear.

Pavon Vazquez (2018) afirma que la mayor parte de los programas de ensefianza bilingte
que se llevan a cabo en Espafia estan basados en una metodologia AICLE (CLIL en
inglés). Sin embargo, cabe destacar las diferencias que nos podemos encontrar por
comunidades autonomas. En Espafia existen diecisiete comunidades auténomas con
transferencia en materia de educacion, por lo que es muy complejo desarrollar un buen

programa bilingle a nivel nacional que sea exitoso (Ortega Martin, 2015).

El AICLE - acronimo de Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjera - es
un enfoque que promueve el uso de la lengua extranjera para ensefiar los contenidos de
las disciplinas no linguisticas, con el objetivo de conseguir un aprendizaje simultaneo de
contenidos y lengua (Pavon Vazquez, 2018). El aprendizaje a través de AICLE es muy

diferente al modelo tradicional; este nuevo enfoque pretende que adquieran la lengua



extranjera de una forma mas natural y practica, puesto que la necesitan para desenvolverse

y desempefiar diversos cometidos (Gallardo del Puerto y Martinez Adrian, 2013).

Por ltimo, para Lozano-Martinez (2017) es importante recordar y dejar claro que
cualquier programa bilingtie que se lleve a cabo en un centro debe estar siempre sujeto a
reajustes, revisiones y analisis de forma periddica para asegurarse de que esté
funcionando de forma correcta y poder subsanar cualquier fallo que este pudiera tener o
estar causando. En definitiva, el éxito o fracaso de la ensefianza bilingle depende, en gran
medida, de las metodologias usadas por los docentes.

2.4. EL DOCENTE EN LA ENSENANZA BILINGUE

El disefio y funcionalidad de los programas bilinglies son muy importantes para lograr
una ensefianza de calidad, mas no se debe olvidar que la actitud del docente también
influye en el proceso de aprendizaje del alumnado, consiguiendo favorecerlo o
perjudicarlo. Un maestro o una maestra con una actitud positiva puede hacer que sus
estudiantes se desenvuelvan mejor en el aula y superen sus metas; mientras que un
maestro 0 una maestra con una actitud contraria puede conducir a su alumnado al fracaso
(Garzén Gomez, 2014).

Por lo tanto, la actitud del docente es crucial para el aprendizaje del alumnado en
cualquier area, pero mas si cabe en la ensefianza de idiomas, y sobre todo, cuando se trata
de edades tempranas. El docente debe intentar hacer que la ensefianza de esa lengua
extranjera sea llamativa y emocionante, pues si el alumnado se aburre, dejara de escuchar

y de prestar atencion (Azuara Pallas, 2016).

Ademas de esta dificultad, De la Cruz Redondo y Garcia Luque (2020) sefialan que el
profesorado no estd en muchos casos suficientemente formado para ser parte de los
programas bilingles. Estas autoras manifiestan que el hecho de saber inglés no es
suficiente para impartir las materias bilingtes, pues tener conocimiento del idioma no

significa saber ensefiar los contenidos de ciencias o de historia en dicho idioma, lo cual



nos quiere decir que el conocimiento didactico es primordial. Un estudio realizado por
Pérez Jurado y Martinez-Aznar (2020) ya puso de manifiesto esta problematica, y es que
las citadas autoras exploraron el proceso de implantacién de un Programa Bilinglie en un
centro concertado de Educacion Primaria y Secundaria y detectaron que el profesorado
precisa de una mayor formacién didactico-metodoldgica para posibilitar una ensefianza

equilibrada de contenidos linguisticos y cientificos desde un enfoque AICLE.

En este sentido y en relacidon a este problema, Outes Jiménez y Ramirez Montes (2017)
reflexionan sobre los proyectos -puestos en marcha por el Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte- destinados a incrementar la formacion del profesorado de idiomas
para fortalecer su capacitacion docente, mejorar su competencia lingiistica y
conocimientos metodoldgicos y dotarlos de estrategias y recursos innovadores que
perfeccionen su actuacion en el aula. Algunos programas y recursos que dichas autoras
citan en su articulo son los cursos de verano y cursos en red que oferta el Instituto
Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacién del Profesorado (INTEF), donde
dentro de un amplio catdlogo, siempre se pueden encontrar cursos para profesores y
profesoras de idiomas o de ensefianza bilinge.

Asimismo, el Centro Nacional de Innovacién e Investigacion Educativa (CNIIE) cuenta
con un programa de lenguas extranjeras que ofrece formacion especifica al profesorado;
y la Subdireccion General de Promocion Exterior Educativa oferta también dos
programas muy interesantes para los docentes ligados con las lenguas extranjeras. Por
una parte, el programa de Profesorado visitante, el cual esta destinado a docentes de
educacion infantil, primaria y secundaria con experiencia y que te da la oportunidad de
trabajar como docente visitante en paises como Irlanda, Estados Unidos o Canada
(Ministerio de Educacién y Formacion Profesional, s.f. (a)). Por otra parte, el programa
de Auxiliares de conversacion espafioles en el extranjero, con el que podras solicitar una
plaza para ser auxiliar de conversacion de lengua espafiola en diferentes paises (Estados
Unidos, Nueva Zelanda, Canada, Irlanda, Reino Unido, etc.); este programa no solo esta
destinado a docentes titulados sino también al estudiantado universitario que cursan su
altimo afio en carreras de educacion u otras relacionadas con el estudio de idiomas
(Ministerio de Educacién y Formacion Profesional, s.f. (b)). Varios de los auxiliares de
conversacion que participaron en este programa compartieron su experienciay explicaron

que gracias a ella habian tenido la oportunidad de ganar mucha fluidez, de conocer gente



y aprender sobre la cultura del pais y de integrarse en el sistema educativo inglés y ganarse
un hueco en el mercado laboral (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, s.f.).

2.5. LA OPINION DE LOS Y LAS DOCENTES SOBRE LA
ENSENANZA BILINGUE

Conocer la opinion de los y las docentes sobre la ensefianza bilingle es casi tan importante
como entender sus beneficios e inconvenientes, ya que, tal y como se ha aludido en los

parrafos anteriores, ellos son los principales agentes sociales.

Lova Mellado et al. (2013), siendo conscientes de dicha importancia, realizaron un
estudio acerca de la valoracion de los docentes sobre los programas bilingies y
consiguieron llegar a varias conclusiones. Los docentes de los centros de Educacion
Primaria que participaron en el estudio afirmaron que el alumnado concluia la etapa con
una gran soltura en el inglés, puesto que el Programa Bilinglie habia concedido mucho
valor a las habilidades comunicativas. Asimismo, aseguraban que la valoracion de los
padres y madres y el prestigio del centro habian mejorado considerablemente,
aumentando por ello el nimero de matriculas y la motivacion del profesorado, quienes
habian sentido un gran apoyo por parte de toda la comunidad educativa. No obstante,
sefialaron que su carga de trabajo se habia acrecentado en exceso y solicitaban que no se
unieran mas centros al Programa Bilingue hasta que los que ya forman parte de él cuenten

con todos los medios necesarios para poder garantizar una ensefianza optima.

Por su parte, Travé Gonzalez (2013) también desarrollé en el mismo afio un estudio acerca
del pensamiento de los profesores y las profesoras de Educacion Primaria sobre la
ensefianza bilingue. Este autor concluyd que el famoso debate que se mencionaba
anteriormente en este trabajo respecto a como se deberia definir el bilinglismo esta
también presente en los colegios; la opinion del profesorado esta dividida entre aquellos
mMAas estrictos que piensan que se trata del perfecto dominio de dos idiomas y aquellos con
una idea mas abierta y flexible. Sin embargo, en cuanto a la eleccion de la metodologia

existe un criterio més uniforme, tendiendo al uso del también citado AICLE. En otro
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orden de cosas y por lo que se refiere a la formacion docente, se creen insuficientes los

profesores y/o profesoras con la correcta formacion linguistica y metodoldgica.

Atendiendo a estudios més recientes, Esparza Montero y Belmonte (2020) también han
Ilevado a cabo una investigacion sobre la percepcion que el profesorado alberga sobre la
ensefianza bilingiie, y han concluido que los docentes de varios centros de Educacion
Infantil y Primaria de la Region de Murcia creen que el aprendizaje del inglés es crucial
para el futuro del alumnado, siendo por lo tanto muy beneficiosa la creacion de centros
bilinglies que favorecen el aprendizaje de dicho idioma. Ademas, creen que un contenido
bilinglie mayor, mejora la competencia lingtistica en la lengua extranjera; sin embargo,
no estan de acuerdo en que esto sea positivo para el aprendizaje de los contenidos de las
areas que se imparten en inglés, pues estiman que el alumnado no estd preparado para
aprender en otro idioma las materias que tradicionalmente se han impartido siempre en la
lengua materna. También sefialan que se precisan algunos cambios y que la educacion
bilinglie no respeta la equidad del sistema educativo, y entre algunas propuestas de mejora

destacan la ampliacion de horas del area de inglés y una mayor formacion docente.

Por ultimo, Rodriguez-Sabiote et al. (2018) llevaron a cabo una investigacion en la que
recogieron la opinion del profesorado y del alumnado acerca de la calidad de los
programas AICLE en Espafia. Por un lado, el profesorado determina que entre los puntos
fuertes destacan la motivacion tanto de los docentes como del alumnado, quienes han
mejorado su comprension oral y ven el inglés como una herramienta util; el incremento
de asignaturas bilinglies y horas en inglées; y la diversidad de materiales y nuevas
metodologias. En cuanto a los puntos mas debiles el profesorado subrayé que los
contenidos de las materias que se ensefian en la lengua extranjera se ven debilitados,
ademas de que el nivel del alumnado no siempre permite impartir todas las sesiones
integramente en inglés.

Por otro lado, respecto al alumnado y las fortalezas que estos sefialaron, se enumeran las
siguientes: los asistentes linglisticos nativos y los intercambios, la mejora en el inglés y
las ventajas que el conocimiento de este idioma supone para su futuro y su desarrollo. En
relacion con las debilidades, los y las estudiantes sefialaron el bajo nivel de inglés de parte
del profesorado, la escasa oferta de actividades extraescolares bilingies y el corto tiempo

dedicado a las actividades orales.
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3.METODOLOGIA

3.1. DISENO DE INVESTIGACION

El estudio sigue una metodologia mixta cuali-cuantitativa, siendo el discurso usado por
los participantes en las preguntas abiertas el que otorga un sentido méas profundo a los
datos que se recogen en las preguntas cerradas (Pereira Pérez, 2011).

3.2. PARTICIPANTES E INSTRUMENTOS DE RECOGIDA DE
DATOS

Participantes

La poblacion de este estudio esta formada por 26 maestros y maestras de inglés o
disciplinas no linglisticas ensefiadas en inglés, tanto de centros educativos publicos como

concertados, todos ellos en activo y pertenecientes a la misma localidad.

Recogida de datos

El instrumento de recogida de datos que se ha utilizado ha sido la encuesta, mas
concretamente, un cuestionario distribuido de manera virtual debido a que este tipo de
encuesta supone mayor rapidez en la obtencion de los resultados, evita cualquier tipo de
coaccién, otorga una mayor cobertura de poblacién y favorece la objetividad de las
respuestas (Hernandez et al.,, 2010). El cuestionario creado sigue un modelo
semiestructurado, estd formado por 17 preguntas, 12 cerradas (de las cuales 2 se emplean
para situar a los encuestados en un rango de edad determinado y en la etapa o etapas que
imparten o han impartido clase) y 5 abiertas, y abarca tres categorias, las cuales estan

relacionadas con los diferentes apartados expuestos en el marco tedrico.
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La primera categoria se focaliza en los beneficios o inconvenientes de la ensefianza
bilinglie, para determinar si los docentes estdn méas de acuerdo con las ventajas o con las
desventajas de dicha ensefianza, y se plantean cuestiones acerca de si creen que los efectos
que la ensefianza bilingle tiene para el alumnado son mas positivos 0 mas negativos, tanto
para el dominio de las diferentes lenguas, como para su futuro laboral o su motivacion e

interés en el aula.

La segunda categoria esta relacionada con la puesta en practica de la ensefianza bilingie
en el aula, y se pregunta acerca de si han tenido alguna vez que resumir o simplificar
contenido porque el alumnado no lograba entenderlo en la lengua extranjera, cuales han
sido sus motivos si lo han hecho y como creen que afecta al alumnado; si conocen la
metodologia AICLE y como es su opinion hacia ella; si creen que la actitud y la forma de
pensar del docente son determinantes en su actuacion docente y por qué tienen esa
opinion; si creen que el dominio de lenguas extranjeras debe formar parte de la formacién
integral del alumnado; y cuales son las caracteristicas que debe poseer un buen docente
de Disciplinas No Lingtisticas ensefiadas en inglés. Estas cuestiones nos acercaran a la
realidad de los centros educativos, para establecer cuéles son los puntos fuertes y débiles

de la ensefianza bilingtie y cdmo podria mejorarse

La tercera categoria se centra en la formacion docente, por lo que las cuestiones aqui
abordadas son referentes a si conocen proyectos destinados a mejorar la formacion del
profesorado de idiomas, a su opinion sobre ellos y a si creen que la cantidad de programas
destinados a mejorar la formacidn de los docentes que imparten materias bilingues es la
adecuada. A través de estas preguntas se podra analizar si los programas de formacion
existentes en la actualidad son realmente Gtiles para los docentes o si deberian plantearse
algunos cambios o0 ajustes que mejoren su calidad y funcionalidad para convertirlos en

herramientas verdaderamente provechosas y préacticas.
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3.3. ANALISIS DE LOS DATOS

En primer lugar, referente a los efectos que el aprendizaje de una lengua extranjera puede
tener para la lengua materna, encontramos que la gran mayoria de los encuestados
(80,80%) creen que este puede mejorar las habilidades comunicativas, mientras que solo
dos de los participantes opinan que puede generar interferencias y descuidos. El 11,50%

restante no cree que exista ninguna relacion entre ambos.

11,50%

= Sj, el aprendizajede una lengua extranjera puede
mejorar las habilidades comunicativas en

7,70% general

= Si, el aprendizajede una lengua extranjera puede
generar interferencias y descuidos de la lengua
materna

No, no existe relacion

80,80%

Gréfico 1: ;Cree que el aprendizaje de una lengua extranjera puede afectar de algin modo

a la lengua materna?

De igual modo, también es la mayoria (80,80%) la que opina que la ensefianza bilinglie
tiene consecuencias positivas para el futuro laboral del alumnado, siendo un dnico
encuestado el que cree que las consecuencias son negativas. El resto de los participantes
piensa que esta educacién no tiene ninguna repercusion para el futuro laboral,
coincidiendo en que estos cuatro encuestados son todos docentes de Educacion

Secundaria.
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15,40%

- \

= Si, la ensefianza bilinglie repercute
positivamente en el futuro laboral del alumnado

= Si, la ensefianza bilinglie repercute
negativamente en el futuro laboral del
alumnado

= No, la ensefianza bilinglie no repercute en el
80,80% futuro laboral del alumnado

Gréfico 2: ¢ Cree que la ensefianza bilinglie repercute en el futuro laboral del alumnado?

Por otra parte, las opiniones acerca de la motivacion o interés que la educacion bilingte
genera en el alumnado son mas diversas. EI 53,80% de los encuestados piensa que la
educacion bilinglie mejora la disposicion del alumnado; el 26,90% cree que no hay
ninguna repercusion especial; y el 19,20% afirma que los y las estudiantes muestran una
actitud negativa ante la educacion bilingie.

m Si, el alumnado suele concebir la
educacion bilingie como un reto y
mejora su disposicion

26,90%

= Si, el alumnado suele concebir la
educacion bilinglie como un problema y

53,80% . -
su actitud frente a ella no es positiva

19,20% = No, no especialmente

Grafico 3: ¢Cree que la educacion bilingiie tiene alguna repercusién en la motivacién o
interés del alumnado?

Para continuar, en relacion con la segunda categoria vinculada con la puesta en préactica,
encontramos que 17 de los 26 encuestados han tenido que resumir o simplificar contenido

debido a que el alumnado no lo entendia en la lengua extranjera. Todos aquellos que

14



afirman no haber tenido la necesidad de sintetizar ningin contenido son docentes de

Educacion Secundaria y/o Bachillerato (a excepcion de uno de Educacion Primaria).

34,60%

m S = No

65,40%

Grafico 4: ¢Ha tenido alguna vez que resumir o simplificar contenido porque el alumnado

no lograba entenderlo en la lengua extranjera?

A esta pregunta le seguia una pregunta abierta en la que se pedia que, si su respuesta era
afirmativa, explicasen el por qué, y es particularmente significativo que se puedan
clasificar sus motivos en dos grandes categorias. Por un lado, varios de los participantes
explican que sus motivos se deben a la falta de dominio del idioma por parte de los y las
estudiantes: “porque no dominan por completo el vocabulario y las estructuras”, “en
algunos casos no dominan el idioma para comprender ciertos contenidos al mismo nivel
que su lengua materna”. Por otro lado, otros tantos docentes alegan que algunos
contenidos son demasiado complejos para que el alumnado los entienda incluso en su
lengua materna: “muchas veces son contenidos o conceptos que casi no conocen en la
lengua materna y les dificulta su comprension que sea en otro idioma”, “conceptos
abstractos de dificil comprension también en su lengua materna”, “porque algunos
conceptos eran complejos en la lengua materna y mucho mas en una lengua extranjera”.
Ademas de estas dos principales razones, algunos encuestados han sefialado también que
han tenido que hacerlo debido a los diferentes niveles existentes en un mismo grupo de
clase 0 a la falta de tiempo para impartir todo el temario: “por distintos niveles de
aprendizaje”, “he tenido que resumir el contenido més por falta de tiempo que porque no

entendieran”.
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Con relacidn a este procedimiento, el 34,60% de los docentes opina que los efectos que
tiene en el alumnado son positivos; mientras que el 23,10% cree que son negativos. El
resto de encuestados, que en este caso son mayoria, no cree que esto tenga ningun efecto

determinante.

= Positivamente

34,60%
42,30%

= Negativamente

= No, creo que tenga ningun efecto
determinante

23,10%

Gréfico 5: Como cree que afecta eso al alumnado?

Referente al uso de AICLE en el aula, 18 de los 26 participantes conocen la metodologia
AICLE, y de estos 18 participantes, 11 han trabajado con ella, siendo la opinion de todos

positiva.

= Si, la conozco y trabajo o he trabajado

30,80% conella

42,30%

= Si, la conozco pero no he trabajado
conella

= No, no la conozco

26,90%

Grafico 6: ¢Conoce la metodologia AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y

Lenguas Extranjeras)?
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0,00%

= Positiva = Negativa

100%

Gréfico 7: Si ha trabajado con la metodologia AICLE, ;como diria que es su opinion
sobre ella?

Prosiguiendo, todos los participantes, a excepcion de uno, creen que en la formacion

integral del alumnado debe estar incluido el dominio de lenguas extranjeras.

3,80%

= Si = No

96,20%

Grafico 8: ¢ Cree que el dominio de lenguas extranjeras debe formar parte de la formacién

integral del alumnado?

Del mismo modo, todos los participantes a excepcion de dos de ellos creen que la actitud
del docente es decisiva en su actuacion docente. Los maestros 0 maestras que creen que
la actitud o la forma de pensar no son tan importantes, coinciden en ser ambos profesores

o profesoras de Educacion Secundaria.
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7,70%

= Si, son decisivas

= No, no son tan importantes

92,30%

Gréfico 9: (Cree que la actitud y la forma de pensar del docente son determinantes en su

actuacién docente?

A continuacion, a traves de una pregunta abierta se pedia a los y las docentes que
explicaran las razones acerca de por qué creen que la actitud sea determinante, y
expresaron que se debe a que el interés del docente se transmite al alumnado e influird en
la buena marcha de la clase: “si transmites pasion en lo que haces tu alumnado lo detecta
y empieza a interesarse por ello”, “la pasion del profesor contagia el aprendizaje del
alumno”, “condiciona la disposicion del alumno hacia el aprendizaje segun el docente
guie la clase”, “la motivacion viene del docente hacia el alumnado”.

Por otro lado, en cuanto a los dos encuestados que han votado que la actitud o forma de
pensar del docente no son tan importantes, sus razones se deben a que uno de ellos no ha
entendido a qué se refiere exactamente la pregunta y a que el otro cree que “la forma de

pensar no puede influir en la forma de dar clase”.

Asimismo, ademas de la buena actitud, a partir de otra pregunta abierta encontramos
numerosas caracteristicas que los docentes han considerado esenciales a la hora de
impartir clases de disciplinas no linglisticas ensefiadas en inglés, entre las cuales destacan
las siguientes: dominio del inglés, paciencia, buen conocimiento de la materia, dotes de

comunicacion, empatia, creatividad.

Por ultimo, con relacién a los programas destinados a mejorar la formacion del

profesorado de idiomas, encontramos que la mayoria de los encuestados (73,10%) conoce
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alguno, mas solo la mitad de los docentes (el 46,20%) ha participado alguna vez en dichos
programas. El 26,90% ni ha participado ni conoce estos programas.

26,90% m Si, conozco y he participado en alguno

46,20% ) N
= Si, conozco pero no he participado en

ninguno

No, no conozco ninguno
26,90%

Grafico 10: ¢Conoce algun proyecto destinado a mejorar la formacion del profesorado de

idiomas?

Entre los docentes que han participado en dichos programas, y respondiendo a una
pregunta abierta, podemos encontrar opiniones diversas acerca de su parecer ante ellos,
desde las mas positivas con una valoracion buena e interesante, hasta algunas mas
negativas: “estan demasiado ligados a editoriales”. Asimismo, algunos encuestados
expresan su conformidad con dichos programas, pero exponen algunas criticas o aspectos

a mejorar: “muy bien pero es caro”, “tengo una opinion positiva pero fue mas teorico que

practico”.

Para finalizar, haciendo uso de otra pregunta abierta también podemos encontrar
opiniones muy diversas referentes a la cantidad de programas existentes para mejorar la
formacion de los docentes de materias bilinglies. Algunos encuestados creen que la
cantidad es la adecuada: “si, tenemos la suerte que en Castilla y Leon se ofertan muchos
cursos y muy variados que los dan grandes profesionales”; otros comentan que, aunque
la cantidad es la adecuada, es necesario hacer algunas mejoras en ellos: “cantidad
adecuada, el problema muchas veces es la calidad”; y otros, los mas numerosos, opinan
que estos programas son insuficientes y que deberia de haber mas y mejor planteados: “es

escaso y, a menudo, lo debemos hacer en nuestro tiempo libre”, « veces no son lo
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suficientemente motivadores y tampoco estdn actualizados”, “creo que se deberian
facilitar mas programas para preparar al profesorado”.

Algunos docentes también han manifestado que su desconocimiento por el tema no les
permite ofrecer una opinidn clara, perteneciendo estos maestros 0 maestras a 10s rangos
de edad maés elevados: “desconozco en la actualidad los programas de formacion”, “no

conozco mucho sobre este tema por lo que no puedo dar una opinién clara”.

3.4. INTERPRETACION Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Los resultados obtenidos nos muestran que la mayoria de los docentes encuestados estan
de acuerdo con algunos de los beneficios que Osborne (2017) expuso sobre la ensefianza
bilingle. En primer lugar, la mayor parte apoya que el alumnado que aprende una lengua
extranjera posee grandes habilidades de comunicacion, idea enunciada por este autor y la
cual contradice ademas a la recogida por Ortega Martin (2015) en su articulo, donde se
explica que este aprendizaje genera dificultades en la lengua materna pero que tan solo

dos de los encuestados sostienen.

En segundo lugar, la mayoria concuerda tambiéen con Osborne (2017) y con De la Cruz
Redondo y Garcia Luque (2020) en que la ensefianza bilingtie es beneficiosa para el futuro

laboral del alumnado.

Asimismo, més de la mitad de los docentes estan también de acuerdo con otro beneficio
de la ensefianza bilinglie expuesto por Aragdén Méndez (2007) citada en Ramirez Ordufia
(2020), el cual explica que el alumnado de educacion bilingie mejora su actitud y se
motiva ante el reto que este tipo de educacién les supone. Por otro lado, aunque se trate
de un porcentaje bastante mas reducido, también hay algin docente cuya opinion es mas
cercana a la de Azuara Pallas (2016) en que la ensefianza bilingiie no anima al alumnado,

sino que le provoca una pérdida de interés.
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Siguiendo con Azuara Pallds (2016), la gran mayoria de los encuestados cree que la
actitud del docente es crucial en la puesta en practica de su actuacion docente, conclusién
que dicho autor y Garzon Gomez (2014) comparten.

Asimismo, la gran mayoria de los encuestados también cree que las lenguas extranjeras
deben formar parte de la formacion integral del alumnado, coincidiendo con Gisbert da
Cruz (2012).

Por otro lado, en lo que concierne a los programas de educacion bilingte, Pavén Vazquez
(2018) manifesto que AICLE es la metodologia mas utilizada en Espafia, pero de acuerdo
con los resultados obtenidos, son menos del 50% los docentes que trabajan o han
trabajado con ella.

Para continuar, mas del 60% de los profesores y profesoras participantes en el estudio han
simplificado o reducido contenido de la materia en vista de que su alumnado no lograba
entenderlo en la lengua extranjera. Este dato confirma la cuestion planteada por De la
Cruz Redondo y Garcia Luqgue (2020) sobre si la complejidad de las asignaturas bilingies
obligaria a reducir las exigencias académicas de aprendizaje. No obstante, a pesar de que
estas autoras abordaban este aspecto como un inconveniente de la ensefianza bilingie, tan

solo 6 de los 23 docentes creen que los efectos de esta practica sean negativos.

Relativo a los programas de formacion del profesorado, Outes Jiménez y Ramirez Montes
(2017) mostraron la existencia de varios programas del Ministerio de Educacion, Cultura
y Deporte destinados a docentes de lenguas extranjeras para mejorar su formacion, mas
el 26,1% de los encuestados y las encuestadas declaran no conocer ninguno. Asimismo,
varios de los docentes explican que no estan satisfechos con la cantidad o la calidad de

los programas.

Finalmente, es importante mencionar que no se ha encontrado ninguna correlacion
significativa o valiosa a destacar entre las edades de los participantes o la etapa educativa
en la que imparten clase y sus respuestas dadas; por lo que se puede decir que la ensefianza
bilingle se percibe de manera similar en todos los niveles, ya sean los docentes de Infantil

y Primaria o de Secundaria y Bachillerato.
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3.5. LIMITACIONES EN LA INVESTIGACION

El uso de la encuesta para la recogida de informacion puede tener consigo algunos puntos
débiles, como lo es la denominada deseabilidad social. Este sesgo puede provocar que
algunas personas respondan a las cuestiones de una manera diferente a la que de verdad
piensan por buscar la aceptacién social (Hernandez et al., 2010). Dado que la ensefianza
bilinglie puede ser un tema polémico, sobre todo en los contextos educativos, cabe la
posibilidad de que algun docente no haya sido totalmente sincero en sus respuestas.
Teniendo en cuenta este aspecto se ha utilizado la encuesta por internet, pues de esta
manera, tal y como ya he mencionado anteriormente en otro apartado, se evita que el
entrevistado se sienta coaccionado por el entrevistador y sea mas honesto con sus
respuestas. Ademas, en el cuestionario se especificd que tanto la participacion como las
respuestas serian totalmente andnimas, por lo que podian responder con absoluta libertad.
No obstante, a pesar de tomar estas precauciones, no se puede asegurar la completa

fiabilidad y objetividad de todos los resultados obtenidos.

Asimismo, al igual que esta herramienta de recogida de datos no puede controlar la
veracidad total de los resultados, tampoco puede asegurar que los participantes no hayan
cometido irregularidades, tales como completar la encuesta mas de una vez o contestarla

sin ser docentes de inglés o de disciplinas no linguisticas impartidas en inglés.

Por altimo, referente al tamarfio de la muestra, es cierto que, a mas participantes, mejores
seran las estimaciones y mas reales seran las conclusiones, pero el acceso a los centros
educativos es una limitacion muy dificil de superar; por lo que, a pesar de haber intentado
contactar con todos los centros educativos de la provincia, la muestra no ha podido ser

mayor.
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4. CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos en este estudio han permitido lograr el objetivo inicial, lo que
significa que puede hacerse una exposicion clara de cual es la opinion de los docentes en

activo sobre diversos aspectos de la ensefianza bilingue.

A pesar de poder pensar a priori que en los niveles educativos superiores podrian tener
una disposicién mas negativa hacia la ensefianza bilingiie por la especializacion de las
asignaturas y la mayor complejidad de los contenidos, sorprendentemente los datos
muestran que no hay una diferencia significativa. De igual modo, tampoco se encuentran

diferencias significativas relacionadas con la edad de los y las docentes y sus respuestas.

En otro orden de cosas, los resultados referentes a los beneficios e inconvenientes de la
ensefianza bilinglie han sido en su mayoria favorables para los beneficios. Los docentes
creen que el aprendizaje de una lengua extranjera mejora las habilidades comunicativas
del alumnado, es positivo para su futuro laboral y, aunque no sea por mayoria absoluta,
también es una gran parte la que cree que mejora la motivacion e incrementa el interés.
Por consiguiente, se puede determinar que la opinidn de los docentes sobre la ensefianza

bilingle es positiva en lo que concierne a sus beneficios.

Para continuar, en cuanto a la puesta en préactica de la ensefianza bilingie en el aula, son
muchos los docentes que se han visto en la necesidad de resumir o simplificar contenido
debido a la falta de comprension por parte del alumnado, ya sea por la dificultad de la
materia o por el nivel de inglés de los y las estudiantes. Si bien es cierto que este dato
puede verse como una debilidad de la ensefianza bilingue, es el porcentaje méas reducido
el que cree que esto sea negativo. Esto nos lleva a pensar que ajustar los temas para el
alumnado no significa estar perdiendo conocimiento, sino que se esta adaptando a su
nivel, para lograr asi un aprendizaje verdaderamente significativo en lugar de uno
memoristico, al cual puede conducir el hecho de seguir Unicamente lo estipulado en el

curriculo o en los libros de texto sin tener en cuenta las caracteristicas del alumnado. Por

23



lo que podemaos concluir, que tan importante y necesario es el disefio de un buen programa

bilingtie como lo es el saber adecuarlo a las necesidades especificas de cada grupo-clase.

El hecho de ser capaz de adaptar los contenidos al alumnado esta ligado con las
caracteristicas que los docentes creen necesario poseer para ser un buen profesor o
profesora de disciplinas no linglisticas ensefiadas en inglés: creatividad, flexibilidad,
paciencia, dominio del idioma y del contenido, y una actitud positiva y motivadora que
logre transmitir entusiasmo y ganas de aprender al alumnado. Los docentes son
conscientes de la importancia que su papel tiene en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
ademas de las cualidades que deben poseer, por eso creen que es fundamental ser una

persona resolutiva, abierta al cambio, a la innovacion...

Asimismo, todos los docentes que han trabajado alguna vez con la metodologia AICLE
tienen una opiniodn positiva sobre ella, pero estos no son multitud. Por ello, dados estos
resultados, se deberia dar mas visibilidad a esta metodologia, para que mas docentes

puedan saber de ella o se animen a trabajarla si ya la conocen.

Este aspecto nos conduce hasta el ultimo punto tratado en este estudio, los programas de
formacion para docentes de materias bilinglies. Los maestros y las maestras deben estar
en continuo aprendizaje, para descubrir nuevos métodos y metodologias (como la ya
citada) que perfeccionen su actuacion en el aula y les ayude a llevar a cabo una ensefianza
bilingle de calidad. Los programas de formacion docente son los encargados de llevar a
cabo esta tarea, sin embargo, los docentes no tienen una opinion muy positiva sobre ellos.
A través de este estudio hemos podido comprobar que los docentes que han asistido
alguna vez a estos programas son menos de la mitad de los encuestados, y que una buena
parte del computo global de los participantes en el estudio cree que son insuficientes.
Estos datos nos hacen concluir que es necesario hacer una revision de dichos programas,
para mejorar, no solo su cantidad sino también su calidad, ofreciendo a los docentes la
oportunidad de acceder a una formacion continua de categoria, puesto que cuidar la

ensefianza bilinglie implica cuidar también de los docentes encargados de ella.
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6. ANEXOS

Cuestionario

= Edad:
- 20-29
- 30-39
- 40-49
- 50-59
- 60+

e Seleccione las etapas educativas en las que imparte o ha impartido clase:
- Educacion Infantil
- Educacion Primaria
- Educacion Secundaria

- Bachillerato

e ;Cree que el aprendizaje de una lengua extranjera puede afectar de algin modo a
la lengua materna?
- Si, el aprendizaje de una lengua extranjera puede mejorar las habilidades
comunicativas en general
- Si, el aprendizaje de una lengua extranjera puede generar interferencias y
descuidos de la lengua materna

- No, no existe relacion

e ;Cree que la ensefianza bilingte repercute en el futuro laboral del alumnado?
- Si, la ensefianza bilingue repercute positivamente en el futuro laboral del
alumnado
- Si, la ensefianza bilingue repercute negativamente en el futuro laboral del
alumnado

- No, la ensefianza bilingiie no repercute en e futuro laboral del alumnado
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e (Cree que la educacion bilingue tiene alguna repercusién en la motivacion o
interés del alumnado?
- Si, el alumnado suele concebir la educacién bilinglie como un reto y
mejora su disposicion
- Si, el alumnado suele concebir la educacion bilingiie como un problema'y
su actitud frente a ella no es positiva
- No, no especialmente

e ;Ha tenido alguna vez que resumir o simplificar contenido porque el alumnado
no lograba entenderlo en la lengua extranjera?
- Si
- No

e Si larespuesta es afirmativa, ¢por qué?

[Respuesta abierta]

e ;COmo cree que afecta eso al alumnado?
- Positivamente
- Negativamente

- No creo que tenga ningun efecto determinante

e ;Cree que el dominio de lenguas extranjeras debe formar parte de la formacién
integral del alumnado?
- Si
- No

e ;Conoce la metodologia AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas
Extranjeras)?
- Si, laconozco y trabajo o he trabajado con ella
- Si, la conozco pero no he trabajado con ella

- No, no la conozco
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Si ha trabajado con la metodologia AICLE, ;cdmo diria que es su opinién sobre
ella?

- Positiva

- Negativa

¢Cree que la actitud y la forma de pensar del docente son determinantes en su
actuacion docente?
- Si, son decisivas

- No, no son tan importantes

¢Por qué cree eso?

[Respuesta abierta]

A su parecer, enumere las caracteristicas que debe poseer un buen docente de
Disciplinas No Lingtisticas ensefiadas en inglés.

[Respuesta abierta]

¢Conoce algun proyecto destinado a mejorar la formacién del profesorado de
idiomas?

- Si, conozco y he participado en alguno

- Si, conozco pero no he participado en ninguno

- No, no conozco ninguno

Si ha participado, ¢como diria que es su opinion sobre ellos?

[Respuesta abierta]
¢Cree que la cantidad de programas destinados a mejorar la formacion de los

docentes que imparten materias bilingles es la adecuada? ¢Por qué?

[Respuesta abierta]
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