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“Si buscas resultados distintos no hagas siempre o mismo”

Albert Einstein



RESUMEN

Este Trabajo Fin de Grado aborda la ensefianza bilinglle en Espafia y profundiza sobre los
principios del aprendizaje integrado de contenidos y lengua extranjera (CLIL), con el objetivo de
justificar su implementacion en las secciones bilingiies de Educacion Primaria. Se exploran
también los principios y los beneficios de CLIL, y se sefialan las claves del nuevo curriculo de la
disciplina no linguistica Natural Sciences y del papel de la experimentacion en esta area. Son
aspectos tedricos que sirven de base para la presentacion de una propuesta didactica para la
imparticién de Natural Sciences en lengua inglesa, con actividades dindmicas y visuales que
fomenten el uso de recursos digitales y el trabajo en equipo. Se concluye con la importancia de
CLIL y la planificacién en el aula bilinglie de Educacién Primaria.
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ABTRACT

This Final Degree Paper deals with bilingual teaching in Spain and explores the principles of
Content and Language Integrated Learning (CLIL), with the aim of justifying its implementation
in bilingual sections of Primary Education. The principles and benefits of CLIL are also explored,
and the keys to the new curriculum of the non-linguistic discipline Natural Sciences and the role
of experimentation in this area are pointed out. These theoretical aspects serve as a basis for the
presentation of a didactic proposal for teaching Natural Sciences in English, with dynamic and
visual activities that encourage the use of digital resources and teamwork. It concludes with the
importance of CLIL and planning in the bilingual classroom of Primary Education.
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1. INTRODUCCION

La educacion no consiste Unicamente en transmitir informacion, su objetivo principal es formar
personas responsables, con habilidades que permitan disponer de pensamiento critico y capaces
de resolver problemas y desarrollar habilidades cognitivas. La educacién es una oportunidad y si
esta educacion se desarrolla en un entorno multilinglie y multicultural facilitard que los
estudiantes aprecien y comprendan las diferencias culturales y desarrollen una mente abierta y
flexible capaz de enfrentarse a los problemas y dificultades que presentaran a lo largo de su vida.

El programa CLIL (Content and Language Integrated Learning), constituye una estrategia
educativa para la ensefianza bilinglie que se implementa en instituciones educativas que disponen
de secciones bilingues. El principal objetivo del programa CLIL consiste en emplear una lengua
extranjera para aprender contenidos, de esta manera, se aprenden simultaneamente ambos, la

lengua y los contenidos.

Este Trabajo Fin de Grado tiene como objetivo obtener una mejor comprension de este programa
y del desarrollo e implementacién de la educacion bilinglie en Espafia. Ademas de definir y
describir el método CLIL, se presentan algunas técnicas y métodos didacticos utilizados en la
ensefianza de Ciencias de la Naturaleza siguiendo la nueva ley educativa LOMLOE en el sistema
educativo espafiol. Todos estos enfoques y metodologias seran aplicados de forma practica en una
propuesta didactica para alumnos de quinto curso de Educacién Primaria en la materia de Ciencias

de la Naturaleza en secciones bilingles.

Este trabajo se estructura en dos partes interrelacionadas, una parte tedrica y otra practica. En
primer lugar, se explican en el marco tedrico los elementos y conceptos tedricos para comprender
los programas CLIL y la ensefianza de Ciencias de la Naturaleza. También se examina la
implantacion de la ensefianza bilinglie en Espafia y la implementacion y uso del programa CLIL
en Educacion Primaria. En la segunda parte del trabajo se presenta una propuesta didactica que
incluye la aplicacion y puesta en practica de los componentes tedricos mencionados
anteriormente, buscando potenciar el aprendizaje cooperativo y el uso de recursos digitales como

herramientas para enriquecer el proceso de ensefianza y aprendizaje.



2. JUSTIFICACION DEL TEMA ELEGIDO

Hoy en dia muchos colegios ofrecen Educacion Primaria con seccion bilingiie, donde se imparten
disciplinas no linglisticas en inglés como Ciencias de la Naturaleza o Educacion Fisica. Por tanto,
es fundamental que los maestros posean una competencia comunicativa elevada en la lengua

extranjera y sepan aplicar una metodologia adecuada y motivadora.

El término CLIL (AICLE en espafiol) fue creado en 1994 por David Marsh ante la necesidad de
mejorar la competencia lingtistica de los alumnos en lenguas extranjeras. Actualmente y mas que
nunca, la adquisicién de una segunda lengua extranjera y mas concretamente la lengua inglesa,
es vital dado la multiculturalidad que existe. Esta competencia plurilingiie y la necesidad de hablar

en mas de una lengua esta muy presente en la nueva ley educativa, el Decreto 38/22 explica:

La comunicacion en distintas lenguas es clave en el desarrollo de una cultura democrética
en la realidad contemporanea cada vez mas global, intercultural y plurilinglie en la que
nos encontramos. Los procesos democraticos requieren del didlogo intercultural y por lo
tanto, la comunicacion en mas de una lengua evita que la educacion y la formacion se
vean obstaculizadas por las fronteras, favorece la internacionalizacion y la movilidad, y
permite el descubrimiento de otras culturas, ampliando las perspectivas del alumnado.
(Decreto 38/22, p. 48675)

Por ello, los docentes que vayamos a impartir la ensefianza de lenguas extranjeras debemos
seleccionar cuidadosamente estrategias para la buena adquisicion y comprension de la lengua de
nuestros alumnos. Como resultado, el estudio de la metodologia CLIL es vital ya que permite la
adquisicion de la lengua y de los contenidos de forma simultanea, haciendo un aprendizaje
significativo y acercando los contenidos a la vida real de los estudiantes.
Impartir Ciencias de la Naturaleza a través del programa CLIL permite a los estudiantes
desarrollar tanto sus habilidades linguisticas como sus conocimientos cientificos. Al utilizar el
inglés como medio de instruccion, los estudiantes tienen la oportunidad de practicar y mejorar su
competencia comunicativa mientras adquieren conocimientos cientificos. Al interactuar con el
contenido cientifico en un contexto de lengua extranjera, los estudiantes se ven desafiados,
promoviendo el desarrollo de habilidades cognitivas superiores (HOTS) y capacita a los

estudiantes para enfrentar desafios académicos y cientificos.

Ademas, este enfoque ayuda a los estudiantes a tener una mente mas abierta hacia las diferentes
culturas, cosa cada vez mas presente en las aulas. Este programa se adapta a las necesidades

actuales de la educacidn, por ello es tan importante su estudio y comprension.



El desarrollo de este Trabajo Fin de Grado me ha permitido desarrollar competencias previstas en
el Titulo de Grado en Educacion primaria por la Universidad de Valladolid. Por la temética del

TFG, en concreto, las competencias especificas relativas a:
B. Mddulo Didéactico-disciplinar:
-Materia: Ensefianza y Aprendizaje de las Ciencias Experimentales

2. A-C: Comprender el curriculo escolar de las ciencias experimentales, utilizar recursos
didacticos adecuados para desarrollar y evaluar los contenidos curriculares y fomentar la

adquisicion de competencias basicas en los estudiantes.
-Materia: Ensefianza y Aprendizaje de las Lenguas

8. A-F: Comprender el curriculo escolar de las lenguas, utilizar recursos didacticos
adecuados para desarrollar y evaluar los contenidos curriculares y fomentar la adquisicion

de competencias basicas en los estudiantes.

C. Mddulo de Practicum y Trabajo Fin de Grado.
-Materia: Practicum

1. B-C-D-G-I: Aplicar procesos de interaccion y comunicacion, dominar habilidades
sociales para crear un buen ambiente para el aprendizaje y la convivencia, controlar y dar
seguimiento al proceso educativo, relacionar teoria y practica en el contexto escolar,
regular la interaccion y comunicacion en grupos de estudiantes, y fomentar habitos de

aprendizaje autdnomo y cooperativo.
-Materia: Lengua Extranjera (Inglés/Francés)

1. B-C: Comprender las bases cognitivas, lingiisticas y comunicativas de la adquisicion
de las lenguas y emplear técnicas de expresion corporal y dramatizacion como recursos

comunicativos en la lengua extranjera.

2. B-C-E-F: Adquirir conocimiento sobre el curriculo de Educacion Primaria y el
desarrollo curricular del area de lenguas extranjeras, tener actitud positiva y abierta hacia
la diversidad linguistica y cultural del aula, desarrollo de habilidades
metalinguisticas/metacognitivas y cognitivas para la adquisicion de la nueva lengua
mediante tareas relevantes y cercanas a los estudiantes y mejorar gradualmente la

competencia comunicativa al integrar las cuatro destrezas en el aula.



3. OBJETIVOS DEL TFG

Conforme a la Justificacion tematica, los Objetivos planteados para la elaboracion del presente
Trabajo Fin de Grado son:

o Describir la implantacion de la ensefianza bilinglie y el programa CLIL en nuestro pais,
Espaiia.

o Profundizar en el programa CLIL y su implementacion en la etapa de Educacién Primaria.

e Explicar el nuevo curriculum en la materia de Ciencias de la Naturaleza de acuerdo a la
nueva ley educativa LOMLOE.

e Planificar una propuesta didactica con situaciones de aprendizaje para la ensefianza de
Natural Sciences.

e Integrar el aprendizaje cooperativo y el uso de recursos digitales en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de Natural Sciences.

e Aportar conclusiones finales en torno a la importancia de CLIL y la planificacién de la
ensefianza bilinglie en Educacion Primaria.

El proposito de realizar primero una investigacion tedrica y su aplicacion practica posterior tiene
como objetivo aumentar el conocimiento y la reflexion sobre la ensefianza bilingie y la
metodologia CLIL, viendo como la teoria se aplica, pudiendo ser Util para los docentes interesados

en la ensefianza de Ciencias de la Naturaleza en un contexto escolar bilinge.



4. FUNDAMENTACION TEORICA

4.1. Enseflanza bilingUe en el sistema educativo espafiol

Hoy en dia en el mundo tan globalizado en el que vivimos, es muy importante poder comunicarnos
los unos con los otros. La lengua vehicular por excelencia es el inglés y gracias a este idioma
podemos entendernos en cualquier pais en el que nos encontremos. Por ello, la educacion ha
tenido que adaptarse tratando de mejorar las habilidades de los alumnos en esta lengua extranjera,
y por ello, muchos centros educativos han optado por ofrecer una educacion bilinglie a sus

alumnos.

En Espafia, los colegios bilingles tienen una historia relativamente reciente. A finales del siglo
XX es cuando se comienza a apreciar la importancia del aprendizaje del inglés como segunda
lengua y se valora la necesidad de formar a ciudadanos globalizados que sean capaces de

comunicarse en diferentes lenguas.

Segun Aparicio (2009) y Ramos (2007) la educacion bilingle se convirtié en un modelo educativo
en Espafia en 1996. En este afio, el Ministerio de Educacion y el British Council firmaron un
convenio para llevar a cabo un Programa de Ensefianza Bilinglie (PEB). EIl programa incluia el
40% de las horas lectivas en inglés, se centraba en el aprendizaje del idioma y de la cultura
britanica, siendo impartido por profesores nativos. El programa también facilitaba formacién a

los profesores y proporcionaba recursos para la ensefianza del inglés.

Actualmente, este convenio de colaboracion que establece el marco normativo para el desarrollo
del Programa Educativo Bilingle se sigue renovando con el objetivo de formar a los alumnos
para que sean capaces de desenvolverse en distintas culturas e idiomas en el contexto de una
Europa multicultural y plurilingtie. EI Programa se inicia en el segundo ciclo de Educacion infantil

y se prolonga hasta el 4° curso de Educacion Secundaria Obligatoria.

En 2005, se cre6 el Programa de Secciones bilinglies en los colegios publicos de Espafa. El
programa ofertaba educacion bilingiie en lenguas extranjeras, mayoritariamente en inglés. En el
caso de Castilla 'y Leon, en enero de 2006 se publicé en el Boletin Oficial de Castillay Leon, la
Orden EDU/6/2006, del 4 de enero, por la que se regula la creacién de secciones bilinglies en

centros sostenidos con fondos publicos.

La educacidn bilingie es, en la actualidad, una opcién muy valorada por parte de los padres y de
los alumnos y se encuentra en constante expansion. Los programas bilingles, generalmente en
lengua inglesa, aunque también en aleman y francés, son ofertados por numerosos colegios tanto
publicos, como privados y concertados. Segun las estadisticas publicadas por el Ministerio de

Educacién y Formacion Profesional, correspondientes al curso 2021-2022, a partir de los datos



de las comunidades autonomas, el inglés es la lengua mas utilizada en la ensefianza bilingie, con
un 45,4% de los alumnos de primaria participando en ensefianzas bilingies en el curso escolar
2020-2021, lo que indica un alto nivel de aceptacion de los programas bilingles. Las regiones
autonomas de Murcia (84,3%) y Castilla 'y Ledn (63,7%) tienen el mayor nimero de alumnos en

programas bilingties en Educacion Primaria.

Para conseguir esta educacion bilingue, actualmente se sigue el Curriculum espafiol, aunque los
contenidos se imparten en la lengua extranjera, generalmente en inglés. Se desarrolla desde el
primer curso de Educacion Primaria hasta el cuarto curso de ESO. Los documentos de evaluacion
certificaran que los alumnos han participado en una seccion bilingle y el idioma. Ademas, los
docentes de las secciones bilingties deben tener un nivel certificado de la lengua extranjera de B2
o Cl

La educacion bilingiie conlleva numerosos beneficios para el alumnado y para la comunidad
educativa en general. Segin Bolarin, Porto y Lova, (2021), algunos de estos beneficios son:

« Mejora la competencia linguistica de la lengua materna.
» Favorece el aprendizaje de nuevas estrategias cognitivas.
» Mejora resultados académicos y la actitud positiva hacia el aprender.

» Desarrolla la cultura través de la lengua extranjera.

La metodologia CLIL puede ser un valioso recurso para la educacion bilinglie, ya que los docentes
gue imparten este tipo de educacion deben contar con la habilidad de impartir la ensefianza de
una materia en un idioma extranjero con fluidez y eficacia, adaptandose a las necesidades de los

estudiantes, los cuales aprenden la lengua extranjera de una forma mas natural y eficaz.



4.2. Los Programas CLIL

El programa CLIL (Content and Language Integrated Learning) es una practica educativa que
puede ser utilizada en los centros con seccion bilingtie. Combina la ensefianza de contenidos de
una materia, con la ensefianza de una lengua extranjera. Este enfoque se puede implementar en
Educacion Primaria para mejorar el aprendizaje de un segundo idioma (L2) y desarrollar la
competencia intercultural (Coyle, Hood y Marsh, 2010). EI objetivo principal de este enfoque es
desarrollar las habilidades linguisticas de los estudiantes y el conocimiento de la materia de

manera integrada y de forma simultanea.

4.2.1. CLIL como concepto

El término CLIL surgi6 en el afio 1994 en Europa debido a la necesidad de una mayor exposicion

a lenguas extranjeras y una mejor competencia comunicativa con nuevas metodologias.
El término CLIL es definido por Marsh como:

CLIL refers to situations where subjects, or parts of subjects, are taught through a foreign
language with dual-focused aims, namely the learning of content and the simultaneous

learning of a foreign language. (Marsh 2002:58)

CLIL se refiere a la ensefianza de contenidos a través de una lengua extranjera, es decir, la
ensefianza de asignaturas no lingiisticas como puede ser Ciencias de la Naturaleza o Educacién
Fisica, pero en una lengua extranjera, teniendo una doble finalidad: la ensefianza de contenidos y
simultdneamente de la lengua extranjera. En este enfoque es tan importante la lengua como el
contenido, potenciando ambos. Marsh afirma que esta doble intencionalidad es muy beneficiosa

para los alumnos ya que desarrollan la motivacién y el interés en la lengua extranjera.
Afios mas tarde, Do Coyle y Philip Hood reformularon la definicion de CLIL:

Content and Language Integrated Learning (CLIL) is a dual-focused educational
approach in which an additional language is used for the learning and teaching of both
content and language. That is, in the teaching and learning process, there is a focus not
only on content, and not only on language. Each is interwoven, even if the emphasis is

greater on one or the other at a given time. (Coyle, Hood and Marsh, 2010, p. 1).

Para Coyle, el principio fundamental de CLIL es la integracion: usar la lengua extranjera para
aprender y aprender a usar la lengua extranjera mediante el desarrollo de los contenidos (“using
language to learn and learning to use language through the development of content™). Se basa en
la idea de que el aprendizaje de una lengua extranjera es mas efectivo cuando es utilizada en

situaciones reales y significativas y no Unicamente el estudio de la lengua en un contexto aislado.
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Por tanto, la metodologia CLIL no se basa ni en el aprendizaje de idiomas ni de contenidos, sino

gue ambos estan ligados en un proceso de convergencia. Esta manera de aprender una lengua

extranjera mejora la habilidad de los alumnos para hablar, escuchar, leer y escribir en esta lengua

y al mismo tiempo aumenta la confianza de los alumnos al utilizarla en situaciones reales.

Coyle, D., Hood, P. y Marsh, D. (2010), sefialan que para la educacién contemporénea, la

metodologia CLIL es necesaria por los siguientes motivos:

CLIL pretende desarrollar el dominio tanto de la materia no lingtistica como de la lengua
en la que se ensefia, teniendo ambas la misma importancia.

CLIL permite ensefiar idiomas de forma intensiva.

Se inspira en los principios de la metodologia en la ensefianza de lenguas extranjeras,
como la necesidad de exponer a los alumnos a situaciones que requieran una verdadera
comunicacion.

CLIL permite a los alumnos aprender sobre diversos temas mientras escuchan, hablan,

leen y escriben sobre ellos.

loannou Georgiou y Pavlou, (2011) sefialan que la metodologia CLIL presenta tres caracteristicas

principales:

a)

b)

Combina la ensefianza de una lengua extranjera con las areas especificas de contenidos
como ciencias, historia o geografia. Esto permite a los alumnos aprender el idiomay a la
vez aprender los contenidos. Por tanto, el idioma pasa a ser una herramienta que facilita
el aprendizaje de dichas areas.

El enfoque CLIL es aplicable a cualquier idioma, nivel educativo y edad, ya que proviene
de diferentes contextos socio-linguisticos y politicos. Esta en la misma linea que la idea
de un programa educativo continuo para personas de todas las edades que fomente el
plurilingtiismo y el multiculturalismo logrando la integracion, la comprension y la
movilidad en toda Europa

El enfoque CLIL implica el desarrollo de habilidades sociales, culturales, cognitivas,
linglisticas y académicas, ademas de otras habilidades de aprendizaje que proporcionaran

logros tanto en el contenido como en el lenguaje. (Mehisto et al. 2008, p. 11-12).

Una de las principales ventajas de CLIL es que proporciona a los estudiantes una oportunidad

Unica para aprender una lengua extranjera en un contexto auténtico y significativo. Ademas, CLIL

fomenta el aprendizaje activo y el desarrollo de habilidades como la resolucién de problemas, la

colaboracion y la comunicacion.
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A nivel metodoldgico y programatico, CLIL se basa en cuatro elementos (Coyle, 1999):

Content: es principal en el proceso de aprendizaje. Se trata de un contenido temético que
permite al estudiante adquirir conocimientos relacionados con el curriculum a través de
una lengua diferente a su L1. Esto no solo ayuda al estudiante a desarrollar sus habilidades
y conocimientos, sino que también le permite crear su propio conocimiento en torno al

tema, comprenderlo y lograr un aprendizaje personalizado.

Communication: la comunicacion y el aprendizaje se basan principalmente en el lenguaje.
La interaccién con el entorno es esencial para el aprendizaje del idioma, por lo que el
lenguaje debe ser claro y facil de entender para los alumnos. Ademas, la interaccion entre

los miembros de un grupo es crucial, ya que facilita el aprendizaje entre ellos.

Cognition: para asegurar la efectividad de CLIL, es necesario desafiar a los estudiantes a
pensar y establecer un pensamiento mas critico, permitiéndoles construir su propia
comprension del tema. Ademas, es importante analizar los procesos cognitivos para

determinar las demandas linguisticas necesarias.

Culture: en una sociedad globalizada como en la que vivimos, es fundamental considerar
las diversas culturas. Esto ayuda a los estudiantes a desarrollar valores como el respeto y
la comprension hacia las diferencias culturales. Debemos aprovechar las multiples
oportunidades que este enfoque nos ofrece para que la adquisicion del idioma tenga un

proposito mas amplio, aprender cultura a través del idioma.

Estos cuatro elementos corresponden al modelo de las 4 Cs 0 4 Cs” Framework. EI modelo de las

4 Cs” se corresponde con un marco pedagdgico que permite integrar la lengua y el contenido en

el disefio y en la implementacion de los planes de ensefianza y aprendizaje fomentando la

comunicacion, el contenido, la cultura y el pensamiento cognitivo en el aula, permitiendo a los

alumnos desarrollar habilidades que faciliten su desarrollo en un mundo globalizado.

De la misma manera, Marsh (2002) sefiala que el enfoque CLIL puede ser beneficioso tanto para

el desarrollo de habilidades cognitivas y procesos de pensamiento critico como para la mejora de

habilidades linglisticas y la comprension intercultural.
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4.2.2. Funcionamiento en Educacién Primaria

El funcionamiento de los programas CLIL en Educacion Primaria ha sido ampliamente estudiado
en la literatura académica. Varios autores contribuyen a la comprension de este enfoque

educativo:

Segun Coyle, Hood y Marsh (2010), los programas CLIL o AICLE (Aprendizaje Integrado de
Contenidos y Lenguas Extranjeras) en espafiol, tienen como objetivo en Educacion Primaria
integrar el contenido del curriculo y la ensefianza de idiomas extranjeros para que los estudiantes
aprendan tanto el contenido como el idioma. Esta integracién se logra a través de la colaboracion
entre profesores de lenguas extranjeras y profesores de contenidos que conjuntamente disefian y

llevan a cabo actividades y proyectos que tocan ambas areas.

Segun Pérez Cafiado (2012), la integracién del enfoque CLIL facilita el desarrollo de habilidades
linguisticas y a la vez, aumenta el desarrollo de habilidades cognitivas y metacognitivas. Segln
esta autora, los estudiantes desarrollan habilidades linguisticas profundas y duraderas gracias a
tener la oportunidad de aprender una lengua extranjera dentro de un contexto autentico y

significativo.

Respecto a los métodos utilizados en los cursos de Educacion Primaria que utilizan la metodologia
CLIL, Dalton-Puffer (2011) sefiala el uso de métodos activos y participativos para la ensefianza,
como el aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje cooperativo. Estos métodos permiten
que el alumno sea participe de una forma activa en su propio aprendizaje, consiguiendo

habilidades sociales y emocionales y a la vez fomentando el pensamiento critico y creativo.

Coyle, Hood y Marsh (2010), destacan que actualmente existe la necesidad de adaptar las
metodologias de ensefianza de contenidos para que los alumnos aumenten su nivel de
competencias, especialmente desde la introduccion de medidas comparativas globales que
clasifican a los paises en orden a través del Programa para la Evaluacion Internacional de

Estudiantes (PISA) de la Organizacion para la Cooperacién Econdmica y Desarrollo (OCDE).

4.2.3. Aspectos metodologicos

La metodologia CLIL se basa en las teorias socio-constructivistas del aprendizaje. El aprendizaje
socio-constructivista se centra en la interaccion y el aprendizaje dirigido. Estas teorias enfatizan
“la centralidad de la experiencia del estudiante y la importancia de alentar el aprendizaje activo

del estudiante en lugar de una recepcion pasiva del conocimiento” (Cummins, 2005: 108). Es
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esencial nombrar a Vygotsky y la importancia del andamiaje (scaffolding), término que surge de
la teoria socio-constructivista de Vygotsky (1978).

De acuerdo con la teoria del desarrollo de Vygotsky, las capacidades de solucion de problemas

pueden ser de tres tipos:

o Agquellas realizadas independientemente por el alumno.
o Aguellas que el alumno no puede realizar ni de forma autébnoma ni con ayuda.
e Las que el alumno si que puede realizar con ayuda.

Es la labor del profesor el proporcionar un andamiaje personalizado y adecuado a cada alumno a
la hora de resolver problemas y a través de actividades, asi el aprendizaje del alumnado es positivo
para ellos y a la vez gratificante, fomentando también el buen ambiente en el aula y reduciendo
el filtro afectivo, ya que el alumno se siente capaz y tiene una vision mas positiva ante el

aprendizaje.

El proceso cognitivo de adquisicion de conocimiento, cognition siguiendo las 4 Cs’de Coyle,
implica la utilizacién de diferentes habilidades de pensamiento, las cuales pueden ser clasificadas
por la Taxonomia de Bloom. Los niveles de la Taxonomia de Bloom son seis: conocer,
comprender, aplicar, analizar, evaluar y crear. Cada uno de estos niveles implica habilidades de
pensamiento distintas, desde la simple identificacion de informacion hasta la creacion de nuevos

conocimientos y la resolucion de problemas complejos.

Segun Marsh (2010), la taxonomia de Bloom puede ser utilizada para establecer objetivos
educativos especificos que integren el aprendizaje de la lenguay el contenido curricular en el aula
CLIL. Al hacerlo, los estudiantes pueden trabajar para lograr de un nivel mas profundo de

comprension y pensamiento critico en ambas areas.
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Bloom’'s Taxonomy

Produce new or original work
Design, assemble, construct, conjecture. develop, formulate, author, investigate

CREATE

|

Justify a stand or decision
EVALUATE Appraise. argue, defend, judge, select, support, value, critique, weigh

Draw connections among ideas
differentiate. organise, relate, compare. contrast, distinguish, examine,
expertiment. question, test

ANALYSE

Use information in new situation
APPLY Execute, implement, solve, use, demonstrate, interpret, operate,
schedule, sketch

Explain ideas or concepts
UNDERSTAND Classify. discribe, discuss, explain, identify, locate, recognize,
report, select, translate

REMEMBER Recall facts and basic concepts

define duplicate, list, memorise, repeat, state

Gréfico 1: Taxonomia de Bloom. Version actualizada de 2021.

https://www.valamis.com/hub/blooms-taxonomy

1. Create
2. Evaluate — High Order Thinking Skills
3. Analyze

. Apply
5. Understand [ Low Oder Thinking Skills
6. Remember

Segun el analisis realizado por Attard Montalto et al. (2019), se puede observar a través del
presente grafico que los procesos cognitivos de orden inferior estan relacionados con habilidades
de pensamiento méas simples (Low Order Thinking Skills o0 LOTS), como puede ser recordar,
comprender y explicar informacion, asi como aplicarla en diferentes situaciones. A medida que
los sujetos maduran y evolucionan, se desarrollan habilidades de pensamiento méas abstractas,
complejas y analiticas (High Order Thinking Skills o HOTS), como la capacidad de anélisis,
evaluacidn y creacion, lo que motiva a los estudiantes a investigar o evaluar nueva informacion y

ser capaces de crear algo nuevo.

Los alumnos, ademas, deben ser conscientes de su propio aprendizaje, desarrollando sus
habilidades metacognitivas, “aprender a aprender”. Es la labor del educador el apoyar a los
alumnos en su desarrollo de habilidades no solo a nivel académico, también para la vida, tales
como hacer frente a lo inesperado, observacion y su interaccién con el mundo, guiados por sus

valores y convicciones.
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En la medida de la capacidad de los alumnos, los educadores tenemos que planificar HOTS,
teniendo en cuenta las premisas que Hallak (2000) expuso, a saber:
- CLIL permite a los alumnos utilizar las lenguas de forma mas compleja.

- Los profesores que siguen la metodologia CLIL corrigen el vocabulario y parte de la
pronunciacién, pero no suelen corregir los errores gramaticales cuando los alumnos
participan de manera oral en el aula.

- Todos los alumnos necesitan una ensefianza especifica de la lengua en ambos niveles
(LOTS y HOTS).

- Los profesores de CLIL necesitan planificar la lengua que van a implementar en el aula,
el input.

- Los alumnos CLIL mejoran su expresion oral gracias a la variedad de lenguas que se
presentan y utilizan en clase.

- Todo esta contextualizado, la lengua tiene un propdsito.
- Calidad y cantidad de exposicion a la lengua extranjera, asi como una mayor motivacion.

- La importancia de utilizar la lengua en entornos interactivos auténticos.

Ademas, Coyle, Hood y Marsh (2010) destacan que la metodologia CLIL busca lograr una
progresion linguistica basada en la distincidn de las diferentes funciones del lenguaje, es decir, la
lengua de aprendizaje, la lengua para el aprendizaje y la lengua a través del aprendizaje (language
of, for y through, respectivamente, también llamado 3L).

COMMUNICATION

Language
of
learning

CLIL linguistic
Progression

Language learning

Langusce A

and language using Language
for through
learning learning

Coyle, Hood, Mansh (010). (LA Cantridoe Unevanty Prass

Grafico 2: language for, of, through. https://clickandclil.wordpress.com/
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El uso de las preposiciones "for", "of" y "through" en la ensefianza CLIL es una préctica comin
para enfatizar la importancia del contenido, el propdsito y el medio de ensefianza y aprendizaje
en la adquisicion de habilidades linguisticas en la lengua extranjera (L2), (Coyle, D., Hood, P., y
Marsh, D. (2010)):

-El uso de la lengua para el aprendizaje de los contenidos (lenguaje of learning): se refiere a
explicar y comunicar los conceptos y temas especificos que tienen relacion con una disciplina,
como por ejemplo Ciencias de la Naturaleza o Educacion Fisica utilizando la lengua extranjera.
Es decir, la lengua se utiliza como una herramienta para llegar a los conceptos del tema de tal
manera que los alumnos la utilizan apropiadamente en contextos significativos centrandose en

términos clave, estructuras de vocabulario, frases y el lenguaje especifico de la asignatura.

-La lengua para el aprendizaje de contenidos (language for learning): se centra en el tipo del
lenguaje necesario para desenvolverse en un entorno de lenguas extranjeras. En los entornos
CLIL, los alumnos necesitaran ayuda para desarrollar destrezas, como las necesarias para trabajar

en parejas 0 en grupos cooperativos, plantear preguntas, debatir, indagar, pensar...

Aqui encontramos el “scaffolding”, aportando el tipo de lenguaje que necesitan los alumnos para
completar las actividades, como presentar pruebas o redactar informes de investigacion sencillos,

asi como el lenguaje para argumentar o discrepar.

-La lengua a través del aprendizaje (language through): se basa en el principio de que el
aprendizaje eficaz no puede tener lugar sin la participacion activa de la lengua y el pensamiento.
La clase CLIL exige un nivel de conversacion, de interaccién y de didlogo diferente al de la clase
tradicional de lengua extranjera o contenido. Esta vinculado a la participacion de los alumnos y
en el uso de la lengua y el pensamiento. El aprendizaje efectivo no puede ocurrir sin la
participacion de estos dos aspectos. Los profesores deben captar este lenguaje emergente, que
puede surgir de manera impredecible en el aula, esto implica habilidades de expresion oral,

debates o conversaciones impredecibles.

4.3 Natural Sciences como Disciplina No Linguistica

La ensefianza de Natural Science siendo una disciplina no lingiistica dentro de los programas de
educacion bilingie y CLIL, se orienta al aprendizaje de los conceptos y de los principios
cientificos y no a la ensefianza del idioma extranjero en si mismo, facilitando que los alumnos
consigan una comprension profunda y significativa de los conceptos cientificos y al mismo

tiempo, la adquisicion de habilidades lingtisticas en la lengua extranjera.
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El aprendizaje significativo de las ciencias, asi como la comunicacion en la lengua extranjera,
supone que los docentes empleen materiales y actividades didacticas que faciliten que los
estudiantes se impliquen en su aprendizaje. Es importante que los materiales que se utilicen sean
reales, como pueden ser articulos cientificos o documentales para conseguir una mejor
comprension de los conceptos y una adquisicion de vocabulario técnico en la lengua extranjera

mucho mayor.

Los docentes, ademas, deberan utilizar técnicas de “scaffolding” para apoyar el aprendizaje.
Segun Vygotsky (1978), el “scaffolding” supone proporcionar a los estudiantes apoyo gradual
para que comprendan los conceptos y consigan utilizar la lengua extranjera de manera mas

efectiva para alcanzar los objetivos planteados en el curriculum de Educacién Primaria.

En un enfoque CLIL, las Ciencias de la Naturaleza se consideran una Disciplina No Linguistica
que se integra con el curriculo de area. Esto implica combinar los objetivos y contenidos de
Ciencias de la Naturaleza con el aprendizaje de la lengua extranjera. El curriculo de area de
Ciencias de la Naturaleza se centra en el desarrollo de habilidades cientificas, el conocimiento de
conceptos y procesos naturales, mientras que también se establecen metas relacionadas con el
desarrollo de habilidades lingiisticas. Esta integracion simultanea de contenidos cientificos y

linguisticos permite a los estudiantes desarrollar competencias en ambas &reas.

4.3.1. Curriculo del area

El curriculum de Educacién Primaria vigente actualmente en Castilla y Ledn se recoge en el
Decreto 38/2022, del 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo

de Educacién Primaria en la Comunidad de Castilla'y Leén.

De acuerdo con el Decreto anteriormente citado y respecto al area de Ciencias de la Naturaleza,
el objetivo del area a conseguir es proporcionar al alumnado una formacidn sélida y estructurada
en conocimientos cientificos relacionados con el mundo natural, promover su pensamiento critico
y su capacidad para tomar decisiones y fomentar actitudes responsables y respetuosas hacia el
medio ambiente y la sociedad en general. Ademas, busca contribuir al desarrollo sostenible y a la
formacion de ciudadanos comprometidos con la diversidad cultural, la igualdad de género y la
conservacion del patrimonio natural. Por Gltimo, se pretende establecer una continuidad en el

aprendizaje a lo largo de las diferentes etapas educativas.
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El &rea de Ciencias de la Naturaleza en Educacion Primaria tiene una contribucion muy
importante en el desarrollo de habilidades y actitudes necesarias para alcanzar los objetivos de
esta etapa educativa. A través del estudio de los seres vivos, el ser humano, la materia, las fuerzas
y la energia, la tecnologia y la digitalizacion, los objetos y las maquinas, se fomenta la iniciativa,
la curiosidad, el interés y la creatividad en el aprendizaje y el espiritu emprendedor en actividades
cientificas. Ademas, el uso de herramientas digitales para la interpretacién critica de casos
cientificos, la busqueda de informacién y la realizacion de representaciones, contribuye al

desarrollo de la competencia digital de manera segura y responsable.

También se promueve la adquisicién de habitos de vida saludables y sostenibles, la valoracion y
respeto por los seres vivos y la adopcion de modos de comportamiento que favorezcan la empatia.
Se impulsa el desarrollo de las capacidades emocionales y afectivas del alumnado, la resolucion
pacifica de conflictos y una actitud contraria a la violencia y a los prejuicios de cualquier tipo. En
definitiva, el area de Ciencias de la Naturaleza contribuye a formar personas criticas, responsables

y comprometidas con el cuidado del medio ambiente y la sociedad.

Esta area curricular contribuye al desarrollo de todas las competencias clave: competencia de
comunicacion linglistica, competencia plurilinglie, competencia matematica y competencia en
ciencia, tecnologia e ingenieria, competencia digital, competencia personal, social y de aprender
a aprender, competencia ciudadana, competencia emprendedora y competencia en conciencia y
expresiones culturales. Estas competencias clave, estan directamente relacionadas con las
competencias especificas del area que son las que actuardn como nexo entre las competencias
clave por un lado y por otro, con los saberes basicos del area (lo que antes eran los contenidos) y

los criterios de evaluacion.

En cuanto a las competencias especificas del area de Ciencias de la Naturaleza, es decir, lo que el
alumno debe saber hacer al terminar la etapa de educacion Primaria, se organizan en seis ejes
interrelacionados, incluyendo el uso de recursos digitales, la resolucion de problemas cientificos,
la creacion de productos a través de proyectos de disefio, el conocimiento del cuerpo humano y
los riesgos para la salud, la comprensién y proteccion del medio ambiente, la promocién de

relaciones basadas en la empatia, la cooperacién y el respeto a las personas y al planeta.

Los saberes basicos hacen referencia a conceptos, procedimientos y actitudes que son importantes

para que los estudiantes sean competentes en el area. Estos saberes se organizan en tres bloques:

-El bloque A se enfoca en la iniciacion a la actividad cientifica, la vida en nuestro planeta, materia,

fuerzas y energia.
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-El bloque B se centra en el manejo béasico de herramientas y recursos digitales, la aplicacion de
estrategias de desarrollo de proyectos de disefio y de pensamiento computacional para resolver

problemas cooperativamente.

-El bloque C contribuye a la conciencia ecosocial, el conocimiento de las interacciones entre las

actividades humanas y el medio natural y la adquisicion de habitos de vida sostenible.

Si nos fijamos en los criterios de evaluacion, la evaluacion competencial del area de Ciencias de
la Naturaleza se basa en la adquisicion de competencias especificas, que se evallan mediante
criterios vinculados a los descriptores del perfil de la etapa. La evaluacién se centra tanto en los
resultados como en el proceso, utilizando técnicas y procedimientos cercanos a la realidad del

alumnado.

Las competencias clave, las competencias especificas del area de Ciencias de la Naturaleza, asi
como los saberes basicos y los criterios de evaluacion del area estan interrelacionados entre si,
por lo que deben usarse unas metodologias de aprendizaje competenciales y multidisciplinares
para promover procesos de aprendizaje donde el alumnado pueda desarrollar al méaximo sus

capacidades, destrezas y actitudes.

Las orientaciones metodoldgicas del Decreto 38/22 en la ensefianza de las Ciencias de la Naturaleza
promueven el uso de metodologias activas. Se destaca la importancia de que los estudiantes sean
protagonistas de su propio aprendizaje, mientras el profesorado les brinda las herramientas y
estrategias para fomentar su autonomia y habilidades de planificacion, control y evaluacion. Entre
las estrategias propuestas se encuentran el aprendizaje basado en proyectos, el aprendizaje servicio,
el aprendizaje basado en problemas, el aprendizaje fluido, el aprendizaje basado en el pensamiento,
la indagacion, la investigacion y el andlisis de informacion, asi como la colaboracion y la
construccion colectiva. Se hace especial énfasis en el uso del juego como una técnica primordial.
Ademas, se prioriza el uso de recursos naturales, materiales reciclables, materiales de laboratorio y
recursos digitales. Se fomenta el trabajo cooperativo y el individual, y se busca diversificar y

flexibilizar los espacios de trabajo, incluyendo el entorno del barrio o localidad.

La orientacion para la evaluacién destaca la importancia de utilizar una variedad de instrumentos de
evaluacion orientados a la mejora. Se prioriza evaluar tanto el proceso como el resultado del
aprendizaje del estudiante. En el &rea de Ciencias de la Naturaleza, se sugieren diferentes
herramientas como la observacién sistemética, el cuaderno de trabajo, cuestionarios, mapas
conceptuales, fichas de recogida de informacién, exposiciones, pruebas orales y escritas,

presentaciones audiovisuales o investigaciones. Se fomenta el uso de distintos formatos y soportes
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para la evaluacion, como rubricas, listas de cotejo, guias de observacion y diarios del profesor.
También se promueve la autoevaluacion y coevaluacién, mediante la revision de trabajos
cooperativos, herramientas de autorregulacion del aprendizaje y escalas estimativas, que contribuyen

al desarrollo de las competencias especificas.

El Decreto ofrece propuestas para crear situaciones de aprendizaje que abarquen diversos aspectos
de la vida de los estudiantes. Se enfatiza que la graduacion y secuenciacion de los contenidos deben
adaptarse a las necesidades y objetivos educativos de los alumnos, sin seguir un orden cronolégico
estricto. Las situaciones de aprendizaje deben fomentar la curiosidad y la observacion, permitiendo
a los estudiantes desarrollar su propia perspectiva transformadora de la realidad social. Ademas, se
resalta el papel de la escuela en la educacién por competencias, donde se busca que los estudiantes
adquieran habilidades para resolver situaciones complejas y prepararse para su vida personal, social,
académica y laboral. Se proponen diversas situaciones de aprendizaje que abarcan &mbitos como la

alimentacion saludable, la ciencia ciudadana y el uso responsable de la tecnologia.

El aprendizaje interdisciplinario en el area de Ciencias de la Naturaleza implica la integracion de
diversas disciplinas para lograr un aprendizaje completo y basado en las competencias. Esto se
puede lograr a través de proyectos cooperativos interdisciplinares que aborden problemas o
necesidades del entorno. Esta area se relaciona con otras areas del curriculo, como Ciencias
Sociales, Lengua Castellana y Literatura, Matematicas, Educacion Fisica, Educacion Plastica y
Visual, Musica y Danza, Educacion en Valores Civicos y Eticos, y Primera y Segunda Lengua
Extranjera. El aprendizaje interdisciplinario permite aplicar habilidades en un contexto
significativo, desarrollando habilidades de pensamiento, razonamiento y transferencia de
conocimientos, procedimientos y actitudes de un éarea a otra. Ademas, contribuye a la
socializacién de los estudiantes, el aprendizaje de valores democraticos y el desarrollo de la

convivencia.

El Decreto 38/2022 establece seis Competencias Especificas relativas al area de las Ciencias de

la Naturaleza:

-La primera competencia implica el uso seguro, responsable y eficiente de dispositivos, recursos
digitales y entornos virtuales de aprendizaje. Se busca utilizarlos para buscar informacion,
comunicarse y colaborar tanto de forma individual como en equipo, en linea, y para crear

contenido digital relacionado con el medio natural, teniendo en cuenta las necesidades educativas.

-La segunda competencia consiste en plantear y resolver preguntas cientificas simples

relacionadas con el medio natural. Se utilizan técnicas, instrumentos y modelos propios del
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pensamiento cientifico para interpretar y explicar los hechos y fendmenos que ocurren en el

entorno natural.

-La tercera competencia implica la resolucion de problemas mediante proyectos
interdisciplinarios de disefio y la aplicacién del pensamiento computacional. El objetivo es
generar de manera colaborativa un producto creativo e innovador que satisfaga necesidades

especificas.

-La cuarta competencia se centra en adquirir conocimiento y conciencia del propio cuerpo, asi
como de las emociones y sentimientos propios y de los demas. Se busca aplicar el conocimiento

cientifico para desarrollar habitos saludables y alcanzar el bienestar fisico, emocional y social.

-La quinta competencia implica identificar las caracteristicas de los diversos elementos o sistemas
presentes en el medio natural. Se realiza un andlisis de su organizacion y propiedades,
estableciendo relaciones entre ellos. Se fomenta el intercambio de la informacion con el objetivo
de reconocer el valor del patrimonio natural, conservarlo, mejorarlo y emprender acciones

responsables en su uso, contribuyendo asi a promover una cultura de sostenibilidad.

-La sexta y ultima competencia consiste en identificar las causas y consecuencias de la
intervenciéon humana en el entorno, considerando tanto los aspectos tecnol6gicos como
ambientales. Esto permite desarrollar habilidades para abordar problemas, buscar soluciones y
actuar de manera individual y en grupo en su resolucién. Ademas, se promueven estilos de vida

sostenibles y respetuosos tanto con las personas como con el planeta.

4.3.1. Experimentacion en el aula

La experimentacion en el aula es una técnica de ensefianza efectiva que puede mejorar
significativamente la comprension y el aprendizaje de los estudiantes. En Ciencias de la
Naturaleza, la teoriay la préactica deben estar relacionadas para lograr un aprendizaje significativo.
En el area de Ciencias de la Naturaleza, el temario y contenido suele ser mas enfatizado que la
préactica y experimentacion. Por lo tanto, es importante que se brinde a los estudiantes la
oportunidad de experimentar el proceso de investigacion en el mundo real, como sugiere Furman
(2016).

Segun Rodriguez (2007), la ensefianza en Educacion Primaria es en su mayoria rigida, exhaustiva
y repetitiva en lugar de ser creativa. Actualmente, la experimentacion en el aula no es muy coman,
lo que resulta en que los estudiantes simplemente repitan el contenido sin llegar a construir su

propio conocimiento.
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En el contexto del aula bilingle, la experimentacion juega un papel importante en el aprendizaje
de contenidos cientificos y el desarrollo de habilidades linguisticas en un segundo idioma. La
metodologia CLIL se basa en integrar la ensefianza de contenidos curriculares y el aprendizaje de
un idioma extranjero. En este enfoque, la experimentacion se utiliza como una estrategia para
explorar conceptos cientificos mientras al mismo tiempo, se practican habilidades comunicativas

en el idioma extranjero.

Tras analizar las ideas expuestas por Ofiate (2016), Canizales et &l. (2004), Rodriguez (2007) y
Garcia (2009) se pueden destacar varios aspectos importantes a considerar al incorporar la

experimentacion en la ensefianza de la Educacion Primaria:

En primer lugar, se debe tener en cuenta que la experimentacion se basa en la observacion, por lo
gue es necesario trabajar con los estudiantes en actividades especificas donde puedan observar

fendmenos determinados antes de llevar a cabo la experimentacion.

En segundo lugar, es fundamental que las clases de Ciencias de la Naturaleza en Educacion
Primaria permitan a los estudiantes exponer, debatir y compartir sus ideas y explicaciones sobre
el entorno que les rodea. Es importante considerar las ideas previas de los estudiantes en todo

momento. En el aula CLIL toda esta comunicacion se realizara a través de la lengua extranjera.

En tercer lugar, se espera que los estudiantes pasen de la aceptacion a la construccion de

conocimientos cientificos mediante la comprension.

Al mismo tiempo, la experimentacion en el aula bilingie se relaciona con las 4C's las cuales se
han mencionado previamente, siendo habilidades fundamentales para el siglo XXI. La creatividad
se estimula al disefiar y llevar a cabo experimentos, fomentando ideas originales. La
comunicacion se puede desarrollar al presentar los resultados de manera clara y precisa tanto en
el idioma nativo como en el segundo idioma en las clases CLIL. La colaboracién se promueve al
trabajar en equipos para planificar y ejecutar experimentos, compartiendo ideas y roles, siguiendo
el enfoque socio constructivista de Vygotsky. La puesta en practica del pensamiento critico se

consigue al analizar los resultados y evaluar las conclusiones obtenidas.

Respecto a las fases del método cientifico que abarcan la observacion, formulacion de preguntas,
formulacion de hipotesis, experimentacion, anélisis de datos y conclusiones; tienen la siguiente
vinculacion con las 4C's:

-La observacidn requiere habilidades de comunicacion y pensamiento critico.

-La formulacion de preguntas implica el desarrollo de la creatividad y el pensamiento
critico.

-La formulacion de hipétesis genera ideas originales y requiere una comunicacion clara.
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-La experimentacion necesita colaboracion y comunicacion efectiva para trabajar en
equipo.

-El andlisis de datos implica pensamiento critico y de nuevo, comunicacion.

-La formulacién de conclusiones requiere una vez mas, habilidades de pensamiento
critico y comunicacion para poder presentar los resultados de una forma coherente y
precisa.

Por todo esto, la experimentacion puede ser una técnica de ensefianza efectiva para mejorar el
aprendizaje y la comprension de los estudiantes en Ciencias. En las aulas CLIL todos estos
procesos se realizaran en la lengua extranjera, adquiriendo los conocimientos cientificos y los

contenidos linguisticos en la L2.

4.3.3. Papel del Inglés lengua extranjera

El inglés como lengua extranjera adquiere un papel fundamental en Educacion Primaria y en
particular, en la ensefianza y el aprendizaje de Natural Science. Como sefiala Fernandez (2007),
el inglés es la lengua franca de la ciencia. Esto quiere decir que resulta esencial que los estudiantes
posean una buena competencia en inglés para que puedan acceder a la informacién y los conceptos

cientificos.

En el aula con metodologia CLIL, se emplea una lengua extranjera como el inglés para la
ensefianza de los conceptos y las habilidades necesarias para comprender y analizar los conceptos
y los contenidos cientificos. El inglés se emplea, por tanto, como herramienta pedagdgica, siendo
especialmente importante fomentar su uso constante en el aula. Esto se consigue fomentando la
comunicacién mediante gestos, imagenes o flashcards, asi como realizando ejemplificaciones y
un adecuado uso del input, lo que facilita la comprension por parte de los alumnos, tal y como

propone Krashen (1985).

Conviene resaltar que el papel del inglés es el de instrumento de comunicacion. En este sentido,
hay que entenderlo como un medio para transmitir los contenidos, pero no el objetivo de
aprendizaje en si mismo. De esta manera, la adquisicion del idioma se realizard de una forma
natural mediante su uso constante y contextualizado a través de los contenidos, siguiendo el

enfoque CLIL.
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4.3.4. Recursos y estrategias didacticas

La ensefianza de Ciencias de la Naturaleza en Educacién Primaria es fundamental para que los
estudiantes comprendan el mundo que les rodea. Para lograr una ensefianza efectiva, es importante
utilizar una variedad de recursos y estrategias didacticas que permitan a los estudiantes aprender
de manera significativa y entretenida; de esta manera, nos adaptaremos a las diferentes formas de
aprendizaje del aula. Utilizar recursos en las aulas bilingies es crucial para mejorar el aprendizaje
de los estudiantes y facilitar su comprension. Segun Robinson (2018), la incorporacion de una
variedad de recursos en el proceso educativo brinda oportunidades para explorar diferentes
modalidades de aprendizaje, lo que puede facilitar la comprension y retencion de informacion. En
un aula bilingle suele haber perfiles muy diversos en cuanto a comprensién y nivel, ademas de
que cada alumno tiene su propia forma de aprender: unos necesitan recursos visuales, otros
auditivos, otros la repeticion... por eso a través de estrategias deberemos adaptarnos a las
necesidades del aula para sacar lo mejor de cada alumno. A continuacion, se presentan algunos
ejemplos de recursos y estrategias didacticas para la ensefianza de Ciencias de la Naturaleza en

Educacidn Primaria, recogidos por Cardona (2014), Krapp y Prenzel (2011):

o Experimentos practicos: los estudiantes pueden observar los resultados y obtener
conocimiento a través de la experiencia utilizando la lengua inglesa en las secciones
bilingues. Por ejemplo, pueden aprender sobre los cambios de estado del agua

calentandola y viendo como se evapora.

e Juegos educativos: pueden usarse para ensefiar conceptos cientificos de manera divertida,
gamificando el aprendizaje y utilizando el lenguaje en contextos reales. Por ejemplo,

geografia a través de trivials o juegos de mesa.

e Videos educativos: pueden ayudar a los estudiantes a aprender conceptos cientificos de
manera visual y atractiva, facilitando la comprensidn al recibir la informacion tanto de
forma auditiva como visual. Por ejemplo, los videos o documentales sobre el cuerpo

humano.

e Uso de tecnologia: Los estudiantes pueden aprender de manera interactiva utilizando la

tecnologia. Por ejemplo, geografia a través de Google Earth.
e Proyectos de investigacion: aprender a investigar, pudiendo también usar la tecnologia, y

resolver problemas cientificos, aplicando la lengua extranjera en sus investigaciones. Por

ejemplo, se puede investigar sobre los efectos de la contaminacion.
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5. PROPUESTA DIDACTICA Y DE INTERVENCION

5.1 Contexto

5.1.1. Contexto fisico del centro

El centro elegido para la propuesta didéctica esta localizado en la ciudad de Valladolid. Es un
centro con seccion bilinglie que oferta todas las etapas educativas, desde el primer ciclo de
Educacion Infantil hasta Bachillerato. El horario del centro con jornada partida en Educacion
Infantil y Primaria es de 9:30-13:00 y de 15:30 a 17:30, teniendo 5 horas lectivas al dia con una

duracion de una hora cada una.

Todas las instalaciones del centro son muy modernas y cuentan con pantalla digital. Las aulas
generalmente son amplias y suelen estar muy decoradas, haciéndolas muy acogedoras para los
alumnos. El colegio cuenta con 6 plantas, estando la planta de primaria en el primer piso. A partir
de 5° de Ed. Primaria, los alumnos tienen la posibilidad de disponer de un dispositivo Chromebook
para favorecer y enriquecer su aprendizaje al mismo tiempo que desarrollan su competencia

digital.

5.1.2. Contexto del aula y alumnado

El aula donde se ha llevado a cabo la propuesta didactica es un aula de 5° B de Primaria que consta
de 25 pupitres que en funcion de los objetivos planteados en las diferentes sesiones y asignaturas
se organiza de una forma u otra, pero por lo general, los alumnos siempre estan sentados en grupos
de 5.

El aula tiene varios armarios donde guardar el material comdn y otro para el docente. Ademas,
tiene una pizarra digital, como el resto de las aulas del centro, la cual se usa en practicamente
todas las asignaturas, a los alumnos les encanta salir a la pizarra y escribir en ella. La clase esta
decorada con carteles y posters relacionados con diferentes materias o frases motivadoras para el
alumnado. Por Gltimo, cabe destacar la conexién a través de una puerta de acceso directo con la
clase de 5°A, dando posibilidad en muchas ocasiones en entrar en contacto con ellos para el
desarrollo de actividades conjuntas o en caso de necesidad de materiales o de precisar de cualquier
informacién o contacto entre los docentes. Al estar en 5° de Primaria, los alumnos disponen de un

Chromebook personal en el cual tienen todos sus libros de texto y de las herramientas Google.

En esta aula formada por un grupo de 25 estudiantes, no se presentan necesidades especificas de

gran magnitud, ya que cada alumno progresa a su propio ritmo y enfrenta distintos desafios. No
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obstante, dentro de este entorno educativo, se encuentra una alumna con una capacidad intelectual
limite. Durante las clases de Lengua Castellana y Matematicas presenta refuerzo dentro y fuera
del aula, por el contrario, en las asignaturas de Ciencias o Inglés, esta estudiante se mantiene en
el aula sin la presencia de un profesor de apoyo, pero resulta crucial asegurarnos de que
comprenda los conceptos esenciales. Con este fin, durante la propuesta didactica se ha consultado
regularmente si ha comprendido lo explicado, ademas de brindarle hojas de repaso detalladas que
contienen los contenidos de cada sesidn. Estas herramientas resultan sumamente beneficiosas para

su comprension.

5.2. Justificacion de la propuesta

Las siguientes situaciones de aprendizaje corresponden al tema de Natural Sciences
“Ecosystems”. Se ha creado el hilo conductor de que los alumnos son investigadores y van a
desarrollar una revista sobre los ecosistemas terrestres, por lo que deben emplear todos los
contenidos que vayan aprendiendo para ello. Durante esta unidad, los estudiantes crearon su
propio ecosistema terrestre, hicieron una representacion de las zonas de los ecosistemas marinos
con dibujos y papel transparente simulando el mar, un poster con las cadenas alimenticias
uniéndolas con lana para ver sus conexiones, trabajos en grupo y exposiciones orales entre otras

actividades.

Aprendieron donde estdn localizados los ecosistemas con Google Earth, usaron nuevas
herramientas digitales como “Google Sites”, con la cual se cre6 una revista digital como producto

final de la unidad.

Las clases fueron muy participativas y se fueron repitiendo los contenidos de manera sistematica
para cerciorar la comprension de los alumnos. Ademas, se uso la herramienta “Classroom” donde
se colgaron videos y hojas de repaso para todos, haciendo hincapié en las personas que

presentaron mas dificultades.

Para la evaluacion se utilizd una coevaluacion en diana para evaluar el trabajo en grupo de los
alumnos. Al final del proyecto, los alumnos realizaron una autoevaluacion, se hizo hincapié en la
evaluacion formativa, proporcionando feedback constante a los alumnos para favorecer su
progreso, se realizaron unas preguntas al final de la unidad ya que el centro educativo requeria
una calificacion numérica, por ello estas preguntas se realizaron a través de la aplicacion
"Quizizz" para evitar el clasico examen. También se tuvieron en cuenta los resultados obtenidos
a través de la herramienta "Plickers" y los Kahoots realizados durante las sesiones y se evaluaron
los resultados tanto del trabajo en grupo, como de la presentacién oral a través de una rubrica y

del trabajo de investigacion personal.
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Todo esto se realizé durante 10 sesiones repartidas en 3 semanas, con una duracién de 60 minutos

cada sesion.

Durante estas situaciones de aprendizaje se han incluido diferentes enfoques y estrategias, entre
estas destacan la metodologia CLIL, en este caso para la ensefianza de la asignatura de Natural
Science en Lengua Extranjera Inglés, ademas del enfoque socio constructivista de Vygotsky y el
uso de estrategias pedagogicas adecuadas en las clases de Educacion Primaria.

El enfoque socio constructivista de Vygotsky se centra en la interaccion y el aprendizaje social
de los estudiantes, permitiendo que trabajen en grupos para construir conocimiento utilizando
estrategias como el aprendizaje cooperativo. Por ello, muchas actividades de esta unidad se
realizaron en pequefios grupos, como la tarea de hacer una investigacion y presentacion grupal
para la revista digital, el producto final de la unidad. Para realizarlo, los estudiantes tomaron el
papel de investigadores. El intercambio de ideas y la participacion fue favorecido al fomentar el

trabajo en equipo y la colaboracidn a través de la lengua extranjera.

El enfoque CLIL (Content and Language Integrated Learning) permite adquirir la lengua
extranjera a través de contenidos de una forma natural y contextualizada. Para lograrlo durante
las situaciones de aprendizaje, se impartieron los contenidos relacionados con los ecosistemas
integramente en inglés, de esta forma no solo se aprendieron los contenidos de los ecosistemas,
sino que también los alumnos mejoraron su lenguaje en inglés. Es esencial que los estudiantes
estén expuestos constantemente al idioma extranjero y evitar en todo momento usar la lengua
materna en el aula. Para ayudar a que los estudiantes comprendieran y aprendieran los contenidos,
se utilizaron recursos visuales, gestos, imagenes o flashcards y se intentd crear un contexto

significativo cercano a la vida real.

También para facilitar la comprensién y la asimilacion de los conceptos, se emplearon métodos
que incluyeron la repeticion y la simplificacion del lenguaje para conseguir un input

comprensible, fomentando la comprensidn y la asimilacion de los conceptos (Krashen, 1985).

Para el aprendizaje, resulta esencial el uso adecuado de materiales y recursos. Para ensefiar los
ecosistemas, los estudiantes construyeron sus propios ecosistemas terrestres, empleando
materiales reales y del entorno natural como piedras, tierra, musgo. De esta manera, se acerca el
contenido a la vida real, permitiendo a los alumnos explorar y experimentar con conceptos

relacionados con el tema de manera préctica y tangible.

Los dispositivos y herramientas tecnoldgicas estuvieron también muy presentes. Los alumnos de
5° de este centro cuentan ya con su propio dispositivo Chromebook, por lo que se pudieron
9% ¢

emplear multitud de recursos digitales como “Mentimeter”, “Padlet”, “Quizizz” o “Google Sites”,

desarrollando la competencia digital de los alumnos.
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En esta unidad, los estudiantes aprendieron a investigar y a desarrollar su creatividad, asi como a
trabajar en grupo y desarrollar habilidades linglisticas y pensamiento critico gracias a la
implementacion de un enfoque interactivo y contextualizado, promoviendo el aprendizaje
significativo gracias a la combinacion de un enfoque socio constructivista, el enfoque CLIL, las

estrategias pedagogicas adecuadas, los materiales manipulativos y la tecnologia educativa.

5.3.Elementos curriculares

Para la planificacién de estas situaciones de aprendizaje, se ha tenido como referencia la nueva
ley educativa LOMLOE (Anexo 1), por lo que de acuerdo a esta, durante esta unidad se trabajaran

las siguientes competencias clave:

a) Competencia en comunicacion linglistica.

b) Competencia plurilingte.

c) Competencia matemética y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)
d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

Al impartir Natural Science como disciplina no lingiistica, debemos seleccionar los contenidos,
competencias especificas y criterios de evaluacion de las materias de Ciencias de la Naturaleza y

de Lengua Extranjera: Inglés.

En cuanto a la materia de Ciencias de la Naturaleza, los contenidos que se trabajan
pertenecientes al bloque A: Cultura cientifica son, en primer lugar, los del primer apartado de
iniciacion a la vida cientifica, incluyendo el fomento de la curiosidad, la iniciativa, la constancia
y el sentido de la responsabilidad en la realizacion de las diferentes investigaciones y el uso de
vocabulario cientifico basico relacionado con las diferentes investigaciones. En segundo lugar,
el segundo apartado de la vida en nuestro planeta, incluyendo la biodiversidad, la desaparicion
de especies y la conservacion; materia viva e inerte; el papel de la biodiversidad en el equilibrio
de labiosfera; relaciones entre los seres vivos; cadenas alimentarias; especies, poblaciones,
comunidades y ecosistemas; factores que amenazan la biodiversidad y ecosistemas acuaticos y
terrestres. En cuanto a los contenidos pertenecientes al bloque B: Tecnologia y digitalizacion,
se trabajan contenidos pertenecientes al primer punto: digitalizacion del entorno personal de
aprendizaje, abordando dispositivos y recursos digitales de acuerdo con las necesidades del
contexto educativo y estrategias de busqueda de informacion seguras en Internet.

En referencia a las competencias especificas y criterios de evaluacion, se trabajaron los
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siguientes:

-Competencia especifica 1; criterios de evaluacién 1.1, 1.2, 1.3.
-Competencia especifica 2; criterios de evaluacion 2.1, 2.2, 2.3, 2.4, 2.5.
-Competencia especifica 3; criterios de evaluacion 3.1, 3.2.

-Competencia especifica 5; criterios de evaluacion 5.2, 5.3.

En cuando a la materia de Lengua Extranjera: Inglés, los contenidos trabajados pertenecientes al
blogque A: Comunicacion, son estrategias basicas para la comprension y realizacion de textos
orales y escritos, funciones comunicativas basicas adecuadas al contexto y &mbito, léxico basico
y de interés para el alumno: vocabulario elemental y relevante para el estudiante y convenciones
ortograficas basicas. Los contenidos trabajados perteneciente al blogue B: Plurilingliismo, se
trabajaron estrategias y herramientas para la autoevaluacion y coevaluacion, tanto a nivel
individual como cooperativo, vocabulario y expresiones basicas para comprender textos sobre
comunicacion, lenguaje y aprendizaje y herramientas que promuevan el desarrollo de un

aprendizaje autébnomo y competente en el &mbito de los idiomas.
En referencia a competencias especificas y criterios de evaluacion, se trabajaron los siguientes:

-Competencia especifica 1; criterios de evaluacion 1.1, 1.2.
-Competencia especifica 2; criterios de evaluacion 2.1, 2.2, 2.3.

-Competencia especifica 3; criterios de evaluacion 3.1, 3.2.

5.4 Descripcion de la propuesta

Como ya se ha mencionado, las siguientes situaciones de aprendizaje se llevaron a cabo durante

diez sesiones de una hora cada una. A continuacion, se explica en qué consistio cada sesion:
Sesion 1: What is an ecosystem?

En esta primera sesion, se introdujo a los alumnos el tema de los ecosistemas. Al haber estudiado
previamente esta unidad en cursos anteriores, el objetivo durante esta sesion fue ayudarles a

activar sus conocimientos previos.

Al comenzar se les pidi6 a los estudiantes que compartieran todo lo que recordaran sobre los
ecosistemas, haciendo una lluvia de ideas en la pizarra digital. Se les animo a recordar ejemplos
de ecosistemas que habian estudiado anteriormente, asi como las interacciones entre los seres

vivos y el entorno en dichos ecosistemas. Si querian participar, debian levantarse y escribir su
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concepto en la pantalla digital, de esta manera la actividad fue muy dindmica y participativa. Esta
actividad permitié a los estudiantes recordar y compartir informacion empleando la lengua

extranjera.

Después de esta primera toma de contacto, se abordé la definicion precisa de los ecosistemas. Se
les ayudd a entender como los ecosistemas son sistemas interconectados donde los organismos
interacttan entre si y con su entorno, formando una red de relaciones y dependencias a través de

un PowerPoint con imégenes para ilustrar y facilitar la comprension.

Luego, se abordaron los diversos componentes de un ecosistema, como son la materia viva y la
inerte. A través de una actividad grupal, debian clasificar seis elementos (representados a través
de imagenes) en estos dos grupos, fomentando la cooperacién entre los estudiantes y la
comunicacion en inglés. También aprendieron la diferencia entre especie, poblacién y comunidad
dentro de un ecosistema, comprendiendo cémo estos componentes interactlan y se afectan
mutuamente a través de ejemplos e imagenes. Para esta explicacion se tuvo muy encuenta el input

para que fuera comprensible para los estudiantes.

Después para consolidar los conceptos, se les propuso una actividad practica en la cual
representaron mediante un dibujo los elementos clave de un ecosistema, los cuales acababan de
aprender. Esta actividad permitié consolidar los conocimientos adquiridos, mejorando su
comprension y retencion de los conceptos. Los materiales visuales creados por los estudiantes

facilitaron la asimilacién de los conceptos.

Para finalizar la sesion y recordar lo aprendido, se realiz6 una actividad de repaso utilizando la
aplicacién "Plickers": se formulan preguntas que los alumnos deben responder a través de un
codigo QR. Cada alumno tiene un codigo QR que debe girar segin su respuesta, a través de la
camara del movil, se escanean los codigos y se muestran las respuestas. Esta actividad permitid
revisar y afianzar los contenidos estudiados durante la sesion y verificar que los alumnos los

habian comprendido. Para ellos esta actividad es un juego y les resulta muy motivadora.

En resumen, la primera sesion se centrd en desarrollar los conocimientos previos de los alumnos,
fomentar la participacion y la creacion de materiales visuales. Se utilizd una presentacion
PowerPoint con imagenes para facilitar la comprension, y se finalizo la sesion con una actividad
de repaso a traves de la aplicacion "Plickers" para afianzar los contenidos y verificar la

comprension de los alumnos.
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Resumen de la sesion:

Actividad Explicacion
Actividad 1- Brainstorming Se activaron los conocimientos previos de los
alumnos a través de una lluvia de ideas.
Actividad 3- What are ecosystems? Se defini6 de manera precisa lo que es un

ecosistema acompafiado de la proyeccion de
un PowerPoint muy visual.

Actividad 4- Living or non-living things? En grupos, debatieron sobre si seis elementos
pertenecian a materia viva o inerte.

Actividad 5- How living things are Los alumnos aprendieron la diferencia entre

organized? especie, comunidad y poblacién dentro de la

materia viva. Se presentaron ejemplos con la
ayuda de un PowerPoint.

Actividad 6- Draw Se les pidi6 a los alumnos que realizaran un
dibujo de lo aprendido sobre especie,
poblacién y comunidad.

Actividad 7- Plickers Se repasaron todos los conceptos aprendidos
durante la sesion utilizando la aplicacion
"Plickers". Esta actividad permitid revisar y
afianzar los contenidos estudiados durante la
sesion.

Sesion 2: Let’s make our own ecosystem!

Se comenzd esta segunda sesion repasando los conceptos aprendidos en la clase anterior. Se
repasaron los puntos clave y se resolvieron las dudas para asegurarse de que todos hubieran

comprendido los contenidos.

Posteriormente, abordamos un tema esencial: la distincion existente entre los consumidores,
productores y descomponedores dentro de un ecosistema. Para ello se emple6 un video
explicativo que ilustré de manera clara las caracteristicas y funciones de cada uno de estos grupos,
con el objetivo de captar la atencién de todos los alumnos de una manera dinamica y visual,

facilitando su comprension.

Después de entender las diferencias entre consumidores, productores y descomponedores y
resolver dudas, nos dirigimos al laboratorio para realizar una actividad practica: crear un
ecosistema en un vaso. Para realizar esta experimentacion, empezaron anotando hipétesis sobre
los materiales que creian que ibamos a utilizar. Finalmente utilizamos tierra, piedras, musgo,
agua, lentejas que ya habian germinado y otras que ain no habian germinado para crear nuestro
propio ecosistema en un vaso. Al utilizar estos materiales del entorno natural y manipulativos,

permitieron a los alumnos explorar y experimentar con elementos relacionados con los
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ecosistemas de manera préactica y tangible. A medida que realizamos esta experiencia, analizamos
y discutimos si cada uno de estos elementos se consideraba materia viva o inerte, y qué papel
desempefiaban en el ecosistema: productores, consumidores o descomponedores, repasando y
afianzando los conceptos con materiales reales y a través de la lengua inglesa. Finalmente,
comprobaron si sus hipétesis sobre los materiales eran correctas o no y llevamos a cabo una

actividad final en la cual debian representar en un dibujo su propio ecosistema.

Esta sesion se realiz6 integramente en inglés empleando el enfoque CLIL, me ayudé de objetos y
gestos durante mis explicaciones y se emple6 un PowerPoint con imagenes para facilitar la
compresion. Ademas, se crearon contextos significativos, aproximando los contenidos a la vida
real para asegurar que los estudiantes comprendan y asimilen la informacién, realizando una

experimentacion en al laboratorio.

Resumen de la sesion:

Actividad Explicacién

Actividad 1- Do you remember? Se recordd lo aprendido en la sesion
anterior.

Actividad 2- Video Se vieron las diferencias entre productores,
consumidores y descomponedores a través
de un video.

Actividad 3- Producers, consumers and Se habl6 sobre los productores,

decomposers consumidores y descomponedores en un

ecosistema, explicando sus roles y
funciones en detalle, resolviendo dudas.
Actividad 4- Let’s create our ecosystem! Se les proporcionéd una hoja en la que
Hypothesis debian hacer una hipdtesis sobre los
materiales que creian que se iban a utilizar
para realizar el ecosistema.

Actividad 5- Let’s create our ecosystem! Se cred un ecosistema recordando si los
materiales empleados pertenecian a la
materia viva: consumidores, productores o
descomponedores, 0 materia inerte.
Actividad 6- Let’s create our ecosystem! Se comprobd si los materiales que
Scientifics finalmente se habian usado correspondian
con sus hipotesis iniciales y realizaron un
dibujo esquematico de su ecosistema para
finalizar la sesion.
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Sesion 3: Food Chains and food webs.

En la tercera sesion, comenzamos repasando los conceptos que ya se habian aprendido en las
sesiones anteriores, volviendo a repasar conceptos basicos como la definicidn de ecosistema,
como se distingue la materia viva de la inerte y las diferencias entre los productores,
consumidores y descomponedores. A través de este repaso diario, se consolidan los
conceptos, se promueve la participacion de los alumnos y se establece una base solida para

el aprendizaje.

Después, aprendimos sobre las cadenas alimenticias. Examinamos en profundidad qué son
las cadenas alimenticias, como se relacionan entre si y como afectan la dindmica de un
ecosistema a través de dibujos y ejemplos para hacerlo de manera creativa y visual. Para
afianzar este concepto, se emplearon métodos que promovian el trabajo en parejas. Esta
técnica participativa les permitié comprender y les hizo participes de su propio aprendizaje,
creando por parejas su propia cadena alimenticia mediante dibujos. A partir de las cadenas
alimenticias creadas, las unimos con lana creando una red alimentaria, de esta manera, los
alumnos comprendieron este concepto de manera mas sencilla al aprenderlo de una manera
tan visual y a partir de material que habian creado ellos mismos. Seguido de esto, a través de
un PowerPoint con muchas iméagenes comprendieron la importancia del equilibrio de un

ecosistema a través de ejemplos e iméagenes.

Realizamos una actividad final para evaluar la comprension de los contenidos de esa sesion
a través de la plataforma “Plickers”. Esta actividad dio la oportunidad de poner a prueba su

comprension del tema, asi nos aseguramos de que los contenidos estuvieran claros.

Durante la sesién se trabajo de manera cooperativa en parejas a través del inglés siguiendo
el enfoque socio constructivista y CLIL, y se hicieron explicaciones con presentaciones
PowerPoint con imagenes y ejemplos para facilitar la comprension de los alumnos. Al tener

que realizar representaciones o dibujos, interiorizaron mejor los contenidos.

Resumen de la sesidn:

Actividad Explicacion

Actividad 1- Do you remember? Se recordd lo aprendido en la sesiones
anteriores de manera oral.

Actividad 2- Food chain Se reviso si los animales o plantas que se

mencionaron pertenecian a un grupo
determinado, creando visualmente una
cadena alimenticia utilizando flechas.
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Actividad 3- Food chain creation Trabajaron en parejas para crear Sus
propias cadenas alimenticias aplicando
los conceptos aprendidos.

Actividad 4- Food web Pegaron sus cadenas alimenticias en una
cartulina, y luego exploramos las
conexiones entre ellas, uniéndolas con
lana, formando una red de cadenas
alimenticias.

Actividad 5- Ecological Balance Se presenté un ejemplo visualmente
impactante para destacar la importancia del
equilibrio natural en un ecosistema.
Actividad 6- Plickers Se utilizé la aplicacion "Plickers" para
repasar todos los conceptos estudiados.

Sesidn 4: Aquatic ecosystems.

Durante el inicio de esta cuarta sesién, como en cada clase, repasamos de manera oral los
contenidos que habiamos aprendido hasta ahora. Nos aseguramos de que todos los conceptos
estuviesen claros, ya que eso mejora la comprensién y crea una base sélida para seguir

aprendiendo.

Después de repasar los contenidos anteriores, exploramos los ecosistemas acuaticos de agua dulce
y marinos utilizando la herramienta Google Earth, ya que asi se acercaron los contenidos a los
alumnos y podian ver de manera visual dénde estaban ubicados, despertando su interés y
curiosidad. Observamos ademas los ecosistemas acuaticos que forman dos rios de nuestra ciudad,
Valladolid, apreciando la diversidad y el patrimonio natural que hay en la ciudad a través de

imagenes y vistas panoramicas.

Ademas, se aprendio sobre las profundidades que existen dentro de los ecosistemas marinos y los
tipos de animales que viven alli a través de una presentacion muy visual con muchas iméagenes,
de esta manera, si un alumno no entendia lo que significaba el nombre en inglés de un animal,
gracias a estas imagenes podian comprenderlo mejor sin hacer traducciones, empleando
Gnicamente la lengua inglesa. Comprendieron como los diferentes niveles de luz, oxigeno y
nutrientes afectan la distribucion y adaptacion de los seres acuaticos, examinamos las capas
superficiales, intermedias y mas profundas con ayuda de un Power Point con imagenes, el cual a
medida que iniciaba una capa de profundidad, iba aumentado la oscuridad al haber menos luz y

ensefiaba los animales pertenecientes a esa zona.

Participaron en una actividad manual creativa para poner en practica lo aprendido, representando

las tres areas de profundidad de los ecosistemas marinos. Ademas, creamos dibujos de animales
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marinos de cada una de estas zonas. Esto permiti6 visualizar y comprender mejor las interacciones
entre los seres vivos y su entorno acuatico de manera visual, facilitando la comprensién y la

adquisicion de los contenidos.

Se realizd una actividad final como cierre de la sesion, repasando y consolidando todo lo que se
habia aprendido. Para ello se utiliz6 la herramienta “Mentimeter”, en la cual se pueden hacer
lluvias de ideas de manera digital. Cada alumno debia escribir a través de su Chromebook un
concepto que hubiese aprendido durante la sesion, de esta manera, la aplicacion generaba una
lluvia de ideas con todos estos conceptos, haciendo que los estudiantes reflexionasen sobre lo
aprendido y recordasen a partir de los conceptos de sus comparieros.

Durante la sesion se trabaj6 integramente en inglés y se emplearon recursos digitales para
facilitar la compresion de los alumnos y acercar los contenidos al mundo real. Al realizar

representaciones, desarrollan su creatividad y asimilan mejor los conceptos, haciéndoles

participes de su propio aprendizaje.

Resumen de la sesidn:

Actividad

Explicacion

Actividad 1- Do you remember?

Se recordd lo aprendido en las sesiones
anteriores de manera oral.

Actividad 2- Aquatic ecosystems

Se utilizé la herramienta Google Earth para
explicar de manera muy visual los
ecosistemas acuaticos y sus tipos, y para
observar los ecosistemas acuaticos mas
cercanos a nuestro entorno, en la ciudad de
Valladolid.

Actividad 3- Distribution of life in marine
ecosystems

Se observaron las distintas zonas en cuanto a
profundidad de los ecosistemas marinos de
una manera muy visual a través de un
PowerPoint.

Actividad 4- Let’s recreate the depth of
marine ecosystems

Se recrearon las zonas de profundidad de los
ecosistemas marinos en un folio, con las tres
zonas de profundidad con dos animales de
ejemplo en cada una.

Actividad 5- Something you learned today?

Se repasé lo trabajado durante esta sesion.
Este repaso se realiz0 a través de la aplicacion
“Mentimeter” en la cual se pueden hacer
[luvias de ideas.
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Sesion 5: Let’s recreate marine ecosystems! And changes in the environment.

Como en cada sesidn, al inici6 se realiz6 un repaso, pero en esta sesion de una forma creativa y
dinamica a través de la herramienta digital “Padlet”. Con esta herramienta se cre6 un mural digital
interactivo en el que cada alumno podia escribir sobre los aspectos que habia aprendido durante
la unidad y a la vez, responder y completar las ideas de sus comparieros. Esta herramienta dio la
oportunidad de visualizar y organizar de manera clara los conceptos clave que se habian visto
hasta ahora. Esto foment6 una comprension y participacion de los estudiantes, retroalimentandose
los unos a los otros, fomentando el enfoque socio-constructivista de VVygotsky y la competencia
digital de los alumnos. El resultado fue realmente bueno y los alumnos fueron muy participativos

completando las ideas de sus comparfieros y expresandose en inglés.

Continuando con la exploracion de los ecosistemas marinos, se termind la representacion de las
profundidades. Para ello se utilizd papel transparente azul sobre los dibujos anteriores para
simular visualmente la transicion hacia las profundidades del océano; a medida que es mas
profundo, se agregan mas capas de papel transparente azul. A través de estas representaciones,

los alumnos comprenden mejor los contenidos y los cercan a la realidad, contextualizandolos.

A medida que iban terminando sus representaciones, los alumnos con sus Chromebooks debian
ver una serie de videos y una presentacion con Google Earth sobre un tema muy importante: los
cambios de nuestro planeta en los Gltimos afios. Se observd como las areas naturales han
disminuido significativamente y como el cambio climético esta derritiendo los polos. A través de
estas herramientas digitales tan atractivas para los alumnos, generamos interés en el tema al poder
verlo por ellos mismos a través de videos e imagenes, haciendo una explicacion con un input
sencillo con vocabulario que, acompafiado de imagenes, los alumnos podian comprender. Con
esto, se generd conciencia sobre la importancia de cuidar y preservar nuestros ecosistemas y la
necesidad de tomar medidas para mitigar el cambio climético a través de imagenes impactantes y

datos cientificos.

Para finalizar, como en la siguiente sesion se iban a tratar los ecosistemas terrestres, se les
pregunto por los ecosistemas que habian visto en los videos, ligando los conceptos y presentando
el tema a los alumnos. Se lanz6 una lluvia de ideas en la que los estudiantes compartieron sus
conocimientos previos y sus pensamientos sobre los diversos ecosistemas que existen en el

planeta, de esta forma se desperté la curiosidad sobre la diversidad de los ecosistemas terrestres.
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Resumen de la sesion:

Actividad Explicacion

Actividad 1- Do you remember? Se comenz6 repasando lo aprendido durante la
unidad de una manera diferente, utilizando la
aplicacion Padlet, que permite crear murales

digitales.
Actividad 2- Let’s recreate the depth of Se finalizo la representacion de las tres zonas
marine ecosystems de profundidad de los ecosistemas marinos.
Actividad 3- Changes in the environment Utilizaron sus Chromebooks para visualizar

videos y una presentacion con Google Earth
sobre los cambios en la Tierra durante los
Gltimos afios, esto gener6 una reflexién en los
alumnos sobre los cambios que estan
ocurriendo en el planeta.

Actividad 4- Terrestrial ecosystems Se estableci6 una conexién entre los
ecosistemas que habian explorado a través de
los videos y los ecosistemas terrestres,
realizando una lluvia de ideas sobre los
diferentes tipos de ecosistemas terrestres.

Sesion 6: Terrestrial ecosystems.

En esa sexta sesion, se comenzd a crear contenido para la revista digital, el producto final de la
unidad. Se comenz6 recordando que en esa sesion, como se habia dicho en la anterior clase, se
iban a estudiar los diferentes tipos de ecosistemas terrestres. Se comenzd con una breve
introduccidn utilizando la herramienta Google Earth, donde se exploraron los diferentes tipos de
ecosistemas terrestres y su ubicacion geogréafica para obtener una vision general. Con Google
Earth, los alumnos tienen acceso a informacion y recursos geograficos de manera interactiva y
visualmente atractiva para ellos, permitiéndoles explorar lugares lejanos o en este caso, dénde
estan ubicados diferentes ecosistemas. Esto no solo enriquece su comprension sobre los

ecosistemas terrestres, sino que también puede mejorar sus habilidades digitales.

Después de esa introduccion de los diferentes ecosistemas terrestres, se les explico que trabajarian
de manera cooperativa en grupos para realizar una pequefia actividad de investigacion sobre un
tipo de ecosistema terrestre: deberian crear una presentacion de cinco minutos sobre el tipo de
ecosistema terrestre que se le habia asignado a cada grupo. La investigacion digital en grupo
enriquece la comprension de los ecosistemas terrestres y mejora las habilidades digitales. Los
alumnos colaboran, intercambian ideas y construyen conocimiento de forma activa y

significativa, siguiendo el enfoque socio-constructivista. Ademas, desarrollan habilidades
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linglisticas en inglés a través del enfoque CLIL, adquiriendo vocabulario especifico, mejorando
la comprension lectora y escritura. Para facilitar el proceso de realizar su propia presentacion,
primero realicé una presentacidn sobre el ecosistema de los desiertos frios para que los estudiantes
se dieran cuenta de la estructura, los temas tratados, la extension y la presentacién digital que
debian incluir en su propio trabajo. Esta presentacion les ayud6 a comprender mejor los requisitos

del proyecto y les proporciond una guia clara.

Utilizamos la herramienta Kahoot después de la presentacion de ejemplo para evaluar si los
estudiantes estuvieron atentos y ver si habian comprendido los conceptos. Después de su
presentacion, debian crear un Kahoot con tres o cuatro preguntas para poner a prueba la atencion
de sus comparfieros. Esto incentivé a los estudiantes a participar activamente en la actividad y a

prestar atencion.

Para ayudarlos con la tarea, les di una lista de temas importantes que debian abordar durante su
presentacién. Ademas, se les proporcionaron enlaces a pdaginas online para facilitar su
investigacion y que asi recurrieran a fuentes seguras y fiables. La busqueda de informacién
durante esta sesién fue principalmente individual, ya que asi se desarrolla la autonomia de los
estudiantes, lo que les permitié mejorar sus habilidades de investigacion y recopilacion de la
informacion. Para finalizar se les dio la opcion de juntarse con su grupo para organizar el trabajo

para la siguiente sesion.

Durante esta sesion trabajaron con herramientas digitales desarrollando la competencia digital,
realizando una investigacién en primer lugar individual, realizando todo esto a través de la lengua

inglesa.

Resumen de la sesion:

Actividad Explicacion
Do you remember? Se les puso en contexto sobre lo que se iba a
tratar en la sesion.
Terrestrial ecosystems Con Google Earth se vieron los distintos

tipos de ecosistemas terrestres y donde
estan localizados.

Cold deserts Se les explico a los alumnos los temas que
debian tratar en sus presentaciones
grupales. Para que lo tomaran de ejemplo,
se les realiz6 una presentacion sobre los
desiertos frios.

Kahoot Se les indicd que iban a realizar un Kahoot
sobre la presentacion de ejemplo que
acababan de ver y se les explicé que ellos
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también van a tener que realizar uno en su
presentacion.

Individual research Empezaron con la basqueda de
informacién de manera individual. Se les
proporcionaron links y el guion de los
puntos que debian tratar para facilitar la
busqueda de informacion.

Organization Se les dio la opcion de en los dltimos 5
minutos de clase se organizasen como
grupo.

Sesion 7: Group work.

Los estudiantes tuvieron la oportunidad de trabajar en grupos para realizar una pequefia
investigacion sobre los ecosistemas terrestres. El objetivo fundamental fue crear una presentacion
digital sobre un ecosistema terrestre asignado a cada grupo, utilizando péaginas web fiables que se
les proporcionaron y subiendo esta presentacion a la plataforma Google Sites, donde se cre6 la
revista digital.

En la anterior sesién hicieron una primera bisqueda individual y durante esta sesion tuvieron que
dialogar y compartir en grupo los datos recopilados sobre su ecosistema en inglés. Los estudiantes
trabajaron juntos para identificar los elementos clave de su ecosistema, que incluyeron flora,
fauna, clima, factores geogréaficos y otras curiosidades. De esta forma, pudieron darse cuenta de
los aspectos que no habian tratado en su busqueda individual y retroalimentase los unos a los
otros, creando una investigacion mas profunda y contrastada. Para facilitar la creacién de la
presentacion y del Kahoot, se les proporcion6 una guia sobre los aspectos que debian tratar y el
orden mas ldgico para hacerlo, se estd manera nos aseguramos que no se les olvida ningun aspecto

importante.

Los estudiantes utilizaron su creatividad y habilidades digitales para disefiar y crear una
presentacion digital visualmente atractiva una vez que recopilaron la informacion. Cada grupo
cred una pagina en Google Sites, el sitio web de la revista, para colgar sus presentaciones y

compartir informacion con el resto de la clase.

Los grupos ademas realizaron un cuestionario interactivo utilizando la aplicacion Kahoot. De esta
manera los demas podian poner a prueba sus conocimientos sobre el ecosistema una vez lo

presentaran en la siguiente sesion.

Los grupos aprendieron estrategias para trabajar juntos y comunicarse en lengua inglesa mientras

trabajaban en sus presentaciones y Kahoots. Aprendieron a trabajar en equipo, compartir ideas,
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resolver problemas y presentar informacion de manera coherente y clara. Esta actividad combin6
enfogques pedagogicos como el socio constructivismo y CLIL, permitiéndoles desarrollar sus
habilidades linglisticas en inglés y colaborar en la construccion de conocimiento a través de la

investigacion y dialogo con sus compafieros.

Resumen de la sesion:

Actividad Explicacion

Do you remember? Se les puso a los alumnos en contexto de
lo que se hizo en la sesion anterior y lo
que se iba a hacer en esta sesion.

Research on terrestrial ecosystems Realizaron sus trabajos grupales de
investigacion. Para  realizar la
presentacion se les dio unas pautas para
hacerlo mas sencillo en un orden.

It’s time to do a Kahoot Se les volvio a recordar los puntos que
debian tratar y se les indic6 que deberian
estar en el punto de hacer el Kahoot.
Remember En el dltimo minuto de la clase se les recordo6
que el siguiente dia serian las exposiciones.

Sesién 8: Presentations!

Durante esta sesion los alumnos tuvieron la oportunidad de exponer sus trabajos sobre los
ecosistemas terrestres. Cada grupo cred una presentacion digital siguiendo los puntos clave y
temas acordados previamente, teniendo una duracion de aproximadamente 5 minutos, tiempo
suficiente para presentar de manera clara y concisa los aspectos mas importantes de su ecosistema.
Durante esta exposicion, los estudiantes tuvieron la oportunidad de mostrar sus habilidades de
presentacién oral, manteniendo la atencion de sus compafieros y transmitiendo la informacion de
manera clara y utilizando la lengua inglesa en todo momento. Para evaluar las presentaciones de

los estudiantes, se siguié una rabrica para hacer la evaluacion objetiva y clara (Anexo 2).

Al finalizar cada presentacion, se llevé a cabo el Kahoot que cada grupo habia planteado, una
actividad interactiva en la que los estudiantes pusieron a prueba su conocimiento sobre los
ecosistemas terrestres. Cada grupo cre0 tres o cuatro preguntas que contenian aspectos de su
presentacion, lo que permitié a los demés estudiantes demostrar lo que habian aprendido a través
de las exposiciones y reforz6 su comprension sobre los ecosistemas terrestres, haciendo que

mantuviesen la atencién en todo momento.
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Los alumnos tuvieron la oportunidad de mejorar sus habilidades de investigacion, ya que tuvieron
gue buscar informacién sobre su ecosistema, trabajaron en equipo colaborando con sus
comparieros para asegurarse de que la presentacion fuera coherente y trataran todos los aspectos
importantes. Esta sesion demostré cdmo el uso de herramientas digitales, como las presentaciones
digitales y los cuestionarios interactivos como Kahoot, pueden enriquecer el proceso de
aprendizaje proporcionando una experiencia de aprendizaje ludica, divertida y gamificada,
fomentando la competencia amistosa y la motivacion para adquirir un mayor conocimiento sobre

los ecosistemas terrestres.

Para finalizar la sesion, en los Gltimos dos minutos se volvié a emplear la herramienta digital
“Mentimeter” en la cual los alumnos tuvieron que escribir una palabra o concepto que hubieran
aprendido durante la sesion, de esta forma recordaron lo aprendido y completaron sus ideas con

las ideas de sus comparieros.

Resumen de la sesion:

Actividad Explicacion

Are you ready? Se les indic6 el orden en el que iban a
presentar.

Presentations Cada grupo presentd su ecosistema
terrestre y realiz6 un Kahoot.

Animals in an ecosystem Se les introdujo la actividad individual que
iban a realizar al dia siguiente.

What do you know about terrestrial Se repaso lo aprendido a través de las

ecosystems? presentaciones a través de la aplicacién
“Mentimeter”, haciendo una lluvia de
ideas.

Sesién 9: Individual research.

Durante esta sesidn, los alumnos siguieron trabajando en la revista digital, pero esta vez de manera
individual. Se les dio la tarea de investigar las caracteristicas de un animal correspondiente a su
ecosistema terrestre, teniendo que incluir datos relevantes sobre el ecosistema. Se les
proporcionaron enlaces a paginas web fiables y seguras que ofrecian informacion detallada sobre
los animales y los ecosistemas terrestres para facilitar el proceso de investigacion. Se
proporcionaron también los puntos clave sobre los que debian recopilar informacion para
asegurarse de que tuvieran una guia clara durante su investigacion. Estos puntos incluian

informacién sobre el habitat, la alimentacién (consumidor, productor o descomponedor), y
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cualquier otra caracteristica relevante del animal. De esta manera, se les proporciond una
estructura que les permiti6 organizar y sintetizar la informacion. Los alumnos al haber realizado
previamente una investigacién en grupos para el otro proyecto de la revista, estaban preparados
para realizar investigaciones de forma individual, ya que habian aprendido a seleccionar fuentes

fiables, recopilar informacion y presentar informacion de manera clara.

Ademas de la investigacion, los alumnos debian publicar sus investigaciones en Google Sites, la
plataforma utilizada para crear la revista digital. Se les animo a incluir imagenes, de esta manera
pudieron expresar sus ideas tanto de manera visual como escrita, eso mejor6 su investigacion y

facilitd la comprension del lector.

Al finalizar, se les mostré a los estudiantes el resultado de la revista con sus trabajos grupales e

individuales.

Esta sesion combind el uso de recursos digitales y técnicas de investigacién en un enfoque

pedagogico enriquecedor a través de la lengua inglesa, CLIL.

Resumen de la sesidn:

Actividad Explicacion

Do you remember? Se les puso a los alumnos en contexto
sobre su investigacion personal.

Researh work Investigaron sobre un animal
correspondiente a su ecosistema terrestre.
Para facilitar el trabajo, se les
proporcionaron links  para  buscar
informacidn y un guion sobre los puntos que
debian  tartar, trabajando  conceptos
aprendidos durante toda la unidad.

Our magazine Al haber afiadido todos los documentos, la
revista digital estaba finalizada. Durante
los ultimos minutos se les ensefid a los
estudiantes el resultado final.

Sesion 10: Valuation

Durante la Gltima sesion, se llevé a cabo una evaluacidn integral. Con el objetivo de proporcionar
una calificacion numérica y cumplir con los requisitos del colegio, se utilizo la plataforma
"Quizizz" para realizar una prueba evaluativa. A través de esta herramienta digital, se plantearon

una serie de preguntas que permitieron evaluar el conocimiento y la comprension adquiridos
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durante la unidad. Se empled esté plataforma digital para evitar el clasico examen ya que con esta
plataforma se pueden crear preguntas interactivas que pueden resultar incluso como un juego para

los estudiantes.

Se llevd a cabo una coevaluacion (Anexo 3) del trabajo grupal, donde los propios estudiantes
evaluaron el desempefio y la contribucién de sus compafieros en los proyectos colaborativos, asi
mejoraron sus habilidades de analisis y comunicacion a través de esta coevaluacion que se llevd

a cabo a través de una diana, fomentando la reflexion constructiva y el didlogo en inglés.

Por otro lado, los estudiantes realizaron una autoevaluacion (Anexo 4) en la que tuvieron que
evaluar su propio aprendizaje, reflexionando sobre sus fortalezas y areas de mejora, adquiriendo

conciencia sobre sus logros y estableciendo metas para su progreso.

La autoevaluacion y la coevaluacion del trabajo grupal fomentaron la autonomia y la
metacognicidn, dos elementos clave del enfoque socio-constructivista. Al evaluar el desempefio
de sus comparieros, desarrollaron habilidades de analisis y comunicacion a través de la lengua

inglesa.

Para finalizar la sesion, se volvio a dar uso a la plataforma “Mentimeter” en la cual los estudiantes
debian escribir de manera anénima aspectos que les habian gustado y aspectos de mejora de la
unidad para yo recibir sus opiniones sobre mi puesta en préactica de las situaciones de aprendizaje.
Sus opiniones fueron muy positivas, haciendo hincapié en los recursos visuales y manipulativos
gue habian creado durante la unidad, el uso de recursos digitales y el no haber seguido el libro de

texto.

Resumen de la sesion:

Actividad Explicacion

Are you ready? Se les recordd que, como ya sabian, iban a
realizar unas preguntas sobre el tema.

Quizizz Respondieron unas preguntas a través de la
herramienta “Quizizz”.

Autoevaluation Realizaron una autoevaluacién a través
de estrellas sobre su dominio de ciertos
contenidos.

Coevaluation Realizaron una coevaluacion en diana de
su trabajo en grupo a lo largo de la unidad.

Good and improve things Para tener feedback de los alumnos y ver

aspectos positivos o cosas a mejorar, se
realizo de forma anonima una lluvia de ideas
con la plataforma “Mentimeter” en el cual
ellos pudieron escribir lo que consideraron.
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5.5 Resultados de la implementacion

Durante la implementacion de las situaciones de aprendizaje se promovié un enfoque activo,
participativo y significativo. Estas actividades se centraron en el tema de los ecosistemas y
abarcaron desde la creacidn de una revista digital y ecosistemas caseros, a la representacion de
las diferentes zonas de profundidad en los ecosistemas marinos. Los estudiantes tuvieron la
oportunidad de aplicar los conocimientos adquiridos de manera practica, mejorar su competencia
en un idioma extranjero, el inglés, y comprender la importancia de preservar y proteger el medio
natural. Las clases fueron muy participativas y los contenidos se revisaron de manera sistematica
cada dia para asegurarse de que los estudiantes los entendieran. Durante la unidad, se fomentd
también la autonomia y la responsabilidad de los estudiantes, ya que tuvieron que organizar su
tiempo para realizar investigaciones y actividades. Las sesiones fueron integramente en inglés,
acomparfiadas siempre de recursos visuales para facilitar la comprension de los estudiantes, se
emplearon imagenes, representaciones visuales, videos, presentaciones con Power Point y Google
Eatrh... Aunque el nivel de inglés del aula por lo general es alto, para explicar conceptos en inglés
complicados para ellos, como puede ser describir lo que es una especie, se explico con palabras
sencillas y acordes al nivel y la comprensién de los alumnos, haciendo un input sencillo y
comprensible para ellos, siguiendo las indicaciones de Krashen (1985). Ademas, se emplearon
multiples gestos durante las clases para acompafiar las palabras, facilitando ain mas la
comprension.

Una de las actividades mas destacables fue la creacion de su propio ecosistema utilizando
elementos del medio natural como piedras, tierra, musgo o lentejas, permitiéndoles repasar los
contenidos que habian aprendido previamente a través de la lengua inglesa y realizar una
experimentacion por ellos mismos. Al realizar actividades practicas y manipulativas, el
aprendizaje se volvié mas vivencial y despertd el interés de los alumnos, ya que podian ver por
ellos mismos como interacttan los elementos del ecosistema y como crecen. Fue gratificante ver
cémo los estudiantes disfrutaron de esta actividad y algunos incluso se motivaron a continuarla
en casa plantando més especies, como garbanzos o lentejas. Sin embargo, tuve un desafio durante
esta actividad: los estudiantes estaban muy inquietos y habladores ese dia, lo que dificulto el
explicar correctamente el proceso de creacion del ecosistema ya que tuve que pedirles
constantemente que se calmaran y que no jugaran con el material porque causaba mucho ruido en
el aulay distraia a sus compafieros. Ademas, durante esta sesion algunos alumnos se comunicaron
mas en la lengua materna que en la lengua inglesa, tanto con sus compafieros como conmigo, por
lo que les debia pedir que repitiesen lo que me decian en la lengua inglesa. Es vital que los
estudiantes interactien en la lengua extranjera en todo momento para practicar y mejorar su
comunicacion a traves del inglés, y a la vez, practicar los contenidos trabajados también en lengua
inglesa. Ademas, la distribucion de los materiales tomé méas tiempo lo que provoco que la clase
se alargara mas de lo previsto.
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Las presentaciones orales y el trabajo en grupo fueron otros aspectos importantes de esta unidad.
Los estudiantes se beneficiaron de la colaboracion y el intercambio de ideas, desarrollando la
comunicacion en el aula en el idioma extranjero, siguiendo el enfoque CLIL y el enfoque socio-
constructivista. Al trabajar en grupos, algunos estudiantes se enfrentaron a desafios y desacuerdos.
No obstante, considero que estos obstaculos son grandes oportunidades de aprendizaje, para ello
intento brindarles herramientas para que ellos mismos puedan resolver sus diferencias. Considero
fundamental fomentar el didlogo y permitirles encontrar soluciones por si mismos, ya que esto les
ensefia a escuchar diferentes opiniones y a trabajar de manera colaborativa, promoviendo el
respeto hacia sus compafieros, aspecto fundamental para su futuro y su relaciébn con sus
companeros. Al trabajar cooperativamente en el aula CLIL, los alumnos deben emplear la lengua
extranjera para compartir sus ideas, por lo que ademas, se ayudan los unos a los otros a expresarse
de manera correcta.

Otra actividad que merece ser destacada es la representacion de las diversas zonas de profundidad
en los ecosistemas marinos, teniendo la oportunidad de visualizar y comprender mejor las
caracteristicas de cada area al utilizar un enfoque visual y préctico, pudiendo aplicar su creatividad
y habilidades artisticas para representar los ecosistemas marinos. Los resultados fueron realmente
buenos.

Se utiliz6 la pantalla digital a diario y se emplearon varias herramientas digitales, como “Google
Earth” para facilitar la comprension de los alumnos con recursos visuales, ya que para algunos
alumnos el entender algunos conceptos en inglés puede ser complicado, pero con imagenes o
videos es bastante mas sencillo.

Al final de la unidad con la creacion de la revista digital los alumnos demostraron que habian
adquirido los conceptos y a la vez, que sabian expresarlos en inglés, habiendo aprendido ambos,
los contenidos y la lengua inglesa, tal como sugieren los programas CLIL. Ademas, durante las
presentaciones orales, los estudiantes también demostraron su habilidad para comunicar de
manera oral en inglés los contenidos, demostrando por lo general gran nivel comunicativo.
Aungue en ocasiones se presentaron errores gramaticales y de pronunciacion, fueron acordes a su
nivel, demostrando una vez mas, que el enfoque CLIL es efectivo para la ensefianza de Natural

Science.

Estas actividades realizadas a través de la lengua inglesa durante la unidad hicieron que el entorno
de aprendizaje fuera enriquecedor y significativo. A través de la experimentacion, la creatividad,
la investigacion y el uso de herramientas digitales, logré despertar su interés, fomentar su
participacion y promover un aprendizaje profundo a través de la lengua inglesa. Observar su
entusiasmo en cada actividad y ver como apreciaban el enfoque pedagdgico es un recordatorio
constante de la importancia de adaptar y diversificar las estrategias de ensefianza para ofrecer
experiencias educativas efectivas y atractivas para los alumnos.
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6. CONCLUSIONES

Este trabajo me ha dado la oportunidad de aprender més sobre la metodologia CLIL, su
importancia en la educacion y su aplicacion practica. La primera vez que oi y estudié sobre este
enfoque fue durante mi Erasmus en Suiza, realmente pensé que era un método que se empleaba
en este pais, pero no tenia conocimiento de que en Espafia se tenia tan interiorizado y era tan
importante. A lo largo de mi Trabajo Fin de Grado, he podido experimentar directamente los
beneficios de CLIL a través de la implementacion de una propuesta didactica basada en este
enfoque, integrando el aprendizaje de la lengua inglesa y los contenidos, ademas de fomentar la
participacion de los estudiantes y el trabajo en equipo. También he adquirido conocimientos sobre
la evolucion de la educacion bilinglie en Espafia, la taxonomia de Bloom y el “scaffolding” para
adaptarme a las necesidades de cada alumno.

La ensefianza bilinglie tiene el objetivo de formar a los alumnos para que sean capaces de
desenvolverse en distintas culturas e idiomas. Debido al mundo globalizado actual en el que el
plurilingliismo y la multiculturalidad estan cada vez mas extendidos, la ensefianza bilingiie no
para de extenderse. La ensefianza bilinglie no solo se centra en el desarrollo de habilidades
linguisticas, sino que también fomenta la comprension y el respeto por las diferentes culturas,
contribuyendo a su formacion como ciudadanos globales, capaces de apreciar la diversidad y

promover la inclusion.

La implementacién de programas CLIL necesita convergencia entre la lengua extranjera y los
contenidos, aprendiendo simultdneamente ambos. El objetivo principal de este enfoque es
desarrollar las habilidades linglisticas de los estudiantes y el conocimiento de la materia de
manera integrada. Esta manera de aprender una lengua extranjera mejora la habilidad de los
alumnos para hablar, escuchar, leer y escribir en esta lengua y al mismo tiempo aumenta la

confianza de los alumnos al utilizarla en situaciones reales.

Este trabajo también destaca un enfoque para impartir disciplinas no linglisticas en secciones
bilinglies, mas concretamente Natural Sciences con programas CLIL. Impartir Natural Sciences
en lengua inglesa en la etapa de Educacion Primaria requiere una buena planificacion curricular
y una preparacion por parte de los docentes para garantizar el dominio tanto del contenido
cientifico como del idioma extranjero. Se orienta al aprendizaje de los conceptos y de los
principios cientificos y no a la ensefianza del idioma extranjero en si mismo. Los docentes deben
seleccionar materiales y recursos didacticos adecuados y adaptar las estrategias de ensefianza para

fomentar la participacion y la comprension.

A la hora de planificar esta disciplina en Educacién Primaria se deben combinar los objetivos y
contenidos de las Ciencias de la Naturaleza con el aprendizaje de la lengua extranjera. El curriculo

de area de Ciencias de la Naturaleza se centra en el desarrollo de habilidades cientificas, el
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conocimiento de conceptos y procesos naturales, mientras que también se establecen metas
relacionadas con el desarrollo de habilidades linglisticas. Esta integracion simultanea de
contenidos cientificos y linglisticos permite a los estudiantes desarrollar competencias en ambas
areas, CLIL.

Por todo lo aprendido durante este trabajo estoy convencida de que el uso de CLIL en las aulas
mejora la educacion y prepara a los estudiantes para un mundo cada vez mas multicultural y
globalizado. Como futura maestra, me comprometo a seguir explorando las posibilidades de CLIL

y utilizarlo como una herramienta Qtil para guiar a mis alumnos en su proceso de aprendizaje.
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8. ANEXOS

Anexo 1

Competencias clave
a) Competencia en comunicacion linguistica.
b) Competencia plurilingte.

d) Competencia digital.

¢) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

Ciencias de la Naturaleza

Lengua Extranjera: Inglés

BLOQUE A. Cultura cientifica.

1. Iniciacion en la actividad cientifica.
- Fomento de la curiosidad, la iniciativa, la
constancia y el sentido de la responsabilidad
en la realizacion de las diferentes
investigaciones.
—Vocabulario cientifico basico relacionado
con las diferentes investigaciones.

2. La vida en nuestro planeta.

— La biodiversidad, la desaparicion de
especies y la conservacion: Seres vivos.
Materia inerte. El papel de la biodiversidad en
el equilibrio de la biosfera. Relaciones entre
los seres vivos. Cadenas alimentarias.
Especies, poblaciones, comunidades vy
ecosistemas. Factores que amenazan
la biodiversidad. Ecosistemas acuaticos y
terrestres.

BLOQUE B. Tecnologia y digitalizacién.
1.Digitalizacion del entorno personal de
aprendizaje
-Dispositivos y recursos digitales de acuerdo
con las necesidades del contexto educativo.
-Estrategias de busqueda de informacién
seguras en Internet.

BLOQUE A. Comunicacion

-Estrategias basicas para la comprension y
realizacion de textos orales y escritos:
comprender y expresar ideas.

-Funciones comunicativas bésicas
adecuadas al contexto y &mbito.

-Léxico basico y de interés para el alumno:
vocabulario elemental y relevante para el
estudiante.

-Convenciones ortograficas basicas.

BLOQUE B: Plurilingtiismo

- Estrategias y herramientas fundamentales
para la autoevaluacion y coevaluacion,
tanto a nivel individual como cooperativo.
- Vocabulario y expresiones basicas para
comprender textos sobre comunicacion,
lenguaje y aprendizaje.

- Herramientas que promuevan el
desarrollo de un aprendizaje auténomo y
competente en el &ambito de los idiomas.

-Competencia  especifica 1; criterios de
evaluacion 1.1, 1.2, 1.3.

-Competencia  especifica 2; criterios de
evaluacion 2.1, 2.2, 2.3, 2.4, 2.5.

-Competencia  especifica 3; criterios de
evaluacion 3.1, 3.2.

-Competencia  especifica 5; criterios de
evaluacion 5.2, 5.3.

-Competencia especifica 1; criterios de
evaluacién 1.1, 1.2.

-Competencia especifica 2; criterios de
evaluacién 2.1, 2.2, 2.3.

-Competencia especifica 3; criterios de
evaluacion 3.1, 3.2.
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Anexo 2

RUBRICA PARA EVALUAR LA PRESENTACION ORAL

CATEGORIA 4 EXCELENTE 3 SATISFACTORIO 2 MEJORABLE 1 DEBE MEJORAR
Tiempo Se ajusta perfectamente. Se excede/se queda corto unos Se excede/se queda corto 1 Se excede/se queda corto mas
ajustado alo segundos. minuto. de 1 minuto.
establecido
Contenidos Hace referencia a todos los Hace referencia a todos los Hace referencia a todos los No hace referencia a todos los
puntos establecidos. puntos establecidos menos a puntos establecidos menos a puntos establecidos.
uno. dos.
Profundidad | Expresan los contenidos con Expresan los contenidos con Mo expresan los contenidos con | No expresan los contenidos con

mucha claridad y tienen las ideas
importantes y cohesion.

claridad, tienen las ideas
importantes pero Falta de

cohesidn.

claridad, tienen las ideas
importantes pero falta de

cohesion.

claridad, faltan ideas
importantes y falta de cohesion.

Comunicacién

Explica perfectamente su parte y
apoya a los companeros si es
preciso. Con buena postura,
actitud, tranquilidad y mirada al
piblico

Se expresa con ciertas dudas y
sin sequridad, mira solo a veces
al publico y la postura no
siempre es correcta.

Lee algo y debe mejorar su
capacidad de comunicacién oral
y su expresion corporal.

Apenas habla, lo que dice lo lee y
no mira al pablico ni entona.

Participacion

Participan todos por igual.

Participan adecuadamente pero

hay diferencias de contenido.

Hay participantes que casi no
exponen.

Hay participantes que no
participan en la exposicion.

La
presentacién
digital

Contiene solo los puntos clave y
es muy visual.

Tiene mas informacion de la
necesaria y pocas fotos.

Tiene toda la informacion
acompanada de fotos.

Solo tiene texto.

Valoracién
general

Presentan un trabajo con
contenidos y presentacion
excelente.

Presentan un trabajo con
contenidos y presentacion
buena.

Presentan un trabajo con
contenidos y presentacion
basico.

Presentan un trabajo con
contenidos y presentacion
£5€as0.
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Anexo 3

GROUP WORK

Communication between
group members

Group organization

Participation of all members of
the group
Information search

Final result of the activity

Final presentation

We enjoyed the activity
Dispute resolution

We can do it much better
We have some difficulties
We are on the right way
Great!

»ooe
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Anexo 4

ECOSYSTEMS

describe the three groups
according to the living things
interacting in an ecosystem.

% db X db k¢

do a food chain and a food web.

WKW

explain a bit about aquatic
ecosystems.

- A dR A DAY \ W W W

do my own ecosystem.

make and present my own
research about an animal and its
ecosystem.

N ¥ Y% ¥¢ \ W WY

read and write about terrestrial

ecosystems.

Y 'mnotsure.
* * I need some practice.

* * * | understand.
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