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RESUMEN

A lo largo del tiempo, han ido apareciendo distintas teorias sobre la lectura, sus
dificultades, los procesos implicados, las dificultades en estos procesos... Lo mismo ha
ocurrido con la aparicion de distintas metodologias para trabajar la adquisicion de la

lectoescritura.

Es por ello, que en este Trabajo Fin de Grado se ha desarrollado una propuesta de
intervencion basada en un método de ensefianza de la lectoescritura: el método
Diverlexia. Se parte de una valoracion inicial de una alumna de segundo de Educacién
Primaria con importantes dificultades de lectoescritura, que nos permita conocer en
profundidad sus necesidades educativas, se plantea unos objetivos de trabajo adecuados
al caso y se implementa para conseguirlos el método Diverlexia. El fin dltimo del
presente trabajo es valorar la eficacia y la importancia de este método para adquirir la

lectoescritura dirigida a alumnado con dislexia.
PALABRAS CLAVE: lectura, escritura, Educacion Primaria, Diverlexia, intervencion.
ABSTRACT

Over time, different theories have appeared about reading, its difficulties, the processes
involved, the difficulties in these processes... The same has happened with the
emergence of different methodologies to work the acquisition of literacy.

It is for this reason that in this Final Degree Paper an intervention proposal has been
developed based on a method of teaching literacy: the Diverlexia method. It is based on
an initial assessment of a second-year primary school student with significant literacy
difficulties, which allows us to know in depth their educational needs, The Diverlexia
method is implemented to achieve these objectives. The ultimate aim of this work is to
evaluate the effectiveness and importance of this method to acquire literacy aimed at

students with dyslexia.

KEY WORDS: reading, writing, primary education, diverlexia, intervention.
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1. INTRODUCCION

La lectura y la escritura son recursos para acceder a la informacion y también
transmitirla. Ambas acciones son fundamentales e importantes de aprender para el
futuro de los nifios y nifias, ya que les va a ayudar a tener una base consistente para
futuros aprendizajes. Es por todo ello que la ensefianza de la lectoescritura debe de
hacerse de forma correcta y llegar a todo el alumnado, también a los que presentan

dificultades.

En este ultimo caso, es fundamental atraer a ese alumnado con maés dificultades
y que normalmente presenta rechazo o poca motivacion hacia la lectura debido a que les
cuesta. Hay que hacer que lo vean como algo atractivo, y que descubran que es
fundamental para todos los aspectos de su vida cotidiana. Para tal fin, hemos de
plantearnos alternativas, programas innovadores a la ensefianza tradicional que

convierte la lectura en algo tedioso y aburrido.

En este Trabajo de Fin de grado, se va a mostrar la aplicacion de un modelo de
intervencion, “El método Diverlexia”, para ensefiar la lectoescritura al alumnado con
mas dificultades y de una forma diferente. Se trata de un método muy innovador y que
es relativamente reciente, por lo que el profesorado actualmente se esta formando en él,

aunque ya en algunos centros educativos ya se ha empezado a implementar.

El objetivo final de este Trabajo de Fin de Grado es valorar la importancia y la
eficacia del método en alumnado con dificultades de lectoescritura, ya que seria un buen

material para utilizar de forma rutinaria con alumnado que presente estas dificultades.

Para fundamentar esta intervencion comenzaremos exponiendo el marco tedrico
y los objetivos que se pretenden con este TFG. La parte mas gruesa del trabajo es la
intervencion con materiales del método Diverlexia a una alumna de segundo de
Educacién Primaria que presenta dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura. En
el altimo apartado del TFG se abre un espacio de reflexion, de analisis de conclusiones

y discusion.



2. FUNDAMENTACION TEORICA

2.1. HABILIDADES Y PROCESOS QUE INTERVIENEN EN LA LECTURA

Cuetos (1990) en su libro Psicologia de la lectura, sefiala que en el proceso de la

lectura intervienen cuatro niveles de procesamiento:
a. Perceptivos y de identificacion de las letras.

Cuetos, sefiala que en 1887 Javal, realizo estudios sobre los ojos de los lectores.
Observo que cuando se lee un texto los 0jos avanzan a pequefios saltos, que se conocen
como movimientos sacadicos, alternando con momentos en lo que se quedan inmoviles,
Ilamadas fijaciones (Mitchell, 1982). En los momentos de las fijaciones el lector
identifica el texto escrito y a través de los movimientos sacédicos la actividad ocular se
desplaza para avanzar en el texto escrito; es decir, que se alternan los movimientos
sacadicos Yy las fijaciones en intervalos de tiempo para centrarse en un parte del texto e

ir avanzando.

Estos movimientos, tienen una duracion media segln algunos autores, pero no
todos los lectores utilizan el mismo tiempo en estos movimientos, ni los mismos
lectores utilizan el mismo tiempo en los textos que leen segun el texto que se les
presente. Los momentos de fijacion son mayores a los de los movimientos sacadicos,
por lo que es més el tiempo en el que se identifica el texto que el que se cambia de texto

en el que fijarse (Dunn y Pirozzolo, 1984; Holmes y O’Regan, 1981).
Figura 1

Movimientos sacadicos (Holmqvist, K., & Wartenberg, C., 2005)
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b. Procesamiento Iéxico o de reconocimiento visual de las palabras.

Este segundo nivel consiste en reconocer las palabras que leemos, por un lado,
fonéticamente para poder leerlas; y por otro lado su significado para poder realizar una

lectura en la que comprendamos el significado (Cuetos, 1990).

A lo largo del tiempo, han surgido varios modelos de lectura: Modelo Logogén
de Morton (1969), Modelo de Busqueda de Forster (1976) ... hasta que afios después se
instaurd el modelo de doble ruta de Coltheart (1981), modelo ampliamente utilizado y

que explicaremos en los siguientes epigrafes.
C. Procesamiento sintactico.

En este nivel, es necesario comprender el significado de todas las palabras que
forman una oracién, ya que una sola palabra no nos da informacion. Es necesario
comprender el significado dentro de unidades mas grandes, como son las oraciones. Las
oraciones son un conjunto de palabras, que normalmente se ayuda de los signos de

puntuacion (Cuetos, 1990).

El modelo de Mitchell (1987), ademéas de otros modelos como el de Frazier y

Rayner (1982) sefialan la presencia de dos estadios:

- El primer estadio consiste en analizar sintacticamente la oracion basandose
unicamente en la gramatica y firmando una estructura sintéctica provisional

- El segundo estadio entra en juego la semantica y la pragmaética, y se compara
con el significado obtenido en el primer estadio. Si es la misma permanece la

estructura provisional y si no se construye una nueva con esta informacion.

d. Procesamiento semantico.

El ultimo nivel, es el que ayudara al lector a comprender totalmente el texto que
ha leido. En él se integra el texto leido con los conocimientos propios del lector (Cuetos,
1990).

Se construye una representacion mental del contenido del texto y se integra con

los conocimientos propios del lector, realizando una comprension total (Schank, 1982).



En relacion con la construccion de estructuras mentales, encontramos la teoria
de Kintsch y Van Dijk (Kintsch y Van Dijk 1978, Van Dijk y Kintsch, 1983) vy
continuada después por Kintsch (Kintsch, 1988, Kintsch, 1998). Van Dijk y Kintsch
(1983) sefialan que existen tres niveles de representacion del texto para llegar a la

representacion mental, como vemos en la figura 2.

En el primer nivel, se construye una representacion de la forma superficial del
texto, que es literal. En el segundo nivel, se genera el texto base con un formato
profesional y se recogen las principales ideas. En el tercer nivel se construye una
situacion en base a la informacion del texto junto con los conocimientos del lector (Van
Dijk y Kintsch, 1983).

Figura 2

Niveles de representacién del texto segun el modelo de Van Dijk y Kintsch (Van Dijk y
Kintsch, 1983)

| Conocimientos del lector ‘

]

‘ Modelo de situacion ‘

|

Texto base

|
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|

Texto escrito

El nifio, cuando comienza a leer es necesario que posea una serie de habilidades

o0 prerrequisitos (Cuetos, 1990):
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- Segmentaciéon fonoldgica. Es necesario que el lector tenga desarrollada la
conciencia fonologica para poder segmentar las palabras en los fonemas que las
forman (Cuetos, 1990). Bryant y Goswani (1987) sefialan que encontramos
varias formas de conciencia fonoldgica: algunas se adquieren antes del
aprendizaje de la lectura, de forma que ayuda al mismo; mientras que otras solo
se adquieren cuando comienza a leer, es decir, que es consecuencia de la lectura.
Hatcher, Hulme y Ellis (1994) determinaron que lo mejor es trabajar
conjuntamente la lectura y la segmentacion fonoldgica a partir de la integracion
de actividades fonoldgicas en la lectura.

- Factores linguisticos. En la comprensién del lenguaje oral llevamos a cabo
operaciones similares a las de la lectura. Ademas, es fundamental el vocabulario
oral o Iéxico auditivo que ayuda al lector a recuperar palabras y comprender su
significado (Cuetos, 1990).

- Factores cognitivos. Uno de estos factores es la memoria operativa, que, al
aumentar, también mejora su comprension (Garcia-Madruga, 2006). Otro factor
es la memoria conceptual o sistema semantico, cuanto méas vocabulario posea el
lector, mejor sera su comprension (Rosenshine, 1980). Por Gltimo, la rapidez de
denominacién, sefiala la eficacia lectora, ya que los que denominan mas rapido
leen con mayor velocidad y precision (Di Filippo y col., 2005; Georgiou, Parrila
y Kirby, 2006; Kirby, Parrila y Pfeiffer, 2003).

2.2. ETAPAS LECTURA

Frith (1985) sefiala que el proceso de aprendizaje de la lectoescritura en los

nifios sucede en tres etapas:

1. Etapa logografica. En esta etapa el nifio identifica las palabras como unidades
independientes. No todas las letras son importantes para el nifio, ya que solo se
fija en algunas mas concretas, de forma que solo reconoce algunas de las letras
que conforman las palabras. En esta etapa, los nifios no se fijan mucho en la
lectura de las letras, sino que prestan mas atencién incluso a la tipografia o
colores que aparecen. De manera que hay ciertas marcas o nombres importantes

que reconocen por los logotipos que presentan, sin necesidad de leerlo. Ademas,
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presentan dificultades para diferenciar palabras que tienen Unicamente un
fonema diferente.

2. Etapa alfabética. En esta etapa comienzan a tener conciencia fonoldgica,
sabiendo que las palabras estan formadas por unidades mas pequefias, que son
las silabas y estas a la vez se dividen en letras. También comienzan a identificar
los sonidos de los fonemas y a realizar conversiones grafema-fonema. Para leer
palabras lee los fonemas de forma individual y los une para comprender lo que
quiere decir.

3. Etapa ortogréfica. En esta Gltima etapa ya tienen asimilados los procesos de
codificacion y decodificacion por lo que leen las palabras de forma global y

acceden a su significado rapidamente.

Estas son las etapas de la lectura, pero una vez que el nifio haya adquirido la
regla de conversion grafema-fonema, la adquisicion del Iéxico dependerd de su
experiencia lectora, que esta influido principalmente por el tiempo que dedique a leer
(Share, 1995).

2.3. MODELOS EXPLICATIVOS DE LA LECTURA: MODELO DE DOBLE
RUTA

Colheart (1981) sefiala un modelo de lectura, Ilamado el modelo dual o de doble
ruta. Defiende la existencia de dos rutas de lectura, por un lado, una ruta léxica, y por
otro, una ruta subléxica. Este modelo lo desarroll6 a partir del estudio de una paciente

con dafio de lectura, analizando los procesos lectores que llevaba a cabo.

La ruta léxica consiste en reconocer las palabras de forma visual, sobre todo las
palabras que mas utiliza y le son familiares. En el modelo dual de Ellis y Young (1988)
se muestra cdmo en primer lugar analiza la palabra de forma visual. A continuacion,
pasa por el almacen Iéxico en el que accede a las palabras visuales que se contienen.
Tras acceder al Iéxico, pasa al sistema semantico donde encuentra el significado de la

palabra.

En la ruta subléxica es necesario realizar la conversion grafema-fonema, sobre

todo en fases iniciales de aprendizaje de lectoescritura. Aunque esta ruta también la
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utilizamos cuando no conocemos las palabras de un texto, de forma que tenemos que ir

letra a letra, como vemos en la figura 3.
Figura 3

Modelo dual o de doble ruta de Coltheart (Cuetos, 1990, p. 45)
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Posteriormente, se desarroll6 el Modelo de Doble Ruta En Cascada (Coltheart,
Rastle, Perry, Ziegler y Langdon, 2001). Con esta modificacion del modelo se observa
como la via subléxica sigue un camino lineal, a la vez que la via léxica funciona de
forma paralela y en cascada. Ademas, se puede ver como la via léxica es mas rapida que
la subléxica, ya que al funcionar de forma paralela lo agiliza, como se puede ver en la

figura 4.
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Figura 4

Modelo dual conexionista de Coltheart y col. (Cuetos, 1990, p. 46)
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2.4. METODO DIVERLEXIA

El método Diverlexia se trata de un método para la ensefianza de la lectura y la

escritura, que lo facilita. Su creadora es Carmen Silva y lo realizé en el afio 2014.

Desde su pagina web, se sefiala que lo que se persigue es ayudar al alumnado a que
logre alcanzar el fin del aprendizaje de la lectoescritura. Su objetivo principal es “hacer facil lo
dificil”. Aunque estos materiales estan dirigidos a todo el alumnado, son més recomendables

para aquellos a los que les cueste méas este aprendizaje.

Desde este aspecto, sefiala que se quiere ensefiar de forma diferente al alumnado que

aprende de forma distinta, centrandose en las habilidades que se encuentras implicadas
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directamente o indirectamente en la lectoescritura. Todo ello con estrategias que se centran en el

aprendizaje significativo, multisensorial, activo, consciente...

Este método se centra en las evidencias que se aportan desde el campo de la
Neurociencia y la Psicologia Cognitiva, siempre partiendo desde el conocimiento de como es el
aprendizaje de nuestro cerebro. De esta forma las metodologias se centraran en las

individualidades de cada alumno.

Este método cuenta con una serie de libros en orden, para trabajar el aprendizaje. Orden
de los libros es:

- Nivel 1. Conciencia Fonoldgica.

- Nivel 2. Vocales y Primeras Consonantes.

- Nivel 3. Consonantes Faciles y con Norma.

- Consonantes Arbitraria y Excepciones Ortogréficas.

En definitiva, desde su web, se sefiala que lo que persigue un experto en Diverlexia y de

la lectoescritura es:

- Comprende cémo aprendemos a leer para ensefiar paso a paso haciendo facil lo
dificil.

- Aprende a evaluar, a observar y a entender qué hay detras de cada error o
dificultad.

- Adquiere seguridad para saber qué hacer exactamente ante cada caso de
dislexia.

- Desarrolla la capacidad de detectar cualquier dificultad en el aprendizaje.

- Empatiza verdaderamente con lo que experimenta el escolar ante sus
dificultades.

- Encuentra montones de recursos Yy estrategias que podras llevar directamente a
la practica.

- Ve més alld de Ila lectoescritura: lenguaje, funciones ejecutivas,
psicomotricidad, habilidades visoperceptivas, conciencia fonoldgica, estrategias

de estudio... (Web Diverelexia)
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2.5. DIFICULTADES DE LECTURA: DISLEXIA
2.5.1. Concepto de dislexia y tipos

La International Dyslexia Association (IDA, 2002; Lyon, Shaywitz y Shaywitz,

2003) define a la dislexia como:

Una incapacidad especifica de aprendizaje de origen neurobioldgico que
se caracteriza por dificultades en la precision y/o fluidez en el reconocimiento de
palabras, asi como deficiencias en la escritura y en las capacidades de
descodificacion. Esas dificultades resultan de un deficit en el componente
fonologico del lenguaje que es a menudo inesperado en relacion con otras

capacidades cognitivas y a la adecuada instruccion escolar.

Esta definicién hace referencia a algunos aspectos fundamentales a tener en
cuenta. En primer lugar, el aspecto fonoldgico del lenguaje va a ser fundamental en la
adquisicion y buen desarrollo de la lectoescritura. Otro dato a tener en cuenta es que el
alumnado que presenta dislexia no tiene por qué tener alteradas otras capacidades o
incluso ser debido a una mala formacién académica. En definitiva, como hace referencia

es algo que tiene su fundamento en lo neurobioldgico.

Cuetos et al., 2019 sefiala que el principal déficit es el fonoldgico en el que
influyen tres aspectos. En primer lugar, la conciencia fonoldgica que es fundamental
para conocer y utilizar los sonidos; la memoria verbal a corto plazo; y la recuperacion

automatizada de estimulos verbales

El DSM-5-TR incluye la dislexia en los trastornos del neurodesarrollo como un
trastorno especifico del aprendizaje con dificultad en lectura y expresion escrita. Sefiala
que, ademas, pueden aparecer dificultades de la comprension lectora o del razonamiento

matematico.

Una vez que se conoce que el alumno o alumna presenta dislexia, el DSM-5-TR,

en funcion de su gravedad y grado de afectacion la clasifica en:

Leve: algunas dificultades para aprender habilidades en uno o dos
dominios académicos, pero de una gravedad lo suficientemente leve como para

que el individuo pueda compensar o funcionar bien cuando se le brindan las
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adaptaciones adecuadas o los servicios de apoyo, especialmente durante los afios

escolares.

Moderado: Dificultades marcadas para aprender habilidades en uno o
mas dominios académicos, por lo que es poco probable que el individuo llegue a
ser competente sin algunos intervalos de ensefianza intensiva y especializada
durante los afios escolares. Es posible que se necesite un dia en la escuela, en el
lugar de trabajo o en el hogar para completar las actividades con precision y

eficiencia.

Severo: Dificultades graves para aprender habilidades, que afectan varios
dominios académicos, por lo que es poco probable que el individuo aprenda esas
habilidades sin una ensefianza continua, intensiva, individualizada y
especializada durante la mayor parte de los afios escolares. Incluso con una
variedad de adaptaciones o servicios apropiados en el hogar, la escuela o el lugar
de trabajo, es posible que el individuo no pueda completar todas las actividades
de manera eficiente. (DSM 5-TR, 2022, p. 251-252)

En relacion con la clasificacion de la dislexia, Lopez et al. (2012) realizan una

clasificacion de la dislexia.

Tabla 1

Subtipos dislexia segun Ardila, Roselli, Matute (Lopez et al. 2012)

Clasificacién con base en el comportamiento neurolégico

Bakker, 1979 =+ Dislexia posterior.
+ Dislexia anterior.
+» Dislexia central

Clasificacién con base en el perfil comportamental o neuropsicolégico.

Johnson, Myklebust, 1971

Dificultad en el procesamiento visual (visoespacial).
Dificultad en el procesamiento auditivo (audiofonica).

Bakker, 1979

Dislexia tipo P (perceptual)
Dislexia visoperceptual.

Quirds, 1964

Dislexia por defectos en el procesamiento central auditivo.
Dislexia visoperceptual.

Pirozzolo, 1979

Subtipo auditivo-linglistico.
Subtipo visoespacial.

Clasificacion con base en el analisis de errores al leer.

Boder, 1973 1. Disfonética: incapacidad para relacionar simbolos y sus sonidos.
2. Diseidética: incapacidad para percibir simultdneamente un conjunto.
Ellis, 1993 . Dislexia fonolégica de desarrollo.

[

. Dislexia superficial del desarrollo.
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Segun la ruta léxica que se encuentra afectada, encontramos la clasificacion de
la dislexia en dos grandes grupos, dislexia fonolégica y dislexia superficial (Manis,
Seidenberg, Doi, McBride-Chang y Petersen, 1996).

- En la dislexia fonologica, presentan problemas a la hora de la conversion
grafema-fonema, es decir que no convierte la letra en su sonido. De manera que
el alumno que tenga afectada esta via, directamente utiliza la ruta léxica o visual,
y lee la palabra en su conjunto. Es decir, que a la hora de leer palabras familiares
no tiene problema, pero presenta dificultades en la lectura de palabras que no
conoce.

- En la dislexia superficial, ocurre lo contrario. Presentan dificultades en el
momento de reconocer una palabra completa, por lo que en este caso utilizan la
ruta fonologica.

- Autores como Boder, E (1973) y Sprenger et al. (2011), entre otros, sefialan otro
tipo de dislexia, que consiste en la combinacion de las anteriores. Presenta
dificultades tanto en la ruta léxica como en la fonoldgica.

En relacién con el momento de desarrollo de la dislexia encontramos dos tipos:

- Dislexia adquirida, en la que ha habido una afectacion cerebral sobrevenida.
- Dislexia del desarrollo. Es la dislexia mas comun entre los nifios y es una

dificultad en el aprendizaje.

2.5.2. Caracteristicas de nifios con dislexia

Algunas de las caracteristicas del alumnado con dislexia, que no tienen por qué
darse en todo los nifios y nifias, ya que cada uno tiene caracteristicas propias son
(Cuetos, F., Soriano, M. y Rello, L., 2019).):

- Desarrollo mas tardio del lenguaje.

- Lectura lenta.

- Lentitud en tareas escolares.

- Dificultades en el aprendizaje del inglés.

- Menor memoria verbal a corto plazo (dificultad en la retencion durante poco
tiempo de palabras o digitos).

- Denominacion de objetos.
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Sefiala que dentro de la dislexia encontramos una gran heterogeneidad entre los

nifios que va a depender de muchos factores:

a. Ambiente familiar y estimacion que reciban.
b. Actividades y aprendizajes en la etapa de Educacion Infantil.

c. Idioma en el que se desarrolle el aprendizaje de la lectura y escritura.

En definitiva, Cuetos sefiala que hay caracteristicas comunes en la mayoria de
los nifios, aunque depende del grado de afectacion y del momento del inicio de la

intervencion.

2.5.3. Caracteristicas emocionales del nifio con dislexia

Zupardo Rodriguez Fuentes, Pirrone, y Serrano (2020), realizaron una
investigacion entre alumnado sin dificultades de lectoescritura y alumnos disléxicos.

Las caracteristicas emocionales que se observan en alumnado con dislexia destacan:

- Baja autoestima en el alumnado con dislexia. Esto se puede deber a los
momentos de humillacién y vergienza en los que no sabe realizar las tareas que
se le demanda. En el aula, hay momentos en los que debe leer o escribir en la
pizarra para el resto de comparieros y estos presentan una actitud de risa respecto
al alumno con dificultades. Por todo ello, tienen una imagen negativa de ellos
mismos.

- Alto nivel de ansiedad del alumnado disléxico en comparacion con el alumnado
sin dificultades.

- Afectacion en el compartimento socioemocional, presentando dificultades en las
relaciones.

- Retraimiento.

- Comportamiento agresivo.

- Problemas de atencion.

- Problemas de pensamiento.
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3. OBJETIVOS

El objetivo principal de este Trabajo de Fin de Grado es valorar la importancia y
la eficacia del método Diverlexia en el aula, a partir de éste objetivo mas general, es

necesario hacer hincapié en los siguientes objetivos:
a. Profundizar en los trastornos de lectoescritura.
- Entender los procesos implicados en la lectura.
- Conocer el modelo de lectura de la doble ruta.
- Indagar en las habilidades o prerrequisitos para el aprendizaje de la lectura.
- Ahondar en las etapas de la lectura.
- Comprender el concepto de dislexia y los tipos de trastornos de lectoescritura.

b. Valorar la eficacia del método Diverlexia en el alumnado con problemas

en el aprendizaje de la lectoescritura.
- Conocer la metodologia y objetivos del método.
- Llevar a cabo una intervencién con el método Diverlexia.

C. Aumentar el conocimiento sobre la evaluacion, intervencién y ensefianza

de la lectoescritura.
- Llevar a cabo baterias de evaluacion de la lectoescritura.

- Analizar e interpretar los resultados de la evaluacion.

4. PROGRAMA DE INTERVENCION
4.1. ANALISIS DE CASO: DESCRIPCION

Se trata de una alumna de 2° de Educacion Primaria de 7 afios. Esta
diagnosticada de dificultades de lectoescritura, pera ya se tienen sospechas de que se

trata de dislexia.
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Es hija unica y cuyos padres estan separados. Vive con su madre, pero al trabajar

por las tardes, no la ayudan mucho en las tareas escolares.

No tiene motivacion para realizar las actividades que mé&s le cuestan y es
consciente en todo momento de sus dificultades. A pesar de todo ello es lista buscando
estrategias para compensar estas dificultades como son copiar cosas que aparecen en el

enunciado u otras preguntas.

La actitud de esta alumna no es positiva, porque no tiene motivacion, en cuanto

Ve una tarea que considera que es muy larga desconecta de ella.

La intervencion con ella desde el aula de Audicién y Lenguaje, comenzé a

principios de este afo, por lo que apenas ha estado intervenida.

4.2. BREVE EVALUACION

A continuacion, se muestran, en un primer lugar las tres pruebas que se han
realizado desde el centro educativo, y en el Gltimo apartado las pruebas que he realizado

para tener mas informacion.

4.2.1. Prolexia

La bateria de Prolexia es una herramienta para detectar los casos de dislexia de
los autores F. Cuetos, David Arribas, P. Suarez-Coalla y C. Martinez-Garcia. Se
compone de 15 tareas que engloban todos los aspectos que se ven comprometidos en la
dislexia, sobre todo el componente fonolégico. Se trata de una bateria diagndstica para

el alumnado mayor de 7 afios con una duracion de 30 minutos.

Esta prueba fue realizada desde el centro educativo y las principales dificultades

que se presentan estan:

- Inversion de silabas (conciencia fonologica)

- Deletreo palabras y pseudopalabras (memoria fonoldgica)
- Lectura palabras y pseudopalabras

- Dictado palabras y pseudopalabras

- RAN colores RAN objetos
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A partir de los datos obtenidos, se determina que la alumna tiene una puntuacion
de riesgo: ALTO PR: 102 (Intervalo confianza 82-122).

4.2.2. TALE

El Test de Andlisis de la Lectura (TALE) se trata de una prueba de evaluacion
de los autores Josep Toro Trallero y Montserrat Cervera Rodon (1984). Con esta prueba
se evalla la lectura, la escritura y la comprension. La duracion de la misma es de 15
minutos para comprension, 15 para copia, 15 para el dictado y 15-25 para la lectura en
voz alta. Las pruebas seran diferentes en funcion de la edad del sujeto al que se evalUe.
Esta dirigido a alumnado de entre 6 y 10 afos.

Este Test lo habian realizado en el centro con anterioridad, por lo que a

continuacion se muestran los resultados.
Tabla 2

Resultados del TALE (extraido de informes previos)

Lectura ¢ No interiorizado grafema-fonema en silabas directas, trabadas e inversas

e Lectura lenta, silabica

e Errores: omision, sustitucién, inversion, adiccion

e Falta de entonacion

e Se esfuerza en la lectura de silabas directas, aunque no lo lea

correctamente.

Escritura e Copiay dictado: sustitucion de grafemas, separacion o union de palabras.

Comprension | Lectura por ella misma, dificultades por inversiones. Invierte mucho tiempo en
lectora la lectura, desconoce términos, dificultades secuencia causa-efecto. Mejor

comprension cuando se le lee, aunque permanecen dificultades por inversiones.

Tras analizar los resultados de la prueba se determina que se encuentra

alterado:

- Lectura mecénica silabica y lenta.
- Comprension lectora: bajo nivel de comprension lectora.

- Escritura: problemas ortografia natural, arbitraria y reglada.
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4.2.3. ITPA

El test Illinois de Aptitudes Psicolinguisticas (ITPA), es un instrumento
diagnostico de los autores Samuel A. Kirk, James J. McCarthy y Winifred D. Kirk. A
través de este test, que tiene una duracion de 60 minutos, se evalUan diferentes niveles

para comprobar las dificultades y los puntos fuertes del alumnado entre 3 y 10 afios.

A continuacion, se muestran los resultados obtenidos en esta prueba que ya la
habia realizado el centro educativo.

Tabla 3

Resultado del ITPA (extraido de informes previos)

A nivel representativo: | Proceso receptivo: baja comprensién visual (7a 7m)

dificultades en composicién vy
Proceso de organizacién y asociacion: no manipulacion

asociacion.
interna
Proceso expresion: bueno, mejor la verbal (10a) que la
motora (8a 4m)

A nivel automatico Memoria secuencial visomotora: baja (6a 8m)

Memoria secuencial auditiva: alta (9a)

Proceso de integracion: alta integracion visual (9a 11m)

y baja integracion auditiva (5a)

A partir de los resultados obtenidos en esta prueba en la que se han evaluado, los
canales comunicativos, los procesos psicolinguisticos y los niveles de organizacion, se
determina a traves de las puntuaciones que la edad psicolinguistica (EPL) es adecuada

siendo de 8 afos y 5 meses.

4.2.4. Evaluacion propia

A parte de las pruebas y evaluaciones que me proporcioné la maestra del centro,

al comienzo de la intervencion he aplicado una serie de pruebas.
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En primer lugar, he utilizado la Guia de Evaluacion de las Destrezas Lectoras de
Educacion Primaria de la Junta de Andalucia. Se trata de una prueba de la Junta de
Andalucia, mas concretamente la Consejeria de Educacion en el afio 2010. Esta prueba
consiste en una lectura de un texto acorde a su edad, unas cuestiones de comprension
lectora, ademaés de velocidad lectora en la que se mide cuantas palabras es capaz de leer

en un minuto.
Resultados obtenidos tras la aplicacion de estas pruebas:

- Falta de entonacidén en su lectura, ademas de omision de signos de puntuacion.
Todo ello lleva a que su lectura es muy mondtona y con falta de ritmo.

- Su lectura no es fluida, sino que es silabica en muchas ocasiones. Con palabras
monosilabas y simples no tiene problema, pero en palabras méas complejas tiene
dificultades.

- Su velocidad lectora, es decir, las palabras que lee en un minuto son 36, que se
obtiene a partir de la siguiente férmula matematica.

(N° de palabras del texto x 60) / N° segundos que tarda en leer el texto = p.p.m
(216 x 60) / 357=36,30.
La media de la velocidad lectora, es de 73,78, por lo que el resultado de la
alumna es bajo
- Enla comprension lectora: de las 10 cuestiones que debe contestar, responde
correctamente 8 de ellas. Para obtener el porcentaje de la comprension lectora,
se realiza a través de esta formula:
Aciertos — (Errores /(n -1)) x10 - 8 — (2/3) x10 = 73,4%
La media de la comprension lectora, se encuentra en torno al 85% por lo que el
resultado se encuentra dentro de la media.

- A partir de los datos anteriores podemos obtener cual es la eficacia lectora del

alumno. Se realiza a través de la siguiente formula:
(Velocidad lectora X % comprension) / 100 = Eficacia lectora
(36 x 73,4) / 100 = 26, 42
El resultado de la eficacia lectora se sitia muy por debajo de la media, por lo

que le ha perjudicado la velocidad lectora.
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- En la cuestion de obtener la idea principal del texto, su eleccion corresponde con
la més sencilla, basandose Unicamente en alguna parte del texto literal. Por lo
que se determina que no hay una comprension completa de la idea principal.

- Enlalectura, se observan una serie de errores:

a. Sustituciones: en algunas palabras sustituye un fonema por otro ses por ves,
cozaba por cazaba, piedosas por piadosas.

b. Autocorrecciones, se da cuenta que la lectura de algunas palabras no es la
correcta y comienza a leerlo nuevamente.

c. Sefala con el dedo las palabras en las que presenta mas dificultades.

d. Reclama ayuda en algunas palabras.

En definitiva, tras llevar a cabo esta evaluacion, podemos sefialar que la lectura
de la alumna no es fluida, es silabica y a su vez es lenta. Los principales errores que
comete son sustituciones y autocorrecciones, A pesar de todo ello, cabria pensar que no
comprende nada, pero a pesar de los errores cometidos tiene un nivel aceptable de

comprension lectora.

Por otra parte, he llevado a cabo algunas partes de las baterias de evaluacién de
PROLEC y PROESC, ambas realizadas por los autores Fernando Cuetos, Blanca
Rodriguez, Elvira Ruano y David Arribas.

PROLEC es una bateria de evaluacion con pruebas para valorar la lectura del
alumnado. Realizd la lectura de una serie de letras, palabras, pseudopalabras y pares de

palabras que debe sefialar si son iguales o diferentes.
Los resultados de esta prueba han sido:

- En la lectura de palabras comete fallos en la lectura de una sola palabra que la
reformula, lee guigante en lugar de gigante.
- Enlos pares de palabras comete errores en alguna ocasién cuando son diferentes

y ella dice que son palabras iguales (cahorro/cachorro y marido/manido)

PROESC es una bateria para valorar los procesos de escritura de evaluacion con
distintas pruebas para valorar la escritura del alumno. No he aplicado toda la bateria de
evaluacion, sino que he seleccionado algunas partes para tener una referencia y poder

compararlo tras el programa de intervencion. Principalmente lo que he realizado ha sido
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dictar a la alumna una serie de silabas, palabras y oraciones para que las escriba. La
parte del cuento y de la redaccion no la he llevado a cabo por falta de tiempo, ya que, si
dedicaba muchas sesiones para la evaluacion, la intervencion se me quedaria muy corta.

El resultado escrito por parte de la alumna ha sido el siguiente:
Figura 5

Cuaderno de aplicacion de la prueba

| f‘:%io;mg ME NN AN

WP N S e
e :ggﬁjuiﬁ*’. ]

= o Al ] -
A et
W T

26



Figura 6

Cuaderno de aplicacion de la prueba
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A partir de esta prueba he podido obtener informacion no solo de como es su

ortografia, sino también de su caligrafia.

Valoracién de la escritura y de la grafia:

La caligrafia es demasiado grande y no tiene control en el trazo de letras que
deben ser més altas que otras. Por ejemplo, en glas, la letra | no es tan alta como
deberia.

En los dictados de palabras, comete faltas de ortografia arbitraria: gefe en lugar

de jefe, rei en lugar de rey.
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- Ademas, comete errores de ortografia natural, como son las omisiones, en las
que omite una letra de las palabras, libo en lugar de libro. Solo ocurre en una
ocasion por lo que no se puede determinar que sea algo recurrente ya que puede
ser algo esporadico al escribirlo de manera rapida.

- Enel dictado de frases, encontramos varios aspectos afectados:

o No hace uso de las mayusculas al inicio de las oraciones ni en los nhombres
propios.

o La acentuacion no la realiza, pero al estar aun en segundo de primaria no se
evalla.

o Comete errores de ortografia natural, al unir palabras que realmente van

separadas: lepregunto, ise, alsalon y aestudiar.

4.2.5. Sintesis de las dificultades

En resumen, tras analizar los resultados de todas las pruebas de evaluacion, las

dificultades que muestra la alumna son:

- Lectura lenta, a la que le falta fluidez y entonacion para que sea mas ritmica y le
ayude a comprender mejor el texto.

- Comprension lectora media, por lo que habria que trabajar en ella.

- Caligrafia alterada, excesivamente grande.

- Errores de sustituciones, a la vez que autocorrecciones.

- Faltas de ortografia arbitraria y natural.

- Ausencia de asimilacion de la conciencia fonoldgica.

- Motivacion nula, y poco interés por aprender.

- Atencion insuficiente.

4.3. OBJETIVOS DEL PROGRAMA

Tras analizar la informaciéon obtenida en la evaluacién, ademéas de las
impresiones de la maestra de audicion y lenguaje del centro, podemos sefialar los

siguientes objetivos para trabajar con esta alumna en la lectura y la escritura son:

- Potenciar la memoria a corto plazo.

- Mejorar la atencion.
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- Conseguir la integracion de los fonemas.
- Trabajar la conciencia fonolégica.

- Trabajar en las inversiones b/d.

- Mejorar la ortografia.

- Discriminaciéon de pares de palabras.

- Trabajar la velocidad lectora.

- Aumentar la direccionalidad.

4.4. CONTENIDOS

Los contenidos relacionados con el area de lengua castellana y literatura, que se
abordan en este programa de intervencion, a partir del Decreto 30/2022, de 29 de
septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacion primaria

en la Comunidad de Castilla'y Ledn son:

- Bloque B, comunicacion. Este bloque trata principalmente el aspecto de la
comprensidn escrita, ya que uno de los objetivos a trabajar es este mismo,
ademas de la produccidn escrita.

- Bloque D, reflexion sobre la lengua y sus usos en el marco de propuestas de
produccién y comprension de textos orales, escritos o multimodales. Este bloque
también se incluye en el programa porque abarca el vocabulario, ortografia,

cohesion y coherencia...

4.5. METODOLOGIA

La metodologia que se ha llevado a cabo ha sido el método diverlexia. La
creadora del método diverlexia es Carmen Silva, que en su pagina oficial sefiala que se
trata de un metodo facilitador de la ensefianza de la lectoescritura. En definitiva, hacer
facil este proceso al alumnado con mas dificultades, que lo ven como algo imposible.

Sus fundamentos son:

- Llevar a la practica evidencias cientificas.
- Avanzar poco a poco, entendiendo el proceso.
- Trabajar todo de manera explicita, sin dar las cosas por hecho.

- Reflexionar sobre los errores y conductas.
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Evaluar y observar para marcar objetivos adecuados.

Tener conocimientos acerca del cerebro, para ayudarles en su aprendizaje.
Participacion activa y reflexiva del alumno en las tareas.

Potenciar su metacognicion.

Afianzar el codigo alfabético, que les servira de base.

Potenciar la confianza en ellos mismos, para que se motiven.

Ensefar correctamente desde el comienzo.

Tener en cuenta las caracteristicas particulares de cada alumno.

4.6. RECURSOS

Los recursos y materiales que se han utilizado para realizar este programa de

intervencion corresponden a materiales del método Diverlexia y a otras pruebas de

evaluacion.

Pruebas de evaluacion:

Guia de Evaluacion de las Destrezas Lectoras de Educacion Primaria de la Junta
de Andalucia.

PROLEC.

PROESC.

Materiales del método Diverlexia:

PROGRAMA DE DESARROLLO DE LA FLUIDEZ LECTORA. Se trata de
un programa dividido en 16 sesiones. Todas ellas tienen la misma estructura, en
primer lugar, aparecen tres columnas con silabas que debe leer en voz alta, y a
continuacion otras tres columnas, pero esta vez de palabras. Tanto las silabas
como las palabras aparecen en el texto que a continuacion deben leer. Para
valorar como ha sido la comprension, encontramos preguntas sobre el texto o
afirmaciones que deben sefialar si son verdaderas o falsas... Para terminar, en
cada sesion se ofrecen unas actividades complementarias.

ESTRUCTURA SILABICA POR LETRAS. Estas fichas tratan sobre estructuras
sildbicas de consonante-vocal-consonante o consonante-consonante-vocal es

decir de silabas trabadas, y en otras actividades se trabajan sobre las silabas
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inversas /-an, -en, -in.../. Las actividades que se presentan consisten en
identificar la estructura que presentan consonante y vocal (C-V), identificar la
silaba que tienen los dibujos que se presentan, escribir la silaba inversa,
trabada... de los dibujos y por ultimo sefialar de entre varias opciones cual es la
palabra correcta.

- LETRAS REPASO DEDO A DEDO. Se trata de una serie de letras que tiene
que repasar con el dedo y después escribir en una hoja pautada (ver anexo 1).

- SUSTITUCION POR DESCONOCIMIENTO. Se extraen unas fichas en las que
aparecen huecos que deben rellenar siguiendo en cada caso la regla ortografica

que se indique.

4.7. CRONOGRAMA Y SESIONES
4.7.1. Dinamica de la sesion

Las sesiones estan estructuradas de la siguiente manera:

Se comienzan con la escritura cada dia en una hoja con guia Montessori de una
letra. A continuacién, los lunes se dedica la sesién exclusivamente a trabajar en el

Programa de Desarrollo de la Fluidez Lectora. En cambio, los miércoles y jueves, se

realizan actividades relacionadas con la estructura silabica.

4.7.2. Temporalizacion: cronograma de las sesiones

Las sesiones se realizan durante 6 semanas en 3 sesiones semanales de una
duracion de 30 minutos cada uno. Ademas de dedicar una sesion completa para realizar

la evaluacion y la postevaluacion.
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Tabla 4

Cronograma del programa de intervencién. Elaboracién propia.

LUNES 20 MARZO

Evaluacion

LUNES 27 MARZO MIERCOLES 29 MARZO JUEVES 30 MARZO
Sesion n°l Paginaly 2 Pagina 3y 4

LUNES 10 ABRIL MIERCOLES 12 ABRIL JUEVES 13 ABRIL
Sesion n°2 Pagina 6 Pagina7y8

LUNES 17 ABRIL MIERCOLES 19 ABRIL JUEVES 20 ABRIL
Sesion n°3 Péagina9y 10 Péagina 11y 12
LUNES 24 ABRIL MIERCOLES 26 ABRIL JUEVES 27 ABRIL
Sesion n°4 Pégina 13 Pégina 14

LUNES 8 MAYO MIERCOLES 10 MAYO JUEVES 11 MAYO
Sesion n°5 Pagina 15y 16 Pagina 17 y 18
LUNES 15 MAYO JUEVES 18 MAYO
Sesion n°6 Postevaluacion

4.7.3. Sesiones

A continuacion, voy a ir sefialando todas las fichas que se han ido realizando y

cémo se han desarrollado:
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Tabla b

Cronograma sesion 1

Sesion 1. Sesion n°1 del Programa de Desarrollo de la Fluidez Lectora (DFL) (ver anexo 2).

Expliqué a la alumna que ibamos a leer un listado de silabas y frases, para a continuacion leer
un texto y contestar a unas cuestiones. En un primer momento se quejé y dijo que era mucho,
de forma que en los listados de silabas y palabras leimos solo las dos primeras columnas. En el
momento de la lectura del texto se quej6 de que era mucho, de manera que le dije que ella iba a
ir leyendo y de vez en cuando la leeria yo alguna frase. En relacién a como es su lectura es
mucho mejor la de silabas y palabras, y en el texto lee muy lento, de forma silébica y sin ritmo
ni signos de puntuacion. Con todas estas adaptaciones, leyé todo lo marcado. A la hora de
realizar las preguntas, le iba leyendo las preguntas y opciones. Me sorprendié que, en las

cuestiones sobre el texto, respondid a todo de forma correcta.

Tabla 6

Cronograma sesion 2

Sesion 2. Letra “b” en hoja pautada y pagina 1y 2 de la ficha “estructura silabica por

letras” (ver anexo 3).

Letra “b”. | Al inicio de la sesién animo a la alumna a que con su dedo siguiera el recorrido
de la letra b de las hojas de Diverlexia y a continuacién lo escribiera en la hoja

pautada.

Pagina 1. Le expliqué la estructura de las silabas inversas en las que aparecen en primer
lugar una vocal y después una consonante o viceversa. En esta ficha la tuve que
ayudar porque no comprendio lo que se le estaba pidiendo, no relacionaba las

silabas con la estructura, ni se le ocurrian ejemplos de silabas.

Pagina 2. En esta pagina tenia que relacionar el dibujo con la silaba que llevaba, la realizé

mejor, pero es verdad que habia palabras que no conocia: antena, untar.
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Tabla 7

Cronograma sesion 3

Sesidn 3. Letra “d” en hoja pautada y pagina 3y 4 de la ficha “estructura silabica por

letras™ (ver anexo 4).

Letra “d”. | Al comienzo, se la indica que realice con el dedo el recorrido de la letra “d” y a

continuacion que lo escriba en la hoja pautada.

Pégina 3. Se la pide que escriba la silaba inversa que lleva cada palabra, pero ella piensa

gue debe escribir toda la palabra, por lo que no comprende el gjercicio.

Pagina 4. Debe marcar qué palabra esta bien escrita en relacion con el dibujo, en la palabra
ungliento no sabe cual es la correcta y en la palabra Nicaragua, marca otra

palabra “Incaragua”.

Tabla 8

Cronograma sesion 4

Sesion 4. Sesion n° 2 del Programa DFL (ver anexo 5).

El desarrollo de la sesion, en la parte de la lectura se llevd a cabo de la misma manera que la
sesion 1. En la lectura de silabas y palabras Unicamente ley6 las dos primeras columnas, y en la
lectura de la carta la ayudaba en algunas oraciones. La lectura de la carta continGa realizandose
sin tiempos de pausa y de forma silabica. Las preguntas de comprension en este caso, consiste
en contestar si son verdaderas o falsas. De las 12 oraciones fall6 en 2 Unicamente, por lo que la
comprension del texto ha sido parcialmente buena. En el momento de leer las afirmaciones
para que considerara si era verdadera o falsa me pregunta que la palabra risuefio que

significaba, porque no conocia su significado.

Tabla 9

Cronograma sesion 5

Sesion 5. Letra “I” en hoja pautada, pagina 6 de la ficha “estructura sildbica por letras” y

regla ortografia r/rr de las fichas “sustitucién por desconocimiento” (ver anexo 6).

34




Letra “I”. Al comienzo, como en todas las sesiones, recorre con el dedo el trazo de la letra

“l” y a continuacion lo escribe.

Pégina 6. La realiza correctamente al relacionar la silaba con el dibujo que la contiene,

pero hay palabras que desconoce: azteca, actuar, abdominal, atmdsfera.

Ortografia | Para terminar, se le explica las reglas de la r/rr y debe rellenar los huecos de las
r/rr, palabras, lo realiza mal porque comete muchos fallos, como es detrds o delante

de consonante poner rr, comenzar por rr las palabras, entre vocales solo poner r.

Tabla 10

Cronograma sesion 6

Sesion 6. Letra “f” en hoja pautada y pagina 7 y 8 de la ficha “estructura silabica por

letras” (ver anexo 7).

Letra “f”. En esta sesion, se comienza realizando el trazo de la letra “f” y lo escribe en la

hoja pautada.

Pégina 7. Debe rodear la palabra que esta escrita correctamente, lo realiza bastante bien,

aunque comete un fallo y en vez de rodear adversario, rodea “daversario”.

Pégina 8. Se la van diciendo silabas que debe colorear y hacerlo de forma répida, lo hace

bien y con bastante agilidad.

Tabla 11

Cronograma sesion 7

Sesion 7. Sesion n° 3 del Programa DFL (ver anexo 8).

En esta sesion, la lectura la realiza con su compafiera, alternandose ambas el turno. Las
cuestiones de comprension las realizan individualmente, en este caso se trata de preguntas de
opcion multiple. De las seis cuestiones, falla dos de ellas, la5y la 6. En el caso de la 5 seria la
opcion ay en la 6 la c. Esto es un indicativo de que la comprension lectora de esta sesion no ha

sido correcta.
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Tabla 12

Cronograma sesion 8

Sesidn 8. Letra “h” en hoja pautada y pagina 9 y 10 de la ficha “estructura silabica por

letras™ (ver anexo 9).

Letra “h”. | Al igual que en sesiones anteriores se la invita a la alumna a que realice el trazo
de la letra “h” con el dedo y a continuacion lo escriba en la hoja pautada.

Pégina 9. A continuacion, se le explica la actividad de la ficha en la que tiene que separar
en silabas las palabras que nos indican los dibujos y escribir solo la primera de
las silabas. Esta actividad la realiza correctamente y sin apenas dificultad.

Pagina 10. | Esta actividad consiste en rellenar los huecos de las oraciones con palabras que
contengan las silabas que nos ofrecen en la parte superior, esta actividad también
la realiza bien y se ayuda de ir rodeando las silabas que ya ha utilizado.

Tabla 13

Cronograma sesion 9

Sesion 9. Letra “k” en hoja pautada y pagina 11y 12 de la ficha “estructura silabica por

letras” (ver anexo 10).

Letra “k”.

Para terminar las sesiones de esta semana se le indica que siga el trazo de la letra
“k” y a continuacion la escriba en la hoja donde estan el resto de letras de dias

anteriores.

Pagina 11.

Esta ficha es la continuacién de la anterior, en la que debe de rellenar el resto de
oraciones con palabras que contengan las silabas restantes, al igual que en la

sesion anterior lo realiza correctamente y sin dificultad.

Pégina 12.

Debe unir unas silabas que se le ofrecen con la estructura que tenga, ademas de
sefialar qué silaba es la que le vamos dictado; para terminar esta sesion debe de
decir de forma oral silabas con la estructura consonante-consonante-vocal o
consonante-vocal-consonante. La ficha 12 la ha realizado mejor que otras
anteriores, como es la 1, en la que habia que realizar las mismas actividades,

aunque con silabas diferentes.
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Tabla 14

Cronograma sesion 10

Sesion 10. Sesion n° 4 del Programa DFL (ver anexo 11).

Continua realizando las tareas con su compafiera, alternando la lectura de silabas, palabras y
del texto. La comprensidn en este caso consiste en un texto en el que hay algunas palabras mal
escrita y tiene que indicar cuales son. Lo ha realizado bastante bien, aunque ha marcado una
palabra que estaba bien escrita (amigos), y no ha marcado dos palabras erréneas (boques y
pader). Ademds, debia de escribir correctamente las palabras, pero en este caso lo realizaba

oralmente.

Tabla 15

Cronograma sesion 11

Sesion 11. Letra “t” en hoja pautada, pagina 13 de la ficha “estructura silabica por letras” y

regla ortografia z/c de las fichas “sustitucion por desconocimiento” (ver anexo 12).

13

Letra “t”. Al comienzo repasa la letra “t” que es la letra que peor escribe y a

continuacion la escribe.

Pagina 13. Esta pégina consiste en relacionar la imagen con la silaba que contiene, que
como en ocasiones anteriores, una vez que conoce la palabra lo realiza
correctamente, pero tiene un vocabulario muy pobre, por lo que no identifica

alambre, abrelatas, cabra y brijula.

Ortografia z/c. | Para terminar se le ofrecen unas palabras con huecos que debe rellenar segun

la regla ortografica con z o ¢, Unicamente comete un fallo por lo que esta

regla la tiene automatizada.

Tabla 16

Cronograma sesion 12

Sesion 12. Letra “ch” en hoja pautada, pagina 14 de la ficha “estructura silabica por letras”

y regla ortografia c/qu de las fichas “sustitucion por desconocimiento” (ver anexo 13).
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Letra “ch”. En esta sesidn se hace hincapié en la caligrafia de la letra “ch”, que la repasa y

a continuacion la escribe

Pégina 13. Debe escribir la silaba de las palabras que se muestran y que tenga la estructura
b r o br_. Esta actividad la realiza correctamente, ya que en otra similar

escribi6 toda la palabra y en este caso sélo la silaba que se le pide.

Ortografia Para terminar, se trabaja la regla ortografia de c/qu donde debe rellenar los
c/qu. huecos de las palabras. Se le aporta un modelo de apoyo para que se fije y lo

realiza correctamente sin cometer fallos.

Tabla 17

Cronograma sesion 13

Sesion 13. Sesién n° 5 del Programa DFL (ver anexo 14).

En esta sesion la lectura de silabas y palabras lo realiza con su compafiera que acude a las
sesiones, al igual que la carta en la que cada una lee un parrafo. En la lectura de la carta ha
mejorado algo ya que la comparfiera realiza mucha entonacion en su lectura, cuando esta con la
compafiera mejora su lectura. En las cuestiones de comprension, cada una lo realiza de forma
individual, en este caso lo ha realizado, pero, de las 12 afirmaciones que tiene que indicar si

son verdaderas o falsas, ha fallado 4 de ellas.

Tabla 18

Cronograma sesion 14

Sesién 14. Letra “II” en hoja pautada y pagina 15 y 16 de la ficha “estructura silabica por

letras” (ver anexo 15).

Letra “lI”. | La ultima letra sobre la que se va a trabajar es la “11”, que repasa con el dedo y

escribe en hoja pautada.

Péagina 15. | En esta ficha debe rodear la palabra que esté bien escrita, en este caso lo realiza
correctamente y sin ningun fallo, aunque hay una de ellas que la realiza sin

conocimiento de su significado: abreviatura

Péagina 16. | La ficha 16 se realizé de forma oral, ya que ese dia no estaba muy motivada y no
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tenia ganas de escribir, asi que para que lo realice la invito a hacerlo de forma
oral. En esta actividad se trabaja la estructura de consonantes y vocal que realiza

correctamente y lo diferencia.

Tabla 19

Cronograma sesion 15

Sesidn 15. Letra “t” en hoja pautada y pagina 17 y 18 de la ficha “estructura silabica

por letras” (ver anexo 16).

Letra “t”. En esta Gltima sesion en la que se trabaja la caligrafia, hacemos hincapié de

“t”

nuevo en la letra “t”, que ha mejorado

Pagina 17. | La ficha 17 consiste en relacionar la imagen con la silaba que contenga,

desconoce las palabras: cable, balcon e imperdible

Pagina 18. | La ultima ficha de esta sesion consiste en escribir la silaba b_| o bl_, que lo hace

bien y sin pedir ayuda.

Tabla 20

Cronograma sesion 16

Sesion 16. Sesion n° 6 del Programa DFL (ver anexo 17).

En esta Gltima sesién, como en las anteriores lee con su compafiera alternandose el turno. Tras
haber realizado cuatro sesiones de manera conjunta, su lectura mejora en entonacion, con
respecto a las sesiones que ha realizado ella sola. La tarea de comprension ha consistido en una
serie de preguntas en las que ha fallado dos de las cinco cuestiones, en la 1 seria la opcion c y
en la 3 la opcidén d. Esta comprensién no ha sido nada buena, también puede ser debido a las
ganas de acabar por parte de la alumna, de forma que lo hace corriendo sin fijarse en la opcion

que esta escogiendo.

Las caligrafias de todas las letras que se han ido trabajando se encuentran en los

anexos (ver anexo 18).
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4.9. POST EVALUACION

Tras la realizacion del programa de intervencion, en la dltima sesion, volvi a

realizar la evaluacion que hice el primer dia con la alumna: Guia de Evaluacion de las

Destrezas Lectoras de Educacion Primaria de la Junta de Andalucia, PROLEC Y

PROESC.

En primer lugar, he utilizado la Guia de Evaluacion de las Destrezas Lectoras de

Educacién Primaria de la Junta de Andalucia.

Tabla 21

Comparativa preevaluacion y postevaluacién Guia de Evaluacion de las Destrezas

Lectoras de Educacion Primaria de la Junta de Andalucia (elaboracion propia)

PREEVALUACION

POSTEVALUACION

Entonacion Nula, sin signos de puntuacion. Inexistente, sin respetar los signos
de puntuacion.
Lectura Sin fluidez y silabica. sin fluidez y silabica.
Velocidad lectora 36,30 (baja) 39,63 (baja)
Comprension 73,4 %, (media) 86.7% (alto)
lectora
Eficacia lectora 26,42 % (baja) 34,68 % (baja)

Idea principales

No identifica ninguna idea del

texto

Identifica alguna idea secundaria

Erroresen la

Sustituciones, autocorrecciones

Sustituciones, autocorrecciones

lectura
Ayudas en la Sefiala con el dedo y reclama Sefiala con el dedo y reclama
lectura ayuda ayuda
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A partir de esta comparativa, se observa:

La entonacion, continta siendo mala e inexistente. Ademas, no respeta los
signos de puntuacién, por lo que la lectura es muy monotona y no se diferencian

las oraciones del texto. (continuar trabajando los procesos sintacticos)
Su lectura continua siendo silabica en muchas ocasiones.

Su velocidad lectora, es decir, las palabras que lee en un minuto son 40, que se

obtiene a partir de la siguiente férmula matematica.
(N° de palabras del texto x 60) / N° segundos que tarda en leer el texto = p.p.m
(216 x 60) / 327=39,63

La velocidad lectora ha mejorado con respecto a la primera evaluacion, ha
aumentado en 3 palabras, pero tampoco es una mejoria muy significativa.

Aungue haya mejorado se encuentra en un nivel muy bajo respecto con la media.

En la comprension lectora, responde correctamente 9 de las 10 preguntas. Para
obtener el porcentaje de la comprension lectora, se realiza a través de esta

formula:
Aciertos — (Errores /(n -1)) x10 - 9 — (1/3) x10 = 86.7%

La comprension lectora ha mejorado y en este momento se encuentra en un nivel

alto.

A partir de los datos anteriores podemos obtener cual es la eficacia lectora del

alumno. Se realiza a través de la siguiente formula:
(Velocidad lectora X % comprension) / 100 = Eficacia lectora
(40 x 86,7) / 100 = 34,68 % de eficacia lectora

El dato de la eficacia lectora ha mejorado, porque asi lo han hecho la velocidad
lectora y la comprension. Aun asi, se situa en un nivel muy bajo, por debajo de

la media.
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- En la cuestion de obtener la idea principal del texto, su eleccion corresponde no
es la misma que en la primera evaluacion, ain no discrimina la idea principal,

pero ya identifica alguna de las ideas secundarias del texto.
- Enlalectura, se observan una serie de errores:

1. Sustituciones: en algunas palabras sustituye un fonema por otro: suplicao por
suplicd, consiguid por conseguia... En definitiva, continda sustituyendo
fonemas en algunas palabras. Esto puede deberse a que realiza una lectura

visual de las palaras entonces no se fija en los fonemas.

2. Autocorrecciones, se da cuenta que la lectura de algunas palabras no es la

correcta y comienza a leerlo nuevamente: atronando, liberado...

3. Mantiene la accion de sefialar con el dedo las palabras en las que presenta
mas dificultades para ayudarse e incluso en la lectura de todo el texto. Ahora
utiliza folio en blanco para ir tapando el texto de abajo y asi solo fijarse en la

linea en la que se encuentra.

4. En esta segunda lectura no ha reclamado ayuda para leer alguna palabra, sino

gue ha hecho muchas mas autocorrecciones.

En definitiva, tras llevar a cabo esta evaluacion, la lectura sigue siendo silabica,
ademas de poco fluida y sin ritmo. La comprensién ha mejorado levemente, asi como su
velocidad lectora. Las sustituciones y correcciones se mantienen y no han disminuido en
relacién con la primera evaluacion. Si que ha disminuido la demanda de ayuda por parte

de la alumna, ademas de darse cuenta de los errores de lectura y rectifica.

En el caso del PROLEC, ha leido las mismas palabras que en la primera
evaluacion y esta vez no ha cometido ningin error en la lectura, las ha leido

correctamente.

Por ultimo, se volvi6 a pasar el PROESC, con las mismas pablaras dictadas en la

evaluacion:
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Figura7

Cuaderno de aplicacion de la prueba
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La comparativa de la evaluaciéon del PROESC entre la preevaluacion y la

postevaluacion es:
Tabla 22

Comparativa PROESC en la preevaluacién y postevaluacion (elaboracion propia)

PREEVALUACION POSTEVALUACION

Caligrafia Tamafo grande, sin control del | Tamafo adecuado, forma adecuada.
trazo.

Dictado palabras Faltas de ortografia arbitraria y | Faltas de ortografia arbitraria.
natural.

Dictado frases No hace uso de mayulsculas, | No respeta las  mayusculas,
reglas de acentuacion y unién de | acentuacién, union de palabras y
silabas. fragmentacion palabras.
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Tras analizar lo escrito por la alumna, he llegado a los siguientes datos en

comparacion con la primera evaluacion:

- La caligrafia ha mejorado en comparacién con la de la evaluacién, siendo de un

tamano adecuado y la forma de la letra ha mejorado siendo de un tamafio acorde.

- En el dictado de palabras, continia cometiendo faltas de ortografia arbitraria:

gefe en lugar de jefe, rei en vez de rey, guan en vez de Juan.

- En el dictado de frases contintan los errores de la prima evaluacion: el uso de
las mayusculas, la acentuacion, y la unién de palabras, ademas de aparecer en

esta post evaluacion la fragmentacion de palabras.: isefue, as tudiar

5. DISCUSIONES

Después de analizar los resultados observamos, en primer lugar, que, en cuanto a
la caligrafia de la alumna, podemos valorar los resultados del PROESC de la primera
evaluacion y de la postevaluacion. De esta forma vemos la evolucién considerable en la
caligrafia de la alumna, habiendo mejorado en el tamafio y forma de la misma. De
forma que la implementacion del material “Letras repaso dedo a dedo” ha funcionado y

ha hecho que la alumna mejore.

En la comprension, a través de la Guia de Evaluacién de las Destrezas Lectoras
de Educacion Primaria de la Junta de Andalucia se puede comprobar que ha mejorado
de la primera evaluacion a la post evaluacion. Sin embargo, en la comprension del
Programa de Desarrollo de la fluidez lectora del método Diverlexia, no ha habido
mejoras en este aspecto. Habria que valorarlo, si es que el programa no ha funcionado o

es una actitud de la nifia de acabar rapido con la tarea.

También teniendo en cuenta los resultados de la Guia de Evaluacion de las
Destrezas Lectoras de Educacion Primaria de la Junta de Andalucia, es que la fluidez
lectora, es decir, la velocidad lectora ha mejorado. Es un resultado de muy poca
variabilidad, pero habria que comprobar si el Programa de Desarrollo de la fluidez
lectora del método Diverlexia mantenido en el tiempo como rutina contribuiria a

mejorar la velocidad lectora.
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Con el material de estructura silabica por letras, también se ha podido observar
avances en el conocimiento de estructuras sildbicas (inversas y trabadas), en la
conciencia fonologica (separar en silabas las palabras) y en estructuras silabicas

similares (bal/bla).

En definitiva y con todo lo expuesto anteriormente, se puede observar que si que
ha habido mejoras y la evolucion de la alumna ha sido favorable. Habria que hacer una
intervencion mas duradera en el tiempo y de forma rutinaria para ver mas avances y

valorar su eficacia de una forma mas fiable.

6. CONCLUSIONES

Tras la realizacion de este Trabajo de Fin de Grado, he llegado a una serie de

conclusiones acerca del uso del método Diverlexia en el aula.

Su uso es beneficioso para el alumnado con dificultades en la adquisicion y
desarrollo de la lectoescritura, pero el alumnado tiene que tener una buena actitud y
predisposicion para que los resultados sean lo mas beneficiosos. En el caso de esta
alumna, ha habido momentos y ciertas actividades que no le gustaban y ya lo hacia sin

ganas y sin implicarse en ello, sino que su ultimo fin era acabar cuanto antes.

Otro aspecto a destacar es la necesidad de utilizar el método de una forma
constante y rutinaria, ya que de esta forma los resultados seran mejores y se podréa ver la
evolucion en el tiempo. En la intervencion que hemos llevado a cabo, la duracion ha
sido de dos meses aproximadamente, y ha habido sesiones en las que no se ha podido
llevar a cabo todo lo que tenia planificado. Otro aspecto a considerar es la necesaria
adaptacion a cada alumno, es imprescindible cierta flexibilidad y una atencion
individualizada a la alumna, sobre todo en los dias en los que estd mas cansada o tiene

mas tareas del aula.

En relacion con la idea anterior, hay que tener en cuenta las caracteristicas
emocionales del alumnado con dificultades de la lectoescritura. Este alumnado presenta
baja autoestima debido a que no siempre se ve recompensado su trabajo, porque se

esfuerza mucho pero no tiene recompensa. Por todo ello, se podrian realizar
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recomendaciones al profesorado que trate con este alumnado para que su lado maés

emocional no se vea afectado:

- Evitar lecturas en voz alta.

- Mandarle corregir en la pizarra tareas que ya se le hayan corregido, para que se
sientan mas seguros.

- Reducir la tarea para casa, mandandole unicamente un ejercicio de cada
contenido.

- Evitar corregir en rojo para que no se desmotiven.

- Situarle con compafrieros que vayan mejor, para que le ayuden.

- Realizar las pruebas de evaluacion de forma oral o darles mas tiempo para

realizarlo.

También es fundamental la implicacién familiar, que en este caso ha sido
inexistente. Se planific6 que ciertas actividades, como es el caso del Programa de
Desarrollo de la fluidez lectora del método Diverlexia, leyera la lectura en casa, y
después lo volviera a leer en el aula, de esta forma ya conoceria la lectura y le resultaria

mas sencillo, pero finalmente no se ha podido llevar a cabo.

En definitiva, la realizacion de esta intervencion me ha ayudado a profundizar en
los trastornos de lectoescritura y también conocer el método Diverlexia, del que no tenia

conocimientos hasta la realizacion de este Trabajo de Fin de Grado.
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8. ANEXOS

Anexo I. Letras repaso dedo a dedo.
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Anexo Il. Materiales sesion 1.
dives,loxio,
SESKON N° 1 {LISTAS DE SILARAS}

1% LISTA - Sesidn 1 - LISTA- Sesidn 1 3% LISTA - Sesidn 1
al go mis
fad firin of

s )
es go
Frin OH sen

) fras )
rmis _ vi

vi
of o Fr‘in
go nas al
Wi fa nas
nas o cha
pla cha pla
fia r&q ficx
ner Fr‘m ci
ci fad fad
fras ner er
[ro [? an es
sen cl fras
[Pren [? ren o
0 fre [?an
fan se_n (Pren
cha [;:n fro
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dives,loxio

SESION N* 1 (LISTAS DE PALABRAS)

1°- LISTA - Sesidn 1 Z°- LISTA — Sasidn 1 3% LISTA - Sesidn 1
rter*déno.mz nervioso enfr'ente
esfuvieras Safurmo nervioso
amisfad "-°ge<a‘° oNoNgo
punr.lderl‘a nl]anfasma .lr;rtﬂbr;_rTZ
Tegégcno escuchado escuchado
narvioso Prdxirno rmrinc,irio
npantasma MberTo amisfad
olvids [rerenge p.réximo

onengo Te['ég’cm esenlarme
rer crﬂ n?anfasma M t
-arfé’n.ar-l ¢ demasiado l'&an?_. “
FIMIPI: p.anaderl‘a. Ic—.o[%_gm
Trjrez:nd:rme frasladaren & :J’cno

ra o.- an fer déname per émr:'rwz
demasiade principio panaderl a
Mberfo nl]anfo.sma fa’:é\mdir
PEGHETU' esfuvieras rc& i:‘ o
°°ge<a‘° enfnanfe cviee
[rdxima amisfad fanfasma
escuchade rﬂaneTa demasiado
Safurno presenfo.rme estuvieras

abvids

diveylaio.

Carta N7 1 {250 p)
Hoga, d'qué tal esfds? Ve huy esro}( un [quLLITD nervinso. ]'nlloy air a un (_D!E?D
nUevD Y no Conozco a nadie.
[ Tenlau ningdn amigo en esfe ELLcaQr A i fienes amigos en el ‘-UEE‘ib?... 8
Mo fe he escuchado bien, ier ‘fa\ror. f‘)[uedes rapaT'rEo'?___ a

iOJ.lé suerfe Iier\es!, ye tambien quiero hacer amigos, jquieres que seamos

nmkaos?___ 3

TE |'|r0|‘mgo un h'QTO Cﬂckl VELZ qUE O.l'lGI'EZCO. EE SI’TTIECQD VEI'dE ESTQI'E' ES"\QI’QI'\dU

o que respmdas, serd come nuesiro TEEéPU‘IO mdqiw.

Buanu_“ distuf[\c(. se me olvids [\rasenfarrne, asi que para ganarme fu amisfad
COMENZArE fror decite quén s0y.
Mi nombre es Safurne, ¥ el fuyo?, deémo fa ﬂ[ﬂmas?.__ a)

M encanfa fu nombre, sin embargo el mio no me cdusfa demasiado [iarque de
vez en cuando se burlan de mi.

EP oo dia conoci @ un rifio Mamade Alberto ¥ all decirle mi rombre comenzé a
reirse y dlp —_— dT dénde Te has da&o.do les anillos, Safurns?
Al pricifio no enfend’ la broma, E}TL‘l sabes for qué me clid'u eso? 3

copyright & 1w ladsiexia.net | wewwdiverexia.com | Carmen Siva
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divenlovia

.Yc creo que fodo el mundo Fiensd que Tenqo nombre de r&aneta, [lero yo no soy

un pﬂanafu, S0y un nifia.

Hoy serd mi [rimer dia de r_d!acbio. Es dure mecdur a un coﬂeqio nuevo y o
conocer a nadie, r‘)TE ha Pﬂsndn n[qum ver?, E

YO na !D KEVO fT“J.}f bIE!"I

Hace unas semanas frasladaron o mi mamd en el Trabajp y hemos fenido que
cambior de cudad. Ahora vive en un Pequaﬁo [\u&?o rodeada de ’)osclue.

Al lado de mi nueva casa hay una panaderia y Todas las mafianas huele a pan
recién hecho.

Enjrenfe hay un caserén viefo, parece que no vive nadie en ¢l pero anoche me
asomé por ba venfona y crea que vi una fuz fras ef crisfal

Quizds vva aE?.'tn xunfum. no se me habia ocurrido anfes.
Si esfuvieras aquf irfamos d‘unfos a buscarlo pero ye solo no me afrevo.

Perddname, Tancao que d.edurfe er |\1y, mi papd me flama. Me oy af nueve
colegio.

Espero caerles bien, que sean simpdficos y no meferme en ningin o,

EP préximo dia Te confaré qué fal me ha o jAdis]

copyright @ | wwwladislexia.net | wawdiveriexia.com | Canmen Siva P

divey oo,

SABES LA RESPUESTA? Marca la respuesta correcta para cada una de estas preguntas.
- o':omu ze Nama el nifa que se burfls def I'IOl'I"I'Dl’E de Sulumo'?

1) Hvaro o) -"tfj'nedo c) Alberfe ) Roberto
- ("QIJE' |'|Cly Cll [lad.o dE Fﬂ nueva Casa dE E:GTL[I'I’[D?

1) un wfaqb &) ura pamrh'ia -} un easerdn viep 4 un parque
- 6G.Llé |'ﬂy EHRI'EI'ITE dE Eﬂ nueva casa dE SﬂTLI.I'I‘rDI?

2} un Lo?ag'o b) una pano.dan'u ) uneasardnivige  0) un parque
- r}l:"nr qué =& c‘esl'lir_le Safurne en la carla?

-.}-.-uad.orrri' :}vuadasa}mmar' ']mdeviaa'e d}mafr.deqiu
- oDDnch_ VivE CIl'K:II‘El SCITLLI'I"DI?

1’2nunpeq.teﬁu|’uoﬂn :}enun?unrlueﬁfu '}anunac_'udad
. fpuién cree Safuma que |'||:\|:|r|'|:l vivir en el \.ried'n caserdn’?

2) un rﬂcmera b) el papd de Satumo ) un Enrﬂnsrm 1) uma panuderu

cugyright © | warladiskwiangt | wanmdvetledacom | Carmen Sha
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Anexo I11. Materiales sesion 2.

LT AN

Directas-inversas ejemplo N
Une cada sflaba con su estructura.

na

Escucha coda sflaba e inmediatamente después di el ndmero que le corresponde.

PTZMTM\E q7iTTQW'
|ne [nujen|ni|najon in‘un\anlno\

|

Escucha cada sflaba y escribela en la caja que le corresponde segtin su estructura.

Me = ‘ Awn (6724
P o'~ m N =
AR

oor g ® 1 wewladalesinet | www Gverera com | Camen Sha 1

diveyfovia

Lee cada sflaba y sefiola o imagen o imdgenes que contienen esa sflaba en su nombre.

/
/ /
/
/
’/
/
‘

copyght € | www ladkslexianet | wivw dveriena com | Sarmen Siva
St 2
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Anexo V. Materiales sesion 3.

Piensa qué silaba trabajada contiene e

| nombre de cada imagen y escribela debajo.

i~

6

[Lend

=

imcex%iu- _— 4

KON

lmuh, l} l Tw.lcg

W

copynght © | www ladslexa net | Mcr;er\exacoml Carmen Siva

Rodea en cada fila la nica palabra que estd bien escrita, El nombre de la imagen,

Pzt Kfﬁ hrgenla | Jorgorenta
/ petebrens | endebrezs. || olabrean)
;. nugaenfo unggenfo unganefo
= Nncaraqua | Nicaragua @
5,_11,*3 dnmeros nlnmeros
‘ il 1 ot || Gl

56



Anexo V. Materiales sesion 4.

divey luio,

SESION N 2 [LISTAS DE SILARAS)

1"~ USTA - Sesién 2 2" LISTA - Sazidn 2 3"~ USTA - Sesién 2
ex que mas
mas cu gar
que cai fla
fla gar cig
cu la fes
g 9= ex
%i u rrien
u ex que
sor fes g
fes gen g
hin mas bra
ver kin sor
gen sor i
fan VEr bl
[‘JPe rrian U
ga fan VEF
[re g gon
cig [re fan
rrien o [re
bra kbra cu

%I"Cl
ble
copptight © | wamladisienis net | wwmdiveressa com | Carmen Sha

dives,lovio,

SESIGN M 2 (LISTAS DE PALABRAS)

1™ USTA - Sesidn 2 2 LISTA - Sesidn 2 I~ USTA - Sesidn 2
sorfresa averqonzads maravilado
imagnards azulada imagnards
azulada ‘df-""aﬂntﬁ asianque
gracioso giganfesco problemas
giganfeseo verdoso selucionar
verglienza laberifo laberinto
rrouamos esianque comenzaron
maravillade solucionar sorresa
asianque embelesado cai?nnfesr_o

fobra gurlesco hinchaba
L‘:chabq maravado verquenza
averrdonmc{o hin:;:aE\a gracicso
excusa \["—Erqﬁi::: ermbelesado
corriendo comenzaron verdosa
verdoso excusa azulada
sollucionar imagrords avergenzads
laberinfo corriendo gargana
garganfa [ua?ubra palabra
embelesado sorfresa axc.@
comenzaren qracioso corriendo

ggantesco
cnprynight © 1w ladizienis net | wanmdiveriesa corm | Carmen Siha
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diveyLuio.

Cana ° 2 @50
Hofa, gaue Tl Te va? | Ggh

akecuerﬂus que en fa carfa anferior fe confe que ra o Pri'nem vezr a mi

nuavo cdecyo? f;Duizras saber qué tal me ha ido?___ B
A confiruacin te confars Toda ke que me QourTid,
:"L}rer (fua mi rrimer din de c_oleg'o an of nuevo ['uebgo. Me utm‘pcﬁé mi rlapd

basta la [uerla y me arwadé maravillade. £n la entrada hapz mis de dez
drbolles enormes. Seq,uro que vive alqura ardff en ellas.

Tambign |'|cy ung rlisTa de P\.’de con redes en las porTen'as ¥ und [iscing,

aungue la. [iscing. creo que solo se ufliza en veranc.

Por defrds def e:ﬁricio hay un Jand‘n :ﬁanl’esw que parece un labernta y en
el cenfro del jardin, un esfanque ovalada con bastanfe aqua azulada.

blmagms fo que enconfrg en ef esfanque? . =

iUn 5qp0! [k gran sape verdoso que hinchaba su ganaanto. ¥ hacia “creac,
croac”, Tan Juerfe que fa fierra parecia farrblar.

Mo quedé miranda af sapo un buen rafa, fofafmenfe embelesads, y 2 me

alvids enfrar a clase.

cuprytight © 1w ladishesianet | warmdnerieda com | Carmen Sha

divey loio.

Cuondo EuJ conscienfe de ko hora pensé que al enfrar me echarian una buera
kronca pero, era mejer soluconar bos ru’ouems ¥ e huir A que sall

corriendo o buscar mi rueva clasa anfes de que :uem dermasindo Tarde.

Coma no sabia dénde esfaba ef aula, recomi fodas fos rLasﬂos buszando el
carfefifo de mi curso y ol E'mal! fo enconfré, aunque ya habian pasade cosi
dos horas desde que comenzé fa clase.

“Tee, foc®, abef [a puerfa y todos los niftos me miraren con cara de

sorresa, jqué verglenzal ':-;_G.lé po&'a dacidle al maesfro?,,, E

No fenia nhquna ENCUSA.

De repenfe se escuchs — af_(w-o te Mamas y por qué Beqas fande?

£F maesfro ern serio, muy alfo, feria barka y me sefialaba con of dedo
mienfras me hablaba.

— Hala, me Mamo Safurme — y, como Te maghards, comenzaron o

escucharse alqunas risiftas.

Sien'flre scurre iqual, mi nombre le parece muy qrackso a fodo ef mundo
menos a mi. .M(ao auart’onzacso me sonfé dende me indicd ef maesfro i o dije
noung rtarubm mds é{lué hubieras hecho fu?,.. B

copyright © | wncladisiexia net | wwmdrerlesia com | Carmen Sha
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diveylavio

VERDADERO O FALSO. Se han colado algunas mentiras, jsaca tu lupa y encuéntralas!

. En la enfrada del nuevo colegio hay mds de diez ardllas enormes. ¥
. En el colego hay ura pista de Jufbl con redes en las porferias v

. Alguros nifos se esfaban bafiando en la fiscina. del colego.

. Safumo se queds maravillado ol Begar ol cdlego. ¥ V/

. Detrds del edificio hay un jardin pequerifo que parece un laberinfo. v
. En el centro del ardin hay un estanque ovalado. v

. Safurno vio un sapo en el estanque v

. La piscina estaba cerrada orque quizd solo se ufifice en verano. ¢ v
. Satumo se queds embelesado mirando ol sapo. v

. Safurno flegs a clase a fiempo y se senfs en su slla s decir nada ¢
. E1 maestro de Safumo era risueto, muy alfo y fenia barba. v

e ediende — canlento

. A Safurno fe encanfa que los demds se rian de su nombre. ¥

copyright © | www ladesiexia net | www dverlena.com | Carmen Siva

Anexo VI. Materiales sesion 5.

Lee cada sflaba y sefiala la imagen o imdgenes que contienen esa sflaba en su nombre.

\

\,“Vk\ti v v

copyright © | wivweladislexianet | wwi diverlexia.com | Carmmen Siva (
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Completa con las letras “r/rr”

» pizaza J « Jlemos / » 007 ¢ - I\ odilla '/
X X X %

= alzzededo =« Maxtillo » Az-pa = enwollart
= canzuaje \/ « bozuacho l/ . aJrena v/ = Cigaga v

x #* x .
» cuadgzaado « 1L opesrvo . atestizan .)J_LOST.)I_IHO\/
. 0.2UQa [ « cémaduna v po,n_omoyos/ . azsuga!

b 4

. baxeral » wizado » €11i20 v . co_mito/
. Enz;ique ' ' pelig&oso/ . eximita \/ . ﬂ_egode;_yo

Anexo VII. Materiales sesion 6.

Rodea en cada fila la Gnica palabra que estd bien escrita. El nombre de la imagen.

=1 Y
= ; ‘ %@ abloncesfo aboncesfo
P
0 oTimisTa poTimisTa @
@ acducidad cacducidad
H @ adversarios aversarios
acidenfe cacidente @
( Atlantico ) Ta?dntico ATannTico
xeprimidor esprimidor @

copynght © | wwwlamsleﬁne\ | wwwd:/;w;wa cc'r(l Carmen Silva
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Directas-inversas mezcladas. Consolidacion

Indica qué nimero tienen las sflabas que vas a escuchar.

1 2 3 4 5 6 24
nu al or le re ta un
8 9 10 1" 12 13 14
en oc an es in ch aB
15 16 17 18 19 20 21
op ci is ca o(a us no
22 23 24 25 26 27 28
em ra se ri lu im el
29 30 31 32 33 ;4 35
za [DO ma ex om sa am
36 37 38 39 40 41 42
ni (Pa ue iz ro o az
43 44 45 46 47 48 49
i<a er si af ar la ad
50 51 52 53 54 55 56
da bo mi as co me na
57 58 59 60 61 62 63
mo su ir ne Ea a(? ac

Anexo VIII. Materiales sesién 7.
ditses, Lain,
SESION N 3 [LISTAS DE SILABAS)
1°- USTA - Sesién 3 2" LESTA, - Sasidn 3 - LISTA - Sesidn 3
>/l-l TDS en
Zan Zan &IO
d‘IO dcu" yl.l
en >Jl.-l Cll.-li
ClCll" 2n em
r‘aui PEE PP&
PPE d‘IO %ui
em g..li zan
Eﬂf‘ em c{qr
TD-S Ear TDS
Cll.li [vre Ear
bl"E TDS bl"E
r.|1ar mien Ean
mign voP r.|’lﬂr'
vo[' r:|ui sun
Ean Tos \-’oP
com f.l'lcll" 243
sun Eﬂl’\ cam
var var mign
2as com war
=4as
Sun

cnprytight

v Ladishenia el
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dives, toio.

SESION M- 3 LISTAS DE PALAETAS)

1" LISTA — Sesidn 3 - USTA - Sesidn 3 - LISTA - Sesidn 3
Faﬁrmao |12rsnm15 Pﬂrla_l'ruchu
nu:lyures comienzo curiesidad
u)audu.rme volvieron fanzanda
P_ml'la.rlm:‘cl Fﬂr?-l'r'-ltl"“ ul'\e.sTosas
banzanda E{EETDSGS COmiEnzo
apestosas enfadaria complefamente
COMmiEnzo t“"‘FEE lamenle EmrluJ:’rL

. curissidad .
walvieron «.onmi
T
r_Dnn'LilaD Fﬂr?'l-rutlhﬂ rrl:lyure.s
. esquivarlas
EI'IRG.CID = n)fuclnrrna
Engndaﬁn r_unn'l.ilan Esclu'rlraraus
Em|1|.|.d'|5n n.su:;crs Enjla.d:':
P_scluiva.rﬂns Enjl .[i thrrnao
[ famenfe T asunfas
oryle empapads
Fﬂni_frur_l'ncl |'“j-|"“1 walvieron
fbrefa FEEWP Enfndm‘l’ﬂ.
choren ana.l'rur_hu
mar 3 fanzanda perscnas
|1|=_rsc|r|:|..s hl::rp_tu Empd{uéﬂ
curiesidad marcharme
uyudurma
asunfas marcharme fkreta
mayores
coprighl © 1w ladishenia el | wadmerkesi o | Carinen Siha -
diveskuia
Cona N° 3 350

Serto haberte dejado con ba curiosidad pero Tuve que marcharme y no pude
cenfarte fo que ecurrid d&STU.LiB, éﬂo 'rmcr'us___? R‘
aRecwius que Mequé farde o chase y que af decir mi nombre fodas

comenzaren a refrse_ =

Te mentr, no todos se rieron. Una nira rubia que asfaba haciendo un dﬁuao en
su bbrela, i siquiera favants fa cabeza, ni me miré. Duizds o le causTan las

[RrSCHAS MUEVAS Y [0F 250 MO 5 inferesd per mi.

Des'ués de dar un par de clases sabmes ol recreo ¥ ahi comenzaron de

fEvD mis ru'oHemus.

af_on quién odria pugar, . ? & Wo sabia con quidn hablar ri dénde v, as que
se me ocurit i af e.squuP_ o si volvia a ver af gran sapo verdoso. Fero_,
mienfras me acercaba descube a&ao que me engadé bastanfe.

Tms (.l"(.OS, m)fores que :ID, ZST&EGH FQI\ZGI'!CID pi?_drus GF rlDlJ‘E M{ID quP_

ifenfaba esquivarlas como odia. mienfras ellos se refan a carcajadas.

Sin runadrmeﬂo dos vecas grﬂt — jjluietes] iParud_l it b Fagdjs darel

M escuchar mis T’Ios, los fres chicos se volvieron [ara mirasme Yy, con cara

de poces amigos, avanzaren hacia mi.

cuprpright © | wamladisleriangt | warmdrereda com | Carmen Siha "
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diey Lo,

—iDJ-a enana, ﬂdnaaTe de aqui y dépnos en paz sino quizres fenar
|'mblo_mu3|_ _ Ma csn'td ungo pe?r'md'o, frecoso, dp_fqudo ¥ iem}jrud’o.

ﬂ'Por qué querdis malarle? iE[ no os ha hecho nadal — Les respends
yo.

— 1 T porqué te meles en nuestros asunfas? Mosofros siempre hacemos o

que nes dCl. EQ qU.FCL

£F mas bodiTo me dio un empujen y coi de Meno of esfanque.
Estaba corrplefamente. empanade v sucio. Solo guﬂaba que ef sapo saffara,
se posara sabee mi cabeza y enpezara a croor.

Papd se enfadari Easfanfe porque fambign hakia majade alquncs thros.

i"uraya dl’q! Todo eslaba safienda 'pafol, me i‘ubiam qusfudo que esfuvieras

agqui conmige para. ayudarme, fero buene, 58 que T vives lejos v que farbign
fendrds fus propios [mb!emqs.

—jlué buen comienzo estay feriendol— dije para mi misma y, sih mds,
me quiI’é las o{'estosus a[q,as de encima ¥ e :Ih'gi de nuevo hacia ta clase
Phora qué excusa fe daria of maesfro. f"Due' hubieses hecho Ti? g

copyright & 1 wendadiskenianst | wamdreriesa com | Carmen Sha "

diveyluio,

ZSABES LA RESPUESTA? Marca la respuesta correcta para coda una de estas preguntas.
. E}Gué hacia fa nifa rubiz cuands Safurno enfrs en clase?

o) reirse b) recorlar ) miraris d) cH:uFr
. 'iJL.Lﬁ.I'I.TCIS chicos esfaban larzanda Pedms af sapa del esTanqua'?

a) dos b) cuafre c) fres 7) uno
- ("Pﬂr qué k=13 éﬂ a Engﬂdﬂr E[I rﬂdl'E & &TUI'I'IO'?

i) por caer ol esfanque  dpoeimojar:fos thros ) por perder ks lbros
. éﬂdmo era une de los chicos?

} Fur&iui'uchc- ¥ rubio .-;} [a'quudw ¥ Pd‘rm‘o } mareno da@gﬂdo
- ("[Dfl'l'lo eran FD.E ﬂ.ﬂ?:ls &Eﬂ EST\’:LHI:ILLQI?

o) opesfesas b)) peqajpsas  &)ijigesasy ) defieivsas
- oﬁumo ve J.LlE a SaTurr\cl BN Su rrmzr |:|.|'|1 dE r_ure?o'?

ﬁ} Ly bien .'] Uferliql } Pafaf' } ra?ﬂcu'

chiighL D | e adiskesia el | wiw.drerhesa com | Carmen St -
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Anexo 1 X. Materiales sesion 8.

Escribe en los huecos las sflabas que ocupan esa posicién en el nombre de cada imagen.

LLEE Rl

el [ JGa [T Nedl (L)
L2ERER
v = PNEELLY
EERRA
ellje | ey
f. Voo || .=
(WEE ) =E )\~

Completa los huecos con palabras que contengan cada una de estas sflabas.

B ere e}
5 Esta Iﬁﬁ@ﬂﬁdz estd reflena de afin, huevo y fomate.

.LQIEZ_Z@VEEC& la fa'evisiénsehamovidoya}lorqmseve.

. Pam cruzar la via es necesario que ol —

. En el calendario, “Oadmrme—— o5 of dscimo mes &l ao.

. No mefas los dedos en el :GWJW%?: porque fiene elecricidad.

v Usa el é}X‘:F?&EEt para sacar jugo de las na.ranaus y hacer zumo.
don

. Vamos a mefer Qaropawciaen!n‘__ quese?ave.
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Anexo X. Materiales sesion 9.

v v~

r al décimo piso del edigicio,

. Utitiza el ﬁ&m—t para subi

Bl ocs ﬂm‘ﬁjﬂz os el secaundo mads exfenso de la Tierra.
o Lt océano 7

= También es QQ nombre de una RFLLTO..

B i der.
4 EQ 152%}"@: es un Qucaar gan’fds'ﬁco para hacer amuaos )/ a.[\ren er

1 ‘G%W\T@VVa!ﬂE— es un Rruto seco pequeﬁo, marrén Yy ovalado.
o Lo —GAMALE"

5

(uando se averia ol coche bo fenemos que Qevar ol mﬂaﬁﬂ_ﬁ

Mixtas-Trabadas ejemplo B-R-L

Une cada sflaba con su estructura.

Escucha cada sflaba e inmediatamente después di el nimero que le corresponde.

]

1

Bre

2

bur

3

bri

ber bar | bro | bir | bru bra Bor\

Escucha cada silaba y escribela en la caja que le corresponde seguin su estructura.

e
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Anexo XI. Materiales sesién 10.

diveyloio,

SESION I 4 [LISTAS DE SILARAS)
1"~ USTA - Sesidn 4. - LISTA- Sesidn 4 3" USTA - Sesidn 4
ac biz ‘?ag
be cas im
cas ‘?aﬁ quie
fes G de
biz be be
cer I?es cas
de de fes
p cep biz
fc:ﬁ ac ac
cep cer cep
fro u p
fie l*o fre
Vo ni cer
[ im se
mern 52 fie.
quie fro ni
se men men
ni fie Vo
ver wen i
im quie ven
Vo
o
L 1] anet | v d e
diey, o,
SESHIN W 4 [LISTAS DE PALAERAS]

17 LISTA - Sesitn 4

- USTA- Sesidn 4

- LISTA - Sesidn 4

ernpu*ado
enrojecida
Jalfaba
ucTiviclade &}
maesfro
escucharse
esperar
compar"-eros
casfigo
mplacable
oCurrié
manigesfd
equivocar
obedecer
desapaﬂ:bﬁo
cabizha do
avenfuras
[rocura
&ecepdonucla.

r‘EI’T‘ﬂ.TﬂdﬂmEHTE

rplacable
equivocar
n’lﬂ.ESh"O
CIQI'.QFOO”O.CIKJ.
msfi%o
remradamenTe
ESCLLCJ'ICLI"SE

[T’OCUFO.

esparar
Jaltaba
maesfro
U.VEI'[TUI"CLS
ocurrié
anrod'edd.a
err‘pu&'a&o
desapen:‘::ﬂo
obedecer
compar‘reros
mr:!ni‘?esfd
maesfro
aclividades

cabizbajo

Qquivocar
compafieres
erro&edd-a
escucharse
cabizbaje
r.asti%o
remafadamenfe
decencionada
implacable
aclividades
Jalfaba
obedecer
[rocura
manig'esfri
maesiro
QCLrrid
esperar
avenfuras
dﬂsapen:ﬁ&o
ernpu&acgo

wor Ladishenis el | wewrd werksa oo | Cari
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diveyluio.

Corta N°4 (350 )
Si no recuerds ma!, en b WMima carfa te conté fo que me ocurid en ef

eslanque del colego 6"0?---3

Pues af enfrar o clase fas cosas no e joraron. £ profesor me reqané defne
de rmis tonTlGheros ¥ aungue fe did'a que me habian ampx&'u:io, fme. [uso un
casfigo — Satume, hoy leends fodo of fexto fa solo—— frits con vez

'rnpla-;uue.

i|_o que me faﬂuﬁa ahora ] Yo no leo muy bien. Buens, fes ulqo preer que
ofros nitos de mi edad, pere schre Todo odio feer en voz alfa.

Me pongo ey fervioss, S& que me voy a equivocar, o c«nrmndo fa que e,

fas letras parecen Eaflar, ro me concanfro y o huqo garal

l"u.mqua no querfa leer fenia que dhedecer al maesfro penque sino se pendria
ain mds Eun'oso.

_NI'LJBHO (i rQZ.".

Yes cémo me aqui'mco. &q”‘é wrees que Qourmid enTontas?___B

(omo era de esperar, aufomdlicamenfe comenzarcn a escucharse algunas risas
y o ruée confrolar of engf) — iNo oo masl iN-o quiero faerl — Grife
mienfras cerraba ef Horo

Uit © | wmladishenis el | worm dreriena com | Caren Siva "

divesLowio.

Cen Lope, que asi se Mama ruestra maestro, me rird con la cara earsjpcida

y alargando ef dedo indce me echs de clase

jbanial, expulsion el primer dia de colagio! jlémo para pasar desapercibido!
For ciorfo, sabes qué sigifica “pasar desaperchid” ., @

Me fo explics mi papd anfes de enfrar ol colegr — Tt sala procura o
Bamar la afencitn, 10 e metas en bos e inferfa pasar desaperciido

Sali de chase :abizbad'o y me senfé en el bance def pasilla hasta nueva
orden. fﬁué me drfan en cusu,__'? 3
Segur*o que mamd se senfiia decepcionada y buenc, fo mds ru’nbobfe 25 que

me renaaﬁ::ran.
6Ho,s lerido algin dia en ef que fas cosas fe hu}vu.n safido tan rematadamente

mal como a mi?,, E‘

Cuanda ﬂa(aé pcpd, don Lq‘e le contd fo sucedido ¥ e [use Lomo castiqo
cop'or cen veces: W Hagani_ farde ¥ modado a clase nunca mas*r

Secaum que !?aqu fa noche ¥ oln no he ferminado iﬁué |‘on't>r|

Asi que afre dia fe setaui'é confarndo mis avenfuras en Lanfarranas, Que asi

sa Mama mi nueve puebﬂo.

caiptighl € | wrmladisberia el | wwedwerbasa o | Céren Shva -
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iLAS PALABRAS SEHAN VUELTO LOCAS! Les este texto y descubre todas los palabras locas,

escribelas debajo correctomente.

Safurmo sinfis frisfeza el dia que abandns su anferior conegon
Posblemente fardaria mucho en volver a ver a sus amijes y eso no
le qusfaba Sin embargo, su madre fe djo que en of o colegio
haria muchos ariges v se o pasaria guenial

(anfaranas esfaba en medo de un igran boques en el que vivian
muchas adichas, ciervos y marposas En ofoto saldrian al campo para
coger esfas y en verano se bafiaria en el rio con sus nuevos amigos
Ademas, su pader le dip que en el muevo pueblo habia un campo de
Jatlles sy qrande  con césped de verdad, en el que juqarian qunlos
Esto hizo que Salfino se imaginara ef nuevo pueblo y sinfiera qamas
de ir Asi la Tsfeca se alejaba de &l porque senfia iusién por

CIE'.SCL.LEJI'T' OTI"DS ﬂuqares },’ conocar 4 OTI"CLS PEI"!CHCI.S

Anexo XI1. Materiales sesion 11.

Lee cada sflaba y sefiala la imagen o imGgenes que contienen esa sflaba en su nombre.
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Completa con las letras “z/c" con sonido /z/

. Zapato// . Cerilla v « abraZo v
. CineV - nariz2V . L_ere_éos‘/
. izZquierda / . Cinturén ¢ « actriz/
« azdcar / “ ac_(,_idenre'l/ . goépocho
. colinero / " pez/ i empegor‘/
. a2tecar” = mal eta 4 .' pe_zuﬁcL/
. pisCina ¥ . mazorcay” - . djedrez /

Anexo XII1. Materiales sesion 12.

« 2umot/
«azul

. calabaza /
« peLera v

. Circo ¢/

. CeniceroV/

. corazén o/

Piensa qué sflaba trabajada contiene el nombre de cada imagen y escribela debajo “B-R",
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b
ﬁ i
Completa con las letras “c/qu” con sonido #& L
1D ¥
eL ¢
. €L nica 7 <ancla/ .C_Mnientosf“ - peluca v/
« _ristal v’ « peludueriar” - ardlero v « es4ina
. izgy,ierdc/ « aCuario v . pcﬂ_terel/ «Lruz
. agfor«/ « € roduetas v « palto \/ = Or4lesta v
. esguiar v « L orbata / . arco v « inClinado v
« Cuentos(/ «Querer v . Lremallera 4 . Carpeta v
« Laracol V' .vacuna [/ .quince 4 . ragteta /
Anexo XIV. Materiales sesion 13.
diveylovia,
SESION W 3 [LISTAS DE SILARAS)
ki ser par
cle rre Guir
dis di [::Ean
par cion cion
wan IJEU.I"I CjE
rec res di
nﬁur bi van
ob 505 rec
can i g
Blan [ren dis
?.Lir H.Ian ki
g rec bi
[men an ??le'
sos wvan ob
ki ﬁﬂr‘ ser
di par res
res dis [ren
cion E-FE 505
rre ‘JE' rre
sor bEﬂn can
ki
qir‘
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divey o

SESION N3 LISTAS DE FALAERAS]

1" LISTA - Secidn 5 I USTA- Secidn 5 3™ LISTA - Segidn 5
biciclefa cljriqirse ucorrpaﬁuda
carrera bicicleTa observanda
[rol'ibiclo I"EEFONSCLHHQ& anfarranqs
Hanquifa carrera biciclefa
observando ohservando [vvl’ibiclo
reqmr\sabfidaé quhqm pquic‘pur
Gricamenfe b??‘"quitq pc&'\'amos
Pc&'\'amos biciclefa dricamenfe

. conprendjdo .
cansequir o i cansegur
difraida reamene rovima

e direccién . »
rupdusmo impufsos direccién
(antarranas po&'\’amos comprendjdo
imrufsos vecina vecing
cljri%irse J disfraida

_ - ucorrpuﬁu a _
direccidn (anfarranas Hcmqulfa
ucorrpaﬁucla mnsequr carrera
[réxma disfraida ru[‘-d"s-mo
vecina bicicleta impufsos
qufic‘pur ru[\ﬂl's’mo reqwor\sabfidad
corrprencljclo [mom\q cljriqirse

[\ml’ibido

divey, Lwio,

Coma N3 350

a@uﬁ_ tal fe ha ido en estos das? _ @@

Yo asToy hglonéo Ia rueda da mi biciclefa perque ho;a habird una carrera an
Lanfarranas y quiern parTic'rar.

Ms podres me hatian rrbLi-Bdo parficipar. Mo esfdn muy cenflenfos per fo
ocurrido en ef cofeqo [ero. al f\ﬂa& ban -:cmrmnd-do que o guq dnicarmente mi
res‘wsabﬂdad y que para mi famkién es df-'d comenzar de ruevo,

(reo qua me han dade penhls»o [rerque uruim:n qua Tenu:,o amkaos.

l"u.tnqua eso si, me han pedido que confrole los 'mrugsos, que rienaa anfes de

actuar ¥ que no me acergue demasiade al esranqup. fa [wéocm vez,

Eﬁecuﬂ.rdus que fe hable de una e rubia de mi (.EIOSE?___ B

ﬁ.}rer; cuanda volvia del cofeqb, fa vi dri'i:?'sa en fla misma direccitn en fa que
e caminaba. [}esTtués, enfri en fa paﬂuden'u que h:ay al lado de mi casa,
acorpafiada de una mujer pefrroja v de un o varis afios mds pequefio.

No s si vive en la panader[a o si sddo enfrs a comprar of pan. f'JTL'l qué

crees? 3
Me quedé un rafe mirande por fa ventana, chservando b puerfa de fa

ponadp_n'u, faro fa nita no salis, asi que creo que es i weong.

cpryright © | wes ladisexianet | wwdiveredacan | Carmen Sha
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dives, Luin,

Me g_usrm'a ser sl amigo, for 250 quiens parTicpar‘ en la carrera

Es una rita blanquita, con los ojos qrandes y verdes, con of el amarilo
coma un fimin ¥ <on una cara muy s'mpdhca, aunque ain o la he vista

reirse i hablar. Parece que sierpre esfe disfraida pensu"éo e SUS COS0S.

(reo que serd muy dffcl consequi- que sea mi amiga pero ko infenfaré
Adomds, como es mi vecha, pod"'ums eqar Giunros per las Tardes. J!‘.ur'quo_
solo s don Lope na me manda Tanfes deberes porque por ahora o be fenido
rinqura farde fbre

Acaba da mirar el raloj y el ferpo ha wolado. Falfa sofs madia hora para que
dé comienzo la carrera

Tango que coqer la biciclefa y salic rapidising hacia of parque del pueblo
donde esfd la sabda del cireito.

Espam o quedar el iltime. iDese'ame suerfel
Si soy of qanader Te lo dedicard a Ti, a2

ir"t&ussss |

cugryright e badiskevianet | wwmdveredacom | Carmen Sha a1

diveyleio. o

VERDADERO O FALSO. Se han colado algunas mentiras, jsaca tu lupa y encuéntralas!

. La nifia rubia ba con una mujer peliroja y con un nifo mds pequeﬁo.\/
. Safurno apenas fiene fiempo para jugar por las fardes. v

. Safumo solo quiere parficiar en la carrera para qanar. F

. Safurmo ha qanado una carrera de biciclefas y e lo ha dedicado \/ ¥

. La nifia rubia enfrs en la panaderia y no salié mds. TV

. Los padres de Safurno quieren que se mefa en lios para hacer amigos. -
. Safurno ha visto a la rifa rubia reirse y hablar mucho. ¢

. La rifia rubia parece que siempre esfd distraida en sus cosas. V

. Don Pepe fe manda muchos deberes a Safurno. F v

. Los padres de Safuro le han pedido que piense anfes de actuar. vV

. Adn Jalfon varios dias para que eniece la carera de biciclefas. V'

o La nifia rubia Tiene ef peﬂo amarillo como un melén. &
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Anexo XV. Materiales sesi

ey leio.

Rodea en cada fila la Unica palabra que estd bien escrita. El nombre de

on 14.

la imagen.

P

r"rj? Brico@é Je brircola Je ircola Je
‘ al ‘Pom‘ai% al 20mbri@a al t?émbirWa
),
Q bar Ju?a brurd d’u@a
breberecho brerberecho @
) ham(au(auesa hambru%uesa
aberviaTur‘as abreriaTuras
embracacién embraracién (embarcacién >

diveylaia

Une cada s

flaba con su estructura.

bla

blo (o0 - -
bel ble
bul i | bil

bol

Escucha cada sflaba e inmediatamente después di el niimero que le corresponde.

1

bal

2
blu

L|

bol

5

bil

3
bl

7
blo

6
ble

I

8

bla

q

bul

1 |

bel |

Escucha cada silaba y escribela en la caja que le corresponde segun su estructura.

9

e |

|
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Anexo XVI. Materiales sesion 15.

Lee coda sflaba y sefiala la imagen o imdgenes que contienen esa silaba en su nombre.




Anexo XVII. Materiales sesion 16.

divey oo
SESION N 6 [LISTAS DE SILABAS)
e i rh
ma piP. M
ju in dos
piP. e cum
pin Jor i°
do FE qun
cum da lﬂ_
=) cum
is que ‘?or
qen ma na
il [an si0
fer qun an
for PEI nul
pan dos e
pEi il ce
ce TEF PO.I’\
le an ma
sio Sio fer
an ce le
na pﬂi Pin
le
na
dioeyluio
SESION M6 [LISTAS D PALAERAS]
fermina empieza Jugueferia
cumpﬂiclo cumpl!iclo [\edaFeanclo
[\arfic;pur\Tes revenfs rnegunfé
Hamard redeado rnepara.dns
rodeado ["E%"‘”Té [\arficipanfes
[i‘lc}ucla d’u%ueferia cerizo
revents adefanfade i chada
[\enL’tHimu OBJ?IWD r empieza
IR iy
adelanla rodeado
&er‘ Cumrlﬂiclo &er‘
pevasere pedaleando oraser
esperdbunm i adelanfada
) ) esnerdbamos .
|mrn.eslor\a.r prepara dos OIDJEI"‘:“
emieza [\enu"imu espamquns
pnegunfé cenizo esj'orcé
d’ugueferia termina impresionar
pedateando pnchada revenfé
esiorce impwesionar fermina
ob&eiivo wm'—.ﬂido Mamard
cenizo lamard [\ena“imu
[\ana&eru
Py Y G B T pr—y e
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divey oo,

CortaW°6 @50 gl

iLFegé ol momenfo de la carreral Esfaba prenarado pasa parficpar. Mis

piemas eran fan ruarl'es como fas nspas de un molro y sequro que
peda[aoba mds rd{‘ido que los demds.

Esparfabom narviosos s sobrepasar fa Brea de salbda D repente, un horbee
con una gorra azul y una barderfa en fa mano, gile — |Pmpamdos fistas,
yal — Y con d“uerzo. hondes b banderifa.

Uhos veinte Parhcronres sabmes coma ba?as. ped.afeo.nd.o con Todas nuestras
Juerzas para qanar fa carera.

fn la peniffima welfa me sifué en la cuarfa posicidn, aunque fa nita rubia me
habia adelanfado y ocupaba o sequndo uesto.

Ya esfaba cerca de fa meta pere ain fenia alquna r\oyblllia.é de ganar fa
carrern, asi que me aaga'té lo e posHe para adelanfar.

Fadaled mds y mds guerTe rers, 65&50_5 qué pasé?___ E

i"v[aya cacal Habia un cristal y In rueda delantera revenfs.

Por mds que sequia r\eduleando. con fa rueda rti‘tchada la bicicfefa o
avanzaba. Solo pedia pensar — jSe acabs fa cameral j0fra cosa que me

safe mall

ComfmighL D | wwrladiskeianet | wiemdnedeosacom | Camen Sha "

diveylio.

Mentras farts, ko nfa bia adelantoba a bos demds y Begaba la primera. a la mela,
qam.nda IEI. carrera

L !mﬁzar', tedos bos parTr_pnnTes irieren cormends hacla mi jaué fe ha pasado

Salurma? C'.TE has hechs dafis?— Me rmc}mrd fa riaa rubia

iM) [la&'u r_reer‘rn! feo para mi era megr que haber ?mndo ba carrera. Quesia

rﬂrTncrﬂ‘ ¥ ganar pend mpresionar a fos demds y para bacer anigas af gll"ﬂ.E hakia

cum[fvdn el u[:Jerwa.

hﬁfmumsﬂmﬂlnmedawd‘ndal‘emméeﬂdod&m‘mio!. iPnr‘rn!clsr_usnslbﬂ.n

sebre ruedas|

Lorocs a .]ﬂm!;r‘. un 0 dos afes mayer que o, a Malias, el I‘If' de los duefics de
la r?.w_fan’u. ya la nia nubia, que resulls ser la hda de la [\anoduu asl que

cm!nné gque er e vecing

FuE un da ranhist(n, [ rnsé taetual ere schee Tedo me suTrendaé muchisime ef
rambre de fa rifa rubia Glﬁ' qué no advinas cime se ama? | P
S nombre erfieza o Yele ™, ferming per Mo, sola liene cualre fefras y esld

muy refacienade con rueclra [JunaTu.
C'H(_x.‘mu e lnﬁmrﬁ'?"_ E
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dives lavio.

£SABES LA RESPUESTA? Marca la respuesta correcta pora cada una de estas preguntas.

. o‘:omu s Mama el |'IJD de los dueros de fa Pquefer{a‘?

al Javier k) Saturna ) Maias 1) Andrés

. 6[’.!.16[! de esfas Fuﬂnl:lm.s fiene &l misma nimera de lefras que el nambre

de la nifa ru*:\iu?
ajmapay,  b) marca <) mabva  d) mar o) malefa
. ;Ouién niunr:! la carrera?
a) Matias o) Saturna ) nadie 1) fa nita rubia =) un nifo
. oPur -:‘ué reventd la rueda?
.'.}riséuncl‘i-:[a .'}riaéunhiam }[-séunpo.?p '.}riaduncrisid
- ("[’_I'EES quE SﬂrLll'ﬂ.O =13 SI'JID’ mﬂ.ﬂ |'|ﬂ' r\EI’dEI’ Eﬂ ﬂﬂrl’Em‘?
} Na, forque su madre le dilp que fenia que pqrdar' para hacer amigas.

b)f‘u.m&mu&aﬂfmmm@mhmmhﬂﬂw.
} 5{ [orque. queria peda?ear mes Fuarfe que los demds [ard. ganar

copyright © | werladiskexianel | wnmdiveriésia com | Carmen Sha

77

ar



Anexo XVIII. Resultados de la caligrafia.

E A g |8 i 5

“U

= L

o

{
A

7.8

/
d

A

P

oy F W

L

W

\

y
\

i S
= i,
g A {

PR

[
A
i

f
2
i

—+

4

{/
/), ?\/ /y

0

I
EL{)
.0

/<K

-

+ -
/N~ AL

+ 4

g
A

A A

s

g

r

B

P

)

VY|

L

[ pu

J\\

AL

A X

XX

5
VAV A A

5
Ju

78



