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RESUMEN

En este Trabajo Fin de Master se ha realizado tudiesde las WebQuest como
herramienta cognitiva para el desarrollo de laspmiencias basicas en la asignatura de Fisica
y Quimica. Para ello, se ha comenzado efectuandaewsion bibliografica sobre el tema
gue nos ocupa. Asimismo, se ha recabado informaciinofesores de ensefianza secundaria
de las disciplinas de Fisica y Quimica de difeerdtentros educativos para analizar su
opinion y conocer mas de cerca la realidad eduralvlas WebQuest en el aula. Por altimo,
se ha disefiado e implementado una WebQuest ennimo ¢ ensefianza secundaria para,
posteriormente, analizar los resultados obtenidtess yopiniones de los propios estudiantes
gue la han realizado.
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ABSTRACT

In this Master’s final essay it has been accomplish WebQuest Study as a cognitive
tool for the development of the basic competenaaPhysic and Chemistry subject. For
this purpose, a bibliographic revision has beenamaoout the actual topic. For the same
reason, information has been requested to Secoldhryation Professors about the subjects
Physics and Chemistry of the different Schoolstimepto analyze their opinion and get to
know more about the Education reality of the Welsirethe classroom. Finally, it has been
designed and implemented a WebQuest in a Secomtthrgation School in other to, later,

analyzed the results obtained and the opinionstahetwstudents who have performed it.
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1. INTRODUCCION

Los adolescentes que acuden actualmente a lasfaulasn parte de una sociedad que
exige unos requisitos muy diferentes a los demarglad el pasado para adaptarse a ella. Por
esta razon, los docentes de hoy en dia no podemimsae la educacion de la misma manera
que hace unos afios. Motivar a nuestros alumnospagarlos para la era tecnoldgica y de la

informacion que estamos viviendo debe ser nuesinaipal objetivo.

La ensefianza tradicional, basada en la recepciémfatenacion por parte del alumnado,
debe dejar paso a nuevas metodologias, en lassciasleestudiantes se conviertan en los
protagonistas de su propio aprendizaje. Por tahfarofesor tiene que asumir el papel de guia
en este proceso y, para ello, se puede apoyarearnsos dispositivos electronicos, recursos
de internet, redes sociales, herramientas edusaie., con los que despertar el interés del
alumno por su asignatura, transmitirle conocimigntal mismo tiempo, desarrollar todas las
competencias que este necesita para adaptarseanibsos tan vertiginosos que se producen
diariamente en el mundo que le rodea. Entre lashasuopciones existentes, una herramienta
adecuada para conseguir estos objetivos es la Wsb@l analisis de esta herramienta y su
disefio y aplicacion en la ensefianza de la Fisf@aignica es el proposito de este Trabajo Fin
de Méster.

Para abordar el objetivo establecido, este trabajba estructurado en torno a tres ejes

diferentes, pero interconectados.

En primer lugar, se ha llevado a cabo una revibibhografica sobre las WebQuest y las
competencias basicas para, posteriormente, reltagnentre si desde un punto de vista

tedrico en las asignaturas de Fisica y Quimica.

Por otro lado, se ha elaborado un cuestionariofegores de centros de secundaria de la
especialidad de Fisica y Quimica para conoceralédesl educativa de esta herramienta en las

aulas.

Por ultimo, se ha disefiado e implementado una We&tQaplicandola posteriormente a

alumnos de un centro de secundaria para anahzaitu los resultados obtenidos en el



proceso de aprendizaje, asi como sus opinioneg $almisma, con el fin de ofrecer una

valoracion personal del tema abordado a lo largestie trabajo.



2. OBJETIVOS

Este Trabajo Fin de Master persigue la consecuwtéonn objetivo general, presente a lo
largo del mismo, que consiste en el analisis del des las WebQuest en la asignatura de
Fisica y Quimica como herramienta cognitiva pasadellar las competencias basicas. A su
vez, este proposito global encierra otros mas @8Ees; que son igualmente importantes para
determinar el éxito o fracaso de este proyectoreEtdis objetivos mas relevantes se

encuentran:

v Revisar la bibliografia sobre la WebQuest y las pet@ncias basicas.

v' Recabar y analizar las opiniones de profesoresigleaFy Quimica en educacion
secundaria sobre el uso de esta herramienta edaueatisus aulas.

v' Disefiar e implementar una WebQuest con el fin ded&s los resultados
obtenidos en el proceso de ensefianza-aprendizie drimnos.

v Ofrecer una valoracion personal a la luz de todaflermacion recogida en el

trabajo.



3. JUSTIFICACION

3.1. IMPORTANCIA E INTERES DEL TEMA ESCOGIDO

La sociedad en la que viven inmersos los alumnos do dia es indudablemente
tecnoldgica y la informacion esta actualmente ehrade de la mano de cualquier persona.
Facebook, WhatsApp, Dropbox, Youtube..., forman pddesu vida cotidiana. Por ello, las
metodologias docentes deben cambiar, ya que Issscteadicionales no son suficientes para
formar un alumnado con las capacidades y habilglddenandadas en la sociedad, es decir,
para que adquieran las competencias suficientegictin de adaptarse al mundo en el que

viven.

Esta nueva concepcién de la ensefianza basada agudsicion de competencias y
orientada hacia un nuevo aprendizaje permanerddaago de la vida conlleva una serie
de consecuencias tanto para el sistema escolag pama la concepcion del proceso de
ensefianza-aprendizaje, del profesorado, del alummadle los centros educativos
(Gonzélez, 2011 citado en Valero, 2013).

Las redes sociales, los dispositivos electronizogformacion almacenada en Internet,
etc., deberia ser vista y entendida por los dosembecomo una amenaza, Sino como una
oportunidad para desarrollar determinadas competertaves que permitan a sus alumnos
adaptarse al mundo que les rodea. Entre todashestasnientas se encuentran las WebQuest,

gue son el objeto de estudio del presente trabajo.

3.2.  VINCULACION CON LAS COMPETENCIAS DEL TiTULO

Este Trabajo Fin de Master se relaciona con lagpetencias del Master Universitario en
Profesor de Educacion Secundaria Obligatoria y Badito, Formacion Profesional y
Ensefianza de Idiomas, descritas en la Ley Org2/i2€®6 de Educacion, y en la Resolucion
de 17 de diciembre de 2007, y recogidas por la éfaigtad de Valladolid (2014:1-4), de la

siguiente manera:
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COMPETENCIAS

A TRAVES DE...

Conocer el valor formativo y cultural de |
materias correspondientes a la especializal
y los contenidos que se cursan en

respectivas ensefanzas.

Conocer y aplicar metodologias y técni
de

educativas y ser capaz de disefiar y desarr

basicas investigacion y evaluac

proyectos de investigacién, innovacién

evaluacion.

AS

cion

|& analisis de las competencias bésicas,
como de las opiniones de profesores de F
cysQuimica, y la elaboracion de la WebQu
6en el centro de secundaria.

ollar

y

sica

est

Conocer contextos y situaciones en que
usan o aplican los diversos contenic

curriculares.

$®s de

l@xperiencia en el centro de secundaria.

profesores Secundaria 'y

mi

Adquirir criterios de seleccion y elaboracif

de materiales educativos.

Fomentar un clima que facilite el aprendiz
y ponga en valor las aportaciones de

estudiantes.

aje
los
El disefio, elaboracion e implementacién d

Conocer y aplicar propuestas docer
innovadoras en el &mbito de la especializa

cursada.

t¥¥ebQuest.

sion

Integrar la formaciébn en comunicaci
audiovisual y multimedia en el proceso

ensefanza-aprendizaje.

On
de

Conocer estrategias y técnicas de evaluaci
entender la evaluacibn como un instrume

de regulacion y estimulo al esfuerzo.

ony
nto
El

analisis de los resultados tanto con

Identificar los problemas relativos a
ensefianza y aprendizaje de las materias
especializacion y plantear alternativas

soluciones

|xaloracion de los profesores como en
jeelsultados obtenidos en la WebQuest.

y

los

Tabla 1: Vinculacion del TFM con las competencias déiltulo
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4. MARCO TEORICO

4.1. WEBQUEST

HISTORIA'YY CONCEPTO

El nacimiento de la WebQuest se remonta a 1995 preaursor fue el profesor de
Teologia Educativa, Bernie Dodge, en una de suseglan la Universidad Estatal de San
Diego. Este docente plante6 una actividad a susrada de Magisterio en la que les facilitd
una serie de recursos para que la realizasenppqud durante su elaboracion no tuvo que
intervenir, sino que se limité a escuchar y obsergata nueva forma de trabajo le permitio
detectar una novedad importante con respecto aclises anteriores: los estudiantes
abordaron estos temas con una mayor profundizaBidntanto, el docente advirtié que esta
novedosa metodologia permitia transformar adecuaal@nta informacidon para convertirla en
conocimiento, por lo que la WebQuest se estableaido una nueva manera de ensefar y

aprender.

Su creador las define como “una actividad de ingasion en la que la informacion con
la que interactdan los alumnos proviene total aipbinente de recursos de Internet” (Dodge,
1995a).

En los casi 20 afios de historia de las WebQuesterasos autores han propuesto nuevas
definiciones para completar la realizada por Dodttea de las mas aceptadas es la de Jordi
Adell (2004:212-213):

Una WebQuest es una actividad didactica que propoadarea factible y atractiva para
los estudiantes y un proceso para realizarla deielntual, los alumnos hardn cosas con la
informacion: analizar, sintetizar, comprender, $fammar, crear, juzgar y valorar, crear
nueva informacion, publicar, compartir, etc. Laetardebe de ser algo mas que
simplemente contestar preguntas correctas sobr@$&cconceptos (como en una Caza
del Tesoro) o copiar lo que aparece en la pantiglaordenador a una ficha (“copiar y
pegar” e “imprimir” son los peores enemigos de “poemder”).
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Otra definicion, bastante completa, es la reatizpdr Lina Paula Vazquez Cabrera
(2012): “Es una herramienta que forma parte de natgso de aprendizaje guiado, con
recursos principalmente procedentes de Internet,pgomueve la utilizacion de habilidades
cognitivas, el trabajo cooperativo, la autonomidageestudiantes e incluye una evaluacion

auténtica”.

En los ultimos tiempos, el uso de las WebQuesagmlilas ha aumentado enormemente a
escala global, por lo que es conveniente analimcemponentes fundamentales para advertir

su potencialidad como herramienta educativa.

ESTRUCTURA

Una WebQuest consta, segun Dodge (1995b), de adespintroduccion, tarea, proceso,

recursos, evaluaciéon y conclusion.

La siguiente imagen (Lopez de Mayz, 2012) ofrece disposicion ordenada en forma de

pirdmide de estos componentes y una definicionisamte cada uno de ellos:

Cuales son las preguntas que
= deben responderlos

estudiantes?

I \-

Cual es la tarea que
deben realizar? Requiere | — — —

de sintesis? Analisis?

Artioulos masios: /
dibujos, libros, RECURSOS
videos /
Como se
valora el
/ EVALUACION \ conocimiento?
T [ Que hemos ]
mejorarlo? CONCLUSION sprandido? ]

llustracion 1: Estructura piramidal de una WebQuest
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No obstante, se ofrecera una explicacion mas ddtatle cada una de estas partes:
% Introduccion

La introduccién recoge la informacion general, esirgd presenta un breve prologo al tema
que se va a tratar y las orientaciones previassaees. Este debe presentarse de una manera
atractiva para que suscite interés por parte dellmsnos.
s Tarea

La tarea debe describir de manera clara y conasadtividades de aprendizaje que los
alumnos deben realizar para llevar a cabo la WesiQ&eiede ser la misma para todos los
alumnos o se pueden plantear diferentes actividaalegrupos, de tal manera que al finalizar
todas ellas se obtenga un producto final.

Dodge (2002) definié doce tipos de tareas:
» Tareas de repeticion

Se basan en la elaboracion de actividades sencidla® la realizacion de pequefios
informes, que permiten que los alumnos analicemflamacion y demuestren que la han
aprendido, extrayendo, sintetizando y reelabordaddormacion.

» Tareas de recopilacion

Consiste en seleccionar y organizar informaciémat@s fuentes y ponerla en un formato

comun, que podria ser o no de caracter digital.
» Tareas de misterio
Una forma original de atraer a los alumnos haciteoma determinado es encubrirlo en un

acertijo o historia de detectives.
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» Tareas periodisticas

La tarea incluye la recoleccién de hechos y lamimg&ion de estos, en un recuento que
encaje dentro de uno de los géneros tradicionalemticias o reportajes.

> Tareas de disefio

Una tarea de disefilo de WebQuest requiere questadiantes creen un producto o
plan de accién que cumpla con una meta pre-detadaig funcione dentro de restricciones

pre-establecidas.

» Tareas de productos creativos

Las tareas creativas de las WebQuest se centrqueelos estudiantes produzcan algo
dentro de un formato determinado (por ejemplo, piméura, una obra de teatro, una obra
satirica, un afiche, un juego, un diario persomalukado o una cancion). Estas tareas son
mucho menos predecibles y sus resultados finalssndéfinidos que las tareas de disefio.

» Tareas para la construccion de consenso

La esencia de la tarea de construccion de congensiere que, en la medida de lo
posible, se articulen, consideren y acomoden lératites puntos de vista ante un tema

determinado.

» Tareas de persuasion

Una tarea de persuasion va mas alla de la sirepleticion cuando se solicita a los
estudiantes desarrollar una argumentacién convieagre se base en lo que han aprendido.
Las tareas de persuasion pueden incluir la preséntficticia ante una audiencia del consejo
de la ciudad o ante un tribunal; escribir una ¢atitorial o informe de prensa; o producir un

afiche o un video disefiado expresamente para irdlaelas opiniones.
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» Tareas de autoconocimiento

Algunas veces la meta de una WebQuest es logranayor conocimiento de si
mismo, conocimiento que pueda ser desarrolladonpEio de una exploracién guiada de
recursos en linea y fuera de ella. Existen pocas@ps de este tipo, quizas debido a que el

conocimiento propio no tiene mayor representacioal&urriculo actual.
» Tareas analiticas

En las tareas analiticas se solicita a los esiteaobservar cuidadosamente uno o
mas entes y encontrar similitudes y diferencias, @oobjeto de descubrir las implicaciones
gue tienen cada una de ellas. Podrian buscarléasomes de causa y efecto entre variables, y
se les solicitaria discutir su significado.
» Tareas de emision de juicio

Las tareas de emision de un juicio presentantatiesite una cantidad de temas y se
le solicita clasificarlas o valorarlas, o tomar weision informada entre un nimero limitado
de opciones.

» Tareas cientificas

Las tareas cientificas consisten en realizar bgitbasadas en el entendimiento de la

informacion, ponerlas a prueba y verificar su \eid
+ Proceso

Describe de forma clara los pasos que deben slegualumnos para llevar a cabo la
tarea. También debe indicar las actividades intdi@sey los roles que debe asumir cada

persona o grupo de manera detallada. Para ellac@ssejable numerar los pasos en una

secuencia ordenada.

16



+ Recursos

En este apartado deben enumerarse todos lososmasesarios para llevar a cabo la
WebQuest y, a ser posible, indicando los que sesitaa en cada actividad.

« Evaluacion

Se deben describir de una forma concreta y clas criterios de evaluacion

especificos para cada WebQuest. Lo ideal seriduornar a los alumnos en el proceso de
evaluacion.

« Conclusiéon

Las conclusiones ponen el punto final a la WebQuEs ellas se recoge una
recopilacion de los resultados obtenidos. Ademagjebe realizar una pequefa reflexion,

recordando a los alumnos lo que han aprendido mardoles a continuar ampliando sus
conocimientos en el campo que se ha tratado.

Una vez analizadas las partes que componen lagWst el ultimo apartado de este
punto abordard los tipos existentes que puedépansie en el aula.

TIPOS DE WEBQUEST

Se puede establecer una clasificacion de las WetiQan funcién de su duracion.
Dodge (1995c) distinguié dos tipos: Short term Wee€) y Long term WebQuest. No

obstante, se pueden incluir igualmente en estdfickason las MiniQuest por su gran
similitud con las WebQuest.

Las caracteristicas de cada uno de estos tipdesaiguientes:

17



s WebQuest a corto plazo (Short term WebQuest)

Su objetivo es la transformacion de informacion cemocimiento de un contenido

determinado y concreto. Estan disefiadas para alzarita una y tres sesiones de clase.

s WebQuest a largo plazo (Long term WebQuest)

Este tipo necesita mas tiempo que el anterior,xapexdamente entre una semana y un
mes de clase. Esta mayor duracion se debe a queskigacion realizada es mas profunda vy,

por tanto, el nimero de tareas es mas elevado. &gJestas son mas elaboradas.

¢ MiniQuest

Son una version reducida de las WebQuest y est@éfiatias para implementarlas en una

sola sesion de clase. Constan de tres pasos: g@scéai@a y producto.

Cada uno de estos tipos de WebQuest puede ayudaceite a abordar unos contenidos
educativos. Se puede utilizar uno u otro tipo ddmdo de la finalidad perseguida. Por
ejemplo, en el caso concreto de la asignatura deaFly Quimica, se puede usar una
MiniQuest para analizar el concepto de presion, 8hart term WebQuest para tratar el
movimiento rectilineo y una Long term WebQuest pastudiar las transformaciones

quimicas.

4.2. COMPETENCIAS

En los dltimos afios la sociedad ha experimentadfupdos cambios en el plano social,
politico y econOmico, planteando nuevos retos a dis$emas educativos para formar
ciudadanos capaces de enfrentarse a los probleshesdes con éxito. Nos encontramos en
este momento en lo que se ha denominado “Sociedadd ¢hformacion”, en la que los
modelos educativos estan obsoletos y no responds demandas del entorno. Hoy en dia
los conocimientos se renuevan continuamente y &suta facil para las personas acceder a

la informacion que necesitan en cada momento.do,tno es necesario memorizarla, pero

18



si aprender a seleccionarla, procesarla y aplicari@ctamente. En definitiva, hoy en dia es

indispensable “aprender a aprender”.

El informe Mundial de la UNESCO, que lleva por IitdHacia las sociedades del

conocimiento”, explica de una manera concisa esf i

Es conveniente fomentar en los distintos ambitdscdaocimiento la adquisicion de

mecanismos de aprendizaje flexibles, en vez de neipan conjunto de conocimientos
muy definido. Aprender a aprender significa apreradesflexionar, dudar, adaptarse con
la mayor rapidez posible y saber cuestionar eldegeultural propio respetando los
consensos. Estos son los pilares en los que debeoartsar las sociedades del
conocimiento (UNESCO, 2005:66).

En este contexto, el mundo educativo ha ido incarmo el términccompetenciaque
tiene su origen en el mundo laboral, para referesepalabras de Pere Marqués (2000a), a
“las habilidades y las actitudes basicas que tdo®estudiantes tendrian que alcanzar, de
acuerdo a las finalidades generales de la enseiidtigatoria, para comprender y actuar en
la sociedad actual”. Este autor (2000b) tambiédaiae “definir los aprendizajes basicos en
forma de competencias supone pasar de una idastdit del aprendizaje como dominio de

un contenido a la consideracion de su aplicacida pealizar tareas”.

No existe una definicion universal dmmpetencia En el afio 2006, el Parlamento
Europeo, en el documento “Competencias clavesglaarendizaje permanente, un marco de
referencia europeo”, considera que se trata de ‘epanbinacion de conocimientos,
capacidades y actitudes adecuadas al contextocdrapetencias claves son aquellas que
todas las personas precisan para su realizacioesgriollo personal, asi como para la
ciudadania activa, la inclusién social y el emplép006a:14). Ademas, establecié ocho

competencias clave (2006b:14):

Comunicacion en lengua materna.

Comunicacion en lenguas extranjeras.

Competencia matematica y competencias basicageciaiy tecnologia.
Competencia digital.

AN NEENEEN

Competencias sociales y civicas.
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v' Conciencia y expresion culturales.
v' Aprender a aprender.

v Sentido de la iniciativa y espiritu de la empresa.

En Espafia, concretamente la Ley Organica de Educ#2D06a:678), las definidé de la

siguiente manera:

Aquellos aprendizajes que se consideran impreddes]i desde un planteamiento
integrador y orientado a la aplicacion de los sedbeadquiridos... Son aquellas
competencias que debe haber desarrollado un jovena joven al finalizar la ensefianza
obligatoria para poder lograr su realizacion peskorjercer la ciudadania activa,
incorporarse a la vida adulta de manera satisfactprser capaz de desarrollar un

aprendizaje permanente a lo largo de la vida.

Sus propositos principales son:

En primer lugar, integrar los diferentes apren@izajanto los formales, incorporados a las
diferentes areas o materias, como los informales formales. En segundo lugar, permitir

a los estudiantes integrar sus aprendizajes, maner relacion con distintos tipos de

contenidos y utilizarlos de manera efectiva cualedoresulten necesarios en diferentes
situaciones y contextos. Y, por ultimo, orientarelasefianza, al permitir identificar los

contenidos y los criterios de evaluacion que tiecemacter imprescindible y, en general,
inspirar las distintas decisiones relativas al esoc de ensefianza y aprendizaje
(2006b:685).

Por altimo, establecié ocho competencias basRB6(:686), ligeramente distintas a las
definidas por el Parlamento Europeo, que se exglicposteriormente de un modo mas

detallado:

Competencia en comunicacion linguistica.
Competencia matematica.
Competencia en el conocimiento y la interaccibneanundo fisico.

Tratamiento de la informacion y competencia digital

AN NEENEEN

Competencia social y ciudadana.
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v' Competencia cultural y artistica.

v/ Competencia para aprender a aprender.

v' Autonomia e iniciativa personal.

El siguiente esquema, elaborado por Antonio deBRiemo (2009:42), muestra la relacion

existente entre las competencias establecidasl ptaremento Europeo y las instituidas por
la LOE:

Competencias segiin UE

Competencias segin LOE

comunicacion en la lengua materna

competencia en comunicacién lingiiistica

comumnicacion en lengua extranjera

>
B «

competencia matematica

tratamiento de la informacidon v competencia

competencia digital

aprender a aprender

competencia para aprender a aprender

competencias interpersonales v civicas competencia social v cindadana

espintu emprendedor

autonomia e iniciativa personal

expresion culiural

competencias cultural y artistica

llustracion 2: Competencias del Parlamento Europeorerelacion con las de la LOE

Aunque el términ@ompetenciadlo aparece explicitamente en la Educacion Seciand
Obligatoria en eReal Decreto 1631/200@sta implicito en muchas materias de Bachillerato
como se puede deducir a través de la lecturRelal Decreto 1467/2007

En el Anexo | del Real Decreto 1513/2006 (2006:8303063) de la LOE se describen
los rasgos fundamentales de cada competenciaa goatinuacion, se resumen:
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% Competencia en comunicacion linguistica

Esta competencia se refiere a la utilizacion deigl@je como instrumento de
comunicacién oral y escrita, de representacioerpmétacion y comprension de la realidad,
de construccion y comunicacion del conocimientoeyodganizacion y autorregulacion del

pensamiento, las emociones y la conducta.

% Competencia matematica

Consiste en la habilidad para utilizar y relaciolwar nUmeros, sus operaciones basicas,
los simbolos y las formas de expresion y razonamiematematico, tanto para producir e
interpretar distintos tipos de informacion, comeoapampliar el conocimiento sobre aspectos
cuantitativos y espaciales de la realidad, y, piima, para resolver problemas relacionados

con la vida cotidiana y con el mundo laboral.

% Competencia en el conocimiento y la interaccion cogl mundo fisico

Es la habilidad para interactuar con el mundodisamto en sus aspectos naturales como
en los generados por la accion humana, de tal modose posibilita la comprension de
sucesos, la prediccién de consecuencias y laidativdirigida a la mejora y preservacion de
las condiciones de vida propia, de las demas passgndel resto de los seres vivos. En
definitiva, incorpora habilidades para desenvokeeslecuadamente, con autonomia e
iniciativa personal, en ambitos de la vida y delammiento muy diversos (salud, actividad
productiva, consumo, ciencia, procesos tecnolégietns), y para interpretar el mundo, lo que
exige la aplicacion de los conceptos y principi@sitos que permiten el analisis de los

fendmenos desde los diferentes campos de conod¢oraemtifico involucrados.
% Tratamiento de la informacion y competencia digital

Esta competencia consiste en disponer de habibdpdea buscar, obtener, procesar y
comunicar informacion, y, finalmente, para transfarla en conocimiento. Incorpora
diferentes habilidades, que van desde el accesoiagfdrmacion hasta su transmision en

distintos soportes una vez tratada, incluyendo tiizacién de las tecnologias de la

22



informacion y la comunicacion como elemento esénp@ra informarse, aprender y

comunicarse.

« Competencia social y ciudadana

Esta competencia hace posible comprender la relasidaial en la que se vive, cooperar,
convivir y ejercer la ciudadania democratica en so@edad plural, asi como comprometerse
a contribuir a su mejora. En ella estan integracmsocimientos diversos y habilidades
complejas que permiten participar, tomar decisionekegir coOmo comportarse en

determinadas situaciones y responsabilizarse dddasiones y decisiones adoptadas.

% Competencia cultural y artistica

Esta competencia supone conocer, comprender, apseualorar criticamente diferentes
manifestaciones culturales y artisticas, utilizadamo fuente de enriquecimiento y disfrute,

y considerarlas como parte del patrimonio de lebjns.

% Competencia para aprender a aprender

Aprender a aprender supone disponer de habilidea@siniciarse en el aprendizaje y ser
capaz de continuar aprendiendo de manera cada &s2ficaz y autbnoma de acuerdo a los

propios objetivos y necesidades.

¢+ Autonomia e iniciativa personal

Esta competencia se refiere, por una parte, adaisidion de la conciencia y aplicacion
de un conjunto de valores y actitudes personates@tacionados como la responsabilidad, la
perseverancia, el conocimiento de si mismo y laemstima, la creatividad, la autocritica, el
control emocional, la capacidad de elegir, de ¢ataiesgos y de afrontar los problemas, asi
como la capacidad de demorar la necesidad deeasaigh inmediata, de aprender de los

errores y de asumir riesgos.

Por dltimo, es necesario recalcar dos aspectosafoedtales: en primer lugar, las
competencias no tienen sentido en si mismas, su® agtan ligadas a los objetivos,
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contenidos y criterios de evaluacion de cada naa#riconcreto, los cuales nos sirven de guia
para realizar su correspondiente evaluacion; ysegundo lugar, las competencias no son
independientes unas de otras, sino que estan mémnta entrelazadas, ya que una misma

tarea puede servir para la adquisicion de variagpetencias al mismo tiempo.

4.3. RELACION ENTRE WEBQUEST Y COMPETENCIAS

Es innegable que una de las caracteristicas fundales de la sociedad actual es el uso
de las Tecnologias de la Informacién y la Comunica€TIC), las cuales han supuesto una
verdadera revolucion en el &mbito educativo. LaS 3& han convertido en una herramienta
muy Util tanto para los docentes como para los abigmo solo como fuente de informacion,
sino como una nueva forma de abordar el procesmsieianza-aprendizaje. La UNESCO, en

su informe “La educacion encierra un tesoro”, rex#b siguiente:

La Comision desea poner claramente de relieve @as @uevas tecnologias estan
generando ante nuestros ojos una verdadera revolgcie afecta tanto a las actividades
relacionadas con la produccion y el trabajo cortas actividades ligadas a la educacion y
a la formacion... Asi pues, las sociedades actsalesie uno u otro modo sociedades de
informacion en el que el desarrollo de las tecna®guede crear un entorno cultural y
educativo capaz de diversificar las fuentes delocimnmiento y el saber (UNESCO,
1996:198).

Por estos motivos, las nuevas Tecnologias de ¢antraicion y la Comunicacion deben ser
puestas en practica como nuevos modos de apremdizap mejorar la calidad en la

educacién tanto para ensefiar contenidos como pasardllar las competencias basicas.

Para adquirir o desarrollar una competencia b&sdadispensable que el docente plantee
unas tareas adecuadas a sus alumnos, por lo gse é¢ las WebQuest es una TIC pertinente

y util para este proposito.

Veamos, a continuacion, como las distintas tareasad WebQuest, explicadas en el
primer apartado de este marco tedrico, pueden ayudasarrollar las competencias basicas

en la asignatura de Fisica y Quimica, que es @igsito de este trabajo.
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%+ Competencia en comunicacion linguistica

La asignatura de Fisica y Quimica puede contriauisa competencia en comunicacion
lingUistica mediante la elaboracion y transmisiénlak ideas e informaciones desarrolladas
en este campo. Las tareas de recopilacién o pstica8 pueden ser convenientes para este
fin, ya que en ambas debemos seleccionar y orgalsizaformacion de manera adecuada.
Para ello, los alumnos deberan adquirir un vocalmilexpresiones o terminologia cientifica
especifica del area que se esté tratando. Ladarespeticion también nos puede ayudar a la
adquisicion de esta competencia, dado que enosllastudiantes deberan extraer, sintetizar y

reelaborar la informacion obtenida.

Otra faceta de la comunicacion linglistica que i s&dp trabajar en esta asignatura es la
construccion del discurso enfocado a la argumedtacLos alumnos pueden buscar
relaciones causa-efecto y discutir su significadediemte tareas analiticas, o desarrollar

argumentaciones convincentes mediante tareas segsein.

% Competencia matematica

A menudo en Fisica y Quimica la utilizacion de leagg o herramientas matematicas se
hace imprescindible, puesto que, por un lado, itecess el lenguaje matematico para
cuantificar los fendmenos naturales y/o para egpriegas o analizar determinados hechos, vy,
por otro, en ciencia se presentan situaciones ®mu& se deben resolver problemas de
formulacidbn mas o menos complejos que, sin lasaheentas matematicas adecuadas, serian

inviables.

Una de las cosas que se pueden valorar en unad@&amegeticion es la reformulacion de
las ideas. Para ello, sera muchas veces necesarttbminio matematico pertinente. Las
matematicas también pueden resultar especialmélgs para encontrar relaciones de causa
y efecto entre distintas variables en una tarehti@azo para tomar una decision justificada en
una tarea de emision de juicio. Por ultimo, erntdasas cientificas se deben realizar hipbtesis
una vez analizada la informacion, poner a prueblaadi hipétesis y verificar su validez, para

lo cual en la mayoria de los casos el uso de lasmdicas es indispensable.

25



«+ Competencia en el conocimiento y la interaccion cagl mundo fisico

La mayoria de los contenidos de Fisica y Quimieaeti una repercusion directa en el
desarrollo de la competencia en el conocimienta intleraccion con el mundo fisico, ya que
el proposito de la asignatura es la adquisicidladbilidad suficiente para interactuar con el
mundo fisico, lo que conlleva una capacidad derghs®n, de analisis y de actuacion de
acuerdo a la informacion obtenida. Para ello, sslen emplear tareas de persuasion, ya que
estas implican desarrollar una argumentacion ceewie en base a lo aprendido, o tareas de
emision de juicio, dado que para ellas se deberrhadentado unas bases solidas antes de

tomar una decision.

Otra faceta de esta competencia en el ambito gs@aupa es la familiarizacion con el
trabajo cientifico, que puede ser perfectamenteiediab con la realizacidbn de tareas

cientificas.

Por ultimo, otro aspecto a tener en cuenta es mbabmiento del propio cuerpo y las
relaciones o repercusiones que existen entre dietios habitos y las formas de vida y
salud, asi como las consecuencias de la actividiandiha, cientifica y tecnoldgica en el medio
ambiente y en la sociedad. Es importante desarnatiguicio critico y no dejarse llevar por
prejuicios para avanzar hacia el desarrollo, parque una tarea de autoconocimiento o de

emisién de juicio puede ayudarnos a tal fin.

% Tratamiento de la informacion y competencia digital

La contribucion de la Fisica y la Quimica a estert@glo se efectla a través de dos vias:
por un lado, el tratamiento y procesamiento deflarmacion que se realiza en ciencia, y mas
concretamente en las asignaturas que nos ocupdieyae cabo de maneras muy diversas:
gréficas, simbolos, esquemas, mapas conceptuédesy,epor otro, mediante el uso de las
tecnologias de la informacién y la comunicacionapaecopilar informacién, realizar
simulaciones, hacer un tratamiento de datos, sapntribuye a desarrollar una competencia

digital.
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Obviamente, con cualquiera de las doce tareasmiestes en el uso de las WebQuest se
contribuye en mayor o menor medida al tratamiergolad informacion y la competencia

digital, puesto que una WebQuestp, se una TIC.

« Competencia social y ciudadana

Las asignaturas de Fisica y Quimica contribuyem @mpetencia social y ciudadana en

dos vertientes fundamentales.

La primera es la constatacion y el tratamiento mdlpmas de interés social como, por
ejemplo, el problema energético, analizando ladioagiones que conllevan, las lineas de
investigacion finalizadas o abiertas, y, por Ultif@otoma de decisiones o posturas ante estas
dificultades. Este sistema generard ciudadanos ceapale adoptar determinaciones
fundamentadas en una sociedad democratica. Lasstate persuasion, desarrollando
argumentos convincentes en base a lo estudiadts tateas de emision de juicio, tomando

decisiones justificadas, pueden servirnos paratmupsposito.

La segunda es el analisis del pasado a través deerlaia para poder comprender la
sociedad actual, estudiando la historia de la @eoemo la historia de los hombres y las
mujeres que la hicieron. A su vez, hoy en dia exista gran sensibilidad social frente al
desarrollo tecnocientifico, sobre todo hacia lasgos que puede ocasionar este en las
personas o el medio ambiente. Conocer el avant@&ibe de la ciencia y la tecnologia es
imprescindible para poder entender hacia dondedimmgmos. Las tareas periodisticas o de
recopilacion pueden ayudar a este proceso anatizgndrganizando la informacién que

tenemos a nuestro alcance.
« Competencia cultural y artistica

Esta competencia es la gran olvidada en el arémEisica y la Quimica. EReal Decreto
1631/2006 que contempla las competencias basicas, ni seghece mencion a ella, pero no

se debe olvidar la gran aportacion que hace laciaien la tecnologia, y, en concreto, la

asignatura que nos ocupa, al desarrollo del patinzultural y artistico de la humanidad.
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Se puede trabajar esta competencia mediante kastde productos creativos haciendo
que los alumnos fabriquen algo dentro una pintuwraaescultura, por ejemplo.

X/

«» Competencia para aprender a aprender

Todo conocimiento nuevo se construye a partir deamterior. El aprendizaje a lo largo
de la vida se realiza de una manera escalonadampss se encuentra condicionado por los
conocimientos previos y los procesos cognitivosatfividad mental es imprescindible para
aprender de una manera significativa, asi comaitelcanocimiento y la autorregulacion del

aprendizaje.

El uso de las WebQuegiger se con la diversificacion de las tareas a realiaguda a

desarrollar los procesos cognitivos (razonamien&gmoria, atencion, comprension, etc.).

En concreto, las tareas de disefio pueden ayudagsarrdllar la competencia para
aprender a aprender, ya que en ellas son los prestodiantes los que tienen que crear un
producto que cumpla con unas determinadas conéijon para este fin, necesitaran hacer
uso de sus procesos cognitivos. Las tareas deaatcicniento también pueden resultar muy
Utiles en este ambito, dado que pueden ayudar alogu@lumnos tomen conciencia o

recuerden sus propios conocimientos previos, @neti almacenados en la memoria.

% Autonomia e iniciativa personal

Esta competencia hace especial hincapié en la éddbmde un espiritu critico, es decir, en
la capacidad de cuestionar dogmas e ideas preddasab prejuicios. Las tareas de emision
de juicios de las WebQuest son perfectas pardiaste

Otra vertiente de la autonomia e iniciativa pergoaplicado a la materia de Fisica y
Quimica, es la valoracion de hechos analizandtalisres que han intervenido en estos. Para
ello, las tareas analiticas pueden ser de gradadilpuesto que se basan en este cometido.

En el siguiente cuadro se resumen estas ideasad@amera mas visual:
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Competencias

Tareas

Comunicaciéon

linglistica

Matemaética

Conocimiento e

interaccion con el

mundo fisicc

Tratamiento de la

informacion y

competencia digita

Social y

ciudadane

Cultural y

e

artistica

Aprender a

aprender

Autonomia e

iniciativa personal

Repeticion

Recopilacion

C\

Misterio

Periodisticas

Disefio

Productos

creativos

AN NN I NN

Construccién de

consenso

AN

Persuasion

Autoconocimiento

Analiticas

Emision de juicio

v/

v

AN NN

Cientificas

v/

v

4

El andlisis realizado entre las distintas tareasbfes en una WebQuest y su relacion con
el desarrollo de las competencias basicas pernaiteostrar que no son compartimentos
estancos, sino que existe una gran versatilidardros conjuntos. De hecho, aunque en esta
propuesta se han incluido en cada competenciaataast prototipicas para conseguir tales
fines, es preciso recalcar que una tarea perfeatancenstruida o disefiada puede abarcar la
competencia que se quiera trabajar. Incluso, coenbaspodido ver, por ejemplo, con las
tareas analiticas, una misma tarea nos permitejarabarias competencias al mismo tiempo,

lo que demuestra el gran potencial de las WebQemsb herramienta educativa para el

Tabla 2: Relacion competencias en Fisica y Quimicam las tareas

desarrollo de las competencias basicas en la asignde Fisica y Quimica.
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5. VALORACION DEL USO DE LA WEBQUEST

La relacién existente entre la teoria y la praotidacativa ha sido motivo de discusiéon y

debate en los ultimos tiempos. Clemente (2007 &8iéfine de la siguiente manera:

La teoria constituye un conjunto de leyes, enumsag hipétesis que configuran un
corpus de conocimiento cientifico, sistematizadorganizado, que permite derivar a
partir de estos fundamentos reglas de actuacion.Hn..educacion podemos entender la
practica como una praxis que implica conocimiersti@onseguir determinados fines. La

practica es el saber hacer.

Algunos autores defienden la brecha existente émteoria y la practica educativa, como
afirma Lucio (1989:41):

La especializacion de la sociedad moderna ha tnafdoseparacion entre los tedricos y
los practicos, entre los dedicados a la investigacientifica y los dedicados al trabajo
practico transformador. Si bien se habla de acsiomegradas, estas se reducen muchas
veces a la interdisciplinariedad (cuando la hayjeclos tedricos o a la cooperacion entre
los expertos, pero no a la interaccién entre tgogiactica. Donde quiza es mas notoria la
brecha es en los diferentes campos del quehaceatady investigadores y educadores

hablan lenguajes diferentes, viven mundos difesgtitebajan en ambientes diferentes.

Sin embargo otros estudiosos apuntan lo contrd?mr. ejemplo, Paulo Freire, en
“Pedagogia de la autonomia: saberes necesariodaparactica educativa”, sostiene que “la
reflexion critica sobre la practica se torna unigencia de la relacién Teoria/Practica sin la

cual la teoria puede convertirse en palabrerigoydetica en activismo” (2004:13).

Dado que tema es demasiado amplio y complejo, regable la necesidad de conocer
casos reales de docentes para poder valorar uaanidgida metodologia o algun aspecto
educativo concreto. Por ello, he realizado una @gunvestigacion de caracter cualitativo
consistente en una encuesta realizada a profederesntros de secundaria, con el fin de

conocer su opinidn sobre el tema que aborda eatmjir Fin de Master.
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Me puse erontacto con 60 profesores de Fisicauimica de la provincia de Valladol
con el proposito daveriguar quiént conocian las WebQuest y si alguno de ellos las abh
o las habia empleadm sus aulas para po realizarles la encuestpe habia disefiado (v
Anexo I). Tan solo 2-docente sabian de su existencia, de loslesidll nunca las hat
usado, y de los 10 restantégprofesores colaboraron en mi trabajo. Estos dadogsualiza
porcentualmente en siguiente grafic:

H No conocen las WebQu
H Nunca han utilizado le
WebQues

i No participan en la encue

H Participan en la encue

llustracién 3: Conocimiento de las WebQuest

El 65% de los profesores preguntados no conlas WebQuest. Dentro de los qu las
conocengel 18% nunca las ha utilizado y del 17% res|, el 7% representa la muestra ¢
cual se le ha efectuadtp encuest

Cuando empex a realizélas, sinceramente pensaba que los profesores que erap
WebQuest en sus clases serian noveledecir, con una edactbmprendideentre los 20 y los
30 afos. Sin embargo, todos Idocenteson los que he tenido el gusto de hablar tiener
edad media de apximadamente 46 afiosl mas joven 40 afios y la mas mayor 58. Tc
ellos tenian una gran expeicia como profesoregntre 14 y 30 afios de antigliedad, y ha
dado clase tanto en ESO como en BachillelLos inicios de la carrera profonal como
profesorsuelen ser duros e itinerar. Por esa razén, son los docentess afianzados en
entorno laboral los que s&enturan a innov en sus aulas, como cehuso de las WebQue
en nuestro caso.
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Entre las razonesas significative que les llevarorm emplear este tipo de metodol,

se encuentran:

* Motivacién del alumnad

e Trabajar con TIC.

* Motivacién de sus propios compairie.

* Trabajo autonomo de los alumnos ante determinagtoas como formulacion
Optica geométric

* Fomentar el trabajo eequipo.

» Trabajar las competencias bas.

A pesar degue las WebQuest se crearon en ;, a dia de hoy es un recurso educa
muy desconocido pata mayor parte del profesoradcomo ya dije anteriormer, el 65% de
los docentespreguntados ni siquia habian oido hablar de elldodos los profesore
encuestados las empezaron a utilizar hace aproamaate 6 afic con resultados mu
positivos El 67% de ellos las conocieron a través de cutedsrmacion del CFIE (Centro
Formacion del Profesoraddrnovacion Educativ) y el 33% a través de Interr aunque casi
todos coinciden en que actualmente no reciben nmgiormacion sobre WebQu,

principalmentepor falta de tiemp

M Internet

i CFIE

llustracion 4: ¢ Do6nde conocié las WebQuest?
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Ademas, cuando conocieron las WebC ya utilizaban otros recursos multimedia en

clases como simulaciones, videos, PowerPoin, y actualmente los siguen utilizanc

Si nos centramos en el uso de las Web(, la mayor parte de loprofesores han
utilizado este recurso en la ESO y son menos las tgmlién las han empleado en
Bachillerato. Los curriculde Bachillerato son mas amplios que los de la, lo que no deja
lugar en ocasiones a utilizar recursos o herramsediferentes las empleadas en una cl
tradicional.

P TN

M 32 ESO
M 4° ESO
k412 BACH
M 22 BACH

llustracion 5: Cursos donde se han utilizado WebQuest

El 33% de los encuestados utilizan las WebQuesh@npocas ocasiones a lo largo
curso, fundamentalmentiebico a la faltade horario lectivo, mientras qul 17% las emplea
durante todo el cursga que las consideran herramientas muy instructeaslas que lo
alumnos pueden trabajar incluso en sus casas. /docentetambién apunta que ena
manera de evitar hacer taag fotocopias, dibujos y calculos tedic. Por ultimo, la mitad d
los encuestados las usaé® una manera esporadica dependiendo del cursopp&ibilidade:
existentes.
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M Pocas veces
H Durante tod el curso

i Esporadicamente

llustracion 6: Frecuencia de empleo de las WebQuest

El 67% se sirve de las WebQuest halladas en Irtporefalta de tiempo y de formac,
y tan sto el 33% elabora sus propias WebQ, empleando todos ellos entre 3 dias

semana para ello.

M Si

4 No

llustracion 7: Disefio de WebQuest propias

Entre los contenidos trabajados con las Web(, las opiniones son muy diversasay
profesores que apuntan qudo se pueden trabajar contenidos “faciles’onectados con la
vida cotidiana, mientras quetros opinan que soitdeales para trabajar contenidos en
cuales elalumno necesita mucha prac como, por ejemplogalculos estequiométricoNo
obstantecasi todos estdn de acuerdo en que no se n trabajar todos los contenidos de
curso mediante una WebQLu, dadoque consideran que es inevitable las explicacidades

profesores para un buen entendimiento de los temaasomplejo
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En lo que tampoco estan de acuerdo es en el tipged®uesemplead. El 67% prefiere
utilizar long WebQuest y el 33% shcNinguno ha utizado nunca una miniwebque

M Short

M Long

llustracion 8: Tipos de WebQuest

Las tareaautilizadas por los profesores simuy diversas. Las mas comunes sor
repeticion, disefio, persuasion, analiticas y dieat, posiblemente debido a su simplicida
la hora de implementarlas en una Web(C. La mayoria (83%) prefieren las tareas en g

a las individuales para que los alumnos aprend#nidcas de trabajo en equi

M Grupal

M Individual

llustracion 9: Tipo de agrupamiento

En otro orden de cosas, las competencias basidasasignatura de Fisica y Quimica r
importantes sefialadas por los profesores sonntieiéo de la informacién y competen
digital, conocimiento e interaccion con el mundsico y la competencia matematica. Tol
ellos tratan de desarrollarlas utilizando diversesursos didacticos en sus clases ¢
animaciones, videos, practicas de laboratorio,Ademas, cuando emplean las WebG,
tienen muy presente las competencn la eleccion de las tareas y las evallan a trdwéas

mismas.
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Todos los profesores coinciden en que las Web(amstan a la ensefianza tradicional

elementos de interactividad en los que el alumnm&s protagonista de su aprendizaje, a lo

qgue hay que sumar que es mas activa y permite otéacaia de aprendizaje que otros

recursos multimedia como PowerPoint o videos. Asimi, todos concuerdan en que las

competencias basicas pueden trabajarse desddatigiuntos de vista y que lo ideal es usar

el mayor numero de herramientas posibles.

alumno del uso de las WebQuest:

El siguiente cuadro muestra las principales vestgjaesventajas para el profesor y el

VENTAJAS

DESVENTAJAS

ALUMNO

El alumno es el protagonista en su proc
de aprendizaje y el profesor pasa a sel
guia o mediador.

Recurso muy motivador que crea una act
positiva hacia la asignatura.

Fomenta el trabajo en equipo.

Posibilidad de

competencias al mismo tiempo.

desarrollar varii
Gran posibilidad de adaptacion del grado
dificultad de las tareas ante un grd

heterogéneo.

es0 Gran facilidad de “copia y pega”.

vin Posibilidad de que el aprendiza
guede mermado debido a que busq

tud la solucién al problema formulado g

atender al resto del contenido.

1S

de
po

je
uen

in

PROFESOR

Es un recurso adaptable a practicame
todos los contenidos curriculares.

Existe numeroso material ya preparado e
red.

Se pueden trabajar problemas abiertos
admiten varias soluciones o abordar va

tematicas al mismo tiempo.

pmte Carencia de Internet en las aulag
falta de ordenadores suficientes en

n la institutos.

v Falta de tiempo o conocimient

gueescasos a la hora de elabg

rias WebQuest propias.

los

DS

rar

Tabla 3: Ventajas y desventajas
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Por ultimo, todos los profesores coinciden en qus centros, ni los alumnos ni la
sociedad estan realmente preparados para utikzarsos educativos como las WebQuest.
Los primeros argumentan la carencia de Internetasnaulas o la falta de ordenadores
suficientes para todos los alumnos, los segundagupotodavia no estan demasiado
acostumbrados a un autoaprendizaje o autoconodonignlos terceros debido a que
actualmente esta muy arraigado el concepto de asiahes “tipicas” de examenes y clases
magistrales, en las que lo Unico que priman sondéass en detrimento del desarrollo de otras

competencias indispensables para los alumnos pangercion en el mundo laboral.
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6. WEBQUEST PARA ENSENANZA SECUNDARIA

Una vez desarrollado el marco tedrico sobre el tgn@anos ocupa en este Trabajo Fin de
Master y analizadas las opiniones de los doceme3edundaria y Bachillerato en el area de
Fisica y Quimica, el ultimo paso es poner en practina WebQuest (Ver Anexo ll),
utilizando todos los conocimientos adquiridos, ypaxer la opinion de los alumnos que la

realicen, fundamental para cerrar el tridngulo clida.

CONOCIMIENTO

DOCENTE ALUMNO

llustracion 10: Triangulo didactico

En este apartado se explicaran el contexto en&lsmiha realizado la WebQuest, las
tareas empleadas y las competencias basicas diestasa través de las mismas. Por dltimo,
se expondrén los resultados obtenidos tanto dealaacion de las tareas como de la opinion

de los alumnos.

6.1. CONTEXTUALIZACION

La Long term WebQuest diseflada se ha aplicado gruypo de alumnos (33 alumnos)
heterogéneo del I.E.S. Parquesol de 4° de la ES@bsTellos tienen una edad comprendida
entre 15 y 16 afos, y presentan una buena act#cid kel estudio de la asignatura Fisica y

Quimica.

El propésito de la WebQuest es repasar la formbtagiorganica, que previamente ya

habian estudiado en 3° de la ESO, y, como es lagbyila tenian bastante olvidada.
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Se decidio que los alumnos realizasen la WebQuesisevzacaciones de Semana Santa en
sus casas de una forma autbnoma por varios motgsimero de ellos es que al comienzo
del tercer trimestre empezarian a estudiar quionganica y su tutora queria que repasasen y
tuviesen “fresca” la inorganica antes de comengarsegundo de ellos es debido a que
queriamos crear una WebQuest con la cual los alsinppodiesen trabajar de una forma
autonoma tanto en el centro como en sus casaseyirtapo realizar la tarea que ellos
quisiesen o considerasen necesario tantas veces @eseasen. El Gltimo motivo es que el
centro solo cuenta con dos aulas de informatisaguales suelen estar muy disputadas por los

profesores del mismo.
Por ultimo, es preciso afiadir que se les dio laidopa los alumnos de realizar la

WebQuest solos 0 de una manera grupal, aunquedes fos casos debian entregar un
informe individual.

6.2. DESCRIPCION DE LAS TAREAS
Las tareas propuestas en el desarrollo de la Wett@atin disefiadas con el objetivo de
qgue los alumnos consigan formular compuestos imixga de una manera adecuada vy, al

mismo tiempo, desarrollar todas las competenciagds establecidas en la LOE.

% Tarea 1: Se trata de una tarea de repeticion en la queghayextraer y sintetizar la

informacién obtenida.

Define brevemente n°® de oxidacion y rellena la tablcon los n° de oxidacion de cada

elemento (Puedes tomar el carbono como ejemplo)
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H
Li | Be B C N | O F
+2,+4
-4

Na | Mg Al Si P s | Cl
K Ca Fe | Co| Ni [ Cu | Zn | Ga Ge As | Se | Br
Rb | Sr Pd|{Ag | Cd | In Sn Sbh | Te | |
Cs | Ba Pt |Au|Hg | Ti Pb Bi | Po| at
Fr | Ra

llustracion 11: Tabla periédica

% Tarea 2: Esta tarea es de recopilac, en la cual los alumnos deberan seleccion
organizar la informacion proveniente de varias feenpara ponerla en un form:

comun.

Completa los esquema

Ejemplo:
Fe,O, oxido de hierro (l11)

Nomenclatura
sistematica

Oxidos

Nomenclatura
tradicional

{ Nomenclatura

Oxidos no
metalicos

sistematica

L Nomenclatura de Stock %—
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Nomenclatura
sistematica

l

Nomenclatura
tradicional

BH;

Ejemplo: |

Trihidruro de boro

Nomenclatura
tradicional

Hidruros no
) metélicos de los
elementos de lo:
grupos 13, 14 y 1!

del SF

Ejemplo

H|druro de litio

Nomenclatura
de Stock

Nomenclatura sistematica

Ejemplo:
FeBr,
L bromuro de hierro (I1)

Nomenclatura
sistematica

Ejemplo:
Fe(OH),
hidréxido de hierro (l11)
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Py . Nomenclatura
Acidos oxoéacidos o }
tradicional

Nomenclatura

Ejemplo

perclorato de cobre (I’

sistematica
Nomenclatura CuClo,
de Stock
.

Tarea 3: A través de esta tarea autoconocimientolos alumnos podran autoevaluai

progreso del dominio adquirido en la formulaciéargénice

Juega a “Serpientes y Escaleras”
rellena la tabla con los resultados qu
vayas obteniendo. Intenta superar €
juego. Cuanto mas juegue, mas

aprenderas.

llustracion 12: Juego Snakes and Ladde!
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Ejemplo:

N° del dado Férmula Nombre
3 CO Diéxido de carbono
5 Cu(OH) Dihidroxido de cobre

Tabla 4: Tarea 3

% Tarea 4: Se trata de una tarea analitica en la que se deisear las relaciones existentes

entre varias variables.

Completa el siguiente cuadro:

Formula Sistemética Stock Tradicional
Cloruro de hidrégeno
son
Hidroxido de cobre(ll)
AlBr;
Acido selenioso
Sulfato de mangesio
CS
Pentaoxido de diyodo
Fluoruro de azufre (VI)
Fe(OH)

Tabla 5: Tarea 4

% Tarea 5: Los alumnos deberan observar los objetos que tesaroen su vida cotidiana y
encontrar la relacidon que estos tienen con los cestps inorganicos a través de esta

tarea analitica.

Localiza algun producto que tengas en tu casa (alenticio, de aseo, de limpieza...)

compuestos inorganicos y anota su nombre y su forrdau

Ejemplo: amoniac® NH3
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% Tarea 6: Esta Ultima tarea es de emision de juicio y coasest analizar y valorar un

problema para posteriormente dar una respuestacada.

Investiga sobre el mal de la piedra que afecta a mhas catedrales y encuentra algun

compuesto inorganico que lo cause.

6.3. RELACION ENTRE TAREAS Y COMPETENCIAS BASICAS

Las competencias basicas que se desarrollan apivestQuest son las siguientes:
% Competencia en comunicacion linguistica

Al realizar la WebQuest, los alumnos adquieren boltaio, expresiones y terminologia
cientifica especifica de la formulacion inorganikdemas, extraen, sintetizan y reelaboran la

informacion obtenida, ayudando asi al desarrollesia competencia.

Ademas, a través de la tarea nimero 6 se fomemtaylanentacion buscando relaciones
causa-efecto.

s Competencia matematica

Esta competencia se desarrolla gracias a un usuadie del lenguaje matemético al
trabajar con los numeros de oxidacion. Estos s@nestindibles para formular correctamente
los compuestos quimicos.
% Competencia en el conocimiento y la interaccion cogl mundo fisico

Mediante la tarea 5 los alumnos observan y anaktanundo que les rodea. Por otro
lado, a traves de la tarea 6 se toma concienclasdeonsecuencias de la actividad humana,

cientifica y tecnologica en el medio ambiente gdaiedad. Ambas contribuyen a desarrollar

un juicio critico indispensable en el desarrollospaal y social.
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% Tratamiento de la informacion y competencia digital

A lo largo de toda la WebQuest se desarrolla lapsiencia en el tratamiento de la
informacion y competencia digital mediante dos vfas un lado, se trata y se procesa el
conocimiento obtenido mediante simbolos, esquerats; y, por otro, se adquiere la

informacion necesaria a través del uso de pagieas w

« Competencia social y ciudadana

Investigando y analizando el mal de la piedra gsdribuye a la competencia social y
ciudadana tratando problemas de interés sociatuakes son necesarios conocer para formar
personas capaces de posicionarse con una argumentazonada en una sociedad

democratica.

s Competencia cultural y artistica

La tarea 6 nos ayuda a valorar nuestro patrimanistiao y cultural, y a tomar conciencia

de la necesidad de preservarlo.

«» Competencia para aprender a aprender

A través de esta WebQuest se desarrollan tareaslifieugntes, las cuales estan disefiadas
en un orden que permite construir el conocimiergouda manera escalonada. Con esta
diversificacion de tareas se desarrollan los paxesgnitivos de los alumnos y les ayuda a
gue recuerden sus propios conocimientos previos. cencreto, la tarea 3 es de

autoconocimiento, que sirve para tomar conciengiaigel adquirido.

¢+ Autonomia e iniciativa personal

La competencia en autonomia e iniciativa persorablesarrolla a través de toda la

WebQuest adquiriendo autoconciencia del propio ciomento, del entorno y de problemas

sociales, responsabilidad del trabajo, autorregutaael tiempo, etc.
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6.4. ANALISIS DE RESULTADOS

Los resultados de la evaluacion de las tareas sl@llonnos han sidmuy favorables,

como se muestra en el siguiente diagre

100

80
S
o 60 -
2 _
£ M Bien
(] 4
g 40 M Regular
a

20 - M Mal

O .

Tareal Tarea2 Tarea3 Taread Tarea5 Tareab

Tareas

llustracion 13: Resultado de la evaluacion de los alumnos

Todas las tareas han sido realizadas correctarpentmas del 50% de los alumnos.
tarea 4 fue la qumejor realizaron (el 90% de losumnos sacdin Bien) y la peola tarea 3,
con tan sélo el 55%lebido a que muchos de ellos no terminaron el ju

Las opiniones de los alumnos fueron recogidasvedrde una encuesta tipo Linl (ver
Anexo lll). A continuacion, se describen los resultados obter

1. A todos los alumnos les ha gustado en mayor o mermeatida trabajar con

WebQuestcomo puede observarse en el siguiente diagramactieres

0% 0%
— M Totalmente en
desacuerdo

M En desacuerdo en ciertos
aspectos

i Indeciso

M De acuerdo en ciertos
aspectos

llustracién 14: Opinion de los alumnos sobre la WebQuest
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2. Ningun alumno estaba totalnte en desacuerdo cdas tareas realizadas.
lineas generalesla tarea 1 ha sido la que méas les ha gu, estando
aproximadanente el 60% de acuerdo en ellcientras que la que menos les
gustado ha sido la tarea 2, posiblemente porquia @ends tedios:

60
50
M Totalmente en desacuerdo
g 40 .
3;— M En desacuerdo en ciertos
g 30 aspectos
] Indeciso
S
o
a 20 -
M De acuerdo en ciertos aspectos
10 -
M Totalmente de acuerdo
O |

Tareal Tarea2 Tarea3 Tarea4 Tarea5 Tarea 6

Tareas

llustracion 15: Grado de aceptacion de las tareas

3. Las explicaciones para realizar correctamente |ldoQVest fueron clar para

todos los alumnos, estando el 55% de ellos totdbknee acuerdo cc esta
afirmacion.

0% 0%

M Totalmente en
desacuerdo

M En desacuerdo en ciertos
aspectos

i Indeciso

M De acuerdo en ciertos
aspectos

M Totalmente de acuerdo

llustracion 16: Claridad de las explicaciones
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4. En cuanto a si eran suficientes los recursos tfadds en la WebQuest para
realizacion @ la mism, las opiniones son mas dispares76% de los alumnos
corroboran en mayor o menor gradoientras que el 6% estid en desacuerd

ciertos aspectos con este ite

0%

M Totalmente en
desacuerdo

M En desacuerdo en ciertos
aspectos

i Indeciso

M De acuerdo en ciertos
aspectos

M Totalmente de acuerdo

llustracion 17: Recursos disponibles
5. Por dltimo, pero no por ello menos importante, doso los alumnos les

resultado util la WebQuest para repasar la fornidaimorganic, estando el 30%

de ellos de totalmd¢e de acuerdo en ello.

0% 0%

M Totalmente en
desacuerdo

M En desacuerdo en ciertos
aspectos

i Indeciso
M De acuerdo en ciertos

aspectos

M Totalmente de acuerdo

llustracion 18: Utilidad de la WebQuest
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7. REFLEXIONES Y CONCLUSIONES

La investigacion llevada a cabo en este TrabajodEitMaster ha servido para poner de
manifiesto la gran utilidad que tiene la WebQuestna herramienta cognitiva. Si la
diseflamos adecuadamente y pensando siempre haéra\gudirigida, no solo podremos
conseguir una alta motivacion de los alumnos etermla que estemos tratando, sino que
ademas sera muy rentable en su proceso de apfjendidamismo tiempo, podremos
desarrollar todas las competencias basicas repatda LOE, tan necesarias en los tiempos

actuales.

La implicacion mostrada por los alumnos que remizda WebQuest sobre Formulacion
Inorganica fue muy alta. Ademas, estos no conatiidiabian trabajado con herramientas de
este tipo. En general, les gustd mucho la expadetanto por los comentarios que me
transmitieron durante mi estancia con ellos comda®respuestas que dieron en la encuesta

que les realizaron al finalizar el trabajo.

Los resultados de la evaluacion de las tareas gsarmbllaron a través de la WebQuest
fueron muy positivos y todos apuntaron que leslt@sauy util, en mayor o menor medida,
trabajar la formulacién inorganica de esta manenala tabla 6 se muestra como a traves de
las tareas disefiadas en la WebQuest, que se ha puegractica en el centro de secundaria,
se han abarcado todas las competencias basicapjeldormaba parte de los objetivos

propuestos en este trabajo.

Competencias o ©

c 5 ] =
Ne) © o © [0) = © I3 g
@ © = O Q@ 9 0o c T I ow — O = & o
S O ¢ £ C 9 E o a8 §E g I E §
Z Z|E |E < =835 g o0 I35 2cge g

5 2 o S © ol 88 2o = F o 95
g = T O O © e E o N Jg S g 5_ Qo S ®©
s 2|3 |5 g5 8§58 HOE 22
o = S g g 82 g 3B 9 < T
i) £ E Q
R Q c
Tareas © =
Tarea 1 v v v v v
Tarea 2 v v v v v
Tarea 3 v v v v v
Tarea 4 v v v v v
Tarea 5 v v v v v
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Tarea 6 v v v v v v v

Tabla 6: Competencias basicas vs. Tareas WebQuest

Las opiniones recabadas de los profesores de emrsefsecundaria, asi como las
conversaciones mantenidas con ellos, me han sgraidoacercarme a la realidad que se vive
en los centros de ensefianza. He podido constatar adpesar de o mucho que se habla de
nuevas tecnologias o TICs, todavia son muy pocss plofesores que utilizan estas
herramientas en sus aulas (el 65% de los entrdestaunca habian oido hablar de las
WebQuest). Muchos alegan que es por falta de faémasi bien es cierto que existen
numerosa informacion en Internet, cursos onlinecfroa de ellos gratuitos), o centros como
el CFIE, donde pueden instruirse sobre el usosliélabQuest y otras muchas herramientas o
metodologias innovadoras. Otros profesores se arass la falta de tiempo disponible tanto
para formarse como para usar nuevos metodos degemtgus aulas, aunque, en mi opinion,

guerer es poder y los alumnos saldrian muy beadfsi.

La mayor parte de los profesores que utilizan lab@uest lo hacen en la Educacion
Secundaria Obligatoria mas que en Bachilleratoo st |I6gico, dado que los temarios de
Bachillerato son mucho mas amplios y, en ocasidagwesion generada en torno a las PAU
deja poco espacio a la innovacion o la creatividetkmas, dado que los alumnos a dia de
hoy no manejan habitualmente ni estan acostumbradeste tipo de herramientas, su

introduccion podria suponer mucha dedicacion.

Por otro lado, todos los profesores de educaci@unsiaria con los que tuve la
oportunidad de tratar este tema comentaron el é® tuvieron cuando utilizaron por
primera vez las WebQuest en sus clases y el gmduomlicacion que mostraron sus alumnos.
La Fisica y la Quimica no se caracterizan pousas materias faciles ni atractivas para gran
parte del alumnado. Ademas, contienen conceptoélgulos complejos que llevan a los
alumnos a sentir rechazo por la ciencia. Por ellaso de herramientas como la WebQuest
contribuye a conseguir que vean estas asignatwaw @lgo atractivo y de interés,
conectadas con la realidad cotidiana y, al misrempo, lograr que se impliquen en su

estudio.

A lo largo de todo el trabajo se han analizandeatlir o indirectamente las ventajas e

inconvenientes que tiene el uso de esta herrangegtativa en el aula. Aunque el nimero de
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ventajas supere en numero e importancia al de diegas, no se deben obviar estas ultimas a

la hora de llevar una WebQuest a la préactica.

Como principales ventajas del empleo de las WebiQares!| aula se pueden destacar las

siguientes:

» Gran motivacion por parte del alumnado en la atdian de TICs en el aula.

» Trabajo colaborativo, y en general grupal, que sedp desarrollar con esta
herramienta cognitiva.

» Recurso adaptable a practicamente todos los colo®nurriculares.

> Posibilidad de desarrollar al mismo tiempo que skiddan contenidos otras
habilidades y destrezas, es decir, la adquisiaidcotnhpetencias basicas.

» Amplia versatilidad de tematicas.

Por el contrario, entre los inconvenientes mas ifsigtivos podemos nombrar dos

principalmente:

» Falta de acceso a Internet en el aula en la magleri@s centros educativos.

» Elevado tiempo que le lleva al profesor preparsa MWebQuest, aunque esto
puede ser suplido gracias a la cantidad de Web@uxestentes en la red sobre
practicamente todos los temas relacionados coisieaFy Quimica.

Para concluir, el desarrollo e implementacién dedneientas cognitivas, entre las que se

encuentran las WebQuest, resulta muy adecuadomnadso de enseflanza-aprendizaje de la

Fisica y Quimica en la educacion secundaria.
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9. ANEXOS

ANEXO |

1. Informacién personal:

no

¢, Como conocid las WebQuest? ¢ Utilizaba otros resuraliltimedia en el aula antes
de las WebQuest?¢ Cuales?¢ Los sigue utilizando?

¢ Por qué decidié implantar el uso de las WebQunestig clases?

¢,Cuando fue la primera vez que las utilizé? ¢ Qadtexlos obtuvo?

¢,Con qué frecuencia emplea/empleaba las WebQuessaases?¢ Por quée?

¢, Qué formacion ha recibido sobre las WebQuest? ghotinte sigue formandose?

N o g M ow

¢, Elabora usted mismo/a sus propias WebQuest oveeds las halladas en la Red? Si

usted las disefia, ¢cuanto tiempo emplea en suratid?

8. ¢Qué contenidos trabaja/trabajaba con las WebQu&st@ que cualquier contenido
de las asignaturas de Fisica y Quimica se pueoigdraa través de una WebQuest?

9. ¢Utiliza long, short o mini WebQuest?

10. ¢, Qué tipo de tareas utiliza normalmente en el dakade las WebQuest?

11. ¢ Son individuales o grupales? ¢ Por qué?

12.¢Qué competencias basicas cree que son fundanseetala asignatura de Fisica y
Quimica?¢ Coémo intenta desarrollarlas?

13. ¢ Tienen en cuenta las competencias basicas ese@lodile una WebQuest? ¢ De qué
manera?

14.:;Cbomo evalla las competencias basicas desarroflddages de una WebQuest?

15. ¢ Qué aporta esta herramienta a la ensefianza araaliti

16. Semejanzas y diferencias entre esta herramierttay r@cursos multimedia.

17.¢Con cual de los recursos anteriores, en su opisgdimabajan mejor las competencias
basicas? ¢Por quée?

18.¢Qué ventajas e inconvenientes tienen el uso d&/&xuest para el docente? ¢Y
para los alumnos?

19. ¢ Cree que los profesores estan preparados pasa éélas WebQuest?

20.¢.Y los alumnos? ¢ Y los centros?¢ Y la sociedad?
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ANEXO Il

La WebQuest disefiada se puede consultar en lastgudireccion:

https://sites.google.com/site/webquestcompuestagamicos/

A continuacion se describen los apartados queeamatti

INTRODUCCION

El agua, el amoniaco, el dioxido de carbono, laaabicarbonato..., te suenan, ¢ verdad?
Son compuestos que forman parte de nuestra viddias@ y con los que estamos
familiarizados.

¢, Te has preguntado alguna vez que tienen en cofam8ustancias inorganicas, es decir,
estan constituidas por distintos elementos, peraosnponente principal no siempre es el
carbono.

Desde la antigiiedad y con el paso del tiempo elbherha ido descubriendo numerosas
sustancias inorganicas, por lo que los quimicoetar que elaborar una serie de reglas para
nombrarlas y escribirlas. Esto es lo que se conmm®o formulacion inorganica, y
familiarizarnos con ella es el objetivo de esta Qebst.

TAREAS

Las tareas que debes realizar son las siguientes:

v’ Tareal

Define brevemente n° de oxidacion y rellena la tablcon los n° de oxidacién de cada

elemento (Puedes tomar el carbono como ejemplo)
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H
Li | Be B C N|O| F
+2,+4
-4
Na | Mg Al Si P| S |cl
K | Ca Fe [Co| Ni [Cu | Zn | Ga| Ge As | Se | Br
Rb | Sr Pd | Ag [ Cd | In Sn | Sh|Te| I
Cs | Ba Pt | Au | Hg | Ti Pb Bi | Po| at
Fr | Ra
v’ Tarea?2

Completa los esquemas:

Ejemplo:
Fe,O, oxido de hierro (l1I)

Nomenclatura
sistematica

|

‘ Nomenclatura

Oxidos no
metalicos

Nomenclatura
tradicional
\

sistematica

|
Nomenclatura de Stock F

56



Nomenclatura
sistematica

l

Nomenclatura
tradicional

BH;

Ejemplo: |

Trihidruro de boro

Nomenclatura
tradicional

Hidruros no
. metalicos de los
elementos de lo:
grupos 13, 14 y 1t

del SF

Ejemplo

H|druro de litio

Nomenclatura
de Stock

Nomenclatura
sistematica

Fe(OH),

Ejemplo:
hidroxido de hierro (II)
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Py . Nomenclatura
Acidos oxoéacidos o }
tradicional

Y
Nomenclatura
sistematica

Nomenclatura
de Stock

Ejemplo:
CuClo,
perclorato de cobre (I

v Tarea 3

Juega a “Serpientes y Escaleras”
rellena la tabla con los resultados que vay:
obteniendo. Intenta superar el juego

Cuanto mas juegues mas aprender
Ejemplo:
N° del dado Formula Nombre
3 CO, Dioxido de
carbono
5 Cu(OH) Dihidréxido
de cobre
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v Tarea 4

Completa el siguiente cuadro:

Formula Sistematica Stock Tradicional
Cloruro de hidrégeno
SnO
Hidroxido de cobre(ll)
AlBr;
Acido selenioso
Sulfato de mangesio
CS
Pentaoxido de diyodo
Fluoruro de azufre (VI)
Fe(OH)
v’ Tareab

Localiza algun producto que tengas en tu casa (alenticio, de aseo, de limpieza...)

compuestos inorganicos y anota su nombre y su fordau

Ejemplo: amoniac® NH3

v' Tarea 6

Investiga sobre el mal de la piedra que afecta a mhas catedrales y encuentra algun

compuesto inorganico que lo cause.

PROCESO

Para realizar las tareas descritas en el apartatdviax deberas realizar los siguientes
pasos. Las paginas web necesarias para cadaaarmacbntraras en el apartado recursos.
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1. Investiga qué es el n° de oxidacion y memorizata s principales elementos de la
tabla periodica.

2. Realiza la tarea 1.

3. Estudia como se forman y nombran los compuestagibs(6xidos, hidruros y sales
binarias) y los ternarios (hidroxidos, acidos oxdas y oxisales neutras).

4. Realiza la tarea 2.

5. Para formular correctamente es necesario praciRealiza la tarea 3 y pon a prueba
tus conocimientos.

6. Realiza la tarea 4 para asimilar correctamente lmdoe has aprendido.

7. Existen multitud de compuestos inorganicos quezatitos para nuestro beneficio.
Localiza alguno que tengas en casa y realizada

8. El mal de la piedra es un problema que actualmafgeta a muchos monumentos,
catedrales, iglesias, etc. Investiga sobre ellesyelve la tarea 6.

RECURSOS

En este apartado encontraras todos los recursasegesitas para resolver adecuadamente

tus tareas.

v’ Tareal

http://www.bioygeo.info/pdf/TP_valencias.pdf

http://www.profesorenlinea.cl/Quimica/Oxidacion_renm_de.html

v Tarea 2

http://www.eis.uva.es/~qgintro/nomen/nomen.html

http://www.alonsoformula.com/inorganica/tipos_ddstancias.htm

http://web.educastur.princast.es/proyectos/fisghifermulacion/Inorganica/Menu.htm

http://recursostic.educacion.es/e20cym/web/corfteniulaci%C3%B3n-
inorg%C3%A1lnica
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v Tarea 3

El juego “Serpientes y escaleras” lo encontrarda siguiente pagina web:
http://www.juanjoeldefisica.com/FYQ/snakes_and_kdtsnakes and_ladders.htm

v Tarea 4

http://www.lamanzanadenewton.com/materiales/apbeess/Ifg/Ifqg_menul.html

v Tarea s

http://www.slideshare.net/ElenalTSMT/ejemplos-deipoestos-inorganicos

v Tarea 6

http://guiadesalud.wikispaces.com/Mal+de+piedra
http://elpais.com/diario/1985/01/08/cultura/4739858850215.html

EVALUACION

Para evaluar vuestro trabajo deberéis entregaeiastareas propuestas al profesor dentro

del plazo dado, las cuales seran evaluadas sigulargiguiente rubrica:

Bien Regular Mal
Tanto la definicion La definicion o los Tanto la definicion
Tarea 1 como los numeros de| numeros de oxidacion sgn como los numeros de
oxidacion son correctos. incompletos y/o oxidacion son
incorrectos. incorrectos.
Los esquemas estan Hay esquemas Todos los esquemas
Tarea 2 completados incompletos y/o estan incompletos y/qg
correctamente. incorrectos. incorrectos.
Tarea 3 El juego ha sido Ha realizado parte del No ha realizado el
completado. juego. juego.
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La tabla esta La tabla no estd completa La tabla no esta
Tarea 4 completada y/o hay respuestas completada y/o las
correctamente. incorrectas. respuestas no son
correctas.
Los compuestos Algin compuesto Los compuestos
localizados son localizado no es localizados no son
Tarea 5 inorgénicos y tanto el | inorgénico y/o el nombre inorgénicos y/o los
nombre como la formula o la férmula son nombres y las formulas
son correctos. incorrectos. son incorrectos.
Los compuestos Algun compuesto Los compuestos
localizados son localizado no es localizados no son
Tarea 6 inorgénicos y tanto el | inorgénico y/o el nombre inorgénicos y/o los
nombre como la formula o la férmula son nombres y las formulas
son correctos. incorrectos. son incorrectos.
CONCLUSION

Si has completado con éxito esta WebQuest habid@szaflo muchos conceptos pero no
olvides que para manejar la formulacion inorgacma soltura es necesario practicar mucho.

Te animo a que sigas realizando ejercicios y ju@goa convertirte en un verdadero experto

en esta materia.
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ANEXO IlI

Valora del 1 al 5 los siguientes items siendo:
1: Totalmente en desacuerdo

2: En desacuerdo en ciertos aspectos

3: Indeciso

4: De acuerdo en ciertos aspectos

5: Totalmente de acuerdo

ITEM

Me ha gustado trabajar con la WebQuest

Me ha gustado la Tarea 1

Me ha gustado la Tarea 2

Me ha gustado la Tarea 3

Me ha gustado la Tarea 4

Me ha gustado la Tarea 5

Me ha gustado la Tarea 6

Las explicaciones de la WebQuest han sido claras

Los recursos facilitados han sido suficientes

Me ha resultado muy util la WebQuest

63




