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RESUMEN

Este Trabajo de Fin de Grado pretende, a través del aprendizaje competencial, buscar la
adquisicion de competencias especificas en un aula multinivel, en el contexto de Educacion

Primaria y, més concretamente en la escuela rural desde el enfoque de la Educacion Musical.

A lo largo de este trabajo se examinardn experiencias pedagdgicas exitosas y se revisard
literatura cientifica especializada al respecto. Ademas, se ha tenido en cuenta el Real Decreto
157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de
la Educacion Primaria con el objetivo de potenciar y desarrollar la adquisicion de competencias
clave a través de la educacion musical en alumnado de 4°, 5° y 6° de Educacion Primaria

agrupados en un aula unitaria.

Se ha disefiado y puesto en practica una situacion de aprendizaje donde a lo largo de seis
sesiones se han disefiado diferentes herramientas para la obtencion de datos e informacion sobre
la adquisicién de competencias especificas para, posteriormente, elaborar las conclusiones que

constatan el desarrollo artistico competencial.

Palabras clave: aprendizaje competencial, Educacion Musical, Educacion Primaria, colegio

rural, aula unitaria.
ABSTRACT

This Final Degree Project aims, through competency learning, to seek the acquisition of specific
competencies in a multilevel classroom, in the context of Primary Education and, more

specifically, in the rural school from the approach of Music Education.

Throughout this work, successful pedagogical experiences will be examined and specialized
scientific literature will be reviewed. In addition, Royal Decree 157/2022, of March 1,
establishing the organization and minimum teachings of Primary Education has been taken into
account with the aim of promoting and developing the acquisition of key competences through
music education in students of 4th, 5th and 6th grade of Primary Education grouped in a unitary

classroom.

A learning situation has been designed and put into practice where, during six sessions, different
tools have been designed to obtain data and information about the acquisition of specific
competences in order to, later on, elaborate the conclusions that confirm the artistic competence

development.



Key words: Competential learning, Musical Education, Primary Education, rural school,
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1. INTRODUCCION

La etapa de Educacion Primaria desempefia un papel fundamental en el desarrollo integral de
los estudiantes. En este contexto, las aulas unitarias conforman un entorno educativo singular
donde profesorado y alumnado se enfrentan a la tarea de construir conocimientos y habilidades

en diversas areas y a menudo simultaneamente.

Este Trabajo de Fin de Grado afronta el aprendizaje por competencias en el escenario particular
de las aulas unitarias, con la musica como eje transversal, buscando la manera de comprender
como este enfoque puede enriquecer la experiencia educativa y el desarrollo integral del
alumnado tal y como se menciona en la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que
se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE), al plantear una
situacion de aprendizaje adaptada al curriculo actual. La LOMLOE especifica que garantizar
una formacion adecuada pasa necesariamente por proporcionar una formacion integral,
centrada en el desarrollo de competencias, que sea equilibrada y, que en la medida en que
avanza la escolaridad, pueda ir proporcionando al estudiante, la formacion basica

imprescindible para seguir formandose.

La estructura del documento esta dividida fundamentalmente en dos partes. Una primera parte
en la que encontramos el objetivo principal y los objetivos especificos de nuestro trabajo, una
justificacion de las razones que me han llevado a realizar este TFG, y, para acabar, una
fundamentacion teorica sostenida con literatura cientifica especifica de interés sobre el tema

que se aborda.

La segunda parte esta dedicada a una propuesta de intervencion competencial llevada a cabo en
un aula unitaria de un colegio rural de la provincia de Segovia con la correspondiente
contextualizacion del centro, las clases y el alumnado para, finalmente, centrarse en la propia
situacion de aprendizaje competencial. Para finalizar, en las conclusiones reflexionamos sobre

el propio trabajo y futuros desarrollos posibles del mismo.



2. OBJETIVOS

El objetivo principal de este Trabajo de Fin de Grado es potenciar y desarrollar la adquisicion
de competencias clave a través de la educacion musical en alumnado de 4°, 5°y 6° de Educacion

Primaria agrupados en un aula unitaria.
De este objetivo principal se derivan los siguientes objetivos especificos:

- Analizar y conocer el marco competencial en Educacion Musical a través de
investigaciones cientificas.

- Disefar, analizar y poner en practica una situacion de aprendizaje competencial con la
musica como vehiculo conductor y vinculada al desarrollo competencial en un aula
unitaria de Educacion Primaria.

- Emplear la musica como vehiculo conductor y elemento de unién en la adquisicion de

competencias y habilidades.

3. JUSTIFICACION

La eleccion de este tema viene justificada a continuacion atendiendo a diferentes perspectivas.

La educacién musical ejerce un papel integral en el desarrollo de los estudiantes fomentando,
entre otras, la creatividad, la expresion y el trabajo en equipo. La implementacion de un enfoque
competencial en un aula de musica es una oportunidad Unica para enriquecer la experiencia
educativa y preparar al alumnado como individuos capaces, conscientes y participativos en la

sociedad (Meneses y Rubén, 2012).

Vivimos en un mundo dindmico y cada vez méas complejo. Segun las Recomendaciones de El
Consejo de la Union Europea (2018), capacidades como la resolucion de problemas, el
pensamiento critico, la habilidad para cooperar, la creatividad, el pensamiento computacional o
la autorregulacion, son mas esenciales que nunca en nuestra sociedad en rapido cambio. La
educacion musical fomenta estas capacidades, el aprendizaje competencial se convierte en un
terreno propicio para el desarrollo y la aplicacion practica de habilidades esenciales para el siglo
XXI. Ademas, tal y como afirma Oriola y Gustems (2015) la educacion musical es una
herramienta muy potente para desarrollar y mejorar las competencias emocionales que tanta

relevancia tienen en el mundo educativo y laboral.



La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE) es la ley educativa vigente en Espafia y ha introducido
algunos cambios significativos en el sistema educativo. En este contexto, la legislacion
espafiola enfoca el curriculo al desarrollo de competencias clave como respuesta a los desafios
que, en la era de la moderna globalizacion y de la cuarta revolucion industrial, se plantean a las

sociedades actuales (Rupérez, 2022).

La musica tiene la capacidad de integrar transversalmente todas las areas del curriculum de
Educacion Primaria. Tal y como afirman Gutiérrez Cordero, Cremades Begines y Perea Diaz
(2011) el gran potencial interdisciplinar de la educaciéon musical se debe a la cantidad de
recursos que se pueden emplear a través de los distintos modos de expresion y percepcion que
se ven inmersos en el proceso creativo-musical. Al mismo tiempo, la capacidad de motivacion
y el cardcter ameno que despierta la musica en el alumnado hacen que el proceso de ensefianza-
aprendizaje se convierta en una experiencia gratificante donde se aprende significativamente a

través de la accion y la diversion.

Finalmente, tuvimos la posibilidad de poner en practica esta situacion de aprendizaje para

realizar una propuesta de aprendizaje competencial en Educacion Primaria y en un aula unitaria.

3.1 Relacioén con las competencias del titulo

Las ensefianzas oficiales de Grado deberan concluir con la realizacion de un Trabajo de Fin de
Grado, cuyo objetivo es la demostracion del dominio y aplicaciéon de los conocimientos,
competencias y habilidades definitorios del titulo universitario oficial por parte del alumnado.
Asi aparece reflejado en el Real Decreto 822/2021, de 28 de septiembre, por el que se establece
la organizacion de las ensefianzas universitarias y del procedimiento de aseguramiento de su

calidad.

La concrecion de este Real Decreto se plasma en la Resolucion del 11 de abril de 2013, de
Rector de la Universidad de Valladolid por la que se acuerda la publicacion del reglamento

sobre la elaboracion y evaluacion del Trabajo de Fin de Grado.

Se han desarrollado las siguientes competencias especificas que aparecen organizadas segin

los modulos y materias que figuran en la ORDEN ECI/3857/2007, de 27 de diciembre:



Conocer y comprender las caracteristicas del alumnado de primaria, sus procesos de
aprendizaje y el desarrollo de su personalidad, en contextos familiares sociales y
escolares.

Conocer, valorar y reflexionar sobre los problemas y exigencias que plantea la
heterogeneidad en las aulas, asi como saber planificar practicas, medidas, programas y
acciones que faciliten la atencion a la diversidad del alumnado.

Conocer en profundidad los fundamentos y principios generales de la etapa de primaria,
asi como disefiar y evaluar diferentes proyectos e innovaciones, dominando estrategias
metodoldgicas activas y utilizando diversidad de recursos.

Conocer la organizacion de los colegios de Educacion primaria, los elementos
normativos y legislativos que regulan estos centros, desarrollando la habilidad para
trabajar en equipo y definir proyectos educativos de centro.

Seleccionar y utilizar en las aulas las tecnologias de la informacion y la comunicacién
que contribuyan a los aprendizajes del alumnado, consiguiendo habilidades de
comunicacion a través de Internet y del trabajo colaborativo a través de espacios
virtuales.

Conocer y comprender la funcidon de la educacion en la sociedad actual, teniendo en
cuenta la evolucion del sistema educativo, la evolucion de la familia, analizando de
forma critica las cuestiones mas relevantes de la sociedad, buscando mecanismos de
colaboracion entre escuela y familia.

Comprender los principios que contribuyen a la formacién cultural, personal y social
desde las artes.

Gestionar procesos de ensefianza-aprendizaje en los dmbitos de la educacién musical,
pléastica y visual que promuevan actitudes positivas y creativas encaminadas a una

participacion activa y permanente en dichas formas de expresion artistica.



4. FUNDAMENTACION TEORICA

1. Escuelas rurales unitarias

1.1 Escuelas rurales

En primer lugar, hablaremos de la educacion en las escuelas rurales para centrarnos, mas

adelante, en la escuela unitaria en concreto.

Cuando pronunciamos la palabra escuela, casi de forma automatica se nos viene a la cabeza la
imagen de una escuela urbana, como si fuera ésta un inico modelo representativo de la mayoria
de las escuelas. Tendemos a pensar que todas las escuelas son iguales y considerar que todas
las escuelas de las zonas urbanas son idénticas, que en todos los espacios socioculturales y
geograficos las escuelas son iguales a ese modelo genérico establecido. Y no todas las escuelas
son idénticas, ni todas las escuelas de ciudad son iguales, ni todas las escuelas de todos los
lugares posibles son coincidentes. Existen diferencias, y en numerosos casos las escuelas son

distintas totalmente (Recio, 2008).

En este caso, hacemos referencia a una tipologia de escuelas ubicadas en un ambito rural, y,
que en la mayoria de las comunidades autobnomas se llaman Colegios Rurales Agrupados, como
es el caso de esta propuesta didactica puesta en practica en un CRA de Segovia, en Castilla y

Leodn.

La implantaciéon de los CRA (Colegio Rural Agrupado) comienza con el Real Decreto
1174/1983 de educacién compensatoria y se certifica tres anos después, a través del Real
Decreto 2731/1986 sobre constitucion de Centros Rurales Agrupados en la educacion general
basica. El modelo de agrupaciones se constituye con la antitesis del modelo de concentraciones
franquista de la Ley General de Educacion y tiene como objetivo acercar las escuelas a los
territorios, manteniéndolas ain con pocos alumnos. Se trata de fusionar unidades que
comparten, entre otras cosas, el profesorado. De esta forma el itinerante es el docente y no el
alumno. En cualquier caso, no ha habido mas avances legislativos y hoy en dia la escuela en el
mundo rural no tiene un tratamiento diferenciado del resto, salvo para cuestiones puramente
organizativas en materia de profesorado o materiales. No hay un curriculum especifico o una
formacion docente intimamente relacionada con estas realidades. No hay tanto una “escuela

rural” como “escuela en lo rural” (Lucas, 2013).
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Los cambios que desde finales del siglo XX se han producido en las estructuras de sociedad, de
produccion, de demografia y de cultura del medio rural nos conducen hacia una nueva ruralidad
en la que existen escuelas diversas, tanto por la heterogeneidad de su alumnado como por las
implicaciones socioeducativas del territorio en el que estan, como también por la presencia de
actitudes o visiones que ponen en valor su riqueza, capacidad e intensidad educativa, de modo
que las escuelas de los territorios rurales son escenarios pedagdgicos vivos y dindamicos y el
locus de creativas iniciativas sociales, culturales y educativas (Rico y Cerecedo, 2018). Segtin
Monreal (2011) hay muchos aspectos que hacen que hacen atractiva la escuela rural que ofrecen
la posibilidad de crear nuevas experiencias musicales, innovar desde diferentes areas, trabajar

en equipo e intercambiar ideas para lograr el objetivo del desarrollo integral del nifio.

Tal y como indica Olivares (2020) en el contexto del Estado Espafiol en los ultimos afios parece
que «la escuela rural estd de moda» porque su supervivencia esta ligada al fenomeno de la
despoblacion, su existencia a la denominada «Espana vaciada» y su valor pedagogico a los
procesos de innovacion educativa. Santamaria y Gallego (2020) afirman que la escuela esta

llamada a jugar un rol decisivo en la mejora y dinamizacion de las comunidades rurales.

1.2 Aulas unitarias o aulas multigrado

En muchas ocasiones, encontramos la existencia de aulas o escuelas unitarias insertadas en
Colegios Rurales. Son aulas que generalmente se forman por la escasez de un nimero minimo
de alumnado por nivel. El nimero de alumnos es tan reducido que se agrupan todos ellos en
una misma clase, independientemente de sus niveles y sus edades, abarcando desde el primer
curso de Educacion Infantil hasta sexto curso de Educacion Primaria. Este concepto de escuela

unitaria surge con la Ley General de Educacion de 1970.

Las escuelas ubicadas en entornos rurales poseen una serie de potencialidades educativas que
las dotan de una singularidad pedagogica y de ventajas educativas y sociales respecto a las
escuelas urbanas, especialmente las aulas multigrado (Jiménez, 2010), en dicho contexto se
enmarca nuestra propuesta de intervencion. Ademads, y segin este mismo autor, el aula
multigrado se configura, como un espacio de aprendizaje cooperativo y reflexivo caracterizado
por la heterogeneidad y por su capacidad de desarrollar estrategias de ensefianza-aprendizaje

colaborativas, cooperativas e individualizadas.
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En esta misma linea, Block, Ramirez y Reséndiz (2015) afirman que la modalidad multigrado
tiene caracteristicas favorables para el aprendizaje, como la posibilidad de los alumnos de
aprender unos de otros, o la mayor flexibilidad que existe para asignar tareas a cada uno en

funcién de su nivel de desempefio.

Este tipo de agrupaciones multinivel favorecen, segiin Boix (2011), la autonomia en el
aprendizaje y permite al maestro planificar el proceso de ensefianza aprendizaje basado en el
trabajo independiente del alumnado. Ademds, la autonomia de aprendizaje no es una
competencia para promover unica y exclusivamente en este tipo de centros, pero si que adquiere
una relevancia especial cuando estamos tratando con un grupo de alumnos de diferentes edades
en un mismo espacio con un Unico maestro. El alumnado ha de abordar diferentes momentos
en los que la atencidon docente no esta centrada en su grado de referencia y acaba desarrollando
una autonomia en la tarea que se ve aumentada cuando conoce el estilo pedagogico del docente
que ensefia en su grupo. También, los horarios de la jornada lectiva son llevados a la practica
con mayor grado de flexibilidad que en otros contextos escolares y estan adaptados en funcion

de lo que va sucediendo (Jiménez, 2013).

Casafia (2011) habla de una circulacion de saberes que permite que las asimetrias entre los
alumnos y los diferentes saberes y procesos que acontecen simultdneamente, confluyan. Explica
que la diversificacion de propuestas de ensefianza permite incluir a todos en el proceso, cada
uno desde su posibilidad y no desde sus limitaciones. En esa circulacion, los saberes fluyen

libremente en el aula en términos de complementariedad o de diferente nivel de profundizacion.

A pesar de esta singularidad pedagdgica, se identifica a las aulas multigrado, en muchas
ocasiones, con mala calidad educativa. Serrano y Recio (2012) no estdn de acuerdo con tales
afirmaciones y hablan del mito de la calidad educativa en las aulas rurales afirmando que la
falsa evidencia de la mala calidad educativa, principalmente en el &mbito académico, que se
deposita sobre las aulas multinivel, no tiene una explicaciéon demostrada. Simplemente se da
por hecho que el fracaso escolar en el medio rural es la consecuencia de mantener al alumnado

agrupado de esta forma.

Aunque es cierto que son numerosas las ventajas que ofrecen este tipo de escuelas y de aulas,
también presentan inconvenientes y dificultades en diferentes grados. El trabajo del maestro no
es sencillo y en muchas ocasiones no se cuentan con los medios necesarios. Jiménez (2013)
afirma que ensefiar en un aula unitaria es una tarea compleja debido a la diversidad de

condicionantes que intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje, por la heterogeneidad
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cronologica del alumnado, el empleo de técnicas de agrupamiento, la racionalizacion del tiempo
y el espacio, o la programacion de aula parecen ser elementos importantes para su conocimiento

y aplicacion.

Asimismo, el profesorado se encuentra con la necesidad de reorganizar el curriculo de Primaria
para abordar temas comunes en los distintos grados y de implementar formas de organizacion
que reduzcan, en lo posible, los tiempos de espera de atencion a los alumnos. Asimismo, se
reportan importantes dificultades de gestion escolar pues las funciones ajenas a la docencia que
pesan sobre los maestros son mas numerosas que en las escuelas comunes (Block, Ramirez y

Reséndiz, 2015).

Es verdad, también, que existe alguna laguna en cuanto a la formacién del profesorado ya que
deberian, como futuros maestros, haber sido preparados para ser profesionales de la ensefianza
que pudieran hacer frente a una cantidad importante de situaciones complejas como las que
plantea un aula unitaria y, de esta manera, ser un maestro integral y polivalente (Olivares, 2007).
Jiménez (2007) indica tres elementos que dificilmente se disocian en la escuela rural. Por un
lado, la deficiente formacion inicial del profesorado, por otro lado, la reivindicacion de la
escasez de recursos y, finalmente, a causa de las dos anteriores, se percibe un cierto victimismo

sobre la escuela rural.

En contraposicion a estas ultimas ideas, Fort y Plaza (2018) consideran que a la escuela rural
se la dota de ensefiantes suficientes y preparados, de recursos materiales y los maestros tienen
flexibilidad en el aula. En muchas universidades se introduce en los planes de estudios del
Grado de Educacion Infantil y Primaria la materia de Escuela rural. También, los futuros
maestros conocen mas esta realidad y muchos realizan sus practicas universitarias en estas
escuelas, ademas de la conviccion social de que la vida en el pueblo y su escuela son dignas de
conservar, dignificar y mejorar en lo posible para transformar la antigua ruralidad (Sancho et

al., 2018).

En la misma linea, Tomas (2016) considera que la escuela rural y sus alumnos en la actualidad

tienen las mismas posibilidades que aquellos residentes en entornos urbanos.
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2. Implementacion de las competencias clave

2.1 Antecedentes

Nos parece importante empezar este apartado contextualizando la evolucion del proceso por el
cual se ha llegado al punto donde nos encontramos hoy en dia. La Ley Orgénica 3/2020 de 29
de diciembre por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion recoge
en el Perfil de Salida las competencias clave adaptadas al sistema educativo espafiol

establecidas en la Recomendacion del Consejo de la Union Europea.

En 1997, los paises miembros de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo (OCDE)
lanzaron el Programa para la Evaluacion Internacional para Estudiantes (PISA) con el objetivo
de monitorear cémo los estudiantes, al final de la escolaridad obligatoria, han adquirido
conocimientos y destrezas necesarios para su participacion completa en la sociedad. Es a partir
de este momento, a través del proyecto de Definicion y Seleccion de Competencias (DeSeCo)
que se ha puesto el foco de atencion en las demandas de los individuos para enfrentarse a la
complejidad de muchas areas de sus vidas. Los individuos necesitan un amplio rango de
competencias para enfrentar complejos desafios del mundo de hoy que contribuyan a resultados
valiosos para sociedades e individuos (OCDE, 2003). Vidiella y Arnau (2007) afirman que
sabemos mucho, pero somos incapaces de utilizar el conocimiento aplicado para resolver

distintas situaciones en las que este conocimiento podria ser muy valioso.

Circunscrito practicamente al &mbito de la formacion profesional, ocupacional y laboral hasta
bien entrada la década de 1990, el discurso de las competencias ha ido ganando terreno de forma
progresiva en todos los &mbitos y niveles de la educacion formal, desde la educacion superior
hasta la educacion infantil, convirtiéndose en muchos paises en un enfoque dominante

(Salvador, 2007).

En 1996, la UNESCO publico el informe “La educacién encierra un tesoro”, también conocido
por informe Delors, donde se enfatiz6 la importancia de las competencias en educacion para
hacer frente a los retos de la actualidad asignando nuevos objetivos a la educacion para lograr
que cada persona descubra, despierte e incremente su capacidad creativa a partir del tesoro
escondido que de cada uno. Para ello propuso cuatro pilares en los que debe estructurarse la
educacion del siglo XXI: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a

convivir (Delors et al., 1997).
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En Espafia, las competencias aparecieron por primera vez en el sistema educativo en el afio
2006 con la aprobacion de la Ley Organica de Educacion 2/2006 con el nombre de
Competencias Bésicas y que se concretaron, a nivel nacional, en el Real Decreto 1513/2006.
Es a partir de aqui que la educaciéon competencial se impone de manera que el alumno gana

protagonismo y se hace mas participe de su propio aprendizaje (Arroniz, 2015).

Segun Morgado et al. (2013), el aprendizaje por competencias es uno de los principales
objetivos de nuestro actual sistema educativo, debido a que esta orientado al desarrollo de las
habilidades y destrezas necesarias para un adecuado desenvolvimiento en la sociedad. Tal y
como apunta Galvez (2011) es indudable la necesidad de conseguir que nuestros sistemas
educativos se adapten a los rapidos cambios de las sociedades actuales y al avance del
conocimiento, preparando a los estudiantes para aplicar lo aprendido a la vida real. Ademas,
resulta prioritario que todos los alumnos adquieran el bagaje que necesitan para alcanzar su
desarrollo personal, para integrarse como ciudadanos en la sociedad y para seguir aprendiendo

en el futuro.

Algunas contribuciones importantes que han posibilitado el cambio del sistema educativo hacia
un enfoque basado en las competencias han sido las de algunos organismos internacionales
como la Unién Europea con el desarrollo de “Competencias Clave para el Aprendizaje
Permanente", la OCDE en su informe "Habilidades para el Siglo XXI" o la UNESCO como se

menciona anteriormente.

A nivel nacional, las distintas leyes de educacion hacen referencia a un enfoque educativo

competencial:

- Enla Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE) se expone la necesidad
de proporcionar a los jovenes una educacion integra, que abarque los conocimientos y
las competencias basicas que resultan necesarias en la sociedad actual.

- Enla Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa
(LOMCE) se pone en manifiesto la obligacion de trabajar las competencias, con el fin
de la actuacion adecuada en diferentes actividades, asi como la resolucion de problemas
complejos. Se habla en este caso de competencias.

- Enla Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE) se plantea que garantizar una

formacion adecuada pasa necesariamente por proporcionar una formacion integral, que
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se centre en el desarrollo de las competencias. Se utiliza el nombre de competencias

clave.

La resoluciéon de problemas, la reflexion, la creatividad, el pensamiento critico, el
metaconocimiento, la asuncion de riesgos, la comunicacion, la colaboracion, la innovacion
y la capacidad de emprendimiento se convertiran en competencias fundamentales para la vida
y el trabajo del siglo XXI. Si bien las formas de alfabetizacion o adquisicion de conocimientos
basicos relativas a las matematicas, los aspectos verbales, las ciencias y el mundo digital
seguiran siendo elementos basicos esenciales, cada vez resultarda mas importante que la
ciudadania cuente con conocimientos sélidos sobre las cuestiones relacionadas con el civismo.
Un plan de estudios dindmico del siglo XXI sera aquel que enriquezca estas nuevas
competencias y habilidades, a la vez que reafirme la importancia de las formas de alfabetizacion

y las materias académicas basicas (Scott, 2015).

2.2 Concepto de competencia

Hablar de competencia es hacer referencia a un término utilizado con frecuencia en el contexto
educativo. Es un término con numerosas variantes y es dificil conocer el significado exacto de
la palabra competencia. ;Por qué se utiliza la palabra competencia y no otros términos? Seglin
Lopez (2016) las respuestas no son sencillas dado que la dificultad de conceptualizar la
competencia crece exponencialmente con la urgencia de utilizar el concepto de manera
adecuada; si no se quiere que competencia signifique todo y a la vez nada, aquello que incluye

y aquello que deberia excluir de su horizonte conceptual.

Algunos autores como Olivos o Matache han definido la palabra competencia en su literatura
cientifica, incluso algunas organizaciones, como la OCDE, han tratado de dar una definicion lo
mas exacta posible a este término. Para Olivos (2010), una competencia es la capacidad de
afrontar demandas complejas en un contexto particular, un saber hacer complejo, resultado de
la integracion, movilizacion y adecuacion de capacidades, conocimientos, actitudes, valores,

utilizados eficazmente en situaciones reales.

La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE), a través de
importantes iniciativas como la definicion y seleccion de competencias (DeSeCo) ha dado gran

impulso a la educacion competencial (Portillo-Torres, 2017). En el Proyecto DeSeCo se define
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competencia como la capacidad de responder a demandas complejas y llevar a cabo tareas
diversas de forma adecuada. Supone una combinacion de habilidades practicas, conocimientos,
motivacion, valores, actitudes, emociones y otros componentes sociales y de comportamiento

que se movilizan conjuntamente para lograr una accion eficaz (OCDE, 2003).

La Real Academia espafola de la lengua define competencia como “Pericia, aptitud o idoneidad
para hacer algo o intervenir en un asunto determinado”. Muchas son las definiciones de
% ¢¢

competencia, pero casi todas parecen tener en comun un “saber”, “saber hacer” y un “querer

hacer” en situaciones concretas y en diversos contextos.

Para Mastache (2007), una persona competente es alguien que posee no solo los conocimientos
y destrezas técnicas, sino también las capacidades practicas o psicosociales requeridas por la

situacion.

2.3 Legislacion educativa y Competencias Clave en Educacion Primaria

Tomando como referencia el Decreto 38/2022 de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la educacion primaria en la Comunidad de Castilla y Ledn, la
educacion primaria es considerada como una etapa especialmente importante, ya que con ella
se inicia la escolarizacion obligatoria. Ademads, segun este mismo decreto, en esta etapa, la
Educacion Musical constituye un area de capital importancia, puesto que involucra las
dimensiones sensorial, intelectual, social, emocional, afectiva, estética y creativa,

contribuyendo al desarrollo integral y arménico del alumnado.

También, durante esta etapa, el alumnado asentara las bases que le permitan proseguir con €xito
su formacion en la educacion secundaria obligatoria, ademés de lograr un desarrollo
competencial adecuado, a fin de continuar su formacion a lo largo de toda la vida. Segtn las
recomendaciones de El Consejo (2018) se debe incorporar a todos los aprendientes en una
educacion de calidad desde una edad temprana y durante toda la vida que facilite la transicion
entre los distintos niveles educativos para hacer posible una orientacion educativa y profesional

adecuada.

En el mismo Decreto, en el ANEXO I.A, nos indica que la finalidad mas importante de todo

sistema educativo es lograr que los jovenes alcancen su maximo desarrollo integral, en un
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contexto de igualdad de oportunidades, adquiriendo las competencias que les permitan

desenvolverse con garantias en la sociedad global de las proximas décadas.

El Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las
ensefanzas minimas de la Educacion Primaria. en su articulo 2, distingue entre dos tipos de

competencias:

- Competencias clave: desempefios que se consideran imprescindibles para que el
alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar
los principales retos y desafios globales y locales (p. 6).

- Competencias especificas: desempefios que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada area

0 ambito (p. 6).

El Real Decreto 157/2022 especifica las competencias clave del curriculo en su articulo 9

especificando las siguientes:

1. Competencia en comunicacion lingiiistica.

Competencia plurilingiie.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
Competencia digital.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia ciudadana.

Competencia emprendedora.

® N kWD

Competencia en conciencia y expresion culturales.

3. Educacion musical

3.1 Musica y educacion

La musica ha estado ligada al ser humano desde la prehistoria. El ser humano posee una
predisposicion innata para manifestar conductas musicales con sentido expresivo y
comunicativo. Por lo tanto, la musica se convierte en un instrumento de expresion y de
comunicacion con tres valores fundamentales, percepcion, expresion y comunicacion (I

Monmany, 2017).
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Desde los primeros afios de vida, incluso desde el utero materno convivimos e interactuamos
con la musica. El oido es el primer sentido que se forma. El feto oye la voz del padre, de la

madre y la musica que ella escucha (Gomez et al., 2006).

La musica ocupa un lugar importante en la vida de las personas practicamente desde antes de
nacer ya que podemos sentir y percibir sonidos. Esta relacion con los sonidos perdurara durante
toda la vida. Desde la antigua Grecia, pasando por la Edad Media, el Clasicismo o el
Romanticismo la musica ha estado, en diferentes grados, ligada a la educacion (Fontelles,
2019). Es a partir del siglo XX, considerado como el “siglo de oro” de la educacion, en este
caso la educacion musical, donde se dieron una serie de transformaciones educativas que partian
del reconocimiento del ser humano como un ser que piensa, siente, reflexiona, crea y posee un

potencial a desarrollar (Mendoza et al., 2014).

Varios pedagogos musicales, como Willems, Orff, Dalcroze, Kodaly, ... desarrollaron visiones
diversas de una nueva perspectiva musical y se inspiraron en el momento de creatividad que se
vivia. Es en este momento donde la Pedagogia Musical comienza a ser considerada parte
integrante de la Educacion General considerando la miisica como un arte que afiade conceptos

concretos ademas de herramientas para la formacion y el desarrollo de las personas (Fontelles,

2019).

Tal y como afirma Monmany (2017) si consideramos las implicaciones demostradas de los
efectos de la educacion musical en el desarrollo tanto de capacidades intelectuales como
afectivas del ser humano, es indispensable acercar, sin lugar a duda, el hecho musical a todos
los individuos. La musica como elemento educativo incide en el desarrollo de determinadas
capacidades fisicas y psiquicas del individuo, que lo enriquece y le ofrece instrumentos para su
realizacién como ser humano en un contexto social y cultural, concreto la escuela debe asumir

el reto de integrarla plenamente en el curriculum.

3.2 La educacion musical en el Aula Unitaria

Como hemos visto anteriormente, la escuela rural tiene una serie de condicionantes que le
otorgan unas caracteristicas especiales en cuanto a los métodos didécticos, a la agrupacion de
alumnos con distintos niveles de edad y madurez, a la relacion con las familias, al rendimiento
escolar y a su propia organizacion. Segun Ibanez y Esteban (2014) el método didactico mas

adecuado en la escuela rural es el trabajo cooperativo mediante proyectos.
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Numerosos estudios afirman que la ensefianza individualizada por ciclos es mas conveniente
que por niveles, asi como la importancia de la globalizacion y la ensefianza interdisciplinar,
ademas de una necesaria interaccion de la escuela con el entorno. Estos planteamientos pueden
desarrollarse de manera extensa en un aula unitaria. Jiménez (2007) plantea, entre otras, una

serie de ventajas que se exponen a continuacion:

- Realizacion de agrupaciones flexibles: compartir aula con alumnado de diferentes
edades beneficia que no exista un unico criterio de agrupamiento, sino que permite
“jugar” con el nivel de instruccion para ubicar al alumnado mas por sus capacidades que
por su edad cronoldgica (p.15).

- Flexibilizacion del nivel de instruccion como una herramienta que motiva al alumnado
y que favorece la disminucion de la ansiedad en el docente (p. 15).

- Se acaba forjando un tipo de relacion donde el alumnado de mas edad no se condiciona
para imponerse al de menor. Una positiva convivencia en estos grupos se ve favorecida
por los agrupamientos colectivos (p. 14).

- La dindmica que posibilita el reducido nimero de alumnos y la elevada atencion que el
docente dispensa originan un mayor conocimiento del alumnado y un clima de

convivencia facilitado (p. 14).

Si bien existen una serie de ventajas que se dan en una escuela unitaria para la educacion
musical en concreto, también es cierto que tiene una serie de limitaciones que, segiin Barra,

Caceres y Rivas (2017), son las siguientes:

- La formacion del docente no ha tenido ninglin acercamiento a este tipo de realidades,
ademads de que tampoco reciben formacion adicional al respecto (p. 36).

- La organizacion del maestro implica diferentes formas de planificar la ensefianza y la
propia organizacion al dirigirse a mas de un curso en el mismo lugar (p. 36).

- Las infraestructuras, en muchos casos, no son las adecuadas (p. 36).

- En ocasiones, se hace muy dificil el trabajo con minorias comunitarias (p. 36).
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3.3 La Musica en Educacion Primaria

Tal y como afirma i Monmay (2017), la musica es una manifestacion consustancial de la
naturaleza humana que se produce en todo tipo de organizaciones sociales y culturales. Es un
lenguaje y medio de comunicacion que facilita la socializacion de los individuos y les implica
en el uso de un sistema expresivo que no encuentra paralelismo en otros sistemas simbadlicos.
Y, ademas, todo ser humano posee unas aptitudes musicales que le permiten participar

activamente, de un modo u otro, en el hecho musical.

La musica tiene un papel muy importante en los aprendizajes escolares y en la educacion global
de las personas. Es integradora de las facultades humanas ya que, ademas de potenciar muchos
de nuestros sentidos, estimula la inteligencia, la memoria, la creatividad y la comunicacion. La
musica siempre ha tenido un papel muy importante dentro de las actividades del ser humano
desde tiempos inmemoriales, aunque ha perdido su relevancia y la categoria incluso como

asignatura (Velecela-Espinoza, 2020).

La educacion musical es un lenguaje que le permite al ser humano comunicarse y expresarse
en todas sus dimensiones, desarrollando su espiritu, su mente y su cuerpo, con la finalidad de
lograr una educacién integral y armonica (Quesada, 2011). Ademas, estimula al alumnado como
personas creativas, capaces de expresar vivencias, sentimientos y emociones, favoreciendo la
autoestima y la autoimagen. Utiliza lenguajes que facilitan la comunicacion con los estudiantes

mismos, con los demds y con los objetos que los rodean.

Varias corrientes pedagogicas, surgidas en el siglo XX de la mano de musicos y pedagogos
como Kodaly, Orff, Willems o Dalcroze, entre otros, aportaron nuevas metodologias y
concepciones de la educacion musical, basadas en el desarrollo de capacidades musicales y
aptitudes del nifio. La educacion musical adquirié una nueva dimension consiguiendo que la
ensenanza de la musica en la escuela adquiriera su mas alto sentido formativo alcanzando una

amplia dimension en el marco de la educacion integral (Diaz, 2005).

Concretamente, en Educacion Primaria se busca favorecer la elaboracion de juicios personales
creativos, basados en un adecuado equilibrio del conocimiento y de la afectividad,
caracteristicas que se interrelacionan con la labor de la educacién musical, ya que ésta pretende
ofrecer estrategias individuales y colectivas que benefician las relaciones interpersonales e
intrapersonales, que favorecen el desarrollo de valores y actitudes entre los estudiantes

(Quesada, 2011).
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3.4 La Musica y Competencias Clave en Educacion Primaria

Tal y como hemos visto en el punto anterior, diversos musicos pedagogos, como Orff, Willems,
Dalcroze o Kodaly aportaron pedagogias musicales basadas en el desarrollo de aptitudes y
capacidades musicales del nifio. De la misma manera, Matos (2011) afirma que la educacion
musical contribuye al desarrollo de las competencias, al ser un elemento
indisociable de la cultura, ademas de un medio para comprender el mundo, la diversidad, la
capacidad creativa, la expresion de ideas y sentimientos y la comunicacion entre las personas,

con la capacidad emotiva que esta implica.

La importancia de la musica en Educacién Primaria y su aportacion a la adquisicion de las
competencias clave, viene determinado por la contribuciéon que hace la musica para la
adquisicion de cada una de ellas. En el Decreto 38/2022, de 29 de septiembre por el que se
establece la ordenacion y el curriculo de la educacion primaria en la Comunidad de Castilla y

Leodn se detalla la contribucion del area de Musica al desarrollo de las competencias clave:

1. Competencia en comunicacion lingiiistica: la musica contribuye a la adquisicion de esta
competencia ayudando al alumnado a comprender, interpretar y valorar diferentes tipos
de mensajes, ademas de la adquisicion y uso de un vocabulario especifico en diferentes
contextos que ayudan a exponer opiniones, a escuchar y a dialogar con los demas.

2. Competencia plurilingiie: al igual que en la competencia en comunicacion lingiiistica,
aporta en la adquisicion de la competencia plurilingiie, al trabajar con materiales, ya
sean canciones u obras musicales, de diferentes culturas con una lengua distinta a la
propia.

3. Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria: el ritmo, la
métrica, el movimiento y las estructuras musicales contienen todos los principios del
lenguaje matematico. Existen paralelismos entre las cualidades del sonido o la
composicion musical, la creacion de coreografias y obras dramaticas con la ingenieria,
las ciencias y la fisica. La creacion artistica conlleva la exploracion, observacion y
manipulacion de lo que encontramos en el entorno. Teniendo presente el entorno
descubriremos las agresiones que deterioran la calidad de vida, como la contaminacion
sonora, tomando conciencia de la importancia de contribuir a preservar un entorno fisico
agradable y saludable.

4. Competencia digital: la contribucion de la musica a la adquisicion de esta competencia

esta relacionada con el uso de las TIC para crear y escuchar musica, crear y visualizar
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obras de teatro, grabar y reproducir audio y video, analizar los mensajes que se trasmiten
a través de los medios y de nuestros propios mensajes, o realizando busquedas guiadas
en internet. Ademas, usando estrategias para el tratamiento digital de la informacion
cumpliendo con los principios de privacidad y propiedad intelectual.

Competencia personal, social y de aprender a aprender: gran parte de las actividades
que se realizan en musica, como el canto, la interpretacion o la danza, exigen
coordinacién, cooperacion, autorregulacion, conocimiento del estudiante sobre su
propio proceso aprendizaje y motivacion y confianza para colaborar con seguridad de
uno mismo. Ademas, es importante aceptar y practicar las normas sociales mostrando
tolerancia y empatia.

Del mismo modo, favorece el trabajo de forma autébnoma para ayudar al alumnado a
tomar conciencia de algunas estrategias que se ponen en marcha en el aprendizaje
musical como la concentracion, la coordinacion, la escucha, la resolucion de problemas,
entre otras.

Competencia ciudadana: desarrollando interpretaciones grupales que favorezcan la
cooperacion, la asuncion de responsabilidades y el respeto a las normas e instrucciones
buscando el acuerdo y el consenso. Ademas, el estudio de expresiones culturales y
representaciones artisticas, como por ejemplo el folclore, permite actuar como
ciudadanos responsables y civicos que muestran respeto por otras culturas y que
eliminan estereotipos y prejuicios.

Competencia emprendedora: comparando, buscando soluciones y adquiriendo nuevos
conocimientos. Estd vinculada a la capacidad creadora y de innovacion que permita
gestionar proyectos asumiendo y gestionando los posibles riesgos. En musica el
alumnado puede crear danzas, melodias, canciones, ... a partir de una planificacion
previa y con esfuerzo por alcanzar resultados originales. Serd importante el trabajo
auténomo con espacio para que el alumnado tome sus propias decisiones conociendo
sus propias capacidades y habilidades personales.

Competencia en conciencia y expresion culturales: esta competencia se trabaja
directamente en todos los aspectos que configuran el area de musica jugando con
cddigos artisticos y en la utilizacion de técnicas y recursos propios para la comprension
del mundo que les rodea, ampliando sus posibilidades de expresion y comunicacion con

los demas.
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Del mismo modo, la musica puede usarse como un recurso neuro educativo eficaz para entrenar
el cerebro de forma holistica y mejorar la interconexion neuronal, lo cual beneficia a la
formacion integral de las personas, asi como a su bienestar tanto personal como social Requena,

Carnicer y Calafell, 2021).

5. PROPUESTA DE INTERVENCION

5.1 Introduccion

A continuacion, se expone el planteamiento de la situacion de aprendizaje que se ha llevado a
cabo en un aula unitaria perteneciente a un colegio rural agrupado (CRA) de caracter publico

en la Comunidad de Castilla y Ledn, concretamente en la provincia de Segovia.

Esta situacion de aprendizaje estd sustentada en la legislacion vigente, en el Real Decreto
157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de
la Educacion Primaria y, el Decreto 38/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la

ordenacion y el curriculo de la educacion primaria en la Comunidad de Castilla y Leon.

Bajo el titulo de “Gotas de Colores™ esté dirigida a alumnos de 4°, 5° y 6° curso de Educacion
Primaria pertenecientes a un aula unitaria, con el objetivo de adquisicion de un desarrollo
competencial en el alumnado. El titulo “Gotas de Colores” hace referencia al libro de Asha
Mir6 y Philip Stanton desde el que parte esta situacion de aprendizaje que se enmarca en el
trabajo del Objetivo de Desarrollo Sostenible numero 6 que se esta trabajando en el CRA. Se
trata de que, a través de la percepcion y de la expresion musical y, a partir de la seleccion de
unos criterios de evaluacion asociados a dichas competencias, el alumnado aplique aprendizajes
a la elaboracion de productos evaluables a partir del aprendizaje basado en proyectos y el

aprendizaje cooperativo.

Concretamente realizaremos un viaje por el mundo para recolectar gotas de agua para conseguir
que no se sequen los rios de nuestro entorno. En este viaje conoceremos la musica de otras
culturas a través del canto, el movimiento y la interpretacion instrumental. Realizaremos
actividades que se plantean para favorecer la imaginacion, la percepcion, la expresion, el trabajo

en grupo y la autonomia personal.
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Esta situacion de aprendizaje se ha llevado a cabo durante el primer trimestre del curso
académico 2023/2024. A través de su implementacion se realizan conexiones interdisciplinares
con las materias de Lengua Castellana y Lengua Inglesa, Matematicas y Ciencias Sociales. La
conexion con la Lengua Castellana se materializa en el momento que debemos comunicarnos a
través de la musica, también utilizando vocabulario musical especifico y vocabulario comun
para producir mensajes como para aplicar destrezas que potencien la escucha, la comprension
y la finalidad estética del discurso musical. La conexion con Lengua Inglesa se da con el trabajo
de canciones y obras musicales con letras diferentes a las de la propia cultura. La conexion con
las Matematicas es evidente en cuanto a abordar temas de métrica musical y el ritmo. Por
ultimo, la conexidn con las Ciencias Sociales se realiza al trabajar mapas, tanto fisicos como

politicos en una actividad que exige cooperacion y coordinacion.

El diseno de esta situacion de aprendizaje estd en linea con algunos de los desafios a los que
deberan enfrentarse los alumnos como ciudadanos y ciudadanas del siglo XXI, y que forman
parte de los principios y objetivos de la actual LOMLOE para la etapa de Educacién Primaria
referente a los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Se promueve el pensamiento critico y la
conciencia colectiva hacia el respeto al medio ambiente pretendiendo formar ciudadanos
comprometidos con la sostenibilidad. En esta situacion de aprendizaje el principal desafio es el
consumo responsable de agua y el respeto al medio ambiente tomando conciencia de la

destruccion que viene sufriendo nuestro planeta y la comprension de las causas que lo provocan.

5.2 Caracteristicas del centro

Se ha llevado a la practica en un centro publico de la Comunidad de Castilla y Leon,
concretamente en el colegio de Vegas de Matute perteneciente al CRA El Encinar que agrupa

otros nueve colegios de la provincia de Segovia.

Es un centro que atiende a 13 alumnos que pertenecen al segundo ciclo de Educacion infantil
(2 alumnos) y a la etapa de Educacion Primaria (11 alumnos). Cuenta con un total de dos
maestras y cuatro maestros especialistas. Todo el alumnado trabaja en la misma aula y cuentan

con 4 alumnos de 4° curso, 4 alumnos de 5° curso y 3 de 6° curso de Educacion Primaria.

Estéd ubicado en una zona rural a unos 30 km de la capital, Segovia. El colegio cuenta con dos
lineas de autobuses con regularidad baja que une la poblacién con centros urbanos en unos 40
minutos. El pueblo cuenta con una oferta musical y cultural relativamente baja en la que se
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realizan conciertos y actividades culturales de manera ocasional en fiestas y fechas sefialadas
(conciertos agrupaciones corales, teatro, jornadas educativas, charlas, conciertos banda de
musica y orquesta, etc.). Existe la posibilidad de cursar ensefianzas musicales desplazandose al
pueblo de El Espinar. Cuenta con una oferta mas amplia en la ciudad de Segovia, donde se
permite el desarrollo de una serie de actividades didacticas, complementarias y extraescolares
con la presencia de varias escuelas de musica, Conservatorio Profesional de Musica y una

amplia oferta cultural y musical en diferentes teatros y aulas de la ciudad.

5.3 Caracteristicas del aula

La situacion de aprendizaje se ha realizado en una de las dos aulas del colegio, que es la misma
que se utiliza para realizar los desdobles con los maestros especialistas. Es un aula relativamente
grande que cuenta con 11 pupitres, 4 ordenadores y una pantalla digital interactiva. También
cuenta con armarios donde se almacena el material de pequefia percusion y el instrumental que
se utiliza para la clase de musica. Normalmente se colocan las mesas en forma de U dejando un

espacio entre medias para realizar movimiento y expresion.

Figura 1

Distribucion del espacio en el aula

Nota. Elaboracion propia
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5.4 Caracteristicas de los alumnos

El grupo est4 formado por alumnado de 4°, 5° y 6° de Educacion Primaria y cuenta con un total

de 11 nifos de los cuales 5 son chicas y 6 chicos.

Segun Piaget (1981) entre los siete y los doce afos, el nifio se encuentra en la etapa de

operaciones concretas que se caracteriza por:

En relacion con su desarrollo cognitivo se establecen esquemas de pensamiento mas complejos
y elaborados, puede emplear la l6gica sobre lo que ha experimentado y manipulado de una
manera simbolica. Piensa hacia delante y hacia atras. Al final de este periodo, se empieza a

tener conciencia del propio pensamiento y a iniciar la nocidén de conservacion.

A nivel afectivo aumentan el control de los sentimientos y las emociones y necesitan de los

referentes mas importantes.

A nivel psicomotriz controlan los componentes motrices basicos, reafirman el esquema
corporal, controlan la estructura espacial, el tiempo y el ritmo, maduran la psicomotricidad

gruesa y fina y consolidan la madurez lecto-escritora.

En cuanto al desarrollo de la personalidad fortalecen el concepto que tienen de si mismos, su
autoestima y su capacidad, definen el cardcter, se adaptan a la escuela y fortalecen su

personalidad.

Socialmente muestran interés por las particularidades de los demés y las relaciones, expresan
un pensamiento y una conducta moral variable, afianzan y aumentan su socializacién
relacionandose con los demas, respetando las reglas, dialogando, escuchando y cooperando.
Ademas, comienzan a ser algo autéonomos a partir del juego. Pasan del egoismo al

conocimiento, aceptacion y relacion con los demas.

5.4.1 Alumnos con necesidades educativas especiales

El aula cuenta con una alumna con necesidad especifica de apoyo educativo por una

discapacidad motdrica, aunque no es algo que afecte al desarrollo de las actividades propuestas.
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5.5 Disefio de la situacion de aprendizaje “GOTAS DE COLORES”

El planteamiento de este proyecto parte del trabajo de los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(a partir de ahora ODS) planteados por la Asamblea General de las Naciones Unidas en 2015 y
de la importancia que tiene para el cuidado y la supervivencia de nuestro planeta. Desde el aula
de musica realizamos un trabajo interdisciplinar para concienciar al alumnado de la importancia
de dichos temas para el futuro con el ODS numero 6, que pretende lograr un acceso universal
y equitativo al agua potable y a servicios de saneamiento e higiene adecuados, asi como mejorar

la calidad del agua a nivel global.

Esta propuesta estd incluida en un proyecto mayor denominado “VIAJAMOS” en el que se
recorre el mundo y se trabaja en todas las areas. Concretamente, en el area de musica,
realizaremos una adaptacion del cuento “Gotas de colores” de Asha Mir6 y Philip Stanton para

recorrer distintos paises en los que conoceremos sus musicas, sus bailes y parte de su cultura.

Desde el area de musica tratamos de ir mas alla de la mera transmisién de conocimientos y nos
centramos en el desarrollo de habilidades practicas y actitudes que permitan al alumnado
participar activamente en la musica para relacionarse con ella de manera significativa a través
de conocimientos aplicados. Esta situacion de aprendizaje posibilita la exploracion de géneros
y estilos musicales, el desarrollo de habilidades musicales, el uso de la tecnologia, el desarrollo
de la creatividad musical, el trabajo cooperativo y el fomento del pensamiento critico, ademas
de la integracion de aspectos culturales y sociales para ampliar la comprension del impacto de

la musica en diferentes contextos y comunidades, en este caso en Irlanda.

Esta propuesta se centra en el trabajo previo de una determinada obra a través de distintas

actividades para ser finalmente interpretada.

5.6 Competencias clave

Segun el anexo I.A del Decreto 38/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la educacidon primaria en la Comunidad de Castilla y Leon, la
finalidad mas importante de todo el sistema educativo es lograr que los jévenes alcancen su
maximo desarrollo integral, en un contexto de igualdad de oportunidades, adquiriendo las
competencias que les permitan desenvolverse con garantias en la sociedad global de las

proximas décadas.
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Competencia en Comunicacion Lingiiistica (CCL). Se ayudard al alumnado a
comprender, interpretar y valorar diferentes mensajes a la vez que utilizaremos un
vocabulario especifico escuchando a los demas y dialogando, tratando de fomentar la
comprension y la participacién comunicativa.

Competencia Plurilingiie (CP). Trabajaremos, a través de la cancion, respiracion,
diccion o articulacion en lengua inglesa acercandonos a musicas de otras culturas.
Competencia Matematica y Competencia en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria
(STEM). El movimiento, el ritmo y las estructuras musicales contienen todos los
principios del lenguaje matematico. La comprension de las cualidades del sonido se
relaciona con las ciencias y la fisica. La creacion artistica conlleva la exploracion,
observacion y manipulacion de lo que encontramos en nuestro entorno.

Competencia Ciudadana (CC). Orientaremos hacia una interpretacion grupal que
favorecera la cooperacion, la asuncion de responsabilidades y el seguimiento de normas
e instrucciones. Ademads, el estudio del folklore permite actuar como ciudadanos
responsables y civicos mostrando respeto por otras culturas.

Competencia Digital (CD). Usaremos las TIC para escuchar musica y buscar
informacion de una manera critica y responsable, atendiendo a principios de privacidad
y propiedad intelectual, que permiten fomentar una alfabetizacion informacional en el
alumnado.

Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (CPSAA). Trataremos de
observar, analizar y reflexionar sobre el trabajo realizado para utilizar esos
conocimientos en situaciones diferentes. Ademas, en una interpretacion grupal se
trabaja el autoconcepto, el esfuerzo, el reconocimiento de las emociones propias y las
de los demas, asi como el autoconocimiento de uno mismo.

Competencia Emprendedora (CE). Trabajaremos la adquisicion de nuevos
conocimientos y buscaremos soluciones para posibles problemas que nos vayan
surgiendo a través del esfuerzo y la planificacion.

Competencia en Conciencia y Expresion Culturales (CCEC). Trabajaremos con los
diferentes codigos artisticos y utilizaremos técnicas y recursos propios, iniciando al
alumnado en la percepcion y comprension del mundo que les rodea para ampliar sus

posibilidades de expresion y comunicacion con los demas.
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Concretamente en el area de musica se especifican unas Competencias Especificas a desarrollar

durante la etapa y que toman referencia de los descriptores operativos de las Competencias

Clave.

1.

En el area de musica se establecen cinco competencias especificas del area:

Descubrir propuestas musicales, de lenguaje corporal, escénico y/o performativo
de diferentes géneros, estilos, estéticas, épocas y culturas, a través de la recepcion
activa, la interpretacion y el analisis de las mismas, para desarrollar la curiosidad,
el placer y la apertura hacia el descubrimiento de lo nuevo y el respeto por la
diversidad.

Investigar sobre manifestaciones musicales, de lenguaje corporal, escénico y/o
performativo, y sus contextos, empleando diversos canales, medios y técnicas, para
desarrollar interés y aprecio por las mismas, disfrutar de ellas, entender su valor y
empezar a desarrollar una sensibilidad artistica propia.

Expresar y comunicar de manera creativa ideas, sentimientos y emociones a través de
diferentes lenguajes, técnicas, instrumentos, medios y soportes, experimentando con las
posibilidades del sonido, cuerpo y los medios digitales, desarrollando la autoconfianza
y una vision critica y empatica de las posibilidades comunicativas y expresivas, para
producir e interpretar obras propias y ajenas.

Participar activamente del disefio, la elaboracion y la difusiéon de producciones
musicales, de lenguaje corporal, escénico y/o performativo, individuales o
colectivas, poniendo en valor el proceso a desarrollar, asumiendo diferentes
funciones en la consecucion de un resultado final, respetando su propia labor y la
de sus compaiieros, para desarrollar la creatividad, la nocion de autoria, el sentido
de pertenencia, el compromiso en experiencias colaborativas y el espiritu
emprendedor.

Ejercitar una conciencia corporal y una propiocepcion a través del uso de la voz y la
préctica y estudio del movimiento, favoreciendo la atencion y la escucha, buscando la
correccion postural en las interpretaciones musicales, de lenguaje corporal, escénico y/o
performativo y el conocimiento de las emociones y su autogestion, para desarrollar la

propia personalidad y utilizar el arte como mecanismo de paz e interaccion social.
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5.7 Objetivos de la etapa y saberes basicos

Segun el Decreto 38/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de la educacion primaria en la Comunidad de Castilla y Ledn se tendran en cuenta los
objetivos de etapa que estan establecidos en el articulo 7 del Real Decreto 157/2022, de 1 de
marzo, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion
Primaria y, los objetivos, que aparecen en el articulo 17 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion, ademés de los objetivos propios del Decreto 38/2022. En esta situacion

de aprendizaje se tendran en cuanta los siguientes:

1. Descubrir propuestas artisticas de diferentes géneros, estilos, épocas y culturas, a través
de la recepcion activa, para desarrollar la curiosidad y el respeto por la diversidad.

2. Investigar sobre manifestaciones culturales y artisticas y sus contextos, empleando
diversos canales, medios y técnicas, para disfrutar de ellas, entender su valor y empezar
a desarrollar una sensibilidad artistica propia.

3. Participar del disefo, la elaboracion y la difusion de producciones culturales y artisticas
individuales o colectivas, poniendo en valor el proceso y asumiendo diferentes
funciones en la consecucion de un resultado final, para desarrollar la creatividad, la

nocién de autoria y el sentido de pertenencia.

Ademas, los SABERES BASICOS, también denominados contenidos, que se han tenido en
cuenta para esta situacion de aprendizaje se dividen en dos bloques de los que hemos
seleccionado aquellos que pondremos en practica en nuestra situacion de aprendizaje. Son los

siguientes:

A. Recepcion, analisis y reflexion. Se incluyen los elementos necesarios para poner en
practica la recepcion activa y el analisis de las creaciones artisticas de distintas
épocas, incluidas las estrategias de busqueda de informacion tanto en soportes
analégicos como digitales. Ademas, incorpora la reflexion sobre las diferentes

manifestaciones artisticas en la construccion del propio referente creativo.

A.1 Propuestas musicales vocales e instrumentales de musica interpretada y producida por

creadoras y creadores britanicos.
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A.2 Normas de comportamiento y actitud abierta, critica y positiva en la recepcion de
propuestas musicales en diferentes espacios. El silencio como formula de respeto y elemento y

condicion indispensable para el mantenimiento de la atencion durante la recepcion.
A.3 Los instrumentos musicales. El ukelele.

A4 El caracter, el tempo, el compas, los géneros musicales, la forma, la textura y la armonia

del tema Molly Malone.

B. Experimentacion, creacion e interpretacion. Engloba los contenidos que hay que
movilizar para llevar a cabo la creacion y la interpretacion de obras artisticas
musicales, de lenguaje corporal, escénico y performativo. A su vez, incorpora
contenidos referentes a la exploracion y la experimentacion necesarias previas a la
creacién, asi como contenidos que aluden al proceso de comunicacién inherente a

la expresion artistica.

B.1 Actitud activa e interés tanto por el proceso como por el producto final en producciones

musicales. Evaluacion y valoracion de ambos.

B.2 Practica instrumental, vocal y corporal: experimentacion, exploracion creativa,
interpretacion, improvisacion y composicion a partir de sus posibilidades sonoras y expresivas.

La percusion corporal y posibilidades sonoras del propio cuerpo.

5.8 Metodologia

La intervencion educativa, a través de la situacion de aprendizaje, en el area de musica estara
orientada a una adecuada adquisicion de las competencias clave que aparecen como
descriptores operativos para cada una de las areas en el perfil de salida, teniendo en cuenta el
proceso madurativo individual y garantizando la igualdad de oportunidades. El perfil de salida
identifica y define, en conexion con los retos del siglo XXI, las competencias clave que se
espera que los alumnos y alumnas hayan desarrollado al completar esta fase de su itinerario

formativo.

En esta situacion de aprendizaje el enfoque educativo estd dirigido en base a la expresion y

creacion artistica, el disfrute, el desarrollo emocional y afectivo y la sensibilidad artistica
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partiendo de una metodologia ludica, participativa y, sobre todo, vivencial que ponga al alumno
al frente de su propio aprendizaje, que le ayude a resolver problemas, a desarrollar pensamiento

critico, a desarrollar la creatividad como mecanismos de expresion y comunicacion.

Esta forma de trabajo a través de proyectos colaborativos se muestra eficaz con respecto a la
motivacion del alumnado, el sentido de responsabilidad, la autonomia para el aprendizaje, la
integracion de saberes, el fomento de las capacidades de trabajo en equipo, el acercamiento a
la realidad profesional y la capacidad de evaluar los propios logros. Ademas, supone un modelo
que los propios maestros o educadores sociales pueden implementar con su alumnado en el

futuro (Pefialba y Garcia, 2020).

Se partira de metodologias activas como el aprendizaje basado en proyectos, aprendizaje basado
en pensamiento, aprendizaje basado en problemas, el aprendizaje cooperativo y aprendizaje por
descubrimiento donde el alumno es protagonista de su propio aprendizaje para que de esta
manera construya su propio aprendizaje con autonomia, emprendimiento y creatividad desde
sus propias experiencias, y, generando significatividad a través de conexiones con estructuras
cognitivas previas que se relacionan con la nueva informacion para generar nuevas estructuras
de conocimiento a partir de lo que el alumno ya sabe (Ausubel, 1983). Se partira de temas que
puedan interesar al alumnado para potenciar el descubrimiento, la observacion, la indagacion y
la experimentacion del mundo que le rodea desde un tratamiento ludico. Se favorecerd la
socializacidbn y cooperacion en actividades conjuntas potenciando la motivacion y la
significatividad. Se trabajara de manera global estableciendo vinculaciones con otras areas.
Finalmente, en todo este proceso, el maestro ejercera de guia en todo momento apoyando,

orientando y dando herramientas y estrategias que hagan mas autobnomo al alumnado.

En el Decreto 38/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo
de la educacion primaria en la Comunidad de Castilla y Ledn se determinan los principios
pedagogicos que identifican el conjunto de normas que deben orientar la vida de un centro

educativo para articular la respuesta mas adecuada posible al alumnado de educacion primaria.
Ademas, y segun el Decreto 38/2022, del 29 de septiembre, en su punto nimero 2 nos indica:

2. En todo caso, las medidas organizativas, metodologicas y curriculares que se adopten se
regirdn por los tres principios en torno a los que se construye la teoria y la practica del Disefio

Universal para el Aprendizaje:
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a) Proporcionar multiples formas de implicacion, al objeto de incentivar y motivar al alumnado

en su proceso de aprendizaje.

b) Proporcionar multiples formas de representacion de la informacion y del contenido, al objeto
de aportar al alumnado un espectro de opciones de acceso real al aprendizaje lo mas amplio y

variado posible.

¢) Proporcionar multiples formas de accién y expresion, al objeto de permitir al alumnado
interaccionar con la informacién, asi como demostrar el aprendizaje realizado, de acuerdo

siempre a sus preferencias o capacidades.
En esta situacion de aprendizaje se tendrdn en cuenta los siguientes principios pedagogicos:

5.8.1 Metodologia de la situacion de aprendizaje

Segtin las orientaciones metodologicas que aparecen en el area de musica del Decreto 38/2022,
de 29 de septiembre, en esta situacion de aprendizaje se utilizaran herramientas metodoldgicas

para abordar los objetivos propuestos a través de las siguientes metodologias:

Aprendizaje basado en proyectos (ABP), utilizando como eje motor “Gotas de Colores”,
mediante la elaboracion de un viaje a diferentes paises para conocer su cultura y su musica
realizando un proceso de creacidon por parte del alumnado que trabaja con un nivel alto de
implicacidon y cooperacion para terminar con un producto final presentado ante los demas.
Segun Séanchez (2013), el ABP es un conjunto de tareas basadas en la resolucioén de problemas
a través de la implicacion del alumno en procesos de investigacion de manera relativamente

autonoma culminada con un producto final.

Aprendizaje basado en pensamiento, mediante rutinas de pensamiento que les ayudan a tomar
decisiones, argumentar, analizar, ser creativos y criticos. Para Romero y Pulido (2019) son
estrategias utilizadas repetitivamente en el aula y buscan que el estudiante resuelva
interrogantes que le permitan desarrollar su pensamiento y generar discusion. Con frecuencia
son utiles para dar sentido a la nueva informacion que aprende, permitiendo ampliar el interés

y comenzar el proceso de investigacion.

Aprendizaje basado en problemas, mediante la exposicion del problema real de la falta de agua
en el mundo para promover en los estudiantes aprendizaje de conceptos y principios. Segun

Jiménez, Lagos y Jarefio (2013) el aprendizaje basado en problemas busca que se comprenda,

34



por parte del alumnado, y que se profundice adecuadamente en la respuesta a los problemas

propuestos para adquirir conocimientos que le permitan dar solucién a dichas problematicas.

Aprendizaje cooperativo con el trabajo en grupo como base para realizar producciones

musicales con unidad de tiempo y de afinacion.

Aprendizaje por descubrimiento, procurando que el conocimiento sea adquirido por el nifio a
través de la investigacion, experimentacion y el descubrimiento para asimilar contenidos a

partir del entorno del nifo.

5.9 Temporalizacion

Esta situacion de aprendizaje se ha realizado en 6 sesiones que se han llevado a cabo durante el
primer trimestre del curso escolar 2023/2024 entre el mes de octubre y el mes de noviembre.
Concretamente se han desarrollado sesiones de 55 minutos todos los martes, desde el martes 3

de octubre hasta el martes 7 de noviembre.

Tabla 1

Temporalizacion de la situacion de aprendizaje

MARTES | MARTES MARTES MARTES | MARTES | MARTES
10 17 24 31 7 14
9:00-9:55 | 9:00-9:55 9:00-9:55 9:00-9:55 9:00-9:55 9:00-9:55
HORAS HORAS HORAS HORAS HORAS HORAS

Nota. Elaboracion propia

5.10 Recursos

Se realizaran las sesiones las sesiones en el aula de referencia que cuenta con espacio suficiente
para el desarrollo de la actividad y, ademas, es donde se encuentra el material de musica. En
este caso disponemos de once ukeleles y once camas para el apoyo del ukelele, cuatro

afinadores, cuatro tablets, una pizarra y un altavoz.

Sera necesario, como recursos personales, la presencia del maestro que dirige la clase y

coordina las actividades a la vez que controla el buen ambiente y la buena dinamica de la clase.
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Finalmente, como recursos materiales, se requeriran una serie de elementos especificos del aula
de musica y otros que podemos encontrar en un aula ordinaria de Educacion Primaria. En

concreto se necesita:

- Ukelele.

- Afinador.

- Cama para el ukelele.

- Guia de trastes del ukelele.
- Motivos ritmicos.

- Pizarra.

- Tablets.

5.11 Actividades

A continuacidn, se presenta una tabla resumen de los procesos y las actividades para esta
situaciéon de aprendizaje. Todas las sesiones las hemos empezado, durante cinco minutos,
calentando previamente a modo de introduccion al alumnado en la sesion, trabajando nuestro
cuerpo a través de la escucha activa y las hemos finalizado con un tiempo dedicado a la

relajacion después de la actividad realizada, también, durante cinco minutos.

Tabla 2

Tabla resumen de los procesos y las actividades para esta situacion de aprendizaje

PROCESO 1 SESION 1 | Actividad 1. ;Quién es Nirina?
CONOZCO Actividad 2. ;Te atreves?

SESION 2 | Actividad 1. ;Qué tienen en comun?

Actividad 2. ;Se te ocurre una idea?
PROCESO 2 SESION 1 | Actividad 1. ;Quién es Molly Malone?
EXPERIMENTO Actividad 2. “Soy muy feliz cuando el uke toco

ro

asi”.
Actividad 3. ;Puedes recomponerme?

SESION 2 | Actividad 1. ;Quién es Molly Malone?
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Actividad 2. ;Como es el ritmo?”.
Actividad 3. ;Cantamos?
SESION 3 | Actividad 4. ;Sabes tocar acordes?

PROCESO 3 SESION 1 | ;A DISFRUTAR!
DISFRUTO

Nota. Elaboracién propia

En esta primera parte del proceso de aprendizaje hemos trasladado al alumnado a un entorno
desconocido en el que hemos trabajado sobre sus musicas. Hemos viajado a Irlanda y hemos
conocido a musicos de diferentes estilos y épocas nacidos en las Islas Britdnicas brindando

especial atencion a la musica celta.
SESION 1

S1. Actividad 1. ;Quién es Nirina?

Primeramente, hemos leido el cuento “Gotas de colores” de Asha Mir6 y Philip Stanton. Una
vez finalizado hemos dado un tiempo de reflexion para acercar el problema del agua a nuestro

entorno proximo para posteriormente realizar una lluvia de ideas.

Hemos rellenado la rutina de pensamiento “antes pensaba, ahora pienso” (ANEXO I). Cada
alumno ha completado esta rutina y la hemos puesto todos en comun para destacar y remarcar
las palabras que mas se han repetido en cada una de las rutinas de manera que hemos sacado

las ideas mas importantes acerca de la problematica que tratamos.
A esta actividad le hemos dedicado 25 minutos.

S1. Actividad 2. ;Te atreves?

Los siguientes 20 minutos hemos trabajado con 3 grupos de 3 personas y 1 grupo de 2. Hemos
elegido las 4 palabras mas repetidas en la actividad anterior y las hemos acoplado a diferentes
motivos ritmicos que ha inventado cada grupo a partir de los siguientes patrones ritmicos

(ANEXO II).
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SESION 2

S2. Actividad 1. ;Qué tienen en comun?

Hemos emprendido nuestro viaje. Hemos recogido nuestros pasaportes (ANEXO III) y hemos
volado a un lugar desconocido para tratar de recoger agua de sus rios o de sus mares. ;A donde

viajamos?

Lo hemos descubierto a través de la escucha de una serie de canciones que tienen algo en comun
y que debemos descubrir. Las canciones que hemos escuchado son “Viva la Vida” de Coldplay,
“The Lion King” de Elton John, “So lonely” de Sting, “Hey Jude” de The Beatles “Molly
Malone” de James Yorkston, “Rond6” de H. Purcell (ANEXO IV). Hemos utilizado nuestras

tablets con la App Shazam y hemos investigado sobre los temas que hemos escuchado.
A esta actividad le hemos dedicado 25 minutos.

S2. Actividad 2. ;Se te ocurre una idea?

Una vez escuchadas las canciones, durante los siguientes 20 minutos, hemos puesto en comin
las ideas que se nos han ocurrido y hemos reflexionado sobre lo que tienen en comun. Hemos

utilizado esta guia para que nos ayude (ANEXO IV).

iiNos dirigimos a las Islas Britanicas!! Concretamente a Irlanda donde hemos conocido la
musica celta. Concretamente nos hemos centrado en la cancién “Molly Malone”, considerada

como un himno no oficial en Dublin.

Para finalizar el proceso 1 hemos realizado una ribrica de evaluacion del proceso 1 (ANEXO

V).

En la segunda parte del proceso, una vez introducida la musica celta hemos trabajado y
experimentado con los instrumentos las distintas posibilidades que nos ofrecen para poder

expresarnos .
SESION 1

S1. Actividad 1. ;Recuerdas cdmo se toca el ukelele?
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Hemos trabajado, durante 15 minutos, con todo el grupo clase manteniendo el ritmo y la
afinacion en todo momento. Asimismo, en muchos momentos de la sesion se han mantenido
los grupos que se formaron en la sesion anterior para trabajar de manera cooperativa. Hemos
utilizado la técnica del agrupamiento con la realizacion de un pequefio grupo en el que todos

tocan el ukelele y un mismo tema a la vez.

Nos hemos colocado en circulo con los ukeleles apoyados en sus camas justo en el centro. A
continuacion, con el afinador, hemos afinado los ukeleles. Hemos recordado, a través de la
infografia siguiente (ANEXO VI), la manera de proceder con el ukelele. A continuacién, hemos
realizado un calentamiento con la base 12 Street Rag (ANEXO VII) a través de juegos de

imitacion, coordinacion y sincronizacion.

S1. Actividad 2. Soy muy feliz cuando el uke toco asi.

Durante los siguientes 15 minutos, hemos tocado el tema “Soy muy feliz cuando el uke toco
asi” (ANEXO VIII) en el que hemos trabajado cada una de las cuerdas al aire aprendiendo la
cancion con el ukelele y cantandola a la vez. También, hemos trabajado la memorizacion de las

notas a partir de esta cancion y la técnica del punteo con el pulgar.

S1. Actividad 3. ;Puedes recomponerme?

Los ultimos 15 minutos de la sesion y una vez terminada la cancion, hemos repartido por grupos
un sobre con trozos de la partitura recortada con el reto de que la recompongan y que la puedan
leer y tocar con el ukelele. La nueva partitura debe una estructura de ocho compases que han

montado y tocado. Deben organizarse y ayudarse entre ellos para conseguirlo.
SESION 2

S2. Actividad 1. ; Quién es Molly Malone?

Nos situaremos definitivamente en Irlanda, concretamente en Dublin, ante la estatua de Molly
Malone. Hemos buscado, por grupos, a modo de reto, informacion sobre Molly Malone y hemos
contestado las siguientes preguntas en una tabla (ANEXO IX). Hemos puesto en comun, de
manera oral, con un portavoz de grupo, la informacion encontrada que nos ha ayudado a

contextualizar el tema que vamos a trabajar durante 15 minutos

A continuacion, hemos realizado la audicion de la cancion Molly Malone de The Dubliners

(ANEXO X).
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S2. Actividad 2. ;Como es el ritmo?

Durante los siguientes 10 minutos nos hemos colocado en circulo y hemos realizado un trabajo
ritmico del compas ternario con todo el grupo, hemos utilizado el tema que estamos trabajando:
Molly Malone. Con percusion corporal hemos realizado patrones ritmicos (ANEXO XI)
marcando el pulso con nuestro movimiento de pies haciendo especial mencién a la parte fuerte
del pulso. Con ello hemos conseguido una interiorizacion profunda del pulso ternario sintiendo
la parte fuerte del compds, ademés de coordinacion y sincronizacion de movimientos a la vez

que hemos leido una serie de patrones ritmicos.

S2. Actividad 3. ;Cantamos?

Los ultimos 20 minutos, hemos aprendido la cancion de Molly Malone analizando la forma
interne. Hemos trabajado su estructura y la letra para una correcta comprension e interpretacion.
Hemos cantado con la base del ukelele que tocara el maestro. Cantaré el maestro cada una de

las partes y el alumnado repetird por partes hasta completar la cancién con una de sus letras.
SESION 3

S3. Actividad 1. ;Sabes tocar acordes?

Durante toda la sesion hemos trabajado los acordes en el ukelele ubicandolos en una guia
(ANEXO XII) en la que marcamos la posicion del dedo y la cuerda correspondiente. Hemos
practicado los acordes por separado centrandonos en la ritmica ternaria. Una vez identificados
y trabajados hemos escuchado la cancion para identificar donde cambian los acordes para, a
través de unas plantillas (ANEXO XII) que nos sirven de referencia, poder interpretar la
partitura. Finalmente hemos unido todas las partes trabajadas y hemos interpretado la cancion

dos veces con nuestros instrumentos.

Para finalizar este proceso hemos evaluado el proceso de aprendizaje mediante una rubrica
(ANEXO XIII) que determinara el grado de adquisicion de las competencias especificas uno y

cuatro, utilizando como instrumento de evaluacion la observacion directa en todo el proceso.

Por tltimo, hemos interpretado una cancidn propia de la cultura irlandesa que hemos conocido:
Molly Malone. Para ello, hemos integrado dicha interpretacion en la exposicion del viaje a las

Islas Britanicas que se hace desde todas las areas.
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SESION 1

S1. Actividad 1. ;A disfrutar!

Hemos calentado con el tema trabajado haciendo hincapié en el trabajo realizado en sesiones
anteriores. Posteriormente, y para finalizar la situacién de aprendizaje, hemos interpretado el
tema Molly Malone para el publico. Esta actividad ha estado integrada dentro del viaje a las

Islas Britanicas que se ha realizado desde cada una de las areas.

Para finalizar este tercer proceso, ultimo de la situacion de aprendizaje, hemos realizado una
evaluacion mediante una diana de autoevaluacion (ANEXO XIV), y, finalmente, la evaluacion

de la practica docente (ANEXO XV).

5.12 Evaluacion

La evaluacion sera global, continua y formativa, tal y como se indica en el Decreto 38/2022, de

29 de septiembre.
Los criterios de evaluacion en esta situacion de aprendizaje seran:
Competencia especifica 1

1.1 Distinguir, comparar y valorar propuestas musicales, de lenguaje corporal, escénico y/o
performativo de diferentes géneros, estilos, estéticas, €épocas y culturas, a través de la
busqueda, la recepcion activa en diferentes contextos y/o la interpretacion, mostrando
curiosidad, placer y apertura por el descubrimiento de lo nuevo y respeto por las
mismas.

1.3 Utilizar el vocabulario especifico del lenguaje musical, corporal, escénico y
performativo, en diversos contextos de recepcion, andlisis, creacidon e interpretacion
planteados en el aula, expresando opiniones y valoraciones de manera fundamentada,

con una actitud abierta y respetuosa hacia las manifestaciones artisticas.
Competencia especifica 4

4.1 Planificar y disefiar producciones musicales, de lenguaje corporal, escénico y/o
performativo colectivas, trabajando de forma cooperativa en la consecucion de un resultado
final, poniendo en valor el proceso, asumiendo diferentes funciones, desde la igualdad y el

respeto a la diversidad y desarrollando el espiritu emprendedor.
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4.2 Participar activamente en el proceso cooperativo de elaboracion de producciones musicales,
de lenguaje corporal, escénico y/o performativo, de forma creativa, respetuosa y comprometida,
utilizando elementos de los diferentes lenguajes y técnicas artisticas, disfrutando tanto del
proceso de elaboracion como del resultado final, respetando la propia labor y la de los

compafieros.
Se han utilizado, en esta situacion de aprendizaje, los siguientes procedimientos de evaluacion:

Estos procedimientos entendemos que son métodos a través de los cuales hemos recogido
informacion acerca de la adquisicion de competencias clave, dominio de los contenidos o logro
de los criterios de evaluacion. El procedimiento responde a como se lleva a cabo la recogida de

dicha informacion. En esta situacion de aprendizaje son los siguientes:

- Analisis de las producciones del alumnado: esta técnica es importante para el desarrollo
de la adquisicion de la competencia en relacion con el producto final.

- Observacion: segiin Mendinueta (2020), la observaciéon como técnica se constituye en
una oportunidad de posicionarse de manera mas consciente en el proceso comprension
de como se implementa el curriculo desde una mirada que reconozca la naturaleza
sistémica y compleja tanto del curriculo en tanto documento escrito como del ensefiado
que se despliega en el aula.

- Autoevaluacion: autoevaluacion para aprender mas y mejor. Se trata de responsabilizar
al alumno en su propio aprendizaje, de posibilitar que sea sujeto activo, que pueda tomar
las propias decisiones y en definitiva que sea més persona en la clase. De esa manera,
la motivacion personal dinamiza el proceso, se aprende a aprender y se rentabilizan, no
solo el tiempo, sino todas las capacidades personales que intervienen en el aprendizaje

(Fernandez, 2011).
A continuacion, se detallan los instrumentos de evaluacion que se han utilizado:

- Rubricas: herramientas de evaluacion formativa principales en la evaluacion de
procesos competenciales de aprendizaje. Gracias a este sistema hemos podido evaluar
de forma individual la consecucion de objetivos con niumeros que van del uno al tres en
un caso, y, del uno al cuatro en otro caso. En las dos rtbricas los niveles de consecucion
van de no ha conseguido el objetivo a lo ha conseguido ampliamente.

- Diana de autoevaluacién: cada alumno se ha evaluado de manera individual en cuanto

a su actitud, compromiso y destrezas en esta situacion de aprendizaje.
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- Autoevaluacion de la accion docente: hemos autoevaluado nuestro trabajo en esta

situacion de aprendizaje considerando posibilidades de mejora.

5.13 Resultados y discusion

A continuacion, en este apartado exponemos los resultados de la aplicacion e implementacion
de esta situacion de aprendizaje ademas de una reflexion sobre la misma. Hemos recogido los
datos que han emanado de cada sesion y valoramos el alcance de dicha situacion de aprendizaje
a partir de diferentes instrumentos y técnicas de evaluacion sefialados en puntos anteriores que

nos permiten realizar una valoracion final.

Teniendo en cuenta, como punto de partida, los criterios de evaluacion expuestos anteriormente

hemos obtenido los siguientes resultados:

En primer lugar, desgranaremos los resultados referentes a los criterios de evaluacion de la

competencia especifica nimero 1.

Tomando como referencia el criterio 1.1 “Distinguir, comparar y valorar propuestas musicales
de diferentes géneros y estilos a través de la recepcion activa mostrando curiosidad por el
descubrimiento de lo nuevo” hemos comprobado que el 100% ha conseguido el desempefio
esperado segun los items uno y tres sefialados en la rabrica de evaluacion del Proceso 1
(ANEXO V) aunque no todos en el mismo grado. Un 81,81% del alumnado ha conseguido un

nivel tres de desempeio frente a un 18,19 que han conseguido un nivel 2 de desempefio.

En relacion con el item “utilizar un vocabulario especifico del lenguaje musical en diversos
contextos de recepcion planteados en el aula expresando opiniones de manera fundamentada”
se empled otra ribrica de evaluacion (ANEXO XIII) en la que se comprobd que tan solo un
18,18% del alumnado es capaz de utilizar de manera fluida un vocabulario especifico del
lenguaje musical. La mayoria del alumnado se refiere a estos términos de manera aproximada
y poco precisa. El porcentaje anterior hace referencia a dos alumnos del aula que cursan estudios

musicales en escuelas de musica.

A continuacion, desgranaremos los resultados referentes a los criterios de evaluacion de la

competencia especifica nimero 4.
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Seguidamente tomaremos como referencia el item 4.1 “planificar y disefiar producciones
musicales, trabajando de forma cooperativa en la consecucion de un resultado poniendo en valor
el proceso y respetando a la diversidad” y 4.2 “participar activamente en el proceso cooperativo
de elaboracion de producciones musicales utilizando elementos de diferentes lenguajes y
técnicas artisticas” que estan estrechamente ligados y cuyos resultados se han podido observar
en la ribrica de evaluacion (ANEXO XIII) en sus puntos uno y dos. En el punto uno un 27,27%
del alumnado participa constantemente en el disefio de la actuacion. El resto del alumnado solo
participan en ocasiones o muy poco. Se dejan llevar por las opiniones de los compaiieros y les
cuesta hacer el esfuerzo de aportar sus opiniones o participar en el montaje del concierto. En
cuanto al punto numero dos que hace referencia a la participacion y la cooperacion hemos de
decir que el 100% del alumnado se ha implicado en la realizacion de la actividad ya que creemos

les ha resultado motivante e interesante.

En este punto nos gustaria destacar que, en esta situacion de aprendizaje, varias actividades
hacen referencia a la capacidad de transformar en acciones ideas que surgian en al aula a través
de improvisaciones o de mezcla de elementos ritmicos. Garrido, Rivilla y Romero (2011)
hablan de la creatividad y la innovacién como una actividad esencial para la mejora de los
procesos de ensefianza-aprendizaje, siempre a partir de una actitud y una practica generadora

de nuevo conocimiento por parte del profesor.

Por tltimo, y haciendo referencia al item “compartir proyectos creativos musicales empleando
diferentes estrategias comunicativas a través de diferentes medios”, en el Proceso 3 se realizo
una actuacion con publico en la que se pudo poner en comun todo lo trabajado en las sesiones
anteriores y en las que posteriormente el alumnado realizo su propia autoevaluacion (ANEXO
XIV). Los resultados de esta autoevaluacion constataron que un 81,81% del alumnado habia
tenido una actitud adecuada y positiva hacia la actividad realizada cantando y escuchando con
interés. Un 100% del alumnado habia disfrutado con la interpretacion que habian realizado y

estaban orgullosos del trabajo realizado, asi como también del resultado final.

Se ha valorado la actitud y el clima en el aula con las ribricas de evaluacion y la autoevaluacion
realizadas por los propios alumnos al finalizar la actividad. Un porcentaje muy elevado, el
90,90% del alumnado ha realizado todas las tareas. Las actividades les han resultado una
experiencia positiva para ellos, realizadas en un ambiente de confianza y respeto entre unos y
otros, es decir, en un clima de aula positivo. En referencia a esta cuestion, Méndez (2013) afirma

que la convivencia satisfactoria es una necesidad afectiva que debe ser satisfecha en el aula y
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que para lograrla es necesaria el asertividad docente, para que de esta manera el alumnado tenga

libertad para actuar y tomar decisiones; sin descuidar las necesidades del grupo.

Un elemento mas que se ha tenido en cuenta ha sido el fomento del pensamiento critico y
responsable con el mundo en el que vivimos que se ha plasmado en la rutina de pensamiento
“antes pensaba, ahora pienso” realizada durante las primeras sesiones. Se apreci6 una evolucion
en las afirmaciones que vertieron antes de conocer el tema en profundidad y las que realizaron
posteriormente de forma mas consciente y después de haber buscado y obtenido informacion al
respecto. Segun Cook (2008) las rutinas de pensamiento permiten introducir héabitos de
pensamiento en los estudiantes para fortalecer su autonomia de pensamiento y desarrollar
elementos del pensamiento critico. Este tipo de rutinas permiten trabajar los &mbitos afectivo,
cognitivo y psicomotor, lo que se traduce en un aprendizaje transversal a las diversas
asignaturas y transferible a la vida cotidiana. En nuestro caso han sido efectivas para la toma
de conciencia del problema del agua en el mundo y de la importancia que tiene la

concienciacion de cada uno de nosotros.

Otro aspecto clave en esta situacion de aprendizaje ha sido la motivacion del alumnado ha sido
un factor clave en todo el proceso que hemos podido observar durante su realizacion. El
alumnado, en general, tenia ganas de realizar un concierto y de aportar todas aquellas ideas que
se habian trabajado o, que cada uno de ellos, necesitaba expresar. Salmon y Parra (2022), llegan
a la conclusion en sus estudios que tanto de forma tedrica como social se afirma que la
motivacion es uno de los factores mas importantes dentro de la formacion integral de cada
estudiante y de la sociedad en general. Lograr una actitud emocional positiva fortalece la
practica educativa dando lugar a un conocimiento mas profundo y haciendo que los estudiantes

logren objetivos de aprendizaje.

Respecto a la autoevaluacion de la practica docente realizada con una riibrica de autoevaluacion
(ANEXO XV) hemos constatado que hemos logrado una conexion entre la situacion de
aprendizaje con el proyecto, adaptandonos a las necesidades del contexto. Se ha generado en el
aula un ambiente de cooperacion y aprendizaje que ha posibilitado adecuar las actividades el
logro de las competencias especificas. Ademas, cada actividad se ha realizado con una
temporalizacion adecuada posibilitando, en gran medida, la individualizacion de la ensefianza.

Las actividades propuestas han sido significativas y estimulantes para el alumnado.

Las sesiones planteadas, a través de un trabajo para desarrollar las competencias clave, han

permitido, tal y como afirma Salvador (2007) proporcionar una mirada original y muy sugerente
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para abordar aspectos tan complejos como la identificacidon, seleccion, caracterizacion y

organizacion de los aprendizajes escolares.

2 CONCLUSIONES

Para concluir este Trabajo Final de Grado, extraeremos conclusiones a partir de los objetivos
planteados al inicio de este documento. A partir de cada uno de los objetivos especificos

trataremos de dar respuesta a la consecucion del objetivo principal.

En este trabajo se ha realizado una revision bibliografica cientifica relacionada con el marco
competencial en Educacion Musical, concretamente en el apartado nimero 4 (Fundamentacion
Teoérica), tal y como nos habiamos propuesto en nuestro objetivo especifico nimero uno:
analizar y conocer el marco competencial en Educacion Musical a través de investigaciones
cientificas. Por lo tanto, se ha alcanzado este objetivo, a través de las investigaciones revisadas,
se ha identificado y definido las competencias clave y, més concretamente, en el ambito
musical. Esto ha proporcionado una sélida base para el desarrollo de la propuesta de

intervencion.

Respecto al segundo objetivo especifico: diseriar, analizar y poner en prdctica una situacion
de aprendizaje competencial con la musica como vehiculo conductor y vinculada al desarrollo
competencial en un aula unitaria de Educacion Primaria, consideramos que también se ha
conseguido al haber realizado una situacion de aprendizaje competencial con la musica como
vehiculo conductor y vehiculo efectivo para el desarrollo de habilidades cognitivas,
emocionales y sociales. Los resultados de la implementacion reflejaron un impacto positivo en
el desarrollo integral de los estudiantes a partir de la motivacion y el compromiso. La musica
no solo se percibio6 como un medio para el desarrollo académico, sino también como un
catalizador para el crecimiento personal y social de los estudiantes. Se observaron mejoras en

la autoestima, la confianza y la capacidad de trabajar en equipo.

Sobre el tercer y ultimo objetivo especifico: emplear la musica como vehiculo conductor y
elemento de union en la adquisicion de competencias y habilidades, consideramos que la
musica contribuye al desarrollo integral de los estudiantes. No desarrollaron tUnicamente
habilidades musicales, también desarrollaron competencias cognitivas, emocionales y sociales,

ademas de fomentar la cooperacion, la estimulacion de la creatividad y el pensamiento critico.
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Para finalizar, la consecucion de los objetivos especificos mencionados anteriormente nos lleva
a la consecucion del objetivo principal planteado en el punto 2 de este documento: potenciar y
desarrollar la adquisicion de competencias clave a través de la educacion musical en alumnado
de 4° 5°y 6°de Educacion Primaria agrupados en un aula unitaria. Durante el transcurso de
este Trabajo Final de Grado hemos comprobado la viabilidad de la ensefianza competencial en
un aula unitaria de Educacion Primaria, asi como la capacidad que tiene la musica para ayudar

al alumnado a descubrir

Aunando los objetivos especificos anteriores, podemos concluir que hemos cumplido con
nuestro objetivo principal, potenciar y desarrollar la adquisicion de competencias clave a
traveés de la educacion musical en alumnado de 4°, 5°y 6° de Educacion Primaria agrupados
en un aula unitaria. La ensefianza competencial en un aula de Educacién Primaria,
concretamente en un aula unitaria, es una herramienta muy potente que contribuye al desarrollo
integral de los estudiantes. También la musica tiene un potencial enorme para el desarrollo
cognitivo, el desarrollo emocional, el desarrollo motor y el fomento de habilidades sociales. Se
ha llevado a la practica una situacion de aprendizaje que combina la ensefianza competencial a

través de la musica de la que hemos concluido con unos resultados positivos.

6.1 Limitaciones

Algunas de las limitaciones que hemos detectado durante la realizacion de este trabajo se

exponen a continuacion.

La adaptacion al contexto del aula ha sido un factor importante para tener en cuenta en cuanto
a la adaptacion de la situacion de aprendizaje. En el colegio estaban trabajando en un proyecto
interdisciplinar en el que el agua y, en concreto el Objetivo de Desarrollo Sostenible numero
seis debia trabajarse desde cualquiera de las areas. También estaban inmersos en el proyecto
“Viajamos” que consistia en viajar a distintas partes del mundo para conocer sus culturas, su

geografia, sus costumbres, etc. Por lo tanto, la eleccion de la tematica era bastante limitada.

Igualmente, ademas de la tematica elegida, en el aula de musica del colegio se trabaja con el
ukelele como instrumento principal donde el alumnado aprende melodia y armonia a través de
¢l. Condicionaba la situacion de aprendizaje el tener que implementar actividades utilizando el

ukelele y teniendo que trabajar aspectos técnicos como la afinacion, el rasgueo o la adaptacion
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de canciones para adecuar los acordes a posiciones que el alumnado pudiera realizar. Esta ha

sido otro de las limitaciones en cuando a la utilizacion de un material concreto.

Finalmente, un tltimo factor que ha influido en la planificacion y desarrollo de la situacion de
aprendizaje ha sido en cuanto al tiempo, ya que se ha realizado de manera conjunta con la
programacion de aula de la tutora del colegio y se han concentrado las sesiones para poder

desarrollarla.

6.2 Propuestas de futuro

A continuacion, se muestran diferentes ideas que podrian enriquecer o mejorar esta situacion

de aprendizaje.

La ampliacion y la variedad de géneros musicales seria un elemento importante a tener en
cuenta para trabajar, desde distintas musicas, el desarrollo competencial del alumnado. Seguir
viajando a través del libro “Gotas de Colores” a diferentes partes del mundo brindaria la
oportunidad de trabajar con materiales distintos y muy atractivos. Incluso el viaje a diferentes

partes de nuestro pais brindaria la posibilidad, también, de acercarnos al folklore nacional.

Asimismo, seria interesante, documentar el viaje musical mediante grabaciones de audio y
video para posteriormente realizar un diario musical que sirva para capturar reflexiones y
experiencias. También creando una lista de reproduccion colaborativa donde se viera reflejado

la diversidad musical del lugar visitado.

Trabajar la creatividad a partir de las experiencias trabajadas en cada una de las areas desafiando
a los estudiantes a crear o componer canciones originales que pudieran reflejar aspectos del

paisaje o de las emociones que les han transmitido esos lugares.

Otro aspecto que podria enriquecer esta situacion de aprendizaje seria la inclusion de la danza

y el movimiento en cada una de las interpretaciones seleccionadas.

Finalmente, esta situacion de aprendizaje podria involucrar a los estudiantes a la realizacion de
actividades en eventos comunitarios compartiendo escenario con musicos de determinadas
culturas. Ademas, se deben tener en cuenta los puntos fuertes y débiles de cada una de las

actividades (ANEXO XVI), para mejorar la practica docente.
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4 ANEXOS

ANEXO I. Rutina de pensamiento. “Antes pensaba, ahora pienso”
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ANEXO II. Patrones ritmicos Proceso 1
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ANEXO III. Pasaportes
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ANEXO IV. Guia de reflexion y enlaces a los temas
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Enlaces:

Molly Malone: https://youtu.be/wjjhSEmkKCA ?si=iAv9bjBRVoe7WhmL
Viva la Vida: https://youtu.be/dvgZkm1xWPE?si=eJgGHOjDgBI9WRpW
The Lion King: https://youtu.be/KjgWWjkNbhU ?si=krSkY ftMQX4hphmO
Hey Jude: https://youtu.be/A _MjCqQoLLA?si=ye9DPcDmICw-HU b
Rondé: https://youtu.be/V Vivtti-n-w?si=NzFdH6b_GZAqTyuD

So Lonely: https://youtu.be/MX6MvV8cbh8?si=rg2p8brentOGTxwZ

S
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ANEXO V. Rubrica evaluacion Proceso 1

RUBRICA DE EVALUACION

ITEMS 3 2

PRESTA ATENCION Y

£ REGULA
MUESTRA INTERES POR MUCHO R NADA

AYUDAR A NIRINA

ENCAJA PERFECTAMENTE SOLO ENCAJAN NO ENCAJAN LAS

COINCIDENCIA DE LOS

LAS PALABRAS EN EL ALGUNAS SILABAS PALABRAS EN EL
RITMOS CON LAS
RITMO
SAUABRAS EN EL RITMO RITMO
. REUNE MUCHA REUNE ALGO DE REUNE MUY POCA
RECOGE INFORMACION . NEOERREIGH
INFORMACION INFORMACION R

SOBRE LA AUDICION

GRAN CANTIDAD DE ALGUNAS IDEAS POCAS IDEAS
IDEAS

PROPONE IDEAS

ANEXO VI. Infografia ukelele

AFINACION DEL UKELELE

(&
OO/GOD
3
SOLORES
v
2
g L 4
[J)
1* cuerda
. T
2' cuerda A
3" cuerda
4' cuerda B
\ ! / . .
Recuerda que la 4" cuerda es la Sol, do, mi y la son las notas del ukelele cuando tocamos las
:“‘elf'e"ej [as “:"" de la nariz.y cuerdas al aire, o sea, sin apretar con ningin dedo en el
a es la que tienes mas cerca + - i ’
de los ples! 3 diapason. En la tablatura y en el codigo de circulos de colores

las representamos con el numero 0. Con el afinador y en la
aplicacion Guitar Tuna aparecen representadas con la
nomenclatura internacional: G C E A.
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ELEMENTOS GRAFICOS
Z

g ¢ e a

sol do mi |la

S

(L El nombre de las notas de las cuerdas al
aire las podreéis encontrar en espanol
(sol, do, mi i la) o en inglés (g, c, e, a).

ANEXO VII. Base para calentamiento
12 street Rag

o)

12 St. Rag (1).mp3

ANEXO VIII. “Soy feliz cuando el uke toco asi”

Soy feliz cuando el uke toco asi

Violant Olivares i Eduardo Hernandez
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ANEXO IX. Reto Molly Malone

AVERIGUA
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ANEXO X. Tema “Molly Malone” de The Dubliners
https://youtu.be/wjjhSEmKKCA?si=61. alLONagvAmXS f

ANEXO XI. Patrones ritmicos Proceso 2 y partitura Molly Malone

MOLLY MALONE

(Popular irlandesa. James Yorkston 1880) Arreglo: E.F. Picos
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https://youtu.be/wjjh5EmkKCA?si=6L_aLONaqyAmXS_f
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ANEXO XIII. Ruabrica de evaluacion Proceso 2
PROCESO 2. EXPERIMENTO

Participa de manera
guiada en el disefio de

Participa constantemente Participa en ocasiones Participa muy poco No participa
|a acuacion. ip P P y p P P

CEA1

Coopera constantemente "
P [«
con sus compafieros pera muy poco No coopera

Utiliza lnl:ﬂllh-ln
Imgmg musical. soltura y fluidez. ocasiones. vocabulario vocabulario
13

especifico

r q T . e No utiliza
Utiliza vocabulario con Utiliza vocabulario en Utiliza muy poco

Distingue, valoray
compara diferenies Realiza conexiones Realiza alguna

e Realiza muy pocas :
conexién con h conexiones con
Ma constantemente con lo que R I B conexiones con AT ientas

-m- sabe PI’EViOS conocimientos previos PI’EViDS

CE11

No realiza

ANEXO XIV. Diana de autoevaluacion

DIANA DE AUTOEVALUACION

NOMBRE:
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ANEXO XV. Evaluacion practica docente

EVALUACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

He sido capaz de... (En qué nivel?

Adecuar las actividades al logro de las 1 2 3 4
competencias especificas.

Seleccionar métodos idoneos para cada proceso. 1 2 3 4
Realizar agrupamientos acordes con las 1 2 3 4
actividades.

Adecuar la temporalizacion de las actividades a 1 2 3 4
las competencias por adquirir.

Generar y potenciar en el aula ambiente de 1 2 3 4
cooperacion y aprendizaje.

Establecer medidas eficaces de individualizacion | 1 2 3 4
de la ensefianza.

Implementar de manera consensuada los criterios | 1 2 3 4
e instrumentos de evaluacion.

ANEXO XVI. Evaluacion
Los resultados de la evaluacion de este trabajo pueden ser consultados en el siguiente enlace:

https://uvaes-
my.sharepoint.com/:b:/g/personal/antonio_vilchez estudiantes_uva_es/ESnG¢cEyN6KJHmU6

ohcFm7kgBt-kx6zCV{Vnrkatiz8HvIg?e=VOeJFn
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