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CapriTULOD 39

EL TIEMPO COMO HERRAMIENTA EN LA
CONSTRUCCION DE LA ECOLOGIA DE APRENDIZAIJE:
UN CONCEPTO META-TECNOLOGICO

CARMEN RAMIREZ-HURTADO
Iniversidad de Granada

VICTORLA CAVIA-MNAYA
Uiniversidad de Valladolid

1. INTRODUCCION

La incorporacion de las nuevas tecnologias en la Sociedad Red va es-
taba supomendo una revolucion en los procesos de ensefianza-aprendi-
zaje en la era pre-Covid. La pandemia global ha supuesto una fuerte
aceleracion en estos cambios, con el problema de compatibilizar estos
nuevos sistemas con los tradicionales y, ademas, con la vida personal.

El surgimiento de los PLE (Personal Learning Environment) supuso un
elemento clave en esta revolucion. En la actualidad, se han hecho estu-
dios sobre las herramientas que utihzan los estudiantes para buscar
inormacion, compartir ¢ interactuar (Garcia-Martinez, 2021), la in-
fluencia del sexo en la construccion de los PLE (Olmos-Gomez, et al.,
2020), el papel que juegan las redes sociales (Agusintadews, et al.,
2021) o la gamificacion de los entornos (Firwana et al., 2021), asi como
la necesaria flexabihizacion de estos v su engranaje con la educacion

tradicional {Whalley, et al., 2021).

Tomando el término PLE en un sentido amplio —esto es, no solo te-
niendo en cuenta las plataformas virtuales, sino cualguier herramienta
que ¢l estudiante maneje para su aprendizaje (Coll, de Gispert & Ro-
chera, 2010)- es obvio que el nempo constituye la primera de todas en
¢l orden epistemologico v existencial: en primer lugar, porque toda
nuestra vida v por ende, nuestro desarrollo educativo, se da
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inexorablemente en el iempo; en segundo lugar, porque es lo mas “per-

sonal” que cada alumno puede manejar v admimstrar.

Por otro lado, los sistemas educativos formales estan construidos sobre
unas raices sociales con una determinada concepeion del tiempo —qué
es, como se vive, en qué se invierte, etc. — Este pilar es constitutivo del
sistema de un modo tan firme vy solido que aun los cambios evidentes
que estan surgiendo encuentran grandes dificultades para penetrar en el

mismo.

Aun s1 considerasemos el PLE solo desde el punto de vista de las pla-
taformas digitales que lo constituyen, el concepto de tiempo que sub-
yace al uso de estas ha de ser contemplado como un elemento determi-
nante en estas formas de aprendizaje. En otros contextos el iempo ya
se ha visto como determinante, como ha ocurrido en el analisis social
de internet (Castells, 2000, 2003, 2008, 2011), los estudios sobre co-
municacion asincrona que citaremos mas adelante v la conviceion clara
de que en un PLE cambia radicalmente no solo ¢l donde y ¢l como sino
¢l cuando aprender (Salinas, 2008). En esta revolucion espaciotemporal
que suponen los entornos digitales quiza se ha prestado mas atencion a
la ruptura de tabiques —Ubiguitous Technology- que a las implicaciones
temporales que la misma comporta para el individuo.

El ecosistema personal de aprendizaje se presenta como algo temporal-
mente complejo. Es decir, con dimensiones de tempo diversas y super-
puestas frente a la concepcion practicamente monolitica que represen-
tan cualguier sistema formal, como es el de la ensefianza universitaria
en el ambito europeo-continental v al que se referirdn principalmente
los ejemplos. Analizando estos modelos temporales teoricos tendremos
una idea mas clara de las implicaciones practicas y pedagogicas que
cada uno de ellos lleva consigo, asi como la forma en que estos enfo-
ques —personal e mstitucional- pueden converger segin un modelo ar-
monico. Sobre todo, porque esta armonia, como hemos sefialado, ha
sufrido importantes disonancias a proposito de la pandemia.

El problema a tratar se fundamenta, pues, en cuestionar qué modelo de
tiempo subyace a la concepeion tradicional de la ensefianza v como
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podria disefiarse una nueva concepeion que armonizara las nuevas tec-

nologias en general v los PLE en particular.

2. OBJETIVOS

Los objetivos de la investigacion podrian formularse asi:
— Definir el concepto de tiempo en la sociedad actual.

— Analizar su incidencia en la educacion y sus paralelismos con
la economia.

— Explorar nuevas perspectivas temporales basadas en las cos-

movisiones ofrecidas por la misica v la fisica.

— Proponer un nuevo paradigma espaciotemporal globalizado ¢
integrador.

— Ofrecer algunas propuestas de aplicacion practica sefialando
los desafios implicitos.

3. DISCUSION

3.1. EL CONCEPTO DE TIEMPO EN UNA SOCIEDAD GLOBALI-
ZADA

El tempo es un factor importante en nuestras vidas v ¢l analisis de su
complepidad lleva a consideraciones fisicas, psicologicas o sociales que
entrelazan sus significados v evolucionan con la istona (Omsten,
1970; Zimbardo & Boyd, 2009). Su percepcion es una elaboracion de

nuestra mente que se apoya en la expenencia del cambio (Toran, 2012).

Aunque desde la perspectiva existencial el Gmco tiempo real es el del
momento presente, la memornia v la capacidad de crear imagenes per-
mite abstraer representaciones como la de la flecha pasado-presente-
futuro que responde al modelo de “tiempo relo)” surgido en la revolu-
c1on industrial dentro de la economia capitahista v con la productividad
como objetivo prionitano, fundamentado en los presupuestos de la fi-

sica newloniana, v consagrado en la modermidad. Un modelo en claro
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contraste con la sociedad artesanal o preindustnal, donde los tiempos
vitales v humanos seguian muy paralelos a los ritmos de la tierra v al
tiempo biologico, como va se reflexiond en su momento desde la pa-
leontologia con conceptos como ¢l del deep time (Gould, 1987)

La posmodermdad afianza aiin mas este modelo sagital, pero acelera su
velocidad e intensifica sus exigencias productivas. La direccionahidad
de la flecha es cada vez mas elevada en altura, pues todo debe hacerse
bajo la consigna del mas: mas rapido, mas alto v en mayor cantidad.
Algunos ya han constatado que estamos dentro de un rtmo msostemble
amvel economico, ecologico e individual (Rosa, & Scheuerman, 2009).

Las transformaciones ocurridas en las Oltmas décadas del siglo XX
subrayan esta velocidad productiva clasica, pero la aceleran a través de
la revolucion digital v de las comunicaciones, dando lugar a la llamada
Sociedad Red o Sociedad de la Informacion v del Conocimuento. La
productividad v el poder se sustentan en la generacion, ¢l procesa-
miento v la transmision de informacion. En consecuencia, es logico que
la temporalidad se vea afectada por una logica diferente que necesita de

nuevas calegorias ¢ Imagenes para su interpretacion.

La Sociedad Red se sustenta sobre un nuevo paradigma del conocimiento
basado en la tecnologia de la mformacion donde ¢l cambio se produce
por la codificacion del conocimiento a través de los avances de la micro-
electromica v las tecnologias de las comumicaciones. Esta revolucion
tiene como base matenal Internet, que amplia sus efectos a partir de la
dimension interactiva de la Web 2.0, (Castafieda, 2010; Castells, 2000).

La nueva situacion presenta ventajas para un mundo cada vez mas in-
tercultural, interdependiente ¥ multidimensional. La facihdad v rapidez
de las comunicaciones a traveés de la red tenen una utihdad v conve-
niencia no discutible, que se resume en la reduccion de tiempo v dis-
tancia implicados en cualquier proceso. Pero a la vez, la revolucion de
la tecnologia de la informacion proyecta sobre la persona peligros como
los de una conciencia fragmentada, digitalhizada v virtuahizada (Men-
zies, 2005), donde todo es practicamente instantanco v obliga a una es-
pecie de compresion de espacio v tiempo que rompe las coordenadas
naturales vy produce una transformacion cogmitiva de la cual no
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podemos calcular ain las consecuencias. El acortamiento del tiempo
empleado sobre los flujos globales ha llevado a pensar en una imagen de
cuasi-instantaneidad para el calculo del tempo. De aqui que Castells ha-
ble del tiempo “atemporal™, aunque en sentido estricto no pueda haber
mstantaneidad absoluta (Castells, 1999). En esta rmsma linea de acelera-
c1on de procesos técnicos, se habla de contraccion espacial y temporal, v
se entiende que en el tempo su maxima expresion es la simultaneidad
(Gomez, 2008). El modelo de la fisica no es del todo ajeno a estas refle-
x1ones sobre el sipmficado social del tempo, como prueba la ruptura en-
tre la dimension espaciotemporal en el ambito de la investigacion sobre
el universo o en los estudios sobre las nanoparticulas {Greene, 2006).

En la Sociedad Red el tempo de reloj de la era industnal ha sido supe-
rado por el “tiempo digital™: un tiempo que comparte con el tiempo
clasico newtomano la sapitahdad, reforzada v ascendente, pero que
suma la caracteristica de la dispersion. Ahora se trata de la atormzacion
del tempo que exige a cada persona estar siempre en activo ya que los
ordenadores v la Web no se desconectan nunca. Dicha exigencia im-
phica 1gualmente estar y no-estar en varios lugares a la vez, estar vir-
tualmente en muchos, no estar realmente en ninguno y no poder desco-
nectarse nunca.

Una sociedad en la que domina el conocimiento comunicado a través
de la informacion, v donde esta informacion es ya conocimiento, inevi-
tablemente tiene que suscitar cambios que afecten a la educacion, que
vive igualmente imbricada en la nueva concepcion temporal. En conse-
cuencia, reclama su propia reflexion.

3.2. EL TIEMPO EN EDUCACION FORMAL Y SU PARALELISMO
CON LASLEYES DE MERCADO

Aunque hay algunos estudios sobre el tempo en educacion, en su ma-
yoria consideran la dimension fisico-newtoniana del mismo, medido
por el absoluto del tempo de relo) o cronos (Gimeno Sacnistan, 2008).
En gran medida porque se continia con los presupuestos intelectuales
de la Hustracion y la revolucion industnal, los cuales proporcionaron la
base para el desarrollo del sistema publico de la educacion tal v como
lo conocemos hoy, con grandes aciertos y probada histona, pero con
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desajustes determinantes ante los que se alzan voces criticas (Biesta,
2012; Coll, Bustos & Engel, 2011; National Advisory Committee on
Creative and Cultural Education, 1999; Robinson, 1984, 2001).

De cualquier forma, en la prictica, se apuesta por reformas educativas
que llegan en forma de disposiciones oficiales, pero sin que perpetien
un modelo ilustrado basado en la misma concepcion del tiempo lineal,
sagital v ascendente de la época moderna, pero ahora ademas sufnendo
una aceleracion cuantitativa. De hecho, en la educacion supenor se ve
como dominan las disciplinas téenicas por encima de las humamdades,
vy en la escuela se priorizan las materias en las que prima el razona-
miento logico o deductivo (lenguaje, matematicas y ciencias), ademas
de gue se presupone que cursarlas optimamente implica hacerlas mas
rapido. Por otra parte, la educacion se convierte en una cuestion de re-
sultados cronometrados, donde el alumno debe adquinr objetivos espe-
cificos en un periodo de tiempo concreto. Ademas, estos resultados son
medidos con el mismo patron para todos, asumiendo que el desarrollo
de cada pais v de cada individuo es el mismo en el mismo tiempo (in-
formes PISA). Algo parecido ocurre en el ambito umiversitario donde
el control institucional que se ejerce, en aras de la medicion de la cah-
dad, se sustenta en pricticas transmutadas de los estandares de la pro-
duccion comercial en las que el objetivo fundamental es reducir costes
vy mejorar la productividad. En defimtiva, los cambios que se estan apli-
cando al proceso de aprendizaje son fundamentalmente sumatorios y
lincales, obviando el tiempo de desarrollo imdividual. No es aventurado
pensar que este proceso dificulte la creacion y utilizacion optimizada
de entornos personales de aprendizaje o PLEs que nacen como una
nueva herramienta dentro de la Sociedad Red.

Algunos datos mas refuerzan el argumento de falta de eficiencia en el
uso de las nuevas tecnologias y aungue una consecuencia positiva es la
modermzacion de las msttuciones de ensefianza superior, se advierte
que se trata de un cambio superficial ya que su utihzacion no ha llegado
a modificar m la esencia del proceso educativo mi la del discurso peda-
gogico. En la ensefianza supenior los cambios se reducen en muchos

casos al simple traslado de los comportamientos tradicionales al espacio
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virtual. De hecho, apenas se produce creacion de conocimiento colabo-
rativo v cuando se hace las contribuciones son de un mvel cognitivo
epidérmico, domina la comunicacion umdireccional (profesor-alumno)
en vez de multudireccional v, simplemente, se sustituyven las fotocopias

por matenal en linea o las recogidas de trabajos por subidas de archivos.

La ubicuidad de los dispositivos electronicos derriba las paredes fisicas
y el empo de relo), exigiendo al profesorado vy al alumnado una conti-
nua ocupacion facilitada por la conectividad. La aparente flexibilhidad
del iempo se convierte en ngidez ante la aceleracion y dispersion del
tiempo sagital ascendente que sirve de base a las tareas académicas pro-
ductivas, ahora aumentadas al ser doblemente desdobladas en lo pre-
sencial v virtual. En consecuencia, hay que estar en tutorias fisicas y
virtuales, pendientes del tablon de docencia, se debe preparar el mate-
nal de clase y transformarlo para la plataforma adecuada, ete. Con un
tiempo de profesores v alumnos siempre compartido por actividades
regladas desaparece el tempo personal para ambos. Se podria decir
que, con ¢l modelo actual, a mvel de contemidos mi vida es transparente,
vy a mivel de tempo mi vida esta nvadida.

3.3. PERSPECTIVAS TEMPORALES EMERGENTES PARA LA
INTRODUCCION DEL PLE EN LA EDUCACION FORMAL

La construccion de un entorno de aprendizaje verdaderamente personal
y compatible con los sistemas formales de ensefianza resulta cierta-
mente dificil en esta concepeion temporal sagital ascendente vy acele-
rada. El término de “ecologia de aprendizaje™ resulta aqui muy perti-
nente para el PLE, pues las definiciones de tiempo que lo integran nos
Van a servir para romper la perspectiva temporal practicamente mono-
litica de la mayoria de los sistemas educativos, y para integrar distintas
visiones del empo mas abiertas v ecologicas.

En este sentido, la fisica contempordnea (teoria de la relatividad vy fisica
cuantica) nos proporciona un simil oportuno, pues considera las coorde-
nadas del universo cuatridimensional de Minkowski (en la que la x5 es
¢l tempo), y concibe la fisica como algo que “deja de ser un suceder en
el espacio tndimensional para convertirse en cierto modo en un ser en



el “universo” tetradimensional™ ( Einstein, 2008, p. 144). El suceder sin

mas pertenece a la flecha ascendente del tiempo absoluto newtomano.

La educacion, como la fisica en su momento —el momento de la ruptura
de un paradigma ( Kuhn, 2006 ) necesita un replanteamiento global que
integre distintas variables: lo personal y lo formal, la flexibilidad de un
conocimiento abierto y sus peculiares formas de concebir ¢l tiempo —
un universo en expansion—, con la objetivacion temporal necesaria en
la educacion formal —fisica newtoniana—, que sigue incluyendo espa-
clos ¥ programas cerrados, tiempo de reloyp v objetivos mensurables
desde una conerecion estandanzada.

Se aprecia en este sentido el surgimiento de dimensiones de hempo al-
ternativas que pueden servir como ariete para la ruptura del concepto
temporal de flecha ascendente. En este proceso, el PLE puede ser con-
siderado como un microcosmos, con sus leyes fisicas/educativas imbr-
cadas en ¢l panorama ecologico de su construccion, capaz de integrar
los conceptos de tiempo alternativos emergentes en entornos conven-
cionales y digitales, como analizamos a continuacion.

3.3.1. Dimensiones de tiempo emergentes a partir de tepdos
educativos convencionales

Tiempo sagital

El iempo como material educativo va temendo también algunos enfo-
ques que, afortunadamente, se alejan del marco econdmico competitivo
vy son mas acordes con las necesidades ccologico-educativas de cada
persona.

En este sentido podemos citar ¢l movimiento que, de forma similar a
los ya extendidos slowfood, slowtravel, ete. reivindican la escuela lenta
va que “la lentitud esta en la esencia misma del acto de aprender”™ v
“disminuir la velocidad es adecuar el aprendizaje a cada alumno v a
todos los saberes™ (Zavalloni, 2011, p. 13). Aunque conscientes de si-
tuarse a veces cercanos a la utopia (Doménech, 2011), estos movimien-
tos subrayan de forma muy pertinente como las reflexiones sobre el
tiempo en la educacion formal suelen ser siempre cuantitativas: nimero



de horas destinadas a cada aprendizaje, en lugar de lo que en realidad
se puede hacer en esas horas. Y en estos ajustes superficiales se basan
muchas de las incontables reformas educativas que sufren constante-
mente alumnos vy profesores.

En Italia, y desde un planteamiento practico surgido de una experiencia
de mas de 35 afos, Zavalloni (2011) coincide en este enfoque v hace
propuestas tan concretas como la vuelta a las escuelas unitanas, donde
los alumnos no estan clasificados por edades sino por niveles. También
apunta “gue se permita volver a la secundana posobligatoria a los estu-

k]

diantes tras algunos afios de haber abandonado la ensefianza formal.

(Zavalloni, 2011, p. 62).

La educacion lenta entiende el tiempo de forma diferente: como pro-
ceso y desarrollo, pero sin aceleracion, un tiempo educativo sagital, su-
ces1vo, natural, pero no necesana e irreversiblemente ascendente.

Tiempo espiral

En otro orden de cosas, la educacion artistica -siempre y cuando se en-
tienda en su genuino significado, abierta a todos, no en las concreciones
programaticas de los sistemas formales 1lustrados, como los conserva-
torios, escueclas oficiales de arte, etc.- v mas concretamente, la educa-
c1on musical, también favorecen un enfoque creativo que construye una

alternativa temporal a la flecha ascendente.

Pero antes de explicar con detalle este nuevo enfoque temporal con-
viene plantear una cuestion de vital importancia: ;Como podemos com-
paginar el hecho de que necesitamos una perspectiva temporal secuen-
cial para plamficar la vida con la realidad incontestable de que Gnica-
mente existe el instante, el presente? La Grecia clasica de alguna ma-
nera adelantd esta cuestion al admitir tres dioses distintos para nombrar
¢l tempo. Tomando esa referencia, la cuestion temporal puede enmar-
carse en las siguientes coordenadas: la abstraccion y contexto del cro-
nos finito, se vive existencialmente en el presentismo del inico empo
que tenemos o kairgs, pero que intentamos hacer perdurar v convertir

en eterno al permitir en ocasiones al propio kairds ser fecundado por el



tiempo infinito de aion. Esto Glimo se consigue a traveés de la memona
que consigue reservar ese suceso en ¢l alma.

Y es aqui donde la actividad musical puede servirnos como metafora
que de cuerpo al concepto de temporalidad. La razon de ello es que la
misica, por su propia naturaleza, es somdo en el tempo. En el mivel de
su sintaxis formal necesita de la descripeion proporcionada por el razo-
namiento temporal discursivo (antes/después); en el de su aparicion fe-
nomeénica se vale de la inmediatez de la intuicion atemporal; y en el
mivel referencial se despliega el mensaje simbolico escondido. Esta
multidimensionahidad posibilita vivir el tempo secuencialmente (cro-
nos) e incluso sustraernos de este tempo objetivo y actualizarlo (kai-
ros), o reservarlo través de las potencias del espiritu (aion fecundando
a kairos).

En la teoria musical, predomina el analisis tradicional de la temporahdad
desde una dimension exclusivamente formalista, desconectando el somdo
de su discurnr vital. Un enfoque claramente insuficiente como quedo his-
toricamente de manifiesto en los lenguajes musicales de vanguardia que
se apartaron del sistema tradicional de la practica comin tonal {Cavia,
1998). De alli la necesidad de buscar herramientas de analisis centradas
en la percepcion, cercanas al tiempo real v a su discurnr existencial. La
fenomenologia hermenéutica viene a cubnr este vacio como muestras los

trabajos de Burrows (2007), Ferrara (1991), Love (2003) o Remer (2000).

Siguiendo esta misma necesidad ¥ tomando a la misica como un mo-
delo temporal puede ser pertinente acudir a un tiempo fenomenologico
que filosoficamente hunde sus raices en la tradicion antigua (hempo
conico). Con ello, la medida del tempo se hace desde la dimension es-
piritual de la persona, y se puede articular en las acciones de esperar,
aprehender y recordar. Asi, ¢l iempo se convierte en una fraccion de la
eternidad donde el instante se vive de modo pleno y su recurrencia ci-
chica es a la vez 1gual v distinta {Castro, 2002). Aqui llamaremos a este
modelo tiempo espiral: defimdo por una circulandad que no es eterno
retorno, gque vuelve al mismo punto, pero a diferente altura, y que ocurre
1igualmente en la vida y en la musica. Es el tempo de la memoria, pero
no solo de la memoria cognitiva, sino de la memoria biografica que

permite integrar toda la cuarta dimension —devenir vital- en el
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momento presente. Un ejemplo, que puede servir para ilustrar los n-
tentos que la propia misica ha reflejado en este sentido, lo encontramos
en algunas de las composiciones del Ars subtilior de principios del siglo
XV. Los autores del momento ofrecen una misica llena de sofisticadas
tecnicas compositivas ¥ de gran complejidad ritmica que vuelcan en
grafias de gran calidad estética cuyos sigmficados implicitos se ocultan
y revelan tanto en el dibujo que forma la notacion como en la propia
tecnica musical. Es el caso del canon circular en rondo “Tout par com-
pas” de Baude Cordier (1380-1440), donde el entramado vy entradas su-

cesivas de las voces sugieren esa circulandad y etermdad del tiempo.

El tiempo espiral es un concepto que busca sugerir nuevas formas que
ayuden a cambar ¢l modo de entender la ensefianza. Se trata de ofrecer
una concepeion respetuosa con los ritmos de la persona, de forma que se
produzea una maduracion armonica y equilibrada. En él se combinan los
dos hemisfenos, lo racional y lo emocional, la memoria v la imaginacion,
y se respetan los tiempos: la espiral -imagen de la escalera de caracol-
no tiene por qué tener una base mi amplia m estrecha. Por otra parte, hay
un desarrollo, proceso v progreso, pero de una forma bien distinta al mo-

delo sagital convencional (Ramirez Hurtado, 2006; Smythe, 2009).

S1 pensamos en la iterpretacion o escucha musical, vemos que tam-
poco esta presente en clla la necesidad de esa aceleracion de la flecha.
El progreso, vahiéndose de la memona, retorna con frecuencia a través
de la recurrencia de temas melddicos o de otros parametros musicales
como ¢l ritmo, la armonia, el timbre o el tempo. El fluir del tempo
musical va paralelo al tempo presencial: un somido en el tempo que
con nuestra abstraccion v memona vamos procesando, progresando o
reteniendo de una manera natural.

La aplhicacion al terreno practico de este modelo espiral implicaria fo-
mentar la escucha/practica musical desde un punto de vista educacio-
nal, ¢ incluso considerarla dentro una educacion integral. Algo que ocu-
rre de manera reglada en ambitos como el de las umversidades norte-
americanas, pues de manera libre un gran porcentaje de estudiantes de
todas las disciplinas toman cursos de misica en sus primeros afios cu-
rriculares, incluso sin conocimientos musicales previos. De una manera

mas general, el modelo aplicado a la educacion se concretaria en dos



fases: desacelerar los tiempos valorando el aprendizaje durante ¢l pro-
ceso vy prionzar las matenas relacionadas con las ensefianzas artisticas.
Por ello, entendemos que ¢l modelo musical del iempo espiral aplicado
a la educacion propone una educacion sostenible: ecologica por encima
de economica. El modelo temporal espiral basado en la fenomenologia
educativo-musical sirve también para integrar los aspectos del concepto
de curriculum espiral que algunos han desarrollado (Emerson & Wi-

lhams, 2012; Fried & Amat, 2005; Geraldi, 2008; Snider, 2004).

3.3.2. Dimensiones de iempo emergentes a partir del tejido educativo
virtual

Con el advenimiento de la revolucion digital se ha reflexionado abun-
dantemente sobre la supresion de barreras v se ha incidido, sobre todo,
en una nueva concepeion del espacio. Asi también ha sido a la hora de
entender ¢l significado que tienen los PLEs, pues en los mismos se in-
cluyen las plataformas virtuales de aprendizaje. Ahora bien, al referirse
al iempo, no esta tan estudiado ¢l hecho de que el manejo del mismo
s¢ esta transformando 1gualmente de forma decisiva. Nos serviremos a
modo de simil de los conceptos de la fisica contemporinea para tratar

de entenderlo mejor.

Tiempo relativo-contextual

El concepto del tiempo desde la teoria de la relatividad busca “com-
prender de un modo preciso como se presenta el mundo ante los indivi-
duos, llamados a menudo “los observadores’, que se mueven despla-
zando unos respectivamente a los otros™ (Greene, 2006, p. 40). Esta
perspectiva puede aplicarse con propiedad a los umiversos educativos,
y de modo muy especial, desde que la revolucion digital permite la co-
nexion de los mismos. La globalizacion tiene mucho que ver con el ac-
ceso a la informacion en cualquier momento —escala temporal- v, por
ello, permite la observacion de unos entornos educativos desde otros.
Pero para que esta observacion resulte ennquecedora hemos de ser
conscientes de que todos ellos estan en movimiento, que cada uno tiene
un tiempo mterno v que ¢l tempo absoluto de la era newtomana —o de
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la flecha ascendente- no es de aplicacion en el analisis y comprension

de los universos educativos donde ha de insertarse ¢l PLE.

Aunque este simil podria llevarnos mucho mas lejos, solo incidiremos
aqui en algunos aspectos fundamentales. Por una parte, el hecho de que
la expansion del umiverso contrastada por la fisica también tiene su
equivalente en el ciberespacio v su correlato temporal “. . .como forma
de acceso a un conjunto de informacion virtualmente infinito y exten-
sible en direcciones también infinitas™ (Carrillo, 2004, p. 114, citado en
Gomez, 2008). Por otra, el que la asuncion de esta perspectiva no sig-
nifica la asuncion de un relativismo absoluto, perteneciente 1gualmente

a los modelos racionales de la modermdad (Kragh, 2011).

MNos quedamos por tanto con la concepeion del tiempo relative contex-
tual que conecta los umversos educativos en movimiento, respetando
¢l empo interno de cada uno de ellos: s1 la fisica exige abandonar la
vigja nocion de simultaneidad como un concepto umiversal con el que
cualquiera esta de acuerdo (Greene, 2006) tampoco podemos obeecar-
nos en aplicarlo a la educacion.

Tiempo abierto-reticular

Otro modelo temporal muy interesante que rompe la tradicion de los siste-
mas educativos formales es el que surge con el aprendizaje colaborativo v,
de manera especial, con el aprendizaje colaborative mediado por ordena-
dor (CSCL) v a través de las comumdades virtuales de aprendizaje. Si1 en
la ensefianza tradicional la flecha cogmtiva tenia un solo sentido (del pro-
fesor al alumno), en el aprendizaje colaborativo la flecha se abre en milu-
ples direcciones, ya que se promueve el mtercambio de nformacion v la
comunicacion (Coll, 2004), al tempo que emergen la mterdependencia v
la corresponsabilidad. Estos cambios de la flecha cogmtiva tienen un co-
rrelato en la flecha temporal que, obviamente, ha de cambiar su enfoque.

Un buen numero de las investigaciones realhizadas sobre este aprendi-
zaje colaborativo en red se refieren a un aspecto intrinsecamente tem-
poral, como es la asincromcidad. A ella se refieren los estudios especi-
ficos sobre Asynchronous Learning Networks, ASL. De entre ellos, al-
gunos hacen referencia explicita al estudio de aspectos relacionados con
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el tempo (Coll et al., 2010; Coll & Engel, 2011; Suarez, 201 1) mientras
que otros se centran mas en los anahisis de contenido (Badia, Becernl
& Romero, 2010; Schalk & Marcelo, 2010). Pero incluso las investiga-
clones que se centran en ¢l contenido llevan implicitas nociones tem-
porales que piden una redefimicion de lo que es el tempo en el marco
de este tejido educativo. Asi ocurre con nociones como la convergencia
de conocimiento —llegar a fa vez a un punto—; la argumentacion y las
cadenas sociocogmitivas (Coll et al., 2010) -imphcan sucesion tempo-
ral— y otras referencias semanticas con dimensiones claramente tempo-
rales. Entre estas ultimas estarian el feedback que sugiere un tiempo de
1da v vuelta; la necesidad de utihizar objetos de aprendizaje reusables o
RLO (Reusable Learning Object) (Adell Segura, Bellver & Bellver,
2008), v SCORM (Sharable Content Object Reference Model), modelo
de referencia de contemdo compartide que al ser aplicados en red pro-
ducen pequetios objetos de aprendizaje reusables (Glosario de e-lear-
ning, sf). Esta reusabihidad de los contemdos implica una perpetuidad
flexible de los mismos, asi como su necesaria durabilidad.

Por otra parte, cuando se han analizado el tiempo en las ASL, a veces
s¢ ha tomado como indice de medida ¢l tiempo de relo) (newtoniano).
Por gjemplo, al cuantificar los dias de acceso a la red de un determinado
participante (Coll et al., 2011). Pero puede resultar mas sugerente y
operativa la medicion de esta participacion con influencia educativa
mediante otras unidades. Sobre todo, s1 buscamos una necesana redefi-
nicion de los parametros temporales emergentes v su impacto sobre los
sistemas formales. Asi ocurre con los indices de continuidad y estabili-
dad (Coll et al., 2011), pues dicha presencia docente es algo que difi-
cilmente puede ser cosificado en térmimnos de tempo-relo), al tratarse
mas bien de una presencia- influencia. Esto es, una presencia energética
que, como veremos, necesita otras perspectivas temporales,

Quiza volviendo nuevamente los ojos a la fisica contemporaneca poda-
mos entenderlo con mas precision. Como vemimos diciendo, en la fisica
newltoniana espacio y tiempo son absolutos, a la vez que matena vy ener-
gia son unidades diferentes v mensurablemente independientes. Con la
formulacion de la teoria de la relatividad. es bien conocida la converti-
bilidad que surge entre masa v energia (Bodanis, 2001). Ahora bien,



como proyeccion educativa de la fisica newtomana, tendemos a consi-
derar los objetos de conocimiento como s1 fueran matena: bloques bien
delimitados y anclados a unos parametros espaciotemporales absolutos.
Pero s1 observamos como funciona la transmision del conocimiento en
las redes, esta se parece mas a una transmision energética gue a una
transmision mecanica. Con una temporalidad reticular, las redes de co-
nocimiento no son lineales: la propia asincromeidad produce cruces,
feedbacks miluples, multidireccionalidad, v una reusabihidad que su-
giere reversibilidad energética v temporal, asi como apertura del cono-
cimiento. Si el tempo es la cuarta dimension fisica, la multitud de ca-
minos que se abren al ramificar cada momento nos colocan en reahidad
en una dimension diferente (Bryanton, 2006).

MNos encontramos entonces con que ¢l tiempo en las redes de conoci-
micnto colaborativo no es sagital: es mas bien reticular, aberto, multi-
direccional y energético, siendo de esta forma mucho mas ajustable a
un PLE vy a su acoplamiento con los sistemas tradicionales; lo que po-

demos llamar un tempo abierto-reticular.

Tiempo indeterminado-individual

S1 entendemos que un PLE es efectivamente personal, las categorias
espaciotemporales absolutas o newtomanamente objetivas han de ser
1gualmente transformadas pues tanto la compresion como ¢l manejo del
tiempo han de ser individuahizados v autodingidos.

La ensefianza formal umiversitaria perdio una estupenda oportumdad de
incorporar ¢l PLE y reformar los conceptos de tempo tradicional-new-
tomano con ¢l proceso de transformacion hacia Boloma v la definicion
de los ECTS. Aunque es un tema polémico, queremos sefialar como
gjemplo ¢l paradojico aspecto de la cuantificacion horana del trabajo
personal del alumno. En las unmiversidades espafiolas se nos obligo a
expheitar las umdades de conocimiento por créditos en los que venian
especificadas las horas de trabajo presenciales —lo cual es coherente con
la tradicion de los sistemas formales—, pero ademas se debian espeaifi-
car cuantitativamente las horas de trabajo personal del alumno, lo cual
es una clara mvasion del sistema temporal de la ensefianza formal mas
alla de las fronteras que le son propias. Curiosamente, las umiversidades
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britanicas que han servido a veces de inspiracion para Bolonia, no uti-
lizan el crédito ECTS en este nivel de concrecion: Oxford, por ejemplo,
solo especifica el total de ECTS de todo un titulo de grado o posgrado
(ni siquiera por asignaturas, The Bologna Process and the University of
Onxford, sf), v esto lo hace imecamente por facilitar la movilidad profe-
sional de sus egresados. Cambndge directamente afirma que no opera
con los creditos ECTS: solo a peticion de los alumnos Erasmus que lo
requieran expiden ¢l certificado de conversion correspondiente (Infor-
mation for Incoming Students, 2013). Todo esto es coherente con la ma-
yor flexibilidad y oportumdad de construccion personal del curriculum
que existe en dichas umiversidades. No en vano, el mismo concepto de
PLE surge en el Reino Umdo (Adell Segura & Castafieda Quintero, 2010;
Johnson & Liber, 2008) v los sistemas de ensefianza superior de la Eu-

ropa continental vienen a ser bastante mas reacios a la integracion de este.

MNo obstante, parece que para el aprendizaje de adultos se acepta timi-
damente una mayor personalizacion v flexibilidad: la extension del [i-
felong learning se ha hecho a menudo fuera de las instituciones forma-
les, ¥ por tanto, se contempla una timida apertura en sus planteamien-
tos. La utilizacion del e-learning posibilita ampliamente esta flexibili-
dad, con los contemidos bajo demanda vy la posibilidad real del aprends-
zaje autodingido (Coll, Maun & Onrubia, 2008).

Quiza todo esto esté mas claro para la andragogia que para la pedago-
gia. La primera contempla un uso mas libre del tempo vy una progra-
macion v utihzacion de herramientas de aprendizaje verdaderamente
personalizadas. Ahora bien, jestan tan claros los limites entre una v otra?
Respecto a la ensefianza universitana, v tratandose de adultos, debieran
aplicarse con mas interés los principios de la andragogia que los de la
pedagogia. Pero frecuentemente no es asi: en la umversidad se repiten con
cierta frecuencia los esquemas pedagogicos de la ensefianza secundana y
sus regulaciones temporales —sagitales, ascendentes y cerradas—; y ocurre
asi tanto s1 se utilizan herramientas virtuales como convencionales.

Esto no quiere decir que la objetivacion del tiempo y su medicion en la
ensefianza deban totalmente suprimirse, sino que su medicion ha de ha-
cerse de otra forma, y muy especialmente, la del PLE. Y aqui de nuevo

podemos encontrar 1deas convergentes entre la fisica v la educacion,



salvando las distancias y subrayando siempre el caricter de simil que
tiene la comparacion entre ambas. El principio de indeterminacion de
Heisenberg afirma que no es posible conocer simultianeamente la posi-
cion v la velocidad del electron, v por tanto es imposible determinar su

trayectona. Solamente es posible determinar la probabilidad de que el
clectron se encuentre en una region determinada (Lindley, 2007).

Se han extraido muchas consecuencias filosoficas de esta defimcion.
Una de las mas extendidas a pesar de ser poco certera es aquella que
anula la posibilidad de hacer verdadera ciencia v justifica el relativismo
absoluto. Para nuestros propositos nos basta pensar que la clave esta en
la aproximacion probabilistica o estadistica a las realidades en estudio.
Mo en vano, la investigacion psicologico-educativa utihza la estadistica
como medio de conocimiento de la realidad a estudiar, pues es muy
consciente de que la observacion totalmente objetiva no es posible. En
consecuencia, s¢ podria determunar la probabilidad de que un estudiante
alcance unos determinados objetivos de ensefianza-aprendizaje bajo de-
terminadas condiciones. Pero no podriamos determinar la velocidad
exacta a la que se desarrollara este proceso, m tampoco delimitar su tra-
yectona con exactitud ya que la misma es un suceso enteramente perso-
nal y cualquier intervencion en su medicion alteraria estas condiciones.
En consecuencia, se¢ puede concluir que el iempo del PLE desde este
punto de vista subjetivo v personal es algo que solo puede medirse en
términos probabilisticos, pues se trata de algo individualmente indeter-
minado, cuya objetivacion solo puede darse desde la aproximacion es-

tadistica: un tiempo indeterminado-individual.

4. CONCLUSIONES

4.1. PROPUESTA DE UN PARADIGMA ESPACIO-TEMPORAL
GLOBALIZADO PARA LA INTEGRACION DE LOS PLES EN LA
EDUCACION FORMAL: LA CUERDA EDUCATIVA

Como resumen de las aproximaciones estudiadas en el punto antenor,
concretamos aqui las dimensiones temporales que emergen de diferen-
tes situaciones educativas v que pueden ayudar a redefimir las



concepeiones del tempo que posibiliten la articulacion de los PLEs en

la educacidn formal:

1. Sagital hineal o sagital no ascendente. Sucesion temporal
plana, no competitiva, que contempla el desarrollo sin presion
aceleradora. Surge de los movimientos de la educacion lenta.

2. Espiral. Tiempo de la memona existencial que vuelve sobre
la expeniencia biografica de un modo creativo e integrador,
anulando la percepeion de fracaso ¢ imitando la simultane:-
dad del mstante. Surge la expeniencia educativo-musical

3. Relativo-contextual. Surge de la similitud con la teona de la rela-
tividad v supone la conexion de los universos educativos milu-
ples con la consideracion del iempo intemo de cada uno de ellos.

4. Abierto-reticular. Es multdireccional, en red. Emerge del
aprendizaje colaborativo mediado por herramientas virtuales,
gue sugieren la reversibilidad y las miltuples posibihidades tem-
porales que colocan el conocimiento en una nueva dimension.

5. Indeterminado-individual. Propiamente personal v solo me-
dible en términos probabilisticos. Sugendo por el simil del

principio de incertidumbre de la mecanica cuiantica.

El tiempo sagital ascendente quedd amphamente expuesto en los pri-
meros puntos, como ¢l modelo predominante en la sociedad actual v en
los sistemas formales de educacion. Ahora bien, en este momento tene-
mos la necesidad de integrarlo junto al resto de concepciones, pues de
lo que se trata es de construir el aprendizaje combinado o blended lear-
ning. No se pueden abandonar totalmente las objetivaciones propias de
los sistemas formales v su iempo newtoniano, pero es necesario imple-
mentar las novedades emergentes.

Nuevamente la fisica contemporanea nos ofrece alguna sugerencia ya
que se encuentra en una tesitura similar: la necesidad de articular la
teoria de la relatividad con la fisica cuantica. El modelo que se esta
contemplando por ahora es la teoria de las supercuerdas o simplemente
cuerdas (Elhs, Maartens & MacCallum, 2012), que sugiere simphfica-
damente lo sigwente: las particulas subatomicas mas elementales se

comportan como una cuerda que puede vibrar a diferentes frecuencias
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produciendo diferentes notas. 51 consideramos una cuerda de dimensio-
nes subatomicas, dicha cuerda en su vibracion en lugar de producir so-
nidos produce particulas (bosones). Cada cuerda ocupa espacio, iempo
vy muchas mas dimensiones. Aungue resulta dificil de imaginar, ¢l mo-
vimiento de la cuerda en cada una de estas dimensiones produce efectos
que podemos medir, como el spin o la carga de cada particula. Y esta
energia de vibracion de la cuerda determina la masa de la particula.
Dejando aparte las resonancias también musicales del modelo (Hent-
home,2010), los fisicos esperan que ¢l mismo conduzca a una teoria
que incorpore todas las dimensiones y fuerzas del umiverso, aungue aun
esta lejos de ser un modelo totalmente probado. Pero quiza por esto
mismo, nos puede servir para aphicarlo a nuestra particular definicion
del PLE: como una cuerda educativa que integra las dimensiones tem-
porales descritas, del msmo modo que la teoria fisica de las cuerdas
integra las vanables cosmologicas v cuanticas.

FIGURA 1. Enfoques temporales constitutivos del PLE como Cuerda Educativa

L

Fuente: elaboracion propia

Aunque la representacion en dos dimensiones es clertamente compleja,
y adolece de carencias evidentes cuando estamos hablando de un mo-
delo que quiere contemplar cinco o mas dimensiones, en la cuerda se
pueden ver reflejadas la ascension, la espiralidad, la sagitalidad, la in-

determinacion, la contextualizacion v la apertura energéticas.
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4.2. POTENCIAL DE IMPLEMENTACION DEL PARADIGMA:
PROPUESTAS Y DESAFIOS

Las dimensiones temporales implicitas en el paradigma de interpreta-
cion del PLE como cuerda educativa podrian muy bien utilizarse como
categorias de analisis en investigaciones de caracter aplicado, con ca-
racteristicas metodologicas tanto cualitativas como cuantitativas.

Por otra parte, las concepeiones del tiempo que proponemos desafian las
estructuras de los sistemas educativos formales, pues para poder aplicar
dichas perspectivas temporales v desarrollar en ellos un PLE verdadera-
mente centrado en el sujeto que aprende (Johnson & Liber, 2008), los

cambios han de afectar a todos los agentes de dichos sistemas.

Concretamente en la educacion umversitaria, la posibihidad de que se
desarrolle un nempo sagital no-ascendente, v espiral imphca desde el
punto de vista administrativo, por ¢jemplo, no penalizar econdémica-
mente al estudiante por repetir matriculas en las asignaturas. En otro
sentido, v aungue se han hecho algunos esfuerzos en ¢l ambito de la
movilidad europea con los programas Erasmus, la posibilidad de fun-
clonar en un tiempo relativo-contextual con curricula mas abiertos
exige una agihdad real en las convahdaciones de los fearning agree-
ment firmados entre las distintas instituciones universitarias internacio-
nales. La participacion en distintos umiversos educativos no deberia re-
sultar tan farragosa v compleja, aunque cada uno de estos umversos
educativos implique un tiempo interno diferente.

Por otra parte, la personalizacion auténtica y la aplicacion de un tiempo
indeterminado-individual ha de propiciar la flexibilidad de los progra-
mas. En este aspecto, casi podemos decir que habria que recorrer un
camino inverso al que hasta aqui se ha vemido haciendo. En lugar de
proponer guias docentes de asignaturas cada vez mas cerradas, con cro-
nogramas preestablecidos v, como deciamos antes, cuantificando para
cada apartado ¢l hempo de trabajo individual del estudiante, dichos pro-
gramas deberian tender a una mayor apertura y simplificacion: unos
pocos objetivos generales bien dehimitados v otros elegibles por el es-
tudiante, de forma que el mismo alumno pudiera disefiar la conexion de
unas asignaturas con otras a través de un tiempo abierto-reticular. Esta
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libertad v flexibilidad es especialmente importante en la educacion de
adultos —v los umiversitanos lo son—, en lugar de la concepeion que ac-
tualmente se tiene del aprendizaje a tu ntmo —self-paced instruction—
como algo que lleva consigo la connotacion de poca senedad, circuns-
crito a ensefianzas privadas sin reconocimiento oficial.

Un ¢jemplo real de como estos tiempos pueden darse en un PLE de
manera eficaz lo podemos extraer de la practica musical v en concreto
del funcionamiento de un coro. No nos extenderemos en detallar las
potencialidades del mismo como tejido de aprendizaje, pero si podemos
exphicar como funcionan los tiempos s1 se entiende ¢l coro como cuerda
educativa. Aunque ¢l coro también cumpla con el tempo de reloj new-
tomano —conciertos en fechas determinadas, ensayos programados—, su
tendencia suele ser la de la flecha no-ascendente: un director que actie
verdaderamente como educador —v suelen ser la mayoria— no programa
actuaciones que Suponga una presion excesiva a sus miembros. Por otro
lado, estos suelen tener procedencias heterogéneas v diferente historia
brografica, no solo en lo personal sino también en lo musical (empo
relativo-contextual). El coro no tiene problema en volver sobre piczas
va practicadas a la vez que incorpora otras nuevas (espiralidad), v no se
determina el hempo que cada una de las voces dedica al estudio de su
parte (empo indeterminado-individual). Por otro lado, los coros suelen
estar abiertos a intercambios (nuevamente tiempo relativo-contextual y
tiempo en red), hay verdadero aprendizaje colaborativo, pues se apoyan
unos a otros y —cada vez mas— este aprendizaje se sirve de las redes

sociales v herramientas virtuales para facilitarlo.

Por desgracia, cuando un coro es una asignatura dentro de un programa
de estudios formal (en titulaciones como Educacion Musical, Historia
y Ciencias de la Musica, Conservatorios, etc.), pierde muchas de estas
saludables caracteristicas que facilitan que cada uno de sus miembros
lo utilice como un verdadero PLE. Pero en la medida que los sistemas
de aprendizaje formales sean mas corales —en su temporalidad v sus
disefios— y menos parecidos a la flecha ascendente, la articulacion del
PLE en ellos sera mas facil, integradora v ecologica.
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