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RESUMEN

Actualmente el modelo de sociedad ha evolucionado rapidamente a una mezcla
heterogénea, a causa de la globalizacion, generando unarealidad multicultural, de la que
se puede ser conscientes al analizar con detenimiento las raices de las personas de nuestro
alrededor. La etapa de Educacion Infantil tiene un intrigante modelo de adaptacion para
ayudar al nuevo alumnado y sus familias a integrarse positivamente en el entomo
educativo. Por ello he centrado en tema del trabajo en la realizacién de una propuesta
didactica educativa, para empezar a desarrollar en el periodo de adaptacion, cuando el
alumnado ya ha asimilado mayormente el funcionamiento del aula, enfocado en el area
de conocimiento en armonia, implementando los saberes basicos relacionados con el

conocimiento de su cuerpo, de si mismos y de los demas.

El Trabajo de Fin de Grado aporta un marco tedrico y metodoldgico en los que se
consolida la propuesta didéctica con actividades que permitan integrar adecuadamente al
alumnado en el ambiente educativo, al mismo tiempo que se promueve el inicio del
proceso de enseflanza-aprendizaje en armonia con todas las areas del curriculo de
Educacion Infantil; priorizando el autoconcepto y conocimiento de si mismos. A través
de esta propuesta, el objetivo primordial radica en fomentar el autoconocimiento y la
identidad personal de los estudiantes mediante enfoques ludicos y experimentales que dan
importancia al aprendizaje sensorial y significativo. Asimismo, pretende ayudar en la

investigacion hacia la escuela intercultural, dada en un entorno multicultural.

PALABRAS CLAVE: Propuesta educativa, multiculturalidad, interculturalidad,

periodo de adaptacion y Educacion Infantil.



ABSTRACT

Today's model of society has rapidly evolved into a heterogeneous mix, due to
globalisation, generating a multicultural reality, of which we can be aware by taking a
close look at the roots of the people around us. The Early Childhood Education stage has
an intriguing model of adaptation to help new pupils and their families to integrate
positively into the educational environment. For this reason, I have focused my work on
the creation of an educational didactic proposal, to begin to develop in the adaptation
period, when the pupils have already assimilated the functioning of the classroom,
focused on the area of knowledge in harmony, implementing the basic knowledge related

to the knowledge of their body, of themselves and of others.

The Final Degree Project provides a theoretical and methodological framework in
which the didactic proposal is consolidated with activities that allow students to be
properly integrated into the educational environment, while promoting the start of the
teaching-learning process in harmony with all areas of the Early Childhood Education
curriculum, prioritising self-concept and self-knowledge. Through this proposal, the
primary objective lies in fostering self-knowledge and personal identity of students
through playful and experimental approaches that give importance to sensory and
meaningful learning. It also aims to help in the research towards intercultural schooling,

given in a multicultural environment.

KEY WORDS: Educational proposal, multiculturalism, interculturalism, adaptation

period and pre-school education.
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1.INTRODUCCION

Todo esta en constante cambio, la globalizacion ha dado pie a la multiculturalidad y
con ello a la diversidad cultural, social, lingiiistica; lo que ha transformado a la sociedad
actual y ha traido consigo multitud de variantes en las aulas. Estos cambios en la
actualidad conllevan ciertas alteraciones especialmente en el ambito educativo, sufridas
por el equipo docente a la hora de tratar con esta nuevarealidad social. Por esta razon es
necesario especializar al profesorado para asumir la gran responsabilidad de trabajar en

un contexto social diverso y variado.

La eleccion del tema del Trabajo de Final de Grado tiene en especial consideracion
el periodo de adaptacion, puesto que es un periodo que no se estudia en profundidad en
el grado de Educacion Infantil. Es fundamental y primordial saber acompafiar y guiar,
tanto a las familias como al nuevo alumnado en el contexto educativo, en la que
prosperaran durante los afios mas trascendentales de su desarrollo evolutivo. Realizar un
correcto periodo de adaptacidon, implica estar presente y observar objetivamente,
reajustando los diferentes procesos de adaptacion a las necesidades reales y respectivas
etapas evolutivas de cada alumno y alumna individualmente; al igual que promover
actuaciones que beneficien a familias y alumnado, conformando un clima amable, un
ambiente en el que prime el respeto y la confianza. Debemos tener presente que es el
primer entorno socializador al que se enfrenta el infante, fuera del seno familiar, por lo
que es imprescindible un proceso de adaptacion que asegure la inclusiony acomodacion
de las nuevas rutinas, habitos y normas, siempre en colaboracion cooperante de las

familias y la escuela.

Este Trabajo de Final de Grado, se contextualiza con una vision tedrico-practica en
el periodo de adaptacion a la Educacion Infantil, concretamente en la segunda etapa del
ciclo de Educacion Infantil al iniciar el primer curso (3 afos), en relacion con el
aprendizaje por descubrimiento centradaen el drea de crecimiento en armonia. Se trata
de crear un espacio de reflexiony estudio paraconocer y atender a todas las necesidades
y procesos madurativos de los nifios y nifias de 3 afios, y planificar un programa de
intervencion didactica con una exploracion de la situacion actual en un ambiente
contextualizado, para aportar una propuesta educativa tras el proceso de adaptacion
inicial, dirigido a las dimensiones personal y social del nifio o nifia, las cuales son

complementarias e intrinsecas.
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El proceso de ensefianza-aprendizaje requiere de la especializacion del profesorado
para poder dar una adecuada respuesta a todo el alumnado proporcionando por igual
oportunidades de desarrollo. Los docentes necesitan estar mas preparados para asimilar y
dar respuesta a todas estas formas de globalizacion desde una perspectiva facilitadora,
respaldando las culturas existentes, para ayudar al alumnado y sus familias e inculcar el
valor positivo de la diversidad. Por afiadidura, el docente debe innovar, ser creativo,
diseflary conformar numerososrecursos, herramientas y materiales necesariospara llevar
a cabo el proceso de ensefianza; que, en esta edad, si esta bien estructurado, presentado y
organizado, los nifios y nifias obtienen resultados y logros duraderos. Esta profesion se
vuelve cada vez mas complicada, por lo que es importante mantener una formacion
continua para estar al dia, innovary adaptarse, ya que los estudiantes lo requieren cada
ano en relacion con la evolucién humana, las nuevas tecnologias y los cambios en la

educacion.

La importante y laboriosa dedicacion de esta profesion es una labor compleja y
diversa, que no deja de sorprender y motiva a seguir descubriendo e inventando; aunque
asu vezesagotadoray suponeun gran costeen preparacion, estructuracion y presentacion
de materiales para conseguir un aprendizaje significativo y ordenado, de manera
manipulativa convirtiendo asi al nifo o nifia protagonista y auténoma en su
aprendizaje. Lavocacidnesunainclinacién queacompana a mantenerse al diay aprender

para que el alumnado aproveche al maximo la maravillosa etapa de Educacion Infantil.

1.1. JUSTIFICACION Y PLANTEAMIENTO DEL TEMA
ELEGIDO.

La primera etapa educativa es especialmente importante durante la etapa escolar, ya
que representa el inicio de una nueva vida para ellos: el colegio; una nueva experiencia
educativa forjard los cimientos de su personalidady de su vision de la educacion,
desencadenando en la toma de actitudes y competencias del aprendizaje; al ser la primera
experiencia vivida en este nuevo entorno institucional. La acomodacion del nifio o nifia
en el nuevo entorno educativo requiere de un acompafiamiento especial y ajustado a las
necesidades individuales, para crear el proceso de adaptacion, con el que ir adecuando al
alumnado a la nueva normalidad para ayudar al individuo a superar positivamente el
conflicto interno ocasionado por la salida del entorno familiar en un entorno nuevo y

desconocido. Las familias para Conde (1982) poseen un papel imprescindible y
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significativo en este periodo de adaptacion, siendo clave su actitud y colaboracion con la

escuela e influenciando inconscientemente a sus hijos e hijas.
Conde (1982) define el proceso de adaptacion:

No es simplemente una distancia fisica, sino que concierne a su mundo
sentimental, que experimenta internamente como una privacion de lo que antes
tenia y que le infunde ahora inseguridad, miedo o ansiedad ante el hecho de

hallarse solo ante un conjunto de elementos que le son extrafos (p. 64 — 67).

Este proyecto responde a la situacion globalizadora en la que vivimos, la cual
requiere de un entendimiento mutuo que eduque en la diversidad cultural y lingiiistica, ya
que estas proporcionan caracteristicas esenciales en la identidad, comunicacion,
integracion social, y con ello generar un didlogo intercultural fortalecido por la
cooperaciony la creacion de sociedades del conocimiento integradoras. Tal y como
argumenta Calvet (2001), el multilingiiismo es una realidad en todos los rincones del
planeta e incluso en los Estados que acogen una sola lengua, ya que reciben en su seno a
colectivos humanos con variedad cultural en las que sus lenguas diferenciadas evidencian
esta diferencia. A su vez, respaldada por la creciente competencia plurilingiie del Real
Decreto 95/2022,de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas
minimas de la Educacion Infantil; en la que se incluye esta competencia en la que se inicia
el contacto con otras culturas y lenguas diferentes de la familiar, potenciando desde
temprana edad actitudes de respeto y aprecio por la diversidad, al igual que el interés por
el enriquecimiento y la lucha para eliminar desigualdades sociales, culturales o
lingiiisticas. Todo esto ha desencadenado una creciente preocupacion social; ya que las
aulas contienen gran diversidad multicultural, que acarrea cambios en mayor o menor

medida variando algunos factores como la complicacion del lenguaje o el clima social.

La eleccion del tema elegido busca contribuir a la sociedad globalizada caracteristica
de la actualidad, apoyando la interculturalidad y ayudando a los docentes en el periodo
de adaptacion, propio del segundo ciclo de Educacion Infantil; para dar respuesta
educativa y permisiva teniendo en cuenta la realidad de la diversidad. Por ello, se lleva a
cabo esta propuesta didactica en el periodo de adaptacion de una escuela multicultural
porla gran diversidad quepodemos encontrar en las aulas, conel objetivo de proporcionar
un programa que guie y ayude en el proceso de adaptacidona la escuela con un enfoque

individualizado y que abogue por la interculturalidad. El entorno educativo tiene la
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responsabilidad de velar por el desarrollo de su convivencia, potenciar la tolerancia y
educar en la positividad de la diversidad, aceptando las diferencias desde el respeto y en
un plano de igualdad, incentivando y cultivando actitudes, valores, principios y

competencias que aseguren la convivencia pacifica en sociedad.

Desde esta perspectiva, se ha disefiado una propuesta de intervencion educativa en
un aula multicultural en el periodo de adaptacidonpara iniciarse en el proceso de ensenanza
aprendizaje con el objetivo de conocerse a si mismo y comenzar con el proceso de
identidad propia en un contexto social. El presente trabajo pretende dar una respuesta
educativaen el periodo de adaptacion, ya que esun periodo determinante en la trayectoria
del nifio o nifia marcado por la acomodacién y asimilacion de un nuevo entorno, que
obliga al individuo a interrelacionarse y en el que sopesa primera la maduracion del
autoconcepto ¢ identidad personal. De tal modo, el programa de aprendizaje que asiste
primeramente a esta gran area de conocimiento en armonia, globalizada en consonancia
con las otras dos areas, descubrimiento y exploracion del entorno y comunicacion y
representacion de la realidad, para contribuir al desarrollo integral en todos los planos:
fisico, emocional, motor, afectivo, sexual, social, cognitivo y artistica, por medio de
situaciones de aprendizaje integradoras, significativas y estimulantes siendo
estrechamente correlacionadas y contextualizadas en la propuesta de aprendizaje. De
igual manera, fomenta el uso de la autonomia personal e instaura la progresiva
elaboracion de la imagen sobre si mismo positivay equilibrada en un contexto educativo

donde se establecen unos valores civicos para aprender a convivir.

Hace poco tiempo que se ha empezado a incluir y analizar el desencadenante
emocional y conductual en la legislacion que regula la educacion, siendo una de las
principales competencias que el alumnado debe cultivar: el aprendizaje sobre uno mismo,
su competencia personal, social y de aprender a aprender. Este proyecto pretende dejar
clara la necesidad y los beneficios que acarrea esta promocion competencial con la que
inaugurar un grupo clase, constituyendo en los primeros meses la creacion de un clima
amable, organizado y precursor del autoconcepto y conocimiento de uno mismo y los

demas.

Por otro lado, beneficiara en primera instancia al grupo clase y el clima en el que
conviven y donde se desarrolla el alumnado del aula, generando experiencias agradables
en entornos armdnicos que aporten aprendizajes significativos. Por una parte, ayuda al

alumnado a desarrollar la inteligencia intrapersonal, con conocimientos sobre la cara y
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los sentidos conectadas conlas emociones y las sensaciones. Por otra parte, la inteligencia
interpersonal, al observar diferencias y similitudes entre los diferentes integrantes, suscita
intercambios comunicativos y promueve la empatia. A la vez, sirve como recurso para
posibles docentes que puedan acoger y adaptar la propuesta de intervencion educativa en

sus respectivas aulas.

De igual forma, las familias también puedensacar provechode esta aportacional leer
y entender el Trabajo de Fin de Grado, introduciendo en el conocimiento del proceso de
adaptacion desde un enfoque intercultural que se propone en este trabajo. De esta manera
podran conocer e indagar sobre los contenidos y competencias que se desarrollaran
durante este periodo tan importante para familias y alumnos, que suele generar
nerviosismo en circunstancias e incluso desconfianza o presuncion; y concienciarse sobre
las metodologias con las que trabajan en el aula estando al corriente de las actividades
que se realizan en la propuesta didactica, que puede servir de ejemplo o guia tener

informacion sobre el inicio del proceso de aprendizaje-ensefianza de sus hijos e hijas.

Este trabajo pretende hacer frente al complejo proceso de ensefianza en el proceso de
adaptacion del alumnado de 3 afos, en un contexto multicultural y sociocultural diverso.
Tras este periodo, considero primordial empezar a trabajar con el autoconcepto del
alumnado y para ello se ha desarrollado una propuesta didactica compuesta de una
situacion de aprendizaje que consta de diez actividades para llevar a cabo tanto en el final
del periodo como tras su finalizacidon y adaptacion, al producirse mediante la ensefianza-

aprendizaje manipulativa y sensorial, principalmente.
1.2. OBJETIVOS DEL GRADO

Los objetivos del grado de Educacion Infantil que se consideran para este Trabajo de
Fin de Grado estan respaldados en la guia del Trabajo de Fin de Grado proporcionada por
la Universidad de Valladolid, entre los que destaca la formacion de profesionales
educativos con habilidades para el ejercicio de la profesion docente regulada hacia el
alumnado de edades infantiles (de cero a seis afios), y la elaboracién y seguimiento de

propuestas pedagdgicas. Los objetivos del trabajo son los siguientes:

- Analizar el contexto y planificar adecuadamente la accion educativa.
- Elaborar documentos curriculares adaptados a las necesidades y caracteristicas

del alumnado.
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- Disefar y organizar trabajos disciplinares e interdisciplinares en contextos de
diversidad.
- Aplicar de modo critico, las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

- Actuar como mediador, fomentando la convivencia del aula.
1.3. COMPENTENCIAS DEL GRADO

La efectuacion del Trabajo de Fin de Grado permite evidenciar algunas de las
competencias que se han alcanzado con el transcurso de los afios en la capacitacion como
docente de la Educacion Infantil. Estas competencias se han consultado desde el
documento de competencias de la Universidad de Valladolid, en el grado de Educacion
Infantil; establecidas en la Guia para el Disefio y Tramitacion de los Titulos de Grado y
Masterde la Uva, obtenidas de la ORDEN ECI/3854/2007,de 27 de diciembre, queregula

el Titulo de Maestro en Educacion Infantil; entre los cuales destacan los siguientes:

e Conocimientos sobre la Educacion procedentes de la vanguardia del campo de
estudio; relacionados con la terminologia educativa, las caracteristicas
psicologicas delalumnadoen todas las etapas y ensefianzas del sistema en el nivel

educativo (0-6 anos).

o Conocer los principios y procedimientos propios de esta etapa empleados en la

practica y las principales técnicas de ensefianza-aprendizaje.

e Reconocery planificar buenas practicas de ensenanza-aprendizaje, tras analizar
criticamente y argumentar las decisiones que justifican la toma de decisiones en
contextos educativos. Asimismo, integrar la informacion y los conocimientos
necesarios para resolver problemas educativos y crear una cultura de trabajo

interdisciplinar partiendo de objetivos centrados en el aprendizaje.

e Desarrollar habilidades de aprendizaje que incluyen estrategias y técnicas de
aprendizaje autbnomo en la formacion de la disposicion para el aprendizaje
continuo, la capacidad de actividades de investigacion, y el fomento del espiritu
de iniciativa y una actitud de innovacién y creatividad en el ejercicio de su

profesion.

e Promover un compromiso €tico en su configuracion como profesional que
potencie la idea de la educacion integral, con actitudes criticas y responsables;

garantizando la igualdad efectiva de mujeres y hombres, la igualdad de
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oportunidades, la accesibilidad universal de las personas con discapacidady los

valores propios de una cultura de la paz y de los valores democraticos.

e Desarrollar la capacidad de analizar criticamente y reflexionar sobre la necesidad
de eliminar toda forma de discriminacion, directa o indirecta, como la
discriminacion racial, la discriminaciéon contra la mujer, la derivada de la

orientacion sexual o la causada por una discapacidad.

e Conocer larealidad intercultural y el desarrollo de actitudes de respeto, tolerancia

y solidaridad hacia los diferentes grupos sociales y culturales.
1.4. OBJETIVO GENERAL

El objetivo general del Trabajo Final de Grado consiste en: planificar un programa de
actividades que favorezcan el proceso de adaptacion, priorizando el autoconcepto y

conocimiento de si mismos en un centro multicultural en 1° de Educacion Infantil.
1.4.1. Objetivos especificos

e Considerar la diversidad real multicultural

e Trabajar la interculturalidad.

e Descubrir todas las inteligencias y desarrollar habilidades en la zona de desarrollo

proxima como recurso de interaccion y estimulacion del autoconcepto del alumnado.

e Especificar y conocer el periodo de adaptaciéon y su proceso, reconociendo la
importancia de una amable acogida con un adecuado periodo de adaptacion en

funcion a las necesidades individuales del grupo clase.

e Comprender la mente del infante de 3 afios y su desarrollo madurativo.
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2.MARCO TEORICO

2.1. CONCEPTOS RELEVANTES

2.1.1. Autoconcepto

El autoconcepto alude a las percepciones que el individuo va conformando sobre si
mismo a lo largo de su desarrollo evolutivo. Es una formacién cognoscitiva que se crea a
partir de una mezcla de iméagenes de lo que somos, de lo que deseamos sery de lo que

manifestamos a los demaés, tal y como proponen Gonzalez y Tour6on (1992).

Segun Gallego (2009), se origina en la primera infancia, a partir de las relaciones con
uno mismo, el entorno, la sociedad, la familia y en el contexto escolar. Lo define como
una ordenacidn de actitudes cognitivo-afectivas individuales sobre si mismo, entre las
que se encuentra un componente cognitivo; se desarrolla la autoimagen por medio de la
opinion propia del individuo sobre su personalidad y conducta, construida mediante las
opiniones, ideas, creencias, percepciones. Por otro lado, existe un componente afectivo;
que genera autoestima a través de las valoraciones tanto positivas como negativas del

sujeto, ligadas a nuestros sentimientos.

El desencadenante de la formacidn del autoconcepto del sujeto a juicio de Gallego
(2009), viene determinado en gran medida por la influencia del apego seguro del nifio o
nifia con su familia. Para poder construirse se necesita regularmente el apoyo familiar,
que acepte al nifo o nifa y aporte una base emocional y afectiva. No menos importante
es la influencia del docente en la formacion del autoconcepto del menor; ya que es una
figura indispensable en el progreso y desarrollo del nifio o nifia. El autoconcepto del
docente influye directamente en la practica y resolucion de situaciones conflictivas,
asimismo se dispone de la interaccion alumno-profesor y entre el alumnado; ademas de

la imagen profesional que evoque durante la estancia en el aula.

Las caracteristicas fundamentales evolutivas que desarrolla el alumnado de la etapa
de Educacion Infantil, desde el punto de vista de Gallego (2009) son: la imagen corporal,
con la que toman conciencia de su cuerpo y posibilidades de accion; nacimiento del
lenguaje y uso del “yo”, interrelacionandose con mayor diferenciacion a los demas;
autoconcepto global, con evidencias externas, inestables y arbitrarias y la autoestima,
supeditado a los adultos de referencia. Es una etapa en la que comienzan a describirse

globalmente, sin distinciones entre las diversas dimensiones del autoconcepto; tomando
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como referencia atributos personales externos, fijandose en sus acciones, las funciones de
las cosas o la apariencia fisica. Las relaciones sociales son tomadas cOmo conexiones
sencillas entre personas, y usan estas relaciones para fortalecer su autoconcepto, a través
de comparaciones con las que toman conciencia de sus similitudes y diferencias en
situaciones significativas. En esta etapa la confeccion del autoconcepto se forma con
evidencias externas, inestables y arbitrarias que esta sujeta a la experiencia con las
personas referentes; quienes tienen gran influencia en la autoestima del nifio/a, al

proporcionar seguridad, confianza, aceptacion y valoracion de si mismos.

En el estudio sobre el desarrollo del autoconcepto Elexpuru y Garma (1999)y
Amescuay Pichardo (2004), diferencian las caracteristicas en la creacion y definicion del
autoconcepto en las edades de Educacion Infantil, en la que el autoconcepto se origina
globalmente conforme a los atributos externos arbitrarios e inestables subordinados a los
adultos de referencia. Durante los dos primeros afios de vidael infante generainformacion
del desarrollo de la imagen corporal, a partir de esta edad, marcada por la evolucion del
lenguaje, el juego simbdlico y sin olvidar el papel imprescindible que guarda la imitacion
el autoconcepto se potencia exponencialmente; y en torno a los tres afios el nifio o nifia,
adquiere su identidad sexual, aspecto que es determinante en la construccion del

autoconcepto.
2.1.2. Construccion de la personalidad

En la primera infancia, la personalidad estd integrada por conductas,
comportamientos, emociones, pensamientos y rasgos de caracter que evolucionardn en su
desarrollo en el transcurso de su vida, no tiene fin y es cambiante. Los elementos basicos
para su desarrollo; con especial atencion al temperamento, son las emociones, la
confianza, la autoestima, la autonomia, y la autorregulacion, de acuerdo con Valarezo,

Celi, Rodriguez y Sanchez (2020).

La definicion del concepto de personalidad, dicho en palabras de Seelbach (2013)es:
“laestructura dinamica que tiene un individuo en particular; se compone de caracteristicas

psicologicas, conductuales, emocionales y sociales” (p.9).

En referenciaal estudio realizado por Valarezoet. Al. (2020), sobrelas caracteristicas
generales y evolucion de la personalidad durante la primera infancia, se evidencia que en
la construccidn de la personalidad interfieren diferentes factores, entre los que influyen

factores enddgenos y exdgenos, condicionados al entorno y situaciones que acompafian
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al individuo, con especial importancia al contexto familiar, en el que se conciben los
primeros vinculos afectivos esenciales para un desarrollo emocional arménico. Uno de
sus componentes basicos es la evolucion socioafectiva del infante de edades
comprendidas en la etapa de Educacion Infantil. La socializacién es un elemento
significativo que dota al individuo de estrategias y habilidades sociales en su entomo
familiar y permite proyectarlas en otros contextos. Por lo que un factor influyente es el
medio social, que posibilitareforzar el aprendizaje y ajustar las areas de desarrollo; siendo

un aspecto concluyente en el desarrollo integro y correcto en la sociedad.

A su vez, Romero, Luengo, Gémez-Freguela, y Sobral (2002), sostiene que “los
rasgos de personalidadson el resultado de factores complejos y de multiples interacciones
de elementos genéticos, neuropsicolégicos y neuroquimicos con manifestaciones
conductuales y manifestaciones sociales” (p.140); Moran, Finez y Fernandez-Abascal
(2017) destacan que los rasgos de personalidad son confeccionados a través de la
interaccion de la herencia con el ambiente, e influyentes en la estructura de la

personalidad.

Para Tintaya (2019), los factores con mayor trascendencia en la formacion de la
personalidad son genéticos, cualidades innatas con capacidades fisicas en las que se
estructura la personalidad; factores ambientales, referidos a las experiencias propias que
confluyen en laevoluciondel desarrollo psicologico; y de determinacion, querepresentan
el potencial creativo del individuo, en el que predomina la capacidad de

autodeterminacién y la autorregulacion.

Prosiguiendo la premisa McCrae y Costa (1996, como se citd en Simkiny Azzollini,
2015), “los individuos reaccionan al ambiente a partir de patrones de pensamientos,
sentimientos y conductas consistentes con sus rasgos de personalidad, modelando
estructuras psicolégicas  que guian el comportamiento: habitos, valores, planes,

habilidades, esquemas y relaciones, denominadas caracteristicas adaptativas™ (p.343).

Durante la etapa correspondiente al primer ciclo de Educacion Infantil, se destaca a
Wallon (como cité Carrillo, 2009), en la diferenciacion de tres etapas en la teoria del
desarrollo de la personalidad: la diferenciacion entre el “yo” y el “no-yo”, més tarde
toman conciencia de las diferencias entre acciones producidas por ellos frente a las demas
(lo que hago yo y lo que hacen otros) y tras ello, son conscientes de lo que es suyo y lo

que no les pertenece. En la etapa del personalismo (3-6 afios) la personalidad evoluciona
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en otras tres etapas: la fase de oposicion, donde el nifio o nifia precisa reafirmar el “yo”
se sostiene con una actitud de oposicion constante y sistematica, la fase de gracia, en la
que el nifio o nifia intenta ganarse el afecto de los demés y realiza cambios en sus gestos,
palabras y acciones, pero no siempre sus “gracias” son aprobadas o no se consigue la
admiracion y afecto deseado, dando lugar a la fase consecutiva: fase de imitacion de los
modelos adultos, en la cual imitan las caracteristicas de sus personas que admira o de

referencia para encontrar esta aprobacion y afecto, identificindose con ellos.
2.1.3. Autonomia

Piaget (1971) argumenta que la reciprocidad y la autonomia estan estrechamente
vinculadas, ya que la autonomia implica al autogobierno y se ve reflejada en la
reciprocidad, donde el respeto reciproco es lo suficientemente poderoso como para

motivar al individuo a tratar a los demas tal y como le gustaria que le trataran a €l.

El autor Raffino (2020, como citdé Lopez, 2021) define la autonomia infantil cémo
una habilidad para tomar decisiones de manera auténoma y sin restricciones o
interferencia de otros. No podemos obviar que la familia es el eje principal en el que las
personas conforman sus principios y valores morales, siendo la primera institucion en la
que existe un desarrollo social y emocional trascendental en la etapa infantil, al igual que
en el desarrollo social, al generar las primeras experiencias en las que el infante interactia
con otras personas. El hogar posibilita a los nifios y nifias situaciones para convertirse en
personas autonomas, desde la primera infancia, confidndose responsabilidades y
generando oportunidades adecuadas en las que ser capaces de cuidar y decidir su aspecto
fisico. Es necesario que la familia conceda a los nifios y nifias la adquisicion de progresiva

confianza en sus acciones y motivarles, alentdndoles a valerse por ellos mismos.
Solorzano y Virgen (2014) afirman:

La familia es la primera escuela del ser humano, dado a que en su seno se forma
la personalidad de los individuos, y se adquieren las estructuras necesarias que
permiten el desarrollo de aptitudes, actitudes y valores. Asi pues, la familia es
considerada como la instancia mediadora entre el ser humano y la sociedad, ya
que en ella se establecen las bases de su interaccion con los demas, las cuales le
permitiran identificarse y posteriormente definir su propia identidad. Gracias a
esta interaccion que se desarrolla en el nucleo familiar, los individuos se preparan

para participar activa y funcionalmente en el ambito social (p.1).
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Conforme con la idea De Leon (2011), la familia es el 6rgano esencial del proceso
de civilizacion; es el agente protagonista en el proceso educativo de las personas y el
inicial agente socializador de los nuevos individuos. A su vez la institucion educativa,
como plantea Sosa (2009), tiene como cometido propiciar el desarrollo integral de los

nifos y niflas ayudando a las familias con el proceso educativo.

Estas dos instituciones educativas - familia y escuela- tienen una mision compartida
con la que confraternizar en la educacion y responsables de ofrecer las situaciones y
herramientas necesarias para que los futuros ciudadanos, adquieran un perfil personal,
donde la responsabilidad, autonomiay autocritica de sus acciones, sean los cimientos que

fundamentan su forma de ser y de comportarse, teniendo en cuenta a De Ledn (2011).

Asociado a este concepto se hace imprescindible no mencionar la idea de
"andamiaje", de Bruner (1983, como se cité en D’Angelo, 1997) referida a la conducta
adulta que permite a los nifios y nifias alcanzar logros mayores, fundamentado en una
relacion autdnoma, en la que el adulto respeta el ritmo interno individual de cada nifio y
nifias, partiendo de sus intereses y generando curiosidad por desarrollar habilidades y
aptitudes, cumpliendo una funciéon de apoyo o guia para que el niflo y nifia tenga las

herramientas necesarias para crear conocimientos validos.

El atributo de la autonomia infantil en consonancia con Kamiiy Lopez (1982), parte
del papel activo que se le ofrece al nifio o nifia al iniciarlo en la toma de decisiones; esta
habilidad necesita ser apoyada desde el inicio de la infancia, ya que cuanta mas

autonomia, mas probabilidad de adquirir mayor autonomia.

Kamii y Loépez (1982) declara que la autonomia ayuda a crear seres decididos,
propicia el pensamiento critico y acomoda la propia conducta, con la seguridad necesaria
para ello. Sin ella, seriamos continuamente gobernados por los demds, mediante 6rdenes
e instrucciones para saber los pasos a seguir y cOmo comportarnos en cada momento.
Estimular la autonomia desde los primeros afios de vida es fundamental para el
aprendizaje. Obra personas mas seguras de si mismos y de sus capacidades a la vez que
aprenden a asumir contingencias y a valorar sus posibilidades de éxito. Para conseguir
una mayor autonomia en los niflos y nifias, es necesaria la implicacion de educadores y
padres, propiciando un cambio de enfoque a la hora de educar a los nifios y nifias,

convirtiéndoles en protagonistas y/o participantes de los procesos de aprendizaje.
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2.1.4. Socializacion

Antes de hablar del proceso de socializacion, conviene mencionar el entorno que
envuelve este proceso, ya que es determinante y afecta de manera directa al individuo. La
teoria ecoldgica de Bronfenbrenner (1971) presenta la idea de la influencia del entomo y
como afecta al desarrollo integral del sujeto, ademas de sostener que el comportamiento
de la persona varia en relacion con el entorno. El entorno se conforma por sistemas
ambientales de relaciones sociales interrelacionados, al encontrarse niveles dentro de
otros contiene un conjunto de estructuras seriadas; el ambiente ecologico se refiere a la

ecologia del medio social.

Los cinco ambientes diferenciados en el modelo ecoldgico de Bronfenbrenner son:
el microsistema, un complejo de relaciones entre personas del entorno, relaciones e
interconexiones influyentes de manera indirecta sobre el individuo que interviene en este;
el mesosistema, compuesto de interconexiones entre los distintos entornos donde cada
individuo participa activamente. El exosistema, se refiere al conjunto de interconexiones
hacia los ambientes en los que el sujeto no esta presente, pero los hechos o decisiones en
donde se conforman afectan de manera directa al sujeto; y el macrosistema, conjunto de

sistemas seriados e interconectados de una cultura concreta.

El enfoque pedagogico sociocultural de Vygotsky (1968, como citd Patifio, 2007)
refleja la importancia de la socializacion, entendida como una actividad humana de
interaccion compartiendoun contexto especifico, el sujeto forma parte del contexto social

en el que se desarrolla y comparte experiencias y conocimientos.

Sin olvidar mencionar la adquisicion del lenguaje, imprescindible en el desarrollo de
funciones mentales superiores que favorecen el trato entre las personas en un entomo
social segiin Anton (2010). Asimismo, Congo, Bastidas y Santiesteban (2018) exponen
que la interaccion con el medio en el que vive es preciso para el desarrollo de la habilidad
de comunicar una idea o mensaje, ayudando en el intercambio de pensamientos entre los
individuos. Con el punto de vista de Maldonado (2007) se alude que la interaccion social
es requisito indispensable para el desarrollo de las funciones superiores, que son las

habilidades que se amplian al relacionarse en un contexto especifico.

Nufiez y Alba (2011) consideran a la socializacion como una accion especifica en la
que se transfieren los modos de pensar, los conocimientos y las percepciones sobre la

realidad propias de la sociedad para mantener un equilibrio. La socializacion facilita el
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aprendizaje de las normas y valores de la sociedad, persigue un rol elocuente aprender en
las relaciones sociales los conocimientos a demanda de la sociedad. Diaz (2019) define
la socializacion como “un proceso donde la sociedad y el individuo se complementan en
una meta final, pero con distintos intereses y mecanismos, convirtiéndolo en un proceso

bidireccional” (p. 50).
2.1.5. Comunicacion

Antes de centrar la atencidon en el proceso y desarrollo de la comunicacion, se
consideranecesariorealizar con un breveacercamiento al concepto de comunicacion, con

el que Nifio (2011), afirma que:

Comunicarse es el acto de compartir o intercambiar, por medio de alguna
experiencia, conocimientos, actitudes, emociones, deseos, requerimientos entre
dos 0 més personas, con un propdsito concreto y en situaciones reales de la vida
humana. Por tanto, la comunicacion se caracteriza por ser un proceso que
comprende varios aspectos como son la realizacion de actos que implican agentes
personales, la interaccion de varios elementos en un proceso, la necesidad de
considerar entre los elementos un medio, la posibilidad de intercambiar o
compartir experiencias y la integralidad de las experiencias consideradas como el
significado, el cual incluye contenidos cognitivos, afectivos, valorativos,
estéticos, socio-culturales y la globalidad de los actos que se realizan como un

todo y en contextos reales (p.4).

Prieto (2000, citado por Valea, 2013), plantea que comunicar implica ejercer la
calidad de ser humano al interactuar y expresarse a través de gestos, palabras, sonrisas y
miradas, estableciendo compromisos reciprocos con quienes se relaciona. A nivel
pedagogico, la capacidad de comunicacion de los educadores es muy determinante para

un proceso educativo exitoso.

La comunicacion es el intercambio de informacion sobre un tema de interés que se
origina entre los individuos. Para el ser humano, José (2016) pone de manifiesto que
durante el proceso comunicativo se intercambian opiniones, datos, sentimientos, y otros,
empleando al emisor que envia el mensaje y el receptor que es la persona que lo recibe

en donde se cumple la interaccion entre las personas.
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Varios pedagogos han debatido y argumentado sus reflexiones sobre el papel
fundamental de la comunicacién en la Educacion Infantil. Estos incluyen a Piaget
1961/1978 (citado en Cardenas, 2011), que hizo hincapié en la trascendencia que posee
la comunicacion verbal y no verbal en el proceso de construccion del conocimiento de
los nifios, mientras que Bruner 1995 (como cit6 Sanchez, 2018) enfatiza la repercusion
dela narraciony laestructura en lacomunicacion, especialmenteen la Educacion Infantil.
Montessori 2013 (citado en Utrilla, 2017), hace hincapié en la necesidad de una
comunicacion clara y efectiva para que los nifios puedan explorar y aprender de manera
independiente, mientras que, Dewey 1925 (citado en Hernandez, 2011 se centra en la
relevanciadelacomunicaciony la experienciaen el aprendizaje, acentuando la necesidad

de la comunicacion para la reflexion y la comprension critica del mundo.
2.1.5.1. Comunicacion entre iguales

La comunicacion entre iguales es un tema que llega a abarcar diversas disciplinas
tales como la psicologia del desarrollo, la sociologia, la lingiiistica y la educacion.
Haciendo referencia a la psicologia, la teoria sociocultural de Vygotsky sostiene que el
aprendizaje se produce mediante la interaccion social y el didlogo con otros; el sujeto

aprende de sus compaiieros y de los adultos que lo rodean; tal como recoge Cupacan y
Jimenez (2021).

Bernal, Pereira y Rodriguez (2018), manifiesta que la comunicacion interpersonal
ayuda a enmarcar la manera en la que se comunican las personas y como se relacionan.
La comunicacién es un proceso bidireccional que involucra activamente ambas partes en
el intercambio de informacion e interpretacion de los mensajes; aparte de la percepcion,

la interpretaciony los factores culturales y contextualesen la comunicacioninterpersonal.

Jakobson (1975) sostiene que la comunicacion requiere de seis elementos esenciales,
que son el emisor, receptor, mensaje, canal, codigo y contexto. Al igual que enfatiza las
funciones del lenguaje para expresar diferentes intenciones comunicativas, en las que los
nifios y nifias de 3 afios hacen mayor uso de las funciones emotiva o expresiva y la
referencial. Ademas de las palabras, los nifios puedenemplear gestos, expresiones faciales
y dibujos para comunicarse. Esta teoria enfatiza la necesidad de comprender y utilizar
diferentes codigos y canales de comunicacion para lograr una comunicacion efectiva en
situaciones en las que las personas tienen diferentes antecedentes culturales y lingtiisticos;

en palabras de Marin (1999).
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2.1.5.2. Comunicacion alumnado-profesorado

La comunicacion entre los alumnos y el profesorado en la etapa de Educacion Infantil
es fundamental para lograr una enseflanza eficazy establecer una relacion positiva entre
el profesoradoy los estudiantes; y es imprescindible que el profesorado establezca una
comunicacion cercana, afectiva, carifiosa y respetuosa con el alumnado para fomentar su
confianza, seguridad y autoestima. San Martin (2011) recalca que los roles del docente
han cambiado, dejando mas espacio para el aprendizaje autbnomo y sirviendo de guia
motivacional al alumnado. De manera que la principal funcion del docente ha pasado de
ser un transmisor de conocimientos a enseflar a querer aprender, y con esto se potencia
mas la conveniencia de un nuevo tiempo de comunicacién que transmita entusiasmo,
cercania, disponibilidad afectiva y razonamiento. Asimismo, incluir una exigencia
carifiosa y razonada que aliente al alumnado positivamente impulsando al éxito

académico y personal.

Don Bosco afirm6 (citado por San Martin, 2011), en su carta de Roma en 1884, que
no basta con querer a los alumnos, sino que es primordial que ellos se sientan queridos.
La clave para una buena comunicacion entre docentes y alumnado es que estos se sientan
valorados y queridos, fortaleciendo el vinculo afectivo-emocional con sus docentes. Las
caricias positivas incondicionales energizan a los estudiantes y estimulan el vinculo con
el maestro; lo que aprecia el alumno, sobre todo como personay crea relaciones positivas

y rica comunicacion con los maestros.

Como plantea San Martin (2011), las caricias positivas incondicionales energizan a
los estudiantes y estimulan el vinculo con el maestro; lo que aprecia el alumno, sobre todo
como persona y crea relaciones positivas y rica comunicacion con los maestros. Las
caricias positivas y la afabilidad fomentan la intimidad y la comunicacion. El encuentro
es factible si se tiene la capacidad de modificar la manera de comunicarse, optando por
una conversacion cercana, emotiva y solidaria. Simpatizar con el alumno no implica
renunciar a las exigencias ni a la autoridad, ya que se pueden hacer peticiones basadas en
la emocion y la razon. El estudiante y profesor se acercan con exigencias que se suscitan

a través de demandas provocadas por el amor y la motivacion racional.
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2.2.  PERIODO DE ADAPTACION

2.2.1. Definicion

El comienzo de la vida escolar implica un cambio abismal en la vida del infante; el
nifo o nifa sufren una separacion dolorosa con su figura de apego, ademas de abandonar
el hogar calido y conocido para enfrentarse a un lugar lleno de extrafios, desconocido y

con la dificultad afiadida de no ser el protagonista; tal como afirma Gonzélez (2009).

Cabello (2011), alude que el periodo de adaptacion es un proceso arduo para todos,
centro - docentes - familias - alumnado, con el que el niflo o nifia se prepara para la
adaptacion a un nuevo entorno. Conlleva un cambio exorbitante en la vida del infante,
saliendo obligado de un entorno seguro, su familia, con quién el nifio o nifa tiene un lazo
afectivo muy intimo, llamado apego. Esta manifestacion de la habilidad afectiva se
vincula directamente con la inteligencia emocional, cuyo eje central es la conciencia de
uno mismo y sus sentimientos, comprendiendo y reconociendo lo que se siente. Es por
ello, que la separacion familiar se manifiesta como la separacion intrapsiquica, en la que

los sentimientos y emociones se enfrentan a un conflicto interno.

Conde (1982) presenta una definicion con la perspectiva de los sentimientos del nifio
o nifa, presentando el periodo de adaptacién como un camino en el que el nifio o nifa va
elaborando, la pérdida y ganancia que le supone la separacion, hasta llegar
voluntariamente a una aceptacion interna de la misma. El analisis de esta definicion
comprende y respeta el ritmo personal individual, desde el punto de vista personal y

voluntario, donde cada individuo puede expresarse libremente.

El resultado de este periodo determina la actitud y vision del nifio/a hacia el colegio,
y no solo eso; sino que esta concepcion actitudinal, se correlaciona con su manera de ver

y entender la educacion y el aprendizaje, tal como afirma Gonzalez (2009).
2.2.2. Finalidades

El objetivo principal del periodo de adaptacion es una ensefianza individual que
favorece la acomodacion respetando los ritmos madurativos individuales de cada alumno
y alumna, adecuando los apoyos y ayudas que requiera cada individuo en respuesta a sus

necesidades, como plantea Casanova (2019).
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La importancia de este periodo, desde el punto de vista de Conde (1982) se halla en
la necesidad imperiosa de crear y conformar al ritmo del alumnado, un espacio amable y
confortable, donde se sientan seguros para que puedan empezar el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Para ello, es menester crear una ensefianza individualizada a los propios
ritmos de los participantes, proporcionando los apoyos en respuesta a las necesidades

reales y cambiantes en su desarrollo evolutivo.

En la opinion de Gonzélez (2009) el periodo de adaptacion facilita al nifio o nifa
experiencias adecuadasen tiempo y espacio, usando estrategiasde convivencia y teniendo

siempre presente las necesidades y ritmos individuales.
2.2.3. Importancia de las familias

Ardanaz (2009), considera que el papel de las familias es esencial en el periodo de
adaptacion, tanto que son ellas las posibles creadoras de actitudespositivas y responsables

de la preparacion psicoldgica previa.

En el periodo de adaptacion, Casanova (2019) sugiere que el alumnado no es elinico
que sufren este proceso, ya que las familias también se enfrentan a este periodo que les
suele producir, inseguridad, temor, expectativas, etc. y todo ello es absorbido por el nifio
y nifia, incluso inconscientemente implica a todo lo que sienten las familias. Una
evidencia de esto concuerda con el autor Conde (1999), quién enfatiza la gran influencia
que tiene la familia en el proceso de adaptacion a la escuela, atreviéndose a afirmar que
la manera en la que viven la separacion es transmitida y captada por el infante, quién

corresponde inconscientemente a las actitudes de su familia hacia la escuela.

Desde otra perspectiva, Gonzilez (2009), indica que la familia debe implicarse y
comunicarse con la escuela, ya que estos son los dos agentes socializadores del nifio/a,
para poder realizar una labor cooperativa y coherente que beneficie al infante su
adaptacion y ayude a conciliar la vida laboral de los padres, con la vida escolar de los
nifos/as. La esencia de la familia en el periodo de adaptacion se encuentra en la manera
en la que se afrontan las experiencias sobre la escuela, que repercutira en posteriores

relaciones sociales.
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2.3. ETAPA DE EDUCACION INFANTIL

La UNESCO (2021)propuso el enfoque Atenciony Educacion de la Primera Infancia
(AEPI), que entiende el desarrollo hastalos ocho afios de edad como la etapa en la que se
producen las bases del aprendizaje para el resto de la vida. La razén por la que se
determind este planteamiento tiene su origen en los Objetivos del Desarrollo Sostenible
de la Naciones Unidas para 2030, en cuanto al Objetivo 4 Educaciéon que vela por la

ensefnanza preescolar de calidad.

El Ministerio de Educacion Nacional define la etapa de Educacion Infantil con
identidad propia cuyo propdsito es propiciar el desarrollo integral y armonicode los nifios
y nifias desde los 0 hasta los 6 afios de edad, en consonancia a sus referentes contextos,

alentando los ambientes y practicas de cuidado y acompafiamiento.

El Real Decreto 95/2022 clarifica que “La finalidad de la Educacion Infantil es
contribuir al desarrollo integral y armodnico del alumnado en todas sus dimensiones:
fisica, emocional, sexual, afectiva, social, cognitiva y artistica, potenciando la autonomia
personal y la creacion progresiva de una imagen positiva y equilibrada de si mismos, asi

como a la educacion en valores civicos para la convivencia” (p.14563).
2.3.1. Caracteristicas de los nifios y nifias de 3 afios
2.3.1.1. Desarrollo Cognitivo

La teoria de Piaget (1982, citado en Linares, 2007) es conocida en la préctica
pedagdgicaactual e influenciando en las reformas de los programas de estudio, por su
idea central de que el alumnado es el constructor activo de su conocimiento, y la
trascendencia del papel del educador en el proceso de ensefianza aprendizaje del nifio o
nifa, adecuando el aprendizaje organizando y colaborando, siendo estimulador y
motivador guiandose por el aprender a aprender. El alumnado de edades infantiles siente
una curiosidad innata propia desde su nacimiento por explorar y comprender su entomo,
y para ello se sirven de la observacion y la exploracion, este hecho es ampliamente

aceptado.

A medida que el alumnado se desenvuelve, comienza a construir sus conocimientos
a través de la comparacion y analisis, estableciendo relaciones y categorias. Sobre esto,
afirma que los nifios y niflas organizan el conocimiento del mundo mediante esquemas

gracias a las acciones y experiencias, permitiendo desarrollar esquemas complejos y
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abstractos, asimilando y acomodando a los esquemas simples. Este concepto de esquema
hace referencia a una estructura mental definida que se puede usar para transferir y

generalizar conocimientos tal y como apunta Linares (2007).

Piaget (1969) muestralaimportanciade los conceptos de asimilacidny acomodacion
en el proceso de equilibrio cognitivo; son dos funciones cognitivas determinantes
interrelacionadas que actian reciprocamente en un proceso de equilibrio que es el
mecanismo regulador encargado de la relacion entre la asimilaciony la acomodacion. La
asimilacion consiste en el modo en que el sujeto distingue un estimulo del entorno y lo
organiza en su estructura cognitiva existente. Mientras que la acomodacion implica
modificar esta organizacion cognitiva existente para adaptarse a las exigencias del medio
ambiente. El individuo trata de hallar el equilibrio permanentemente, planteando
preguntas, investigando, descubriendo hasta llegar al conocimiento que le permite volver
al equilibrio cognitivo. Por ello, la asimilacion y la acomodacion son fundamentales en
el proceso de equilibrio cognitivo de Piaget, al permitir a la persona adaptarse a las
demandas del entorno y buscar respuestas para resolver los conflictos que surgen al
romperse el equilibrio cognitivo. Por otro lado, sostiene en su teoria del desarrollo
cognitivo que la inteligencia es un proceso de construccion por medio de la interaccion
delindividuo con su entorno, confirmando quenise hereda, nise percibe de forma innata.
Identifico cuatro etapas del desarrollo cognitivo, cadauna caracterizadas en un conjunto
particular de habilidades y capacidades cognitivas distintivas; la etapa sensoriomotora de
0 a2 afios, la etapa preoperacional de 2 a 7 afios, la etapa de operaciones concretas de 7
a 12 afosy la etapa de operaciones formales de 12 afios en adelante. La segunda etapa,
la etapa preoperacional (2-7 afos), es en la que se centra el marco tedrico, ya que es
cuando los niflos comienzan a desarrollar habilidades de pensamiento simbdlico y
lenguaje, aprendiendo a representar objetos y eventos en su mente y a comprender que
los objetos tienen propiedades y caracteristicas que no cambian. Como sefiala Linares
(2007), el estadio preoperacional, comprendido entre los 2 y 7 afios, es en el que aflora la
habilidad del pensamiento representacional con simbolos, gestos, palabras, etc. para

representar, entender y comunicarse.

Singer y Singer (1976, citado por Linares, 2007) contempla que los nifos se
benefician del juego simbdlico, el cual les ayuda a entender la realidad que les rodeay a
representarla mentalmente, ayudando a desarrollar su autoconcepto, roles sociales e

inspirando su imaginacidn y creatividad.
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Por otro lado, Vygotsky (1979) entiende la construccion de conocimiento a través de
las interacciones sociales que despiertan funciones mentales superiores marcadas por la
cultura con las que desarrollar el aprendizaje colaborativoy la solucidn pacifica de
conflictos. La teoria sociocultural constructivista de Vygotsky refleja una trascendencia
al aprendizaje sociocultural en el desarrollo cognitivo del nifio y la nifia, al ser la cultura
y la interaccion social claves para el progreso de habilidades como el lenguaje; de tal
forma que el desarrollo cognitivo es el resultado de la filtracion de los efectos de las
interacciones sociales, tanto a nivel de la experiencia personal como a nivel de la historia

cultural mas amplia.

De tal forma, Vygotsky (1079) defiende que el aprendizaje y el desarrollo cognitivo
estan profundamente relacionados; el aprendizaje es un proceso social que se obtiene a
través de la interaccion con individuos mas experimentados, mientras que el proceso
cognitivo se produce con la internalizacion de los procesos sociales y culturales que el
nifio o nifia experimenta en su entorno y cultura. Sobre ello cabe mencionar la aportacion
para fomentar el crecimiento intelectual del nifio o nifia; la zona de desarrollo proxima,
entendida como la disparidad entre el grado de dificultad que el nifio puede resolver
autonomamente y los que puede superar con el auxilio de los adultos. La transformacion
cognitiva se interpreta tanto desde la perspectiva historica del individuo como en relacion
con la infraestructura de soporte configurada por otros y por las herramientas culturales

particularmente asociadas a la circunstancia.

En Linares (2007) se destaca concepto referido a la diferencia de resultados entre los
que el sujeto hace individualmente y lo que puede lograr con la guia de un acompafiante
experimentado que lleva al nifio/a un estado de transicion del aprendizaje asistido al
autdbnomo, produciendo el aprendizaje y crecimiento cognitivo al incorporar habilidades

y conocimientos.
2.3.1.2. Desarrollo del Lenguaje

Para Bloom y Lahey (1978) el lenguaje es un sistema de signos que posibilita la
representacion de la realidad, siendo un c6digo que se fabrica por las interacciones entre
sus tres componentes principales: forma (fonologia, morfologia y sintaxis), contenido
(semantica) y uso (pragmadtica). Ademas de contener elementos arbitrarios con un

ordenamiento interno cuyas mezclas obedecen a patrones fijos, con una estructura
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convencional, ya que son factores sociales los que influyen en el desarrollo y estructura

de una determinada lengua, como afirma Jiménez (2010).

De acuerdo con la teoria sociocultural del desarrollo del lenguaje, Vygotsky (1995)
sugiere que ellenguaje esun elemento indispensableen el proceso de desarrollo cognitivo
del nifio, el pensamiento y la cognicidn, al usarse como herramienta decisiva en el
aprendizaje y la interaccion social y cultural, permitiendo la comunicacién y el
intercambio social, confirmando que el lenguaje se desarrolla gracias a la comunicacion
y la interaccion social. Argumenta que el lenguaje le permite al infante comunicarse con
sus pares y obtener conocimiento a través de la interaccion con su ambiente. Segin
Vygotsky, el lenguaje es esencial en el desarrollo cognitivo del nifio ya que lo capacita
para comunicarse, interactuar y adquirir conocimientos a través de conexiones sociales y

culturales con su ambiente.

Esta idea es respaldada por otros prestigiosos en la materia como Bruner (1985), que
sostiene que el lenguaje se alcanza a través de la interaccion con el ambiente y otros
modelos culturales, destacando el papel clave del juego y la interaccion social en el
lenguaje al ser este un medio para la construccion por medio de la exploracion y
experimentacion de las caracteristicas del lenguaje. Por lo que considera que el lenguaje
ademds de medio de comunicacion y representacion de las ideas es a su vez un
instrumento del pensamiento activo al poder emplearse para la resolucién de problemas

y el pensamiento.

Paralelamente, Cardenas (2011), da con el caracter activo y dialogico del lenguaje,
al implicar tanto a la realidad como la construcciony transformacion por la interaccion
socialy cultural, que evocaen el lenguaje la construccionde conocimiento y la formacion

de nuevas estructuras de pensamiento y conducta.

Bruner (1986) realza el poder de la narrativa en la adquisicion del lenguaje porque
esta es un método de organizacion de la experiencia, en la que los nifios/as aprenden con
historias y relatos que les permiten entender su entorno y desarrollar su capacidad para
comunicarse; ademas de asimilar las estructuras necesarias para construir e interpretar sus

experiencias.

Piaget (1984), desde el enfoque constructivista opina que el lenguaje es una
herramienta para la representacion simbolica y la construccion del conocimiento; por lo

que concuerda la importancia del lenguaje en el desarrollo cognitivo y su relacion
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intrinseca. Para ¢€l, el lenguaje es un medio de representacion ldgica propiciadaa través
de la funcidn simbdlica y los contextos proximos al individuo; de manera que el lenguaje
ocupa un papel vital en el progreso del pensamiento logico, responsable de las
operaciones mentales. Ademads, afirma que el lenguaje se origina con la funcion
simbdlica, siendo un medio de representacion logica basada en signos que configura la
realidad; precediendo al pensamiento, que se limita a transformar el lenguaje. Buscando
un poco mas alla, sostiene que el pensamiento precede al lenguaje y que este lo
transforma, ayudando a alcanzar el equilibrio mediante una esquematizacion mas

avanzada y una abstraccion mas movil.

Cérdenas (2011) da a conocer que, el lenguaje simbolico es decisivo para la
representacion y tendrd importancia en la estructuraciéon de los conceptos, sin ser
necesario en la percepcion o esquemas sensoriomotores, debido a la imitacion de
modelos, que transforman en esquemas a las acciones. Estos esquemas se desligan de los
modelos y contextos, y al interiorizarse dan lugar a las representaciones. Esta concepcion
sostiene que existe una conexion entre Piaget y la l6gica del lenguaje, donde el signo
verbal se considerauna expresiondel concepto que subyace a la funcion simbdlica; donde
es importante el juego simbolico, la imitacion diferida y las imagenes mentales como

elementos relevantes en el desarrollo del lenguaje infantil de la teoria piagetiana.

Desde el modelo innatista, uno de los autores mas influyente es Chomsky (1985) que
postula que el progreso de la competencia lingiiistica se refiere al conocimiento tacito de
la propia lengua intrinseco en todos los individuos que admite la comprension y
produccion de frases conforme a las reglas de su lengua. Esto se adquiere con el
mecanismo innato “LAD (Language Adquisition Device)” un conjunto de principios y
reglas que conforman las oraciones y técnicas para determinar la manera en la que aplicar
dichos principios a la lengua especificaa la que el sujeto estd expuesto. Cabe recalcar la
teoria generativa propuesta por Chomsky en la que la gramatica es entendida como un
conjunto de principios especificos comunes a todas las lenguas que responden a
parametros, que son responsables de las variaciones entre los idiomas. Este autor
confirma que existe un método universal de analisis en los infantes para el lenguaje, asi
como una forma comun de generar las emisiones; de tal forma que los nifios y nifias
reciben un conjunto de ejemplos y formas de uso del lenguaje en funcion del contexto
comunicativo en el que se encuentran, haciendo uso de la practica para conocer las reglas

subyacentes del lenguaje adulto.
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Jiménez (2010), argumenta que la imitacion en el aprendizaje del lenguaje no es
efectiva a través de éste método, y las correcciones de los errores del adulto en el nifio/a
son en vano a ciertas edades; ya que la mayoria de las pronunciaciones de los nifios son

creaciones personales y no respuestas aprendidas de otros.
2.3.1.3. Desarrollo Socioafectivo

La UNESCO (1996, citado en Zambrano y Meza, 2022) afirma que es esencial
aprender a convivir y ser, y para conseguirlo se ha de abordar el plano afectivo dentro del
proceso educativo enfatizando la importancia de que las personas aprendan a convivir y
ser equilibradas, armoniosas, estables, comprometidas, capaces de enfrentar la
adversidad, resiliencia, con actitud emprendedora, y otras capacidades que construyen la

competencia social.

La reflexion de la trascendencia de la vision de la integralidad personal segun
Goleman (1996) y la vision tridimensional del nifio que aprende segun Mineduc (2014),
citado por Zambrano y Meza, 2022 argumentan que “en el proceso educativo, lo que
ayudoé a modificar en la educacion del afecto y de las emociones. Esta tendencia se une a
la idea de que el hombre puede educarse emocionalmente y que su aprendizaje actitudinal
es valioso parala socializacién que requiere como un serhumanoen formacion”. Por esta
razon, en el nivel de educacion inicial, el curriculo definié como ambito de aprendizaje
la vinculacion emocional y social, los limites de identidad y autonomia y convivencia

desde el desarrollo progresivo integral.

Segtin Alvarez y Jurado (2018) los nifios entre los 3 y los 6 afios de vida van dando
muestras del desarrollo socioafectivo al progresar en la independencia, procurando
influenciar en la conducta de su entorno y manifestar seguridad en si mismo. Esto
coincide generalmente con el segundo ciclo de Educacion Infantil, con relaciones de
apego sustanciales y consolidadas queles aportan modelos de comportamientoy favorece
la construccidndel autoconcepto y autoestima, que manifiesta su desarrollo intrapersonal;
su capacidad de relacionarse con otros y socializar, de desarrollo interpersonal y
comunicacion asertiva. De acuerdo con estos autores, Florez (2013), afirma que el juego
es una herramienta que permite a los nifios interactuar y avanzar desde una perspectiva
egocéntrica hacia una mas socializada, lo que representa un desarrollo interpersonal;
aunque durante el juego, los nifios y nifias van mas alla de la interaccion interpersonal, ya

que escenifican situaciones de la vidareal y aprenden a lidiar con asuntos como el poder,
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las reglas, la diversidad, la solucidon de conflictos y la negociacion, aprendiendo a

establecer vinculos afectivos y a controlar sus sentimientos.

Ocafiay Martin (2011) postula que la educacion emocional en la primera infancia
puede estimular la potencialidad afectiva, ya que poseen de forma innata la capacidad de
establecer vinculos y desarrollar el afecto, necesitan aprender a desarrollar la competencia
social por medio de la interaccion con los agentes socializadores. El progreso de esta
competencia emocional se refleja en nifios empaticos, seguros, confiados, conhabilidades
para regular sus emociones y resolver problemas, y habilidosos para ponerse en la piel de
los demas. Un desarrollo emocional positivose convierte en una fuerzamotivacional para
la conducta. al adquirir conocimientos y habilidades de la regulacion emocional, la

capacidad empatica, la expresion emocional y la comprension emocional.

Segun las teorias de Piaget, teniendo en cuenta a Pérez (2017) en el nivel
sensoriomotor los nifios y nifias adquieren conocimientos practicos a partir de sus
experiencias previas a la vez que desarrollan sentimientos similares a la confianza en si
mismos o la duda, analogos que pueden parecer a sentimientos de superioridad o
inferioridad. Aunque el yo aun no estd completamente formado, comienza a afirmarse y
se establece un sistema de valores que se extiende a lasrelaciones interpersonales a través
de comportamientos de imitacion. Ademads, se menciona que los sentimientos morales se
hacen presentes en este estadio y que el esquematismo de las reacciones afectivas y

cognitivas del individuo constituye su caracter.

Pérez (2017) recoge a Piaget quien se remite a Malrieu (1980) para sustentar y
fortalecer su teoria, en la que Malrieu argumenta que las adquisiciones tempranas del
infante no se deben Gnicamente a la maduracion, sino que principalmente se trata de una
actividad impulsada por la afectividad, afirmando que la afectividad es crucial para el
desarrollo del nifio, y alega que la cognicioén y la afectividad estdn estrechamente
relacionadas. Por ende, sostiene que la construccion afectiva y cognitiva ocurren
simultdneamente y son inseparables en la evolucién mental, sin que una condicione a la
otra; afirmando que no hay dos desarrollos separados, uno cognitivo y otro afectivo, ni
dos funciones psiquicas distintas, ni dos tipos de objetos, ya que todos los objetos son
cognitivos y afectivos al mismo tiempo. Con la consecucién de este estadio, la
inteligencia sensoriomotora alcanza su pleno desarrolloy se agrega el sistema de valores

al sistema de ajuste de fuerzas constituido por los sentimientos-regulaciones. Ademas, se
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pueden describir otras acciones secundarias similares, como la atencion y todas las

actividades que se centran en un objeto particularmente interesante.

Sobre la teoria de Piaget, Pérez (2017) defiende que, la funcidon simbdlica es una
caracteristica que lleva consigo un cambio crucial en la vida psicologica del nifo,
permitiéndole evocar situaciones ausentes y enlazar situaciones ya vividas con las
actuales. Porsu parte, el lenguaje y laimagen mental constituyen numerosos significantes
que contribuyen a este proceso extendiéndose hacia el dmbito de la inteligencia y
facilitando la socializacion del pensamiento. En el &mbito afectivo, también se producen
transformaciones analogas al cognitivo, y la representacion y el lenguaje que propicia a

los sentimientos adopten estabilidad y duracion.
2.3.1.4. Desarrollo Psicomotor

Segun Uribe (2010), la motricidad es una conducta innata en los nifios que surge en
su nacimiento y va desarrolldndose con el tiempo, al igual que generan habilidades
motoras que se definen en una herramienta esencial para adaptarse, relacionarse e
interactuar con el entorno y con sus compafieros. Rigal (2006), define el concepto de
motricidad como “un conjuntode funcionesque aseguranlos movimientos autogenerados
de un organismo” (p. 15); de manera que engloba acciones motrices ejecutadas
voluntariamente, las cuales incluyen coordinadamente factores fisicos, cognitivos y

afectivos, que se desarrollan paulatinamente.

La educacién motriz implica una formacion completa del individuo, al asociar
intimamente la consciencia y la accion, propiciando el proceso de investigar su entomo y
fomentando la adquisicion de conocimientos que daran lugar a la comprension,
significacion, la retencion y la organizacion de la informacion cerebral. Es la manera en
que el individuo se relaciona e interactla con su ambiente fisico y social, siendo la razoén
principal del desarrollo psicologico. Por lo tanto, Mesonero (1994) sostiene que en la
nifiez hay una estrecha vinculacion entre el desarrollo fisico y psicoldgico, ya que el nifio
expresa su vida mental, sus interacciones sociales y sus necesidades a través del
movimiento, y el mejor contexto para el aprendizaje infantil se encuentra en la accion, la

experimentacion y el juego.

Por su parte, Farreny y Romén (1997) propugnan que el nifio se manifiesta o
comunica mediante el uso de todo su cuerpo, percibiendo la realidad externa y

experimentando y aprendiendo a través de este, constituyendo al movimiento como un
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instrumento imprescindible para ello. En sus propias palabras alude que “es a través del
movimiento, de la accion, de la experiencia, de la organizacion espaciotemporal, del
contacto del propio cuerpo con otros cuerposy objetos como el nifio o la nifia aprende a
interiorizar el aprendizaje” (p. 9), es decir, al lograr convertirlo en significativo. A esta
ultima idea se suman autores como Grasso, Barron, Garcia, Bringas, Aguilar
D’Andonaegui, Davila y Albarran (2011) que postulan que cuando se destina atencion a
aspectos relacionados con la motricidad en la ensefianza, es factible que se dé un

aprendizaje significativo.

Bolanos (1986) afirma que “de las diferentes facetas que presenta la educacién por
medio del movimiento en el aprendizaje, la de ser vehiculo para alcanzar conocimientos
de otras areas cobra un gran significado en la vida del nifio y en el trabajo del docente”
(p. 137). De esta manera el autor sugiere que, al relacionar la educacién motriz con otras
materias del plan de estudios, se creauna conexion entre diferentes temas para conseguir
un aprendizaje mas efectivo, probando que, al relacionar contenido educativo de dos
materias diferentes, se puede mejorar el aprendizaje en ambas areas. La educacion motriz,
por lo tanto, es una herramienta para hacer el aprendizaje de conceptos complejos mas

facil, util y placentero.

El desarrollo psicomotor segiin Ramos (1979), se encuentra entre la maduracion
fisica y la interaccion social, promoviendo la participacion y la estimulacion que
involucran factores externos e internos al nifio o nifia. El autor sugiere que la acciony la
representacion corporal son elementos clave para el desarrollo, explorando las diferentes

posibilidades de movimiento que ofrece el cuerpo.

Por suparte Roberto (2018) amedida que el infante crece, su sistema nervioso central
se expande, reflejando en la coordinaciony logro de sus habilidades bioldgicas, sociales
y psicologicas, que conducen a un conjunto de cambios secuenciales, progresivos e
irreversibles en su desarrollo. Roberto (2018), afade que la finalidad del desarrollo
psicomotor conlleva el dominio del propio cuerpo para aprovechar todas las opciones de

actividad y manifestacion que cada individuo tenga disponible.
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2.4. ATENCION A LA DIVERSIDAD

2.4.1. Conceptos

e CULTURA: A lo largo del tiempo, la concepcidn tradicional de la cultura se ha
percibido como un conjunto de habilidades cognitivas y conocimientos generales, al igual
que los estilos de vida propios de una sociedad particular. No obstante, Sdnchez y
Ordonez (1997), con el transcurso del tiempo ha evolucionado hacia un planteamiento
mas global y dindmico, que tiene en cuenta actitudes, valores, creencias y conocimientos

distribuidos en sociedad, los cuales son transmitidos de generacidon en generacion.

Dicho con palabras de Baquero (2001, citado en Cartié¢ 2022) “La cultura se entiende
como elconjunto de valores, formas de comprendery adaptarse a larealidad, costumbres,
organizacion del espacio y tiempo, relaciones de poder, pautas de interaccidon y normas

que son cambiantes” (p.40).

De acuerdo con Olivé (1999, citado en Ruiz, 2004), en relacidon este término, existen
diversos significados del concepto y la seleccion dependeréd de los problemas que se
deseen comprender. Con esto, la aproximacion al concepto que requiere este marco
tedrico del Trabajo de Fin de Grado se asemeja a la asercion de la definicion de cultura
de Tylor (1871), que abarca los conocimientos, creencias, arte, moral, leyes, costumbres
y otros habitos y disposiciones adquiridos por el ser humano en su calidad de miembro

de una sociedad. Para Garcia (2005):

La cultura se ha de definir en funcidn de las actividades normalizadas inherentes
a un grupo social y, por ello, se puede considerar que la cultura consiste en un
conjunto de modelos que nos sirven para pensar, sentir y actuar, que configuran
las actividades del individuo en su relacion con la naturaleza, con otros sujetos y

con lo transcendente (p.92).

e RAZA: Lanocidén deraza es tan antigua que la antropologia fisica surgié como
ciencia bajo un paradigma que la consideraba su concepto primordial. Desde el ambito
de la ciencia, la evolucion y la genética poblacional han erosionado gradualmente los
supuestos teoricos de la raza, hasta que a mediados de los afos setenta, la antropologia
fisica y bioldgica han eliminado el término "raza" ya que no es un concepto cientifico y

resulta insuficiente para explicar conceptos, tal como verifica Goémez (1998).
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e RACISMO: Serrano (2009), delimita la definicion de racismo como “aquel
comportamiento en el que un ser humano es objeto de dominio o discriminacién en

funcion de las cualidades consideradas inherentes a la comunidad a la que pertenece”

(p-4).

Arnaiz y Escarbajal (2012) declara que, en el pasado, se daba por sentado un racismo
bioldgico que definia un determinismo asignado a ciertas caracteristicas intelectuales y
morales al patrimonio genético de un grupo, mientras establecia una evaluacion
discriminatoria entre varios grupos. Basdndose en esto, habria "razas" humanas que
exhibian diferencias bioldgicas que permitian la dominacion sobre otras "razas". No
obstante, en la actualidad se puede afirmar que lo que se considera normalmente como

"raza" se limita a un estereotipo cultural basado en la percepcion externa y el prejuicio.

Cavali-Sforza, Menoziy Piazza (1995) publicaron investigaciones sobre el ADN en
el que demuestran que no hay ningunabase cientifica para el racismo, ya que gracias a
los progresos del ambito de la genética nos han demostrado que no se puede hablar de

diferentes "razas" en la especie humana.

e ETNIA: basandose en la etimologia de la palabra etnia, su significado se asemeja
arazaopueblo;laReal Academia Espafiola definela etnia como “una comunidad humana

definida por afinidades raciales, lingiiisticas, culturales, etc.”

Desde la perspectiva antropoldgica, de acuerdo con Gomez (1998). la palabra "etnia"
en un principio fue un término que se empleaba como eufemismo para reemplazar la
palabra "tribu", término que alude a sociedades sin forma de estado y cuya organizacion
politica se basa principalmente en las relaciones de parentesco. Los perfeccionamientos
ulteriores evolucionaron el concepto "etnia" para referirse a las naciones europeas
actuales y sus minorias socioculturales, eliminando los componentes biologicos y
centrandose Unicamente en los aspectos culturales. De este modo, se utiliza el término

"etnia" para describir grupos culturalmente distintos dentro de la sociedad compleja.

No obstante, surge la pregunta decisiva sobre los rasgos distintivos que justifican
dicha designacion. Azcona (1993) sefiala que la etnia es una lectura determinada y
colectiva de especificos rasgos fisico-culturales y un momento que posibilita la
comunicacion de un colectivo o agregado social, especialmente en el interior de otro
mayor. Con el punto de vista de la teoria objetivista, Prat, Martinez, Contreras y Moreno

(1991) sostiene que la etnicidad “existe cuando un colectivo humano posee un conjunto
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de caracteristicas en lo econémico y/o institucional y/o en lo cultural, que marcan
diferencias significativas, tanto objetivas como subjetivas, respecto a otros grupos

étnicos” (p. 611).

e MINORIA ETNICA: Empleando las palabras de, Serrano (2008):

El concepto de minoria étnica suele aparecer definido en comparacion con un
grupo mayoritario, respecto al cual la minoria se encuentra en una situacion de
desventaja y una diferencia demografica porcentual, la minoria étnica presenta
caracteristicas diferentes (otra lengua, otra religion, otras costumbres) distintas a

las del grupo mayoritario (p.4).

La definicion de minoria realizada por Soriano (1999), se presenta como un grupo
culturalmente definido por caracteristicas inmutables, tales como la raza, la religion, la
lenguay las tradiciones, y que se localiza en una situacion de dependencia frente a una

estructura de poder, ya sea estatal o a nivel supranacional.

En general, como sefiala Lopez (2014) se trata de colectivos de dimensiones limitadas
que se caracterizan por su vulnerabilidad a la opresion y la discriminacion, debido a su

posicion social y politica subordinada
2.4.2. Diversidad cultural: multiculturalidad e interculturalidad.

En la declaracion universalde la UNESCO (2001), el concepto de diversidad cultural
implicaunavariedad de significadosy su eleccion debe estar en funcion de los problemas
que se deseen comprender. Sostiene que la cultura se manifiesta de diversas maneras a
través del tiempo y del espacio, lo que resulta en una multiplicidad de identidades en
grupos y sociedades que componen la humanidad. La diversidad cultural es una fuente de
intercambio, innovacién y creatividad, y es tan necesaria para la humanidad como la
diversidad bioldgica lo es para los organismos vivos. En este sentido, constituye
patrimonio comun de la humanidady se debe reconocer y consolidar en beneficio de las

generaciones presentes y futuras.

Alsina (1997) destaca que, en el contexto de una clase multicultural el alumnado
aprende unos de otros sobre sus diferentes culturas y lenguas, enriqueciendo su
comprension del mundo y su capacidad para comunicarse; por lo que es crucial tener en
cuenta coémo los nifios utilizan diferentes cddigos y canales de comunicacion para

interactuar entre si. Ademads, de propiciar el cambio a una escuela intercultural en la que
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las distintas culturas existentes en el centro se relacionen entre ellas dando lugar a la

intercomunicacion cultural.

Como plante6 Alsina (1997), en la actualidad existe una gran confusion sobre el
significado de los conceptos de interculturalidad y multiculturalidad, lo que genera
equivocaciones en uso de ambos términos. De esta manera, es fundamental que seamos
juiciosos con el alcance de estos conceptos, pues su correcta utilizacion puede contribuir
a formar nuevas generaciones de personas mas justas, respetuosas y capaces de tomar

decisiones por si mismas.

El término multicultural describe la diversidad cultural y la convivencia de distintos
grupos culturales diversos en una misma comunidad. Teniendo en cuenta a Aguado
(1991), laexpresion multicultural se refiere a la situacion en la que una variedad de grupos
o individuos pertenecientes a diferentes culturas coexisten en una sociedad, grupo o

entidad social, sin importar la eleccion de su estilo de vida.

Dicho con palabras de Hidalgo (2005) “El término “multicultural” tal y como indica
su prefijo “multi” hace referencia a la existencia de varias culturas diferentes, pero no
ahonda mas all4, con lo que nos da a entender que no existe relacion entre las distintas

culturas” (p.78).
Empleando las palabras de Garcia (2005)

El multiculturalismo surge como respuesta al <<asimilacién>> (...) puesto que
propugna el reconocimiento de la diversidad cultural, el derecho a la diferencia y
la valoracion similar de todas las culturas, aunque desde una perspectiva estatica

y restringida del propio concepto de cultura (p.91).

Segun este autor, es importante adoptar el término "intercultural” para lograr una

educacion mas adecuada y acorde con los principios fundamentales de la ensefianza.

En Hidalgo (2005), la interculturalidad, va un paso mas alla de la multiculturalidad,

al integrar y apoyar la diversidad cultural en la que se encuentra.
En referencia a Buendia (1992), Quintana (1992), Jordan (1996), Del Arco (1998):

El término interculturalidad implica una comunicacion comprensiva entre las
distintas culturas que conviven en un mismo espacio, siendo a través de estas

donde se produceel enriquecimiento mutuo y, por consiguiente, el reconocimiento
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y la valoracion (tanto intrinseca como extrinseca) de cada una de las culturas en

un marco de igualdad (p, 78).

Michael y Thompson (1995) contempla la interculturalidad como un enfoque que
fomente la diversidad cultural, mediante lacomprensiony la valoracion de las diferencias
entre culturas. Se plantea como una filosofia que busca asegurar la inclusion plena de
todos los ciudadanos y la eliminacioén de obstaculos culturales, mientras se promueve la

apreciacion y el disfrute de las contribuciones culturales en la vida cotidiana.

Por lo que, como asegura Ortega y Minguez (2001, citado en Alvarez y Batanaz,

2007):

La educacion intercultural no pretende solo el respeto a la cultura del otro
diferente, sino el reconocimiento concreto de su dignidad y de mi responsabilidad
hacia ¢él, quien con su sola presencia demanda de mi una respuesta, no s6lo de
comprension intelectual de su cultura, sino de acogida de su persona en su

situacion concreta de diferente cultura (p.66).

Loépez (1997, citado en Serrano, 2009) expresa quela educacionintercultural implica
reconsiderar la significacion del valor de la diversidad en términos de justicia, igualdad y

libertad, ademés de comprometerse manera constante con las culturas minoritarias.
A su vez Morales (2000, como se cita en Garcia, 2005) sostiene que:

El objetivo de la educacion intercultural es proporcionar al alumnado las
competencias sociales necesarias para su relacion con los demas, asi como el
enriquecimiento multicultural propiciado por intercambios en los que tienen
oportunidades varias de comunicacién y cooperacion, tan necesarias hoy en la

convivencia diaria” (p. 9)

Por conclusion, se ha derecalcar la diferencia abismal en la que se encuentran ambos
conceptos, entendiendo a la multiculturalidad como una coexistencia de multiples grupos
con diferentes culturas en un mismo espacio; en contraposicion, en la interculturalidad
esta coexistencia de personas con distintas razas, religiones y lenguas en un mismo
ambiente, se basa en la tolerancia y la igualdad, desde un enfoque especifico
especialmente en la cohesion y el enriquecimiento mutuo entre las distintas culturas, en
el que se respetan las diferencias y se contribuyen aspectos culturales para el beneficio de

la sociedad.
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3.MARCO METODOLOGICO Y
PROPUESTA DE INTERVENCION
EDUCATIVA

3.1. HOJA DE RUTA

A continuacion,se exponeun resumen de las acciones mas relevantes llevadas a cabo

alo largo del Trabajo de Fin de Grado, para ver el desarrollo de este, véanse anexo I.

En primera instancia se propuso indagar en una practica educativa innovadora la
“Entrada Amable”, un concepto quealude un tipo de organizacion de la entrada en el aula,
durante el primer cuarto de hora, destinado para realizar juegos y/o actividades con las

que relajarse y motivar al alumnado.

Posteriormente, se cambid el tema del Trabajo de Fin de Grado enfocandolo hacia la
creacion de una propuesta didactica educativa para alumnado de nuevo ingreso en la
escuela de un entorno multicultural, considerando el periodo de adaptacion. De esta
manera la primera gran busqueda se centrd en la recogida de informacion acerca de la
etapa educativa del 1° curso del segundo ciclo de Educacion Infantil, las dimensiones de
los niflos y nifias de 3 afos, el periodo de adaptacion, la diversidad cultural y el
autoconcepto. Siguiendo estas lineas generales, se establecidé el fundamento teodrico
citando en normas APAy reflejado enlas referencias bibliograficas, que destaca los rasgos
mas relevantes de este periodo educativo, prestando especial atencion al proceso de

adaptacion en un contexto pluricultural.

Acto seguido, se conformaron los objetivos generales y especificos, que ayudaron a
dar forma a la justificacion e introduccion del presente trabajo; y tras ello, la seleccion de

competencias y objetivos del grado de Educacion Infantil.

Seguidamente, en el marco metodologico, se expone lahoja de rutay se contextualiza
una poblacion y muestra real de un colegio multicultural sobre la que se planifica la
propuesta didactica educativa, que se desarrolla méas adelante, con sus respectivas

actividades, metodologia, objetivos, competencias, saberes béasicos y evaluacion.

Por ultimo, se realizan las conclusiones, limitaciones y posibles lineas futuras del

Trabajo de Fin de Grado y el resumen del mismo.
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3.2. CONTEXTUALIZACION

La poblacién a la que va dirigida esta propuesta didactica educativa es el alumnado
de nuevo ingreso al contexto educativo, con 3 afios de edad y sus respectivas familias en

un centro multicultural.

La muestra se compone por 17 individuos, nacidos en el ano 2019 que acaban de
introducirse en el contexto escolar con pluralidad de procedencias familiares. En lo que
se refiere a la diversidad del alumnado, se debe tener en cuenta el contexto escolar
definido en el que hay gran variedad de procedencias familiares, lo que conlleva en la
mayor parte de los casos un desconocimiento del castellano por parte del alumnado,
debido a que sus lenguas paternas y maternas son distintas, creando una gran diversidad
multicultural y plurilingiie en el grupo clase. Por afiadidura, no todos han ido a escuela
infantil lo que hace variar ain més la diversidad de niveles madurativos y etapas del

desarrollo del grupo.

Con estas caracteristicas, es indispensable la intervencion de una especialista de
Audicion y Lenguaje con el grupo con el fin de ayudar al alumnado en la adquisicion y
promocion de la lengua castellana. Dos alumnos se han diagnosticado desde Atencion
Temprana por Audicion y Lenguaje, por lo que requerirdn de especialistas de apoyo
educativo a tiempo completo y profesionales que adapten sus aprendizajes; para ello el
profesional de Pedagogia Terapéutica conjunto con el profesional de orientacion tendran

que valorar coémo realizar estas adaptaciones.

Desde otra perspectiva cabe sefialar la gran diferencia de etapas y ritmos de
aprendizaje que hay en el aula, por lo que favorece al aprendizaje emplear actividades
multinivel que permitan estar al alumnado juntos aprendiendo en consonanciaa su
desarrollo. Estas actividades fomentan la autoestima ya que todos estdn desempenando
una actividad individualizada con diferentes grados de dificultad, reajustando lo que cada
uno puede hacer y al mismo tiempo genera estabilidad emocional en el alumnado, puesto

que todos trabajan en pequefios grupos mejorando y aprendiendo de manera colaborativa.

La propuesta de intervencion educativa contiene diversas actividades coordinadas y
disefiadas para aplicarse en el periodo de adaptacion, tras la previa superaciondel proceso

en los primeros meses.
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3.3. METODOLOGIA

Al investigar y entender las complicaciones anadidas de la etapa educativa en el
periodo de adaptacion y las diversidades del alumnado, se realizd una introspeccion
llegando a la conclusion de que es buena opcidn comenzar el aprendizaje en torno al area
de conocimiento en armonia, implementando los saberes basicos relacionados con el
conocimiento de su cuerpo, de si mismos y de los demas; sin olvidarnos las otras dos
areas, comunicaciony representacion de la realidad y descubrimiento y exploracion del
entorno, puesto quepara conseguiruna adecuacion de los contenidos necesitamos realizar
una practica educativa que se base en todas las areas y las combine globalmente para

proponer situaciones de aprendizaje Optimas en el alumnado del aula.

La metodologia se sustenta en una practica activa y participativa, en un clima calido
y acogedor que permita el desarrollode todasy cadaunade las capacidadesdel alumnado.
El docente serd el encargado de planificar su actuacion y de establecer con cada nifio o
nifla una relacion personal transmitiendo confianza y seguridad. El alumnado sera el
agente principal del proceso ensefianza-aprendizaje y por ende su principal protagonista,
pero no el Unico, porque para un correcto trabajo metodologico, se necesita la

participacion de todas las partes.

Teniendo en cuenta la realidad educativa y el proceso de adaptacion propio de la
etapa, y con necesidad imperante de crear aprendizajes manipulativos con fines propios
al conocimiento de los saberes basicos comprendidos en las partes de la cara de manera
ludica, proporcionan diversas sensaciones con las actividades; lo cual debe realizarse
varias veces, repetirse, hacer y deshacer para favorecer la acomodacion de los nuevos
conocimientos. También es importante sefialar el fomento y desarrollo de la atencion, los

habitos y estrategias de socializacién amables y comunicativas.

En estas edades es indispensable que el aprendizaje se de en el juego, a través de la
manipulacion o investigacion de ensayo-error; siempre y cuando se preste atencion al
material se podra seguir usando, pero sino, hay que renovarlo partiendo de sus intereses
y comprobar que sea llamativo, ya que es una etapa de constante cambio y

transformacion.

El espacio y el tiempo de la escuela poseen un cardcter educativo al contribuir en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Por ello debe estar planificado y usarse

cuidadosamente teniendo en cuenta las caracteristicas y limitaciones de los nifios. En cada
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caso se planifica como se agrupa a los alumnos, la distribucion del aula, tareas, etc. La
agrupacion de los alumnos variard segln la actividad propuesta: gran grupo, pequefio
grupo, individualmente o por parejas, esencialmente. Los espacios tendran diferentes
usos; el espacio se puede dividir en rincones y/o talleres, murales, utilizar los pasillos, el
patio, etc. En cuanto a los recursos materiales deben ser variados, ttiles, adaptados a los
alumnos, seleccionados estableciendo criterios adecuados al nivel y caracteristica de cada

alumno y alumna.

3.4. COMPETENCIAS Y SABERES BASICOS
CURRICULARES

Tomando como guiael Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, porel que se establece
la ordenacion y las enseflanzas minimas de la Educacion Infantil, se exponen las
competencias y saberes basicos curriculares en las que se sustenta la programacion

didactica.
3.4.1. COMPETENCIAS

- Competencia en conciencia y expresion culturales: En el Real Decreto 95 (2022)

Para que los nifios y las niflas construyan y enriquezcan su identidad, se fomenta la
expresion creativa de ideas, sentimientos y emociones a través de diversos
lenguajes y distintas formas artisticas. Asimismo, se ayuda al desarrollo de la
conciencia cultural y del sentido de pertenencia a la sociedad a través de un primer

acercamiento a las manifestaciones culturales y artisticas. (p. 14572).

- Competencia plurilingiie: Durante esta fase inicial, los nifios y nifias comienzan a
interactuar con lenguas y culturas diferentes a la que conocen, fomentando actitudes de
respeto y valoracion hacia la diversidad cultural y lingiiistica, impulsando el didlogo y la

convivencia democratica (p. 14571).

- Competencia en comunicacion lingiiistica: Potenciar intercambios respetuosos de
comunicacion con nifios, niflas y personas adultas, los cuales proporcionan una
intencionalidad y contenidos progresivamente mas elaborados, basados en
conocimientos, destrezas y actitudes adquiridas. Como resultado, los nifios y nifias tienen
la capacidad de expresarse con mayor complejidad y correccidon sobre sus propias

necesidades, vivencias, emociones y sentimientos, asi como los de los demas. En esta

36|Pagina



etapa, la oralidad juega un papel fundamental, ya que es el principal instrumento de
comunicacion, expresion y regulacion de la conducta. Es la herramienta principal que
permite a los nifios y nifias disfrutar de su primer acercamiento a la cultura literaria, a
través de rimas, retahilas, adivinanzas y cuentos, enriqueciendo su bagaje sociocultural y

lingiiistico desde el respeto hacia la diversidad (p. 14571).

3.4.2. SABERES BASICOS
Area 1. Conocimiento en Armonia
A. El cuerpo y el control progresivo del mismo.

— Imagen global y segmentaria del cuerpo: caracteristicas individuales y
percepcion de los cambios fisicos.

— Autoimagen positiva y ajustada ante los demas.

— Identificacion y respeto de las diferencias.

— Los sentidos y sus funciones. El cuerpo y el entorno.

— Implicaciones de la discapacidad sensorial o fisica en la vida cotidiana.

— Dominio activo del tono y la postura en funcion de las caracteristicas de
los objetos, acciones y situaciones.

— Eljuego como actividad placentera y fuente de aprendizaje.
D. Interaccion socioemocional en el entorno. La vida junto a los demas.

— La diversidad familiar.

— La familia y la incorporacidn a la escuela

— Resolucién de conflictos surgidos en interacciones con los otros.

— La amistad como elemento protector, de prevencion de la violencia y de
desarrollo de la cultura de la paz.

— Juego simbolico. Observacion, imitacion y representacion de personas,

personajes y situaciones. Estereotipos y prejuicios.
Area 2. Descubrimiento y Exploracién del Entorno

A. Dialogo corporal con el entorno. Exploracion creativa de objetos, materiales y

espacios.

— Cuantificadores basicos contextualizados.

— Funcionalidad de los nameros en la vida cotidiana.
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— Situaciones en las que se hace necesario medir.
— Nociones espaciales basicas en relacion con el propio cuerpo, los objetos

y las acciones, tanto en reposo como en movimiento.
Area 3. Comunicacion y Representacion de la Realidad
A. Intencion e interaccion comunicativas.

— Repertorio comunicativo y elementos de comunicacion no verbal.

— Comunicacidn interpersonal: empatia y asertividad.

— Convenciones sociales del intercambio lingiiistico en situaciones
comunicativas que potencien el respeto y la igualdad: atencidn, escucha

activa, turnos de didlogo y alternancia.
B. Las lenguas y sus hablantes.

— Repertorio lingiiistico individual.

— Larealidad lingiiistica del entorno. Férmulas o expresiones que responden
a sus necesidades o intereses.

— Aproximacion a la lengua extranjera. Elementos para una comunicacion

funcional basica.
3.5. TEMPORALIZACION

La propuesta de intervencion educativa esta diseflada para implementarse en el
primer trimestre escolar, tras la adaptacion al centro, al grupo clase y tratar temas

esenciales, habitos, rutinas, aspectos atenciones, etc.

Tabla 1: Temporalizacion de la propuesta de intervencion

Qué Dado: El DURANTE LA
tenemos | partes de | sentido | SEMANA
Puzle:

en la | la cara del “ , ;
n Entrada amable” con Mi cara
2a) cara? gusto .. Buscar
A propuestas de actividades it
é —| 1. Pelos divertidos ga ef
E La Poca: Laoreja| 5. Limpiar dientes c a
5 | Creamos {:r‘lbll(;:’ Zentid(fl 3. Crear caras El ojo y cara
< caras gua 'y 4. Autorretrato. la vista

dientes. | del
El gusto. | oido.

Fuente: Elaboracion propia
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3.6. DESARROLLO DE LA INTERVENCION
3.6.1. ENTRADA AMABLE

Este tipo de entrada se realiza tras haber presentado y ensefiado al alumnado
previamente el uso y objetivo de las actividades, de tal forma que puedan realizar las
propuestas sin lanecesidad de tutorizar el procesode ensefianza aprendizaje. Asi, al entrar
al aula el alumnado tiene diferentes actividades con las que experimentar y divertirse
mientras el profesorado ayuda y soluciona los conflictos de la entrada al aula. También
motiva al alumnado a prepararse para la jornada lectiva, al ser necesario dejar las

pertenencias personales y ponerse la bata para poder entrar en las propuestas del aula.

Para realizar la entrada amble el profesorado debe preparar el aula antes de la llegada
del alumnado a esta, de manera que se creen cuatro espacios o rincones en los que se
presentan las diferentes propuestas de actividades; 1. Pelos divertidos, 2. Crear caras, 3.
Limpiar dientes, 4. Autorretrato, con un nimero limitado de participantes, para que todo
el alumnado realice todas las actividades y rote por los diferentes espacios (véase Anexo

II).
3.6.2. ACTIVIDADES

Las actividades estan planteadas para realizarse a primera hora de la mafiana, tras la
“entrada amable” y la asamblea. Como recuso musical y lingiiistico se ha pensado y
creado esta cancion para ensefar al alumnado mediante recopilaciones de canciones
escuchadasy encontradas, con la idea de adaptarla especificamente a la asimilacion de
los conceptos de las actividades (cantar la cancién acompanadade gestos, para diferenciar

con las partes de la cara para que simplifiquen el aprendizaje de la cancion). CANCION:

Mi carita redondita tiene pelo por aqui.
Mas abajo mi boquita, luego sigue mi nariz.

Por arriba mis ojitos se abren y cierran asi; y una oreja a cada lado para escucharte
a ti.

La primera actividad, se ha disefiado para realizar una primera evaluacion de los
conocimientos previos del alumnado en referencia a las partes de la cara. La actividad se
llevara a cabo en gran grupo y se presentaran unos personajes sin caras para que entre
ellos averigiien las partes de la cara (véase Anexo, III, Tabla 2). La segunda actividad

trata de recapitular los aprendizajes previos de los alumnos, ayudandoles a crear caras
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con los materiales expuestos en la primera actividad y guiandoles con un espejo para que
puedan realizar la composicion de manera autdbnoma en su aprendizaje a través de la

observacion (véase Anexo, II1, Tabla 3).

En la tercera actividad, se dispone el aula por rincones y en uno de ellos, por parejas,
cada alumno y alumna pegan en una plantilla, las piezas del puzle creado con una
fotografia de su cara. Esta actividad soporta muchos grados de niveles, que se pueden
modelar en funcion del grado de conocimiento individual del alumnado, recortando la
foto para hacer un puzle de mayor o menor dificultad (véase Anexo, III, Tabla 4). La
cuarta actividad, se puede hacer en cualquier espacio, en ella se presentan las partes de la
cara de manera creativa y se juega a su reconocimiento con ayuda de un dado (véase

Anexo, III, Tabla 5).

En la quinta actividad, los participantes experimentan con la actividad de pelos
creativos, realizando con plastilina diferentes peinados y cejas, ademas de poner 0jos,

nariz y boca a los rostros (véase Anexo, III, Tabla 6).

La sextay séptima actividad serdn acerca de la boca y el sentido del gusto, por lo que
es imprescindible conocer bien al alumnado en sus intolerancias y alergias. En una
actividad se aprendera acerca de la boca y sus partes, haciendo especial hincapié en la
higiene bucodental. En la otra actividad, se experimenta con el sentido del gusto, con los
sabores en contraposicion, dulce y salado (véase Anexo, III, Tabla 7 y 8). La octava
actividad se debe realizar en un entorno nuevo para el alumnado, en esta se trabajara el
ojo y el sentido de la vista (véase Anexo, I1I, Tabla 9). En la novena actividad, se hace
uso de las TIC para aprender sobre el sentido del oido y su relacidon con la oreja (véase

Anexo, III, Tabla 10).

La ultima actividad puede ayudar en la evaluacion de los conceptos trabajados, con
ella se pretende motivar al alumnado a buscar las partes de la cara en un rostro escondido

en una bandeja sensorial con arena sobre una pizarra de luz. (véase Anexo, I1I, Tabla 11).
3.6.3. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

La evaluacion sera continua, global y formativa. La técnica central de recogida de
informacidn en el proceso de evaluacion se produciré a través de la observacion directay
sistematica, con ayuda de rtbricas e items a desarrollar en cada actividad y unatabla final

que recoge la evaluacion que recoge los grados de adquisicion de los saberes basicos
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(véase Anexo, IV). Tiene un caracter regulador, ya que se debe tener informacion
continuada sobre los aprendizajes adquiridosy el ritmo de la evolucion del nifio y de la
nifia. La evaluacion del aprendizaje del alumno serd gracias a los y/o las tutores/as
correspondientes a cada clase y la valoracion del proceso de aprendizaje de los nifios y de

las nifias se expresa en términos cualitativos.

Con el fin de medir la eficacia del proceso de ensefnanza aprendizaje, se hace uso de
la evaluacion, una herramienta que busca verificar el cumplimiento de los objetivos
establecidos. Para lograr una evaluacion precisa y detallada, se emplean tres tipos
diferentes en momentos especificos del aprendizaje, que trabajan en conjunto de manera

complementaria para reducir al minimo los errores

Evaluacion inicial: Para detectar las necesidades que tienen cada alumno y alumna

es esencial, hay que hacer un andlisis previo del contexto para saber el grado de
conocimiento sobre el tema expuesto. Esto se hara en las primeras sesiones graciasa los

materiales y actividades.

Evaluacidon continua: Se seguird el proceso del alumnado detectando las dificultades,

los logros o los progresos que el alumnado puedepresentary recogerse informacion sobre
los nifios y nifias; utilizando un cuaderno de campo donde anotar la informacion, ya que
permite reflejar el trabajo diario de las actividades que se vayan realizando durante las

clases.

Gran parte de las sesiones cuentan con mucha variedad de producciones, por lo que

la evaluacidn final de estas serd importante. Varias sesiones comienzan con una pequefia

reunion en la que hacemos preguntas relacionadas con sesiones anteriores para ver qué
conocen sobre el nuevo tema, pero a la vez su capacidad para asociarla con lo ya visto,

razonar y llegar a sus propias conclusiones.

En consonancia con el curriculum actual (Real Decreto 95/2022) que regula la
Educacion Infantil, partiendo de la programacion y los minimos establecidos en este, la
evaluacion en Educacion Infantil parte de una reflexion en la que se expone con detalle
como es, esta o se siente el alumno dentro del colegio tanto a nivel de aprendizajes como
de relaciones entre iguales y con los docentes, espacios, rutinas, autonomia... Ademas de
recalcar qué actividades han gustado mas y cudles son sus puntos fuertes y débiles, para
ello podemos hacer uso del andlisis DAFO. También es imprescindible observar el

proceso completo y no solo el momento de evaluacidon, de conseguido o en proceso;
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aunque como docentes lo sepamos y se pueda complementar o simplemente lo tengamos

en cuenta a la hora de programar.

Al final del programa también debe evaluar a los docentes, para ver como transmiten
la informacion, y si han conseguido que los alumnos adquieran los conocimientos
establecidos, y poder transformar y mejorar todo aquello que no ha funcionado. Siendo

su caracter principal es autocritico para mejorar su funcionamiento.

Un instrumento con el que llevar a cabo el proceso de evaluacion es el diario de
evaluacion, que contiene las estimaciones por valoraciones del docente sobre su trabajo
y toma de decision. Asise autoevaluardy tendra la posibilidad de cambio y ademas de
mejorar su destreza y la confianza en si mismo. Asimismo, podra comentar con sus
compaiferos las decisiones que ha tomado, si han funcionado o no, si han mejorado, o por

el contrario necesitan una mejora.

4.DISCUSION Y CONCLUSIONES

4.1. CONCLUSIONES GENERALES

En esta presente seccion, se enfocan las conclusiones obtenidas tras finalizar el
trabajo en su totalidad, las cuales estan intimamente ligadas tanto al marco te6rico como
a la parte de intervencion propuesta. De la misma forma, se tienen presente en todo

momento los objetivos establecidos al inicio del proyecto.

Realizar la planificacion de esta propuesta de intervencion didactica educativa en un
centro multicultural proporciona al alumnado una efectiva integracion en el entomo
educativo, ademés de potenciar en el periodo de adaptacion el inicio al proceso de
ensefanza-aprendizaje enfocado en el drea de conocimiento en armonia, y relacionada
con las otras areas del curriculo que regula la Educacion Infantil. El objetivo principal de
la propuesta es iniciar al alumnado en el conocimiento de si mismo, impulsando el
proceso de la creacion de su identidad propia y el autoconcepto, desde un enfoque
manipulativo y experimental, otorgando mucho poder al aprendizaje sensorial y

significativo.

A través de la intervencion propuesta se puede concluir que cada vez hay mas
diversidad lo que genera una gran multiculturalidad en las aulas. Esta es una de las

muchas razones necesarias para poder planificar un periodo de adaptacion antes de la
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intervencion educativa en el que se dé un acompanamiento individualizado a familias y
al alumnado, conociendo de esta manera todos los aspectos que rodean a cada alumno y
alumna; con la intencidn de asegurar la inclusion de las familias en la escuela, desde el
inicio de la escolarizacion y respetar y acomodar las diferencias culturales, convirtiendo

asi el espacio educativo en un espacio intercultural.

Asimismo, se pretende dar respuesta a los conocimientos segun las caracteristicas de
las etapas del alumnado y aplicar procedimientos propios a su desarrollo real en relacion
con las técnicas de ensefianza-aprendizaje. Al igual que planificar y escoger técnicas
procedimentales en la resolucion de conflictos educativos a través de la colaboraciony

cooperacion, que incluyan una reflexion de indole social.

Con este Trabajo de Fin de Grado, también se pretende materializar una guia a modo
de orientacion para del desempefio de la funcion docente, a inducir una especializacion
que contribuya al proceso de adaptacion, con el que ayudar a superar el conflicto intemo
del alumnado por la salida del entorno familias, y que esto a su vez abogue por la
interculturalidad, generando aprendizajes significativos a través de entornos armonicos.
El desarrollo de habilidades, inteligencias y capacidades que se exponen con la
intervencion, estd estrechamente ligada a la zona de desarrollo proxima del alumnado de
1° de Educacion Infantil, siendo algunas de las actividades multinivel para poder adaptar
las actividades a los diferentes grados de maduracidon; a més de prevenir el racismo,
proporcionando actitudes de respeto ante las diferencias culturales y mostrar
consideracion a las diferencias. Por esta razdn es necesario analizar el contexto para
planificar la puesta en accion educativa del programa, elaborado con marcos

individualizados a la realidad educativa.

De esta manera se anhela dar una respuesta educativa de calidad a la diversidad
cultural por medio de una propuesta didactica que se inicia en el proceso de identidad
propia en el primer contexto social del nifio y nifia fuera del seno familiar, en el que se
razone el autoconcepto personal y se instauren una serie de valores civicos para aprender
a convivir; proporcionando a su vez un enriquecimiento de caracter cultural, social y

lingiiistico.
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4.2. LIMITACIONES Y POSIBLES LINEAS FUTURAS

La limitacion mas trascendental del Trabajo de Fin de Grado es la de llevar a cabo la
propuesta didactica, en un entorno multicultural, tras el primer mes del periodo de
adaptacion en el primer curso del segundo ciclo de Educacion Infantil. Aunque se realiza
con intencidén de llevarlo a cabo en un contexto real, me he encontrado con la limitacion
de no poder asistir en las practicas al periodo de adaptacion, sin poder aplicar esta
programacion didactica educativa para el alumnado de 3 afios que acaba de comenzar el

curso escolar de 1° de infantil en el segundo ciclo.

Para la ampliacion del marco teérico, una posible linea futura esté relacionada con la
busqueda de estudios académicos que hayan obtenido resultados reales en las
aulas. Aunque bien es cierto que cada alumno y alumna tiene su propia esencia y
personalidad, también comparten ciertas caracteristicas y necesidades primarias que se
pueden tener en cuenta como generales, reproduciendo patrones similares en aspectos

comportamentales.

Por ultimo, ligado al desarrollo de la intervencion educativa propuesta, se puede
indagar en otras lineas de investigacion con el proyecto “Angélica Dass, Mi color came”.
Gracias a la observacion detallada conseguida con la planificacion de la propuesta, puede
que entre el alumnado se dé la observacion de las diferencias entre los individuos y
muestren interés en conocer las diferentes tonalidades de la piel. Es necesario que
partamos de sus intereses y conozcamos sus ideas previas, hipdtesis y conjeturas para
posteriormente poder realizar el proyecto bajo unos objetivos y contenidos reales

contextualizados al grupo clase.

Angélica es una fotografa actual que ha creado el proyecto humanae, una coleccion de
retratos que revelan la diversidad del ser humano, en el que quiere conseguir desmentir
la falsa creencia de que el color carne representa un solo color. Para ello ha tomado
muestras de fotografias de rostros de todos los continentes y rincones del mundo, y
cogiendo un cuadradito llamado pixel de cada nariz ha tomado la referencia del color en
funcion de la paleta de colores Pantone, una eminencia de las Artes Graficas en relacion
a la comunicacion del color. De esta forma obtiene las tonalidades de la piel con el
objetivo de retratar la singularidad y la diversidad humana a través del color de la piel y

demostrar que los verdaderos colores de la humanidad no se pueden usar etiquetas de
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“negros”, "blancos" o “amarillos", cuestionando las contradicciones y los estereotipos

relacionados con la raza.
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6. ANEXOS

Anexo I DIARIO DE TRABAJO CON EL DESARROLLO DE LAS
REUNIONES

1° REUNION

A la hora de comenzar con la tutoria del TFG con la tutora; se procede con una
presentacion en la que nos conocernos y presentarnos mutuamente, dando especial
importancia a la formacion profesional que nos une. Se explica una novedosa e
innovadora practica educativa la “Entrada Amable”; una organizacion metodologica
amable puesta en practica al inicio de la jornada escolar. Esta practica se ha trabajado en
varios colegios de Barcelona y Galicia principalmente, donde las innovaciones y
metodologias activas, ademas de la puesta en marcha de escuelas activas-vivas, estan en

su mayor esplendor de desarrollo.

En el centro navarro donde se ha desempenado la tiltima estancia de practicas de la
universidad, he tenido la oportunidad de conocer en la practica este tipo de Entrada
Amable, en la que el alumnado entra en una clase con oportunidades de desarrollo
cercanas a su nivel evolutivo y que ayudan a la acogida célida y tranquila al infante por
medio de esta practica, la cual deja a cada alumno el tiempo necesario para que puedan
seguir sus ritmos internos individuales dentro de un periodo de tiempo determinado que
deja espacio para que la tutora/ docente tenga disponibilidad para atender con tiempo de

calidad a cada uno de los alumnos del grupo.

Al haber comprendido y delimitado el tema principal del TFG, se comienza con la
busqueda de informacidén y conocimientos que albergan la practica de la “Entrada
Amable” y en relacion con esta, el periodo de adaptacion y las caracteristicas del
alumnado de 3 afios; entre otros. De manera que, para la siguiente reunidn, se retinan
articulos, estudios u otros documentos que recojan conocimientosy aportaciones sobre

estos temas.
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2 ° REUNION

Tras una busqueda incesante de algun tipo de conocimiento véalido a nivel cientifico
y divulgativo para poder incluir estos temas en el marco teorico del Trabajo de Fin de
Grado sobre la “Entrada Amable”, al ser una practica tan innovadora, solo se encontraban
propuestas de tipologias de diferentes entradas amables de diferentes maestras, con
diferentes testimonios publicados en blogs, revistas, redes sociales... Ademas de en
escuelas activas-vivas con metodologias humanistas e interpretativas y un tnico libro
donde se explica superficialmente el desarrollo de esta préctica, aunque principalmente

el libro contiene propuestas de diferentes entradas relajadas para la etapa educativa de

Educacion Infantil.

Dado que las fuentes de informacion que encontradas relacionadas con este tema no
serian capaces de referenciar la idea del tema, se propusieron por dos alternativas; uno:
realizar un estudio desplazdndome a los colegios donde se realizan estas practicas, o dos:
realizar tutorias con las docentes que implementan estas practicas en su diaa dia. Debido
a la complejidad de este tema de estudio propiciado por la inexistencia de articulos,
estudios, informes o documentos conrelacion a este tema y la necesidad de moverme de
comunidad auténoma parapoder entrevistar a estos colegios y docentes; tras exponer todo
esto se llega a la conclusion de que este trabajo podria ser muy largo, costoso y

necesitariamos mas tiempo del previsto, por lo que se decide cambiar el tema del trabajo.

Al barajar otras posibilidades en las que trabajar, se decidi6 dar especial importancia
a la etapa educativa de 3 a 4 afios, momento en el que el infante deja de ser un beb¢ para
convertirse en un pequefio ser humano, con derechos, obligaciones, normas, autonomia,
libertades, etc. destacando el periodo del desarrollo del autoconcepto y personalidad
individual; sin olvidar que estan en el final de la etapa del egocentrismo y van a iniciarse
en un contexto meramente socializador. Con relacion a esto el TFG abordara temas
singulares relacionados estrechamente con esta etapa como el rasgo distintivo esencial de
la etapa infantil; el periodo de adaptacion. Ademas de abarcar los &mbitos de desarrollo
mas caracteristicos del alumnado de 3 a 4 afios, a nivel cognitivo, social, motor, moral...
sin olvidar la diversidad real del contexto educativoy conocer la diversidad multicultural

existente.

Contodas estas ideas principales, se constituye el marco tedrico, desde el que quedan

reflejadas lasideas mas caracteristicas de esta etapa escolar, dando especial trascendencia
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al periodo de adaptacion en un entorno multicultural, donde la lengua materna o patema

es diferente a la oficial del pais.
3° REUNION

En la tercera reunion se ha centrado el foco de atencion en el desarrollo del marco
teodrico, resolviendo ciertas dudas sobre la normativa APA, las diferentes maneras de citar
y sobre la forma correcta de redactar un marco tedérico. También se ha procedido a
reexaminar los contenidos del marco tedrico y su reestructuracion, a fin de cercioramos

de contemplar todos los aspectos y conceptos necesarios y reales a la investigacion.

Asimismo, se revisaron los objetivos para explicar y clarificar la teoria relacionada a
la creacion de la justificacion del TFG; ya que considero que requiere cierta practica de
analisis y profundidad para realizar una buena investigacion y tener claro el enfoque y
delimitacion del mismo. En cuanto a las competencias del grado de Educacion Infantil,
hemos estado revisando la guia de Trabajo de Fin de Grado de la Universidad de
Valladolid y otras competencias como las que se muestran en la normativa que establece
los requisitos para la verificacion de los titulos universitarios oficiales que habiliten para
el ejercicio de la profesion de Maestro en Educacion Infantil; y se ha dejado como tema

pendiente para la proxima reunion.

A continuacion, se repasa el marco metodoldgico, contextualizando la poblacion y
muestra del aula, las caracteristicas del alumnado y el desarrollo del proyecto o propuesta

didactica planteada para el aula.
4° REUNION

En el seguimiento del trabajo se han recorrido y comentado todos los apartados de
este llegando a modificar y realizar cambios en el seguimiento del mismo para ayudamos
a contextualizar la estructura con la que se trabaja. En primera instancia se ha repasado la
introduccidn y justificacion, en la que hemos incidido en la importancia de los objetivos
del trabajo. En cuanto a las competencias del grado de Educacion Infantil, que quedaron
pendientes la anterior reunion, se ha estado revisando la guia de Trabajo de Fin de Grado
de la Universidad de Valladolid y otras competencias como las que se muestran en la
normativa que establece los requisitos para la verificacion de los titulos universitarios
oficiales que habiliten para el ejercicio de la profesion de Maestro en Educacion Infantil;

en las competencias generales del grado de Educacion Infantil en la Universidad de
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Valladolid, siendo este documento recogido por la tutora cerrando el primer apartado de

los temas pendiente para la proxima reunion.

En el marco teorico se ha procedido a revisar que la estructura y los conceptos que
tratan o intervienen de alguna manera en el desarrollo de la producciondel Trabajo de Fin
de Grado se expliquen y consoliden las visiones de grandes referentes pensadores de la
educacion. En este se han realizado cambios en cuestion a algunos conceptos que se han
dictaminado clave en el trabajo referidos al apartado centrado en la atencion a la
diversidad, requiriendo de una agudeza visual y tedrica para considerar todos los
conceptos y temas clave del tema central, por lo que se ha propuesto recoger mas
informacion para poder argumentar y respaldar a los conceptos y teorias decisivas

concluyentes de la atencion a la diversidad.

En el marco metodologico del trabajo, se han resuelto varias dudas de contenido y
estructuracion del Trabajo de Fin de Grado, para cerciorarnos de cumplir con lo
establecido en la guia general de la universidad que regula esta clase de trabajos. De
acuerdo con esto, se han asistido y explicado las hipotesis del trabajo para entender el
peso y magnitud del Trabajo de Fin de Grado; se ha dado paso al desarrollo de la
metodologia de la propuesta educativadidéacticay este dentro del trabajo final, con laidea
de contextualizar la metodologia propia. A causa de la no realizacion de la propuestade
intervencion didactica se omiten por ende los resultados y conclusiones dando paso al
ultimo apartado de la estructura del TFG, entendida como conclusiones o discusion; en la
que se han delimitado las limitaciones y posibles lineas de mejora al igual que las

conclusiones generales del proyecto.
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Anexo II PROPUESTAS DE LA “ENTRADA AMABLE”

Creamos caras: este espacio
esta habilitado con diferentes
pelos y cejas de goma Evay {
ojos, bocas, narices y orejas

pintadas en piedras.

Pelos divertidos: en esta
propuesta se habilita la
plantilla con los ojos, nariz y
boca (opcionales, en funcion
del nivel individual) para que
se priorice en la creacion del

pelo a base de plastilina.

Limpiar dientes: en este rincon se disponen diversas laminas plastificadas con
bocas y dientes manchados con rotuladores simulando ser los restos de comida que
se quedan tras comer, para que el alumnado los cepille, fomentando el habito de

lavarse los dientes, apoyado por la autonomia e higiene personal.
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Autorretrato: este es un espacio para observarnos y crear cada rostro de manera
unica, por lo que es aconsejable que sea 2 el numero maximo de participantes.
Estard provisto de un espejo en el que los participantes se puedan ver y frente a

ellos se dispone una bandeja con diferentes materiales y objetos para conformar el

rostro.

EHIE @@E:@m OF TS

Teaching Children Diversity
TheHeart.com

Ui
Fuente Google 1magenes
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Anexo III DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES

Tabla 2: Sesion 1. Actividad de inicio.

(QUE TENEMOS EN LA CARA?

Objetivos e Fomentar el conocimiento de uno mismo.

Iniciarse en el conocimiento de las facciones de la cara.
Favorecer el interés por conocer las propias facciones y
las de los compafieros.

e Estimular el desarrollo de habilidades como la memoria,
la atencién y la motricidad fina.

e Identificar y asociar los diferentes tipos de ojos, pelos,
narices y bocas.

Recursos 2 cartulinas de personajes sin rostro

6 peinados diferentes (3 largo- 3 corto)
6 ojos y 6 cejas (colores del pelo)

3 bocas (lengua- dientes)

3 narices

6 orejas

Temporalizacion | 45 minutos

Desarrollo de la | Cartulinas con siluetas de caras sin poner, para identificar ideas
actividad previas del alumnado acerca de las partes de la cara.

Tras la asamblea se presentan las siluetas de los rostros a los que
le faltan las partes de la cara, planteando preguntas para
descubrir los conocimientos previos sobre las partes de la cara.
Mientras el alumnado nombra o sefiala se muestran las partes del
rostro. Después en gran grupo ponen y quitan los ojos, nariz y
boca, etc. Todo el alumnado, de dos en dos con las dos plantillas
y las partes de la cara, componiendo y descomponiendo rostros.
En el caso de que erren se les ayuda con un espejo para que se
ayuden de su rostro para completar la cara.

Evaluacion Al tratarse de una actividad cuyo principal objetivo es indagar en
los conocimientos del alumnado acerca de las partes de la cara,
qué nombres se saben y si saben situarlas correctamente en la
cara.

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 3: Sesidon 2. Actividad creamos caras

CREAMOS CARAS

Objetivos

Fomentar el conocimiento de uno mismo.

Reconocer las partes de la cara.

Completar la base de cara poniendo las partes
correctamente.

Recursos

e 2 cartulinas de personajes sin rostro
e Partes recortadas

Temporalizacion

45 minutos

Desarrollo de la
actividad

El alumnado tendra la oportunidad de crear un rostro en las
cartulinas propuestas con los elementos de la cara que quedan a su
disposicion.

Losdemas podran mirary observar cobmolo hacen los compatfieros
y compaiieras. Es una actividad que al principio sera més costosa
por lo que el alumnado realizara esta actividad en parejas para

poder ayudarse y guiarse entre compafieros/as favoreciendo el
aprendizaje cooperativo y colaborativo.

Evaluacion

Seguiremos una rubrica simple para llevar a cabo la evaluacion a
través de la observacion directa del contenido en el desarrollo de
la actividad

ITEMS Si | LO NO
INTENTA

Se han desenvuelto con
comodidad a la hora de formar
caras

Han conseguido poner las partes
correctamente

Han nombrado los elementos que
han ido poniendo

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 4: Sesion 3. Actividad puzle: mi cara

PUZLE: MI CARA

Objetivos Fomentar el conocimiento de uno mismo.
Reconocerse en los puzles.
Completar el puzle de su cara poniendo las partes
correctamente.
Recursos e Fotografias de la cara de los nifios recortadas por las
partes de la cara (pelo-ojos-nariz-boca)
e Pegamento
e Folios
e Moldes para letras o pegatinas (su nombre)
Temporalizacion | 45 minutos

Desarrollo de la
actividad

Se organiza el aula en rincones de juego para que se pueda llevar
al aula de manera individualizada con dos alumnos en el rincén

de trabajo. En este trabajan 2 niflos con la maestra, donde
conforman el puzle y lo pegan completado en un folio.

Debajo pueden poner el nombre con letras (estampar o pegar).

Evaluacion

Seguiremos una rubrica simple para llevar a cabo la evaluacion a
través de la observacion directa del contenido en el desarrollo de

la actividad

ITEMS

Si

LO
INTENTA

NO

Han conseguido realizar el puzle
sin ayuda

Se reconocen en las imagenes

Han conseguido poner las partes
correctamente

Han escrito su nombre
correctamente

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 5: Sesion 4. Actividad dado con las partes de la cara.

DADO CON LAS PARTES DE LA CARA

Objetivos e Fomentar el conocimiento de las partes de la cara.
e Reconocer el nombre y/o significado de la imagen.

Recursos e | cubo con estas partes de la cara en cada lado (pelo-
boca-nariz-ojos-orejas-lengua)

Temporalizacion | 20 minutos

Desarrollo de la | Se puede usar este recurso en la asamblea de manera que todo el
actividad alumnado tirara el dado por lo menos una vez y todos
disfrutaremos al mismo tiempo del juego, sefialando y nombrando
la parte de la cara que muestre el dado.

Evaluacion Seguiremos una rubrica simple para llevar a cabo la evaluacion a
través de la observacion directa del contenido en el desarrollo de
la actividad

ITEMS Si | LO NO
INTENTA

Han tocado la parte que ha salido
en el dado

Se reconocen las partes en la
propia cara

Han nombrado la parte
verbalmente

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 6: Sesion 5. Actividad pelos divertidos

PELOS DIVERTIDOS
Objetivos e Fomentar la motricidad fina.
e Reconocer el pelo.
e C(Crear las partes basicas de la cara y hacer el pelo.
Recursos e Diversas fichas plastificadas de rostros con orejas de
diferentes colores de piel
e Pequetios 0jos, bocas y narices
e Plastilina
e Bol para la plastilina
Temporalizaciéon | 15 minutos durante una semana

Desarrollo de la

Se puede usar este recurso en la entrada relajada de manera que

actividad todo el alumnado pueda pasar por esta actividad por lo menos una
vez y todos podran crear una cara y con diferentes técnicas crear
personajes, diferentes peinados... y reforzar las partesde la cara y
su colocacion.

Evaluacion Seguiremos una rubrica simple para llevar a cabo la evaluacion a

través de la observacion directa del contenido en el desarrollo de

la actividad

ITEMS

Si

CASI TODO | NO

Han conseguido diferenciar las
partes de la cara

Han realizado pelos con la
plastilina

Saben nombrar las partes

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 7: Sesidon 6. Actividad la boca

LA BOCA

Objetivos

e Fomentar el conocimiento de las partes de la boca
(labios- dientes-lengua).
Conocer el sentido del gusto (salado- dulce).
Reconocer el nombre y/o significado de la imagen de la
boca.

e I[dentificar en su cara su bocay los elementos dentro de
esta.

Fomentar el cuidado de la salud y habitos saludables.

Recursos

6 bocas impresas y plastificadas
Rotuladores de colores para pintar las caries
6 cepillos de dientes y pasta

Dos botecitos iguales con azlcar y sal
Galletas saladas y dulces

Cartulinas de diferentes colores para diferenciar A - S

Ficha con las partes de la boca para pintar la lengua.

Temporalizacion

10 minutos

Desarrollo de la
actividad

En la asamblea se explica la boca, sus partes (dientes, labios y
lengua), las diferenciamos y reconocemos en nuestros cuerpos y
sus caracteristicas, gusto. En una actividad se usa la bocay el
gusto para diferenciar salado y dulce, paraello echaré un poco de
azucary sal y probaran los sabores, asi identificamos los sabores
y aprendemos que con la lengua y la boca despertamos nuestros
sentidos. Después pintaran en la ficha de la boca la lengua,
instrumento que han usado durante la actividad.

En la otra actividad, tendrdn que ser capaces de limpiar las caries
de los dientes para que queden limpios, concienciando sobre el
habito de higiene personal. Para ello pintaran las caries con
rotuladores y las limpiaran con unos cepillos de dientes y con pasta
de dientes.

Evaluacion

Seguiremos una rubrica simple para llevar a cabo la evaluacion a
través de la observacion directa del contenido en el desarrollo de
la actividad

ITEMS Si | LO NO
INTENTA

Diferencia los dientes de la boca

Se reconocen las partes en la
propia cara
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Han nombrado la parte
verbalmente

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 8: Sesion 7. Actividad el gusto

EL GUSTO

Objetivos

Fomentar el uso del gusto en el aprendizaje.

Iniciarse en la discriminacion del gusto salado y dulce
través del gusto y la sal y azucar.

Reconocer el nombre y/o significado de la imagen.
Identificar en su cara su boca y las partes.

Recursos

e 2 botes iguales con galletas similares dulces en uno, y
saladas en el otro.
e Tarjetas con los objetos de los sabores

e Botellas con azticar y sal

Temporalizacion

35 minutos

Desarrollo de la
actividad

En esta actividad vamos a aprender con el sentido del gusto,
fortaleciendo el reconocimiento de la parte de la boca a través de
su uso y funcionalidad.

Para ello se seleccionan las partes de la boca y una ficha de una
boca con todas las partes para explicar y diferenciar entre todos y
todas la boca y su relacion directa con el gusto. Después se
recordaralaactividad de discriminacionentre lasaly azticary tras
indagar en ello, se reparte una galleta a cada participante. Se guia
con preguntas para saber si es dulce o salada y catalogarla. Se
repite con la otra galleta y se hacen comparaciones.

Para clarificary evidenciar el sabor de las galletas se reparte a cada
participante un poco de sal, y después un poco de azucar para que
recuerden el sabory puedan hacer cambios si es necesario en la
clasificacion de las dos galletas con los diferentes sabores.

Se puede repetir la actividad si quedan dudas e investigar en los
gustos preferidos de nuestro alumnado, dando a elegir entre los
dos sabores.

Evaluacion

Seguiremos una rubrica simple para llevar a cabo la evaluacion a
través de la observacion directa del contenido en el desarrollo de
la actividad

ITEMS Si | LO NO
INTENTA
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Diferencia los sabores

Sabe asociar el sabor al objeto

Ha podido relacionar alguna tarjeta
con el objeto saboreado

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 9: Sesion 8. Actividad el ojo y el sentido de la vista.

EL OJO Y EL SENTIDO DE LA VISTA

Objetivos

Fomentar la observacion y atencion de la mirada.
Reconocer el color de la figura (dinosaurio).
Identificar en su cara los ojos.

Reconocer el sentido de la vista

Relaciona la vista con los ojos.

Recursos

30 dinosaurios escondidos en el aula de psicomotricidad

2 dinosaurios de muestra

o Prismaticos

Temporalizacion

40 minutos

Desarrollo de la
actividad

Iremos al aula de psicomotricidad donde nos encontraremos en la
puerta con un dinosaurio que nos explicara que ha traido a algunas
de sus crias (bebés) y se han perdido por la sala. Pedira la
colaboracion del alumnado para encontrarlas, ofreciendo si
necesitan los prismaticos. Los alumnos deberan encontrar los
dinosaurios de todos los colores y darselos a su mama quién les
agradecera este gesto con un abrazo, palmada...

Evaluacion

Seguiremos una rubrica simple para llevar a cabo la evaluacion a
través de la observacion directa del contenido en el desarrollo de
la actividad

ITEMS Si | LO NO
INTENTA

Ha encontrado algiin dinosaurio

Se ha interesado en usar la vista
para encontrar o buscar los
dinosaurios

Han enfocado la mirada con los
ojos hacia los objetos (prismaticos)

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 10: Sesion 9. Actividad la oreja y el sentido del oido.

LA OREJAY EL SENTIDO DEL OIDO

Objetivos

Fomentar el uso de la escucha.

Reconocer el nombre y/o significado de los sonidos.
Identificar que las orejas nos sirven para oir e identificar
objetos que no vemos.

Recursos

e Sonidos relacionados con la casa.

e Proyector y altavoces.

Temporalizacion

20 minutos

Desarrollo de la
actividad

Tras explicar que son las orejas en asamblea y su utilidad
procederemos a escuchar e intentar adivinar los sonidos tipicos de
la casa con este video:

https://www.youtube.com/watch?v=hnyywsUbWOE&t=186s

También se ha ayudado con la presentacion propia de canva:
https://www.canva.com/design/DAFX3Qp7Hml/nl-
okMfpbL7eUyLinMNBGw/edit?utm content=DAFX3Qp7Hml
&utm campaign=designshare&utm medium=link2&utm source
=sharebutton

Evaluacion

Seguiremos una rubrica simple para llevar a cabo la evaluacion a
través de la observacion directa del contenido en el desarrollo de
la actividad

ITEMS SIi | LO NO
INTENTA

Escucha con atencion

Se reconocen las dos orejas

Se interesan en el sonido /y
muestran reconocimiento

Fuente: Elaboracion propia
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https://www.youtube.com/watch?v=hnyywsUbWOE&t=186s
https://www.canva.com/design/DAFX3Qp7HmI/nl-gkMfpbL7eUyLinMNBGw/edit?utm_content=DAFX3Qp7HmI&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
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https://www.canva.com/design/DAFX3Qp7HmI/nl-gkMfpbL7eUyLinMNBGw/edit?utm_content=DAFX3Qp7HmI&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFX3Qp7HmI/nl-gkMfpbL7eUyLinMNBGw/edit?utm_content=DAFX3Qp7HmI&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

Tabla 11: Sesion 10. Actividad final, buscar las partes de la cara.

BUSCAR PARTES DE LA CARA

Objetivos

Fomentar el descubrimiento de uno mismo.
Reconocer las partes de la cara.
Investigar de manera respetuosa con las indicaciones.

Recursos

1 bandeja sensorial

1 ficha plastificada con un rostro completo

Arena y pincel para esta

o Pizarra de luz

Temporalizacion

2 sesiones de 45 minutos [ 90 minutos

Desarrollo de la
actividad

Se organiza el aula en rincones; uno de los rincones sera para el
desarrollo de la actividad, ya que sera una actividad pensada para
realizar una evaluacion de asimilacion de los saberes basicos. De
esta manera podremos llevar la actividad de manera
individualizada en el rincon de trabajo.

En la pizarra de luz pondremos las bandejas sensoriales en las
cuales los nifios deben encontrar las partes de la cara y nombrar o
sefialar esta parte. Para ello se ha usado una rubrica que recoge
los objetivos de la unidad didactica.

Evaluacion

Seguiremos una rubrica simple para llevar a cabo la evaluacion a
través de la observacion directa del contenido en el desarrollo de
la actividad

ITEMS Si | LO NO
INTENTA

Han encontrado las partes en
funcidn a las indicaciones de la
maestra (asociacion nombre-
objeto)

Han conseguido asimilar todas las
partes de la cara

Han buscado las partes
correctamente

Han nombrado los elementos que
han ido descubriendo

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo IV EVALUACION

Tabla 12: Evaluacion final

ITEM NO | AVECES | SI

Identificar las partes de la cara (ojos-nariz- orejas- pelo- boca)

Reconoceren lapropiapersonay en los demas las partes de la cara

Saber nombrar las partes de la cara en castellano

Iniciar en el conocimiento de la grafia del nimero 1 y 2 y su
asociacion de cantidad

Identificar diferencias longitudinales basicas (largo- corto)

Conocer que el color del pelo es semejante al de las cejas

Reconocer las propias partes de la cara y sus diferencias

Relacionar las partes de la cara con los sentidos asociados (ojos-
vista, orejas- oido, boca- gusto)

Fortalecer el aprendizaje de la higiene bucal

Respetar las diferencias corporales: el color de la piel

Fuente: Elaboracion propia
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