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Resumen

El presente Trabajo de Fin de Máster propone una Programación Didáctica Anual centrada en el uso

de fuentes primarias en la enseñanza de Geografía e Historia de 2º de ESO. Se propone un enfoque

didáctico basado en la utilización de diversas fuentes históricas, como documentos escritos, testimo-

nios, mapas e imágenes, con el objetivo de emular el trabajo de investigación histórica. En esta lí-

nea, la segunda parte se centra en el estudio de los grupos marginados en la Monarquía Hispánica.

La propuesta plantea al alumnado el reto de ponerse en la piel de estos grupos marginados, fomen-

tando la empatía histórica y utilizando fuentes primarias para comprender episodios poco conocidos

de la Historia de España.

Palabras clave

Fuentes primarias, Programación Didáctica, Historia, Marginación, Monarquía Hispánica.

Abstract

The present Master's Thesis proposes an Annual Didactic Program focused on the use of primary

sources in the teaching of Geography and History for 2nd year students of Compulsory Secondary

Education (ESO). A didactic approach is proposed based on the use of diverse historical sources,

such as written documents, testimonies, maps, and images, which aim to emulate historical research

work. In this sense, the second section of this thesis focuses on the study of marginalized groups in

the Hispanic Monarchy. The proposal challenges students to put themselves in the shoes of these

marginalized groups, fostering historical empathy and using primary sources to understand lesser-

known episodes of Spanish history.
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 1 INTRODUCCIÓN

Decía el historiador Eric Hobsbawn que la historia no era “un recuerdo ancestral, ni una tradición

colectiva”, sino “lo que las personas aprendieron de los sacerdotes, maestros de escuela, de los auto-

res de libros de Historia” (Hobsbawm, 1994, 74). En este sentido, el papel del docente de Historia

es fundamental a la hora de crear una ciudadanía crítica que sea capaz de comprender su entorno

cercano y lejano.

El presente trabajo, además de ser la culminación teórica del Máster de Profesor de Educación Se-

cundaria Obligatoria, Formación Profesional y Enseñanza de Idiomas, es una propuesta de trabajo

que busca abordar la enseñanza de la Historia desde la perspectiva marcada por la legislación vigen-

te, en este caso la LOMLOE. Así pues, este estudio se ha dividido en dos partes:

Un primer bloque correspondiente a una Programación general en la que se hará, tanto una concep-

tualización de la asignatura enmarcándola en su contexto legal, como una caracterización general

del alumnado en relación con el campo de las ciencias sociales. Del mismo modo, esta primera par-

te recoge, tanto una la temporalización de los contenidos a impartir, como la composición y desarro-

llo de las unidades didácticas, las distintas metodologías y los recursos didácticos planteados.

Por su parte, en el segundo apartado se desarrollará de manera específica una unidad temporal de

programación o situación de aprendizaje relativa a la Edad Moderna hispánica y, más concretamen-

te, a los “Grupos marginados” de esta época (moriscos, judeoconversos, gitanos y esclavos). Esta

parte, contendrá todos los elementos contenidos en el currículo comunitario en vigor, tanto en lo re-

ferente a la contextualización y fundamentación curricular de la propuesta, como a la metodología,

planificación de actividades y proceso de evaluación de dicha unidad.

Con esta propuesta, se pretende abordar una temática que, tradicionalmente, ha quedado en un se-

gundo plano a la hora de estudiar la Historia de España durante el Antiguo Régimen. Y lo hace des-

de un punto de vista innovador acercando al alumnado, tanto al manejo de las mismas herramientas

utilizadas por las y los historiadores, como a cuestiones claves para comprender el desarrollo histó-

rico de este país.
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 2 PROGRAMACIÓN DIDÁCTICA

 2.1 Introducción: conceptualización y características de la materia.

 2.1.1 Marco legal

La presente programación está destinada al segundo curso de la Educación Secundaria Obligatoria.

Esta, se inserta en el Sistema Educativo de España que está basado jurídicamente en una serie de ni-

veles de concreción, los cuales, vienen marcados por distintos documentos y normativas que esta-

blecen el marco legal en el que se desarrollan las diferentes etapas educativas. En base a esto, el ac-

tual contexto se caracteriza por haberse completado, en el presente curso, el proceso de implanta-

ción de la nueva ley educativa. 

En este sentido, debemos destacar que la Ley Orgánica de Educación 2/2006 (LOMCE) ha sido mo-

dificada por la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre (Eurydice, 2023). Esta ley se concreta en

el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenación y las enseñanzas

mínimas de la Educación Secundaria Obligatoria en todo el Estado y, en el caso de Castilla y León,

a través del DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre por el que se establece la ordenación y el cu-

rrículo de la educación secundaria obligatoria en dicha Comunidad Autónoma. A este respecto, de-

bemos señalar que, hasta el pasado año escolar, los niveles pares de la Educación Secundaria Obli-

gatoria y Bachillerato continuaron rigiéndose por la normativa de la LOMCE. 

Por último, en base a la importancia que el modelo educativo derivado de la nueva ley (LOMLOE)

da al desarrollo competencial, debemos señalar que estas se rigen por el Real Decreto 243/2022, de

5 de abril que derogaba, mediante una disposición derogatoria única, el ECD/65/2015, de 21 de ene-

ro, que describía las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluación.

 2.1.2 Situación de las ciencias sociales en la ESO y Bachillerato. 

El mencionado currículo educativo de la Comunidad de Castilla y León sitúa la materia de Geogra-

fía e Historia dentro de las llamadas ciencias sociales. En este sentido, dicho DECRETO 39/2022

destaca la contribución que hace dicha materia a la comprensión “de una realidad cada vez más di-

versa y cambiante”. En este sentido, también se encaminaba el incansable investigador de Didáctica

de las ciencias sociales Joan Pagés (2007) cuando afirmaba que “el enfoque de una enseñanza de las

ciencias sociales centrada en los problemas sociales relevantes es una gran oportunidad para la edu-

cación ciudadana”. Esta consideración de las ciencias sociales como una herramienta teórica que
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nos ayuda a entender el mundo que nos rodea pues estas, y en especial la Historia, ha sido utilizada

tradicionalmente para justificar el presente (Fontana, 1982). 

Así pues, en cuanto al currículo educativo en España, las ciencias sociales mantienen su papel fun-

damental. De este modo, la LOMLOE conserva el carácter troncal y obligatorio de dicha materia en

los cuatro cursos de la Educación Secundaria Obligatoria y en el segundo curso de Bachillerato

(siendo optativa en el primero), reconociendo la importancia que esta tiene dentro del Sistema Edu-

cativo.

En cuanto a la etapa educativa a la que se dirige la presente programación, la Educación Secundaria

Obligatoria, no podemos olvidar que la implementación de la nueva ley educativa ha modificado

sustancialmente la estructura curricular. Así pues, debemos tener en cuenta que los contenidos en el

nuevo currículo no se distribuye por bloques bien definidos como era tradicional.  Ahora, estos con-

tenidos están divididos para toda la etapa en tres bloques: Retos del mundo actual, Sociedades y te-

rritorios y Compromiso cívico. Este cambio responde al nuevo espíritu de la LOMLOE, más centra-

da en las competencias y los objetivos de etapa y, por tanto, en el carácter transversal de los conteni-

dos.

Aun así, al analizar la distribución de los contenidos en los diferentes cursos, observamos que el es-

quema general sigue siendo el mismo que en anteriores modelos. De este modo, el primer curso es-

taría destinado a hacer una introducción a ambas disciplinas, centrándose la parte de Geografía so-

bre todo en el Medio físico (añadiendo en este caso, el tratamiento de problemáticas actuales como

la “Emergencia climática”) y, la de Historia, en la Prehistoria y la Antigüedad.

Con respecto al segundo curso (en el que se encuadra la presente programación), está centrado en

principalmente en el estudio de la Historia desde la Edad Media hasta finales del s. XVII, tratando

por un lado el ámbito europeo y por otro el caso particular de España. Además, se añaden algunos

contenidos que sirven para conectar el estudio del pasado con la actualidad. Por contra, el tercer

curso está se dedica íntegramente a la Geografía, haciendo hincapié sobre todo en el bloque de “Re-

tos del mundo actual”. De esta manera, se enlazan los principales saberes de la Geografía Física y

Política con las distintas que afectan a la sociedad del s. XXI. 

Finalmente, el último curso se orienta de nuevo a la Historia de Europa y España. En este caso, los

contenidos arrancan cronológicamente desde la segunda mitad del s. XVIII (por la Guerra de Inde-

pendencia, en el ámbito español) y finalizan en el mundo tras el fin de la Guerra Fría. 
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Esta distribución de contenido pretende englobar el máximo de aspectos de las dos materias (aun-

que con inexplicables ausencias como el periodo de la Historia de España comprendido desde la lle-

gada de los Borbones hasta la invasión napoleónica de la Península) con el objetivo ofrecer una vi-

sión completa del pasado y del mundo que nos rodea.

 2.1.3 Características generales del alumnado y dificultades hacia el aprendizaje de las cien-

cias sociales.

Para hacernos una idea completa del alumnado al que destinamos esta programación, debemos pres-

tar atención a las características generales que lo definen.

La etapa en la que se enmarca la presente programación está marcada en el alumnado por el inicio

de la adolescencia, un momento de cambios tanto fisiológicos, como en su desarrollo intelectual y

psicológico. Dentro de este proceso, nos interesa sobre todo lo referente a la transformación desde

el punto de vista cognitivo o de conocimiento. 

En este sentido, la llegada de la pubertad, el adolescente comienza a adquirir formas de pensamien-

to adulto . Nos encontramos, pues, en un momento en el que el alumno está pasando del estadio de

las “operaciones concretas” al de las “operaciones formales” o, en otras palabras, está pasando del

razonamiento desde lo directamente percibido hacia lo ideal o del mundo de lo posible . Teniendo

en cuenta este hecho, el trabajo docente debe centrar su esfuerzo en hacer de la enseñanza de las

ciencias sociales una experiencia cercana y adaptada al nivel del alumnado (Aguirre, 2009).

A este respecto, no es nada nuevo afirmar que, la enseñanza de las ciencias sociales, es percibida

como una enseñanza aburrida y lejana y que, el modelo de enseñanza-aprendizaje tradicional en

esta materia dificultan este proceso (Yuste y Oller, 2014). En esta línea, el papel docente se limita,

dentro de la educación magistrocéntrica habitual, al de transmisor de una serie de conceptos o con-

tenidos desvinculados unos de otros con el fin de que el alumnado lo memorice de forma mecánica.

En este modelo, el alumno se convierte en un sujeto pasivo que permanece como espectador de su

propio conocimiento, formando parte de un sistema en el que la educación no cumple la función

transformadora (González, 1993) a la que aspira según los fines proclamados en las diferentes leyes

educativas.

Hace ya 20 años, Joaquim Prats (2000) afirmaba que, uno de los principales problemas de la ense-

ñanza de la Historia es que “no se reconoce para la educación como un saber discursivo, reflexivo y

científico”. Desgraciadamente, dos décadas después, el predominio de la historia enunciativa en la

enseñanza sigue manteniendo una visión de la Historia como algo cerrado que “no necesita ser
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comprendida sino memorizada”. Esta concepción de la Historia, separa a la ciencia de su enseñan-

za, al docente del historiador (Fuentes Moreno, 2004), y convierte al alumnado en un sujeto pasivo

al que solo se le exige una buena capacidad memorística. 

Aunque es cierto que el metodológico no es el único factor que influye a la hora de la negativa con-

cepción del alumnado de la Historia, pues también tenemos que tener en cuenta la visión social de

la misma o su utilización política (Prats, 2000), el papel del docente es fundamental para compren-

der esta situación. Ante este problema, la respuesta general por parte del profesorado no ha sido

nada entusiasta con las propuestas de reforma encaminadas a hacer de la Historia una asignatura

cercana y comprensiva.  

En este sentido, Gómez Carrasco y Molina Puche (2017) hacen un interesante análisis en el que

confrontan los dos enfoques principales de la enseñanza actual: uno heredero del Romanticismo,

donde prima el discurso identitario positivista del pasado y otro propio de la Ilustración que plantea

la vuelta al método histórico como base para explicar la Historia. De forma más específica, estos

autores se centran en la “excesiva importancia” dada por el docente al libro de texto el cual, en Es-

paña, transmite este discurso y visión cerrada de la que ya hemos hablado. 

Siguiendo esta línea, la presente propuesta se basa en la utilización de fuentes primarias como he-

rramienta ideal para que el alumnado pase, de ese papel pasivo a ser un elemento central en la cons-

trucción del aprendizaje.  Asimismo, se desarrollará un glosario como una herramienta didáctica

para la adquisición de un vocabulario histórico y geográfico que el alumnado pueda incorporar a su

estudio en esta y otras materias. 

 2.1.4 Contribución de la programación al logro de los objetivos de etapa:

La Educación Secundaria Obligatoria contribuirá a desarrollar en los alumnos y las alumnas las ca-

pacidades que se recogen en los objetivos de etapa. En Castilla y León, a los doce objetivos señala-

dos en el RD 217/2022 se añaden además otros tres (m, n y ñ) centrados en la propia comunidad.1 

Con la programación que aquí se presenta se pretende contribuir a cada uno de estos objetivos de la

etapa en la siguiente medida:

1 Estos objetivos queda recogidos en el Anexo I
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a) b) c) d) e) f) g) h) i) j) k) l) m) n) ñ)

Grado de contribución
al logro de los

objetivos

**
*

**
*

** ** **
**

**
** * **
* * ** * ** ** * **

Tabla 1: Grado de contribución al logro de los objetivos

En este sentido, la aportación que hace este trabajo al logro de los mencionados objetivos se enfoca

en dos líneas paralelas. Por un lado, da prioridad a aquellos que se relacionan con un aprendizaje

procedimental y autónomo del alumnado (como son los apartados b, e y f) gracias a la enseñanza

con metodologías propias del trabajo de las Ciencias Sociales. Y por otro, a los que están ligados a

la enseñanza en valores de respeto, tolerancia y cuidado del patrimonio (objetivos a, c y j).

Igualmente, la programación busca favorecer el desarrollo competencial del alumnado. Sobre todo,

centrándose en aquellos aspectos que se relacionan con los objetivos antes mencionados. Así pues,

las competencias lingüística y personal adquieren gran importancia en este trabajo. El grado de con-

tribución se distribuye en la siguiente medida:

CCL CP STEM CD CPSAA CC CE CCEC

Grado de contribución
al desarrollo
competencial

**** * ** *** ***** **** **
***

Tabla 2: Grado de contribución al desarrollo competencial.2

 2.2 Secuencia y temporalización de unidades de programación.

A diferencia del modelo heredado de la anterior legislación educativa que agrupaba los contenidos

del currículo educativo para el segundo curso de la ESO en dos grandes bloques (Edad Media y

Edad Moderna), el actual marco legislativo, a través del DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre,

por el que se establece la ordenación y el currículo de la educación secundaria obligatoria en la Co-

munidad de Castilla y León,  plantea su organización en los mismos tres bloques que para el resto

de los niveles, los cuales no responden a períodos históricos, sino a cuestiones más transversales. En

base a esto, la presente propuesta se va a organizar a través de las siguientes unidades de programa-

ción, tres de las cuales (las marcadas en negrita) se corresponden con proyectos:

1. ¡Vamos a contar una Historia! 

2. La Edad Media que nos han contado

2 Las competencias que aparecen reflejadas  en esta  tabla son:  Competencia en comunicación lingüística (CCL),
Competencia plurilíngüe (CP), Competencia matemática y en ciencia, tecnología e ingeniería (STEM, por sus siglas
en inglés), Competencia digital (CD), Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA), Competen-
cia ciudadana (CC), Competencia emprendedora (CE), Competencia en conciencia y expresión culturales (CCEC).
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3. La Alta y Plena Edad Media en Europa

4. El feudalismo en Europa3

5. La ciudad medieval.

6. La Baja Edad Media en Europa.

7. Los Edad Media en la Península ibérica

8. El arte en el Medievo: el arte románico, el arte gótico y el arte islámico

9. La Modernidad.

10. España entre dos mundos: del Medievo a la Modernidad.

11. La Monarquía hispánica: los Austrias.

12. El convulso s.XVII: la Guerra de los Treinta años

13. Los olvidados de la Historia: conversos, moriscos, gitanos y esclavos.

14. El Siglo de Oro.

Basándonos en el calendario escolar del curso 2023/24 aprobado por la Junta de Castilla y León el

24 de marzo de 2023 y teniendo en cuenta la troncalidad de la materia de Geografía e Historia man-

tiene en la ESO, la impartición de la asignatura constará de tres sesiones semanales. En este sentido,

dispondremos del siguiente número de sesiones por trimestre: 

• Primer trimestre: Desde el 13/9 al 22/12. 40 sesiones. (UD. 1-6)

• Segundo trimestre: Desde el 8/1 al 22/3. 32 sesiones. (UD. 7-10)

• Tercer trimestre: Desde el 3/4 al 20/6. 30 sesiones.(UD. 11-14)

3 Se ha resaltado en negrita aquellas unidades de programación que se plantean como proyecto a desarrollar a lo largo
del trimestre.
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PRIMER TRIMESTRE SEGUNDO TRIMESTRE FASE CUATRO

SEPT. OCTUBRE NOVIEMBRE DIC. ENERO FEBRERO MARZO ABRIL MAYO JUNIO

Semanas 1 2 1 2 3 4 1 2 3 4 5 1 2 3 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

13

14

Tabla 3: Cronograma 
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 2.3 Desarrollo de cada unidad temporal de programación.

A continuación, se presentan los elementos que integran las distintas unidades de programación, mostrando, en forma de tabla, la relación que existe

entre los contenidos, competencias específicas, criterios de evaluación, indicadores de logro y actividades.

Unidad 1: Vamos a contar una Historia

Contenidos Competencias específicas Criterios y descriptores Indicadores de logro Actividades

Métodos básicos de
investigación  para
la  construcción  del
conocimiento de la
Geografía y  la
Historia;
Metodologías  del
pensamiento
geográfico  y  del
pensamiento
histórico  (B);
Tiempo  histórico:
construcción  e
interpretación  de
líneas  de  tiempo  a
través  de  la
linealidad,
cronología,
simultaneidad  y
duración (B);

1.  Buscar,  seleccionar,  tratar  y
organizar  información  sobre
temas  relevantes  del  presente  y
del  pasado,  usando  críticamente
fuentes  históricas  y  geográficas,
para  adquirir  conocimientos,
elaborar y expresar contenidos en
varios formatos.

1.1 Elaborar y presentar contenidos propios
en forma de esquemas, tablas informativas y
otros  formatos  mediante  el  desarrollo  de
estrategias  de  búsqueda,  selección  y
tratamiento  de  información  relativas  a
procesos  y  acontecimientos  relevantes  del
presente  y del pasado.  CCL2, CCL3, CD1,
CD2, CC1

Identifica
correctamente las

diferentes tipologías
de fuentes  primarias
para el  conocimiento
histórico y geográfico.

- Individual: Clasificar fuentes primarias para el desarrollo
del pensamiento histórico y geográfico según su tipología y
al conocimiento que genera.
- Grupal: En cada sesión,  se analizará un tipo de fuente

primaria  concreta  (  fotografías,  mapas  históricos,
documentos, diarios, cartas, etc.) sobre la que se contestarán
a las siguientes preguntas de forma plenaria.

◦ ¿Qué información se puede obtener de esta fuente?
◦ ¿Cuál  es  el  contexto  histórico  o  geográfico  de  la

fuente?
◦ ¿Qué  detalles  o  elementos  son  relevantes  o

significativos?
◦ ¿Qué preguntas o reflexiones surgen a partir de esta

fuente?

- Grupal: Utilizando las Respuestas Generales del Catastro
de Ensenada disponibles en  PARES, cada grupo elaborará
un pequeño informe sobre algún aspecto concreto (los temas
podrían incluir la agricultura, la industria, el comercio, los
impuestos,  la  población,  la  geografía  física,  etc.)  de  un
municipio cercano a  Valladolid.  Todos estos  informes,  se
irán añadiendo a un dossier con el que, finalmente, se hará
un cartel informativo sobre cada municipio analizado.

Utiliza fuentes
primarias para
investigar sobre
diversos temas.

3.  Conocer  los  principales
desafíos  a  los  que  se  han
enfrentado distintas sociedades a
lo largo del tiempo, identificando
las causas y consecuencias de los
cambios  producidos  y  los
problemas a los que se enfrentan
en  la  actualidad,  mediante  el
desarrollo  de  proyectos  de
investigación y el uso de fuentes
fiables,  para  realizar  propuestas
que  contribuyan  al  desarrollo
sostenible

3.1  Utilizar  una  secuencia  cronológica  con
objeto de examinar la relación entre hechos y
procesos  en  diferentes  períodos  y  lugares
históricos  (simultaneidad  y  duración),
utilizando términos y conceptos apropiados.
CCL1,  STEM4,  STEM5,  CD2,  CPSAA3,
CCEC1

Relaciona diferentes
culturas y lugares
históricos con el

concepto de
simultaneidad 

Coloca por orden
cronológico  diferentes

imágenes de
monumentos por fecha

de construcción.

- Grupal: Colocar en orden cronológico 7 fotos de varios
monumentos construidos en el s. XII por diferentes culturas
(Notre Dame, Templo de Kukulcán, Templo de Angkor Wat,
Templo de Hoysaleswara, La Giralda de Sevilla,  Iglesia del
Salvador en Neréditsa, Mezquita Kutubía.). 
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Unidad 2: La Edad Media que nos han contado

Contenidos Competencias específicas Criterios y descriptores Indicadores de logro Actividades

Caracterización
general  de la  Edad
Media:  mitos  y
realidades.  Etapas
de  la  Edad  Media.
Los problemas de la
desinformación  a
través  de  la
historia.

3.  Conocer  los  principales
desafíos  a  los  que  se  han
enfrentado distintas sociedades a
lo  largo  del  tiempo,
identificando  las  causas  y
consecuencias  de  los  cambios
producidos y los problemas a los
que  se  enfrentan  en  la
actualidad,  mediante  el
desarrollo  de  proyectos  de
investigación y el uso de fuentes
fiables,  para realizar  propuestas
que  contribuyan  al  desarrollo
sostenible

3.1 Utilizar una secuencia cronológica con
objeto  de  examinar  la  relación  entre
hechos y procesos en diferentes períodos y
lugares  históricos  (simultaneidad  y
duración), utilizando términos y conceptos
apropiados.  CCL1,  STEM4,  STEM5,
CD2, CPSAA3, CCEC1

Ordena temporalmente
los hechos históricos
más relevantes de la
Edad Media teniendo

en cuenta  los
conceptos de

simultaneidad y
duración.

- Grupal:  Mediante  la  herramienta  Time  line   se  elaborará
un eje cronológico con las distintas etapas (Alta, Plena y Baja
Edad  Media)  medievales.  Extrayendo  la  información  de
Enciclopedia de Historia

3.2 Analizar procesos de cambio histórico
de  relevancia  a  través  del  uso  de
diferentes  fuentes  de  información,
teniendo  en  cuenta  las  continuidades  y
permanencias  en  diferentes  periodos  y
lugares.CCL3, STEM4, CD2, CE1.

Identifica los
principales mitos

creados a lo largo de la
Historia sobre la Edad

Media.

- Grupo Aula: Lluvia de ideas sobre la imagen que se tiene
de  la  Edad  Media.  Para  ello,  usaremos  la  app  Menti para
comprobar  cual  es  la  palabra  más  relacionada  con  la
concepción que el alumnado tiene de esta época.
- Individual: Sin un contexto previo, se realizará mediante

Google  Forms una  encuesta  (con  preguntas  de
Verdadero/Falso)  relativa a los  mitos más famosos sobre la
Edad  Media.  Tras  esto,  se  visualizará  el  video  de  Youtube
titulado “10 mentiras sobre la Edad Media ” para profundizar
sobre los mitos y realidades de la Edad Media.
- Por parejas: se realizará una pequeña investigación sobre

cada una de estas 10 mentiras históricas. A cada pareja, se le
proporcionará  una  serie  de  fuentes  históricas  (imágenes,
textos cortos, recursos web, etc.) útiles para indagar sobre el
tema. Por otro lado, se les entregará las siguientes preguntas
para guiarles en la investigación:

◦ ¿Qué sabemos sobre este tema?
◦ ¿De dónde puede venir este mito?
◦ ¿Cómo puedo rastrear su origen?
◦ ¿Qué consecuencias puede haber tenido?

Con todo esto, los alumnos elaborarán las primeras hipótesis
de  trabajo.  A través  del  creador  de  contenidos  interactivos
Genially se  realizará  una  infografía  con  los  resultados
obtenidos.

Utiliza varias fuentes
fiables a la hora de

extraer la información.

Caracterizar  la  Edad  Media  europea
comprendiendo la  complejidad  generada
por la falta de fuentes históricas en este
período. CC1, CD1,CCL2, CCL3.

Expone los puntos más
relevantes a la hora de
caracterizar la Edad

Media. 

1.  Buscar,  seleccionar,  tratar  y
organizar  información  sobre
temas relevantes del presente  y
del pasado, usando críticamente
fuentes históricas y geográficas,
para  adquirir  conocimientos,
elaborar  y  expresar  contenidos

1.1  Elaborar  y  presentar  contenidos
propios  en  forma  de  esquemas,  tablas
informativas y otros formatos mediante el
desarrollo  de  estrategias  de  búsqueda,
selección  y  tratamiento  de  información
relativas  a  procesos  y  acontecimientos
relevantes  del  presente  y  del  pasado.

Elabora un cartel
informativo sobre los

mitos y realidades de la
Edad Media.

Expone los resultados
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en varios formatos. CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CC1

obtenidos de la
búsqueda realizada

sobre los mitos y
realidades de la Edad

Media.

Define los conceptos
más importantes del

tema. 

- Individual:  en  un  cuaderno,  cada  alumno  realizará  un
glosario  de  términos  clave  del  tema.  En  esta  unidad  son
obligatorios los siguientes conceptos: Alta Edad Media, Plena
Edad  Media  y  Baja  Edad  Media.  (a  partir  de  ahora  esta
actividad se señalará como “Glosario”).

2.  Indagar,  argumentar  y
elaborar productos propios sobre
problemas  geográficos,
históricos y sociales que resulten
relevantes  en  la  actualidad,
desde lo local a lo global,  para
desarrollar  un  pensamiento
crítico,  respetuoso  con  las
diferencias,  que contribuya a la
construcción  de  la  propia
identidad  y  a  enriquecer  el
acervo común.

 2.1 Identificar, valorar y mostrar interés
por los principales problemas que afectan
a  la  sociedad,  adoptando  una  posición
crítica  y  proactiva  hacia  los  mismos.
CCL2, CD1, CD2, CC1, CC3, CE3

Reconoce los
problemas derivados de
la difusión de noticias

falsas

- Grupo aula: Tras explicar brevemente qué son las  fake
news  y su importancia a través de la historia, compararemos
un caso histórico (la Donación de Constantino,  extraído de
Rodríguez  y  Collamati,  2021) con  uno  actual  (el  nuevo
terraplanismo),  iniciando  un  debate  sobre  las  siguientes
cuestiones:
-  ¿Qué tipo de información falsa se difundió?
- ¿Cuáles fueron las consecuencias
- ¿Cómo se difundió la desinformación?
- ¿Qué diferencias y semejanzas se encuentran en los dos

casos?

Unidad 3: La Alta y Plena Edad Media en Europa

Contenidos Competencias específicas Criterios y descriptores Indicadores de logro Actividades

La  caída  del
Imperio Romano de
Occidente.  La
organización
política  la  Edad
Media:  imperios  y
reinos.  La
influencia  de  las
civilizaciones  judía
e  islámica  en  la
cultura europea.(B).

3.  Conocer  los  principales
desafíos  a  los  que  se  han
enfrentado distintas sociedades a
lo  largo  del  tiempo,
identificando  las  causas  y
consecuencias  de  los  cambios
producidos y los problemas a los
que  se  enfrentan  en  la
actualidad,  mediante  el
desarrollo  de  proyectos  de
investigación y el uso de fuentes

3.2 Analizar procesos de cambio histórico
de relevancia a través del uso de diferentes
fuentes de información, teniendo en cuenta
las  continuidades  y  permanencias  en
diferentes  periodos  y  lugares.  CCL3,
STEM4, CD2, CE1.

Relaciona los
diferentes cambios

producidos en el mapa
político de Europa

entre los siglos V, VI y
IX con los distintos
procesos que dieron

pie a la modificación. 

- Individual: Sobre un mapa mudo de Europa, se localizarán
los diferentes pueblos y reinos en los siguientes momentos: 

◦ A comienzos del s. V.
◦ A comienzos del s. VI.
◦ A comienzos del s. IX.

Para ello, se utilizará el Atlas histórico Mundial interactivo,
Ge  a  Cron.  

Vincula  los factores - Grupo Aula: Tras la visualización en clase del video “La
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El  Imperio
bizantino durante la
Edad  Media.  Los
reinos germánicos y
el  Imperio
Carolingio.  Las
segundas
invasiones.  La
Iglesia  Católica  en
la  Edad Media.  La
aparición  y
expansión  del
Islam.

fiables,  para  realizar  propuestas
que  contribuyan  al  desarrollo
sostenible

más importantes que
provocaron la caída

del Imperio Romano de
Occidente con el

concepto de
multicausalidad

Caída del Imperio Romano” del canal de Youtube Memorias
de  Pez,  se  realizará  un  mapa  conceptual   de  modo
colaborativo  sobre  las  diversas  causas  de  dicho
acontecimiento.  Para  ello,  utilizaremos  la  herramienta
GitMind,  que  nos  permite  elaborar  mapas  conceptuales  de
manera  colaborativa.  Previamente  al  desarrollo  de  esta
actividad se habrá hecho una exposición previa, por parte del
docente,  de  un  modelo  de  mapa  conceptual  indicando  los
puntos más importantes para su composición. 

Relaciona la aparición
de la escritura

carolingia con la
difusión de la cultura

por Europa

- Individual:  Taller  de  escritura  carolina.  Utilizando  un
rotulador de punta biselada y una lámina con el alfabeto en
letra  carolingia,  se  recreará  un  documento  de  la  época
valorando la importancia de esta escritura para la transmisión
cultural en la Europa del momento. 

2.  Indagar,  argumentar  y
elaborar productos propios sobre
problemas  geográficos,
históricos y sociales que resulten
relevantes  en  la  actualidad,
desde lo local a lo global,  para
desarrollar  un  pensamiento
crítico,  respetuoso  con  las
diferencias,  que contribuya a la
construcción  de  la  propia
identidad  y  a  enriquecer  el
acervo común.

2.1  Argumentar  de  forma  crítica  sobre
problemas  de  actualidad  a  través  de
conocimientos  geográficos  e  históricos,
contrastando y valorando fuentes diversas
CCL2, CD1, CD2, CC1, CC3, CE3

Utiliza fuentes
primarias y

secundarias para
diseñar un juego de

preguntas y respuestas.

- Grupal:   Utilizando  los  recursos  digitales  y  las  fuentes
primarias y secundarias aportadas por el profesor se diseñará
un  juego  de  preguntas  y  respuestas  sobre  los  contenidos
tratados,  dedicándose  cada  grupo  a  uno  de  los  siguientes
temas:

◦ Política
◦ Sociedad
◦ Economía
◦ Arte y Cultura

1.  Buscar,  seleccionar,  tratar  y
organizar  información  sobre
temas relevantes  del  presente  y
del pasado,  usando críticamente
fuentes históricas y geográficas,
para  adquirir  conocimientos,
elaborar  y  expresar  contenidos
en varios formatos.

1.2 Contrastar y argumentar sobre temas y
acontecimientos de la Prehistoria y la Edad
Antigua,  localizando  y  analizando  de
forma  crítica  fuentes  primarias  y
secundarias  como  pruebas  históricas
CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CC1.

Extrae los hechos más
significativos del tema

tratado de fuentes
primarias. 

- Grupal:  Cómic  medieval.  Utilizando  el    Constructor  de  
Cuentos Históricos basado en el Tapiz de Bayeux, diseñar un
cómic.  Cada grupo contará uno de los siguientes episodios
históricos:

◦ Invasiones vikingas (s. IX)
◦ Campaña de Roncesvalles (778)
◦ Derrota musulmana en Poitiers (735)
◦ Victoria anglosajona en Brunanburh (937)

Para ello, se adaptarán una serie de fuentes primarias extraídas de
Mitre Fernández (1992) o textos medievales como el Cantar de
Roldán o una traducción de la Crónica anglosajona, a partir de los

1.1  Elaborar  y  presentar  contenidos
propios  en  forma  de  esquemas,  tablas
informativas y otros formatos mediante el
desarrollo  de  estrategias  de  búsqueda,
selección  y  tratamiento  de  información

Sintetiza  y adapta la
información aportada

por las diversas
fuentes para diseñar

un cómic. 
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relativas  a  procesos  y  acontecimientos
relevantes del presente y del pasado.CCL2,
CCL3, STEM4, CD1, CC1

cuales,  se  extraerán  los  hechos  más  relevantes  del
acontecimiento.

Define los conceptos
más importantes del

tema.

- Glosario:  Imperio  Romano  de  Occidente,  Imperio
bizantino, Mahoma, Islam, Carlomagno,Visigodo.

Unidad 4: El feudalismo en Europa

Contenidos Competencias específicas Criterios y descriptores Indicadores de logro Actividades

Complejidad  social
en  la  Edad  Media:
la  sociedad
estamental.  La
imagen del poder y
la  evolución  de  la
aristocracia (B).  El
feudalismo  y  el
sistema  feudal.  La
vida  en  el  feudo.
Identificación  y
gestión  de  las
emociones  y  su
repercusión  en
comportamientos
individuales  y
colectivos (C).  

1.  Buscar,  seleccionar,  tratar  y
organizar  información  sobre
temas  relevantes  del  presente  y
del  pasado,  usando  críticamente
fuentes  históricas  y geográficas,
para  adquirir  conocimientos,
elaborar y expresar contenidos en
varios formatos.

1.1  Elaborar  y  presentar  contenidos
propios  en  forma  de  esquemas,  tablas
informativas y otros formatos mediante el
desarrollo  de  estrategias  de  búsqueda,
selección  y  tratamiento  de  información
relativas  a  procesos  y  acontecimientos
relevantes  del  presente  y  del  pasado.
CCL2, CCL3, CD1, CD2, CC1

Define los conceptos
más importantes del

tema.

- Glosario:  estamento,  nobleza,  clero,  pechero,  feudo,
feudalismo, señorío jurisdiccional.

Identifica   y  expresa de
manera  sintética  los
diferentes  elementos  de
un feudo.

La Sociedad feudal

1- Se va a dividir la clase en 3 grupos (uno por cada estamento
feudal: nobleza, clero y campesinos). Cada grupo o estamento
realizará  una  investigación  en  la  que  tratarán  los  siguientes
elementos:

- Nobleza:

◦ Elementos del señor en el feudo (molino, puente,
reserva, prados y bosques, etc.)

◦ Relaciones de vasallaje 
◦ Ceremonia de homenaje.

- Clero:

◦ Estructura de la iglesia en la Edad Media
◦ Diezmo

- Campesinado:

◦ Elementos del campesinado en el feudo (mansos,
casas de la aldea, bosques y prados del común).

◦ Pacto de servidumbre
◦ Cultivo de rotación trienal

2-  Cada  grupo realizará  un  resumen de  los  resultados  de  su
investigación con el  objetivo de que sean útiles  a  los  demás
grupos para la realización del resto de actividades.

1.2 Contrastar y argumentar sobre temas y
acontecimientos de la Prehistoria y la Edad
Antigua,  localizando  y  analizando  de
forma  crítica  fuentes  primarias  y
secundarias  como  pruebas  históricas
CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CC1

Extrae  de fuentes
primarias y secundarias

la información
necesaria para  

7  .  Identificar  los  fundamentos
que  sostienen  las  diversas
identidades propias y las ajenas,
a  través  del  conocimiento  y
puesta  en  valor  del  patrimonio
material  e  inmaterial  que
compartimos para  conservarlo y
respetar  los  sentimientos  de
pertenencia,  así  como  para
favorecer  procesos  que
contribuyan  a  la  cohesión  y
solidaridad territorial en orden a

Manifestar  empatía  por  los
acontecimientos  históricos  mediante  la
lectura de textos literarios ambientados en
la  Edad  Media.CCL2,  CCL3,  STEM4,
CD1, CC1

Redacta textos desde el
punto de vista de

personajes  del pasado
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los valores del europeísmo y de
la  Declaración  Universal  de  los
Derechos Humanos.

Para ello, se dará a cada grupo un dossier con varias fuentes
primarias  (literarias  y  pictóricas)  y  recursos digitales  con los
que realizar la investigación.
3- Mediante la app  Inkarnate, cada grupo diseñará el mapa de
su  feudo  añadiendo  los  diferentes  elementos  tratados  en  la
actividad anterior. Le pondrá nombre y diseñarán un escudo de
armas la app Coamaker.

4-  Cada  grupo/feudo  redactará  tres  textos  recreando  tres
momentos cotidianos del feudalismo:

◦ Ceremonia de vasallaje del señor del feudo (visto
desde el punto de vista de un caballero testigo).

◦ Día de cobro del diezmo (visto desde el punto de
vista de un monje).

◦ Jornada de trabajo (visto desde el punto de vista
de un campesino). 

2. Indagar, argumentar y elaborar
productos  propios  sobre
problemas geográficos, históricos
y sociales que resulten relevantes
en la actualidad, desde lo local a
lo  global,  para  desarrollar  un
pensamiento  crítico,  respetuoso
con  las  diferencias,  que
contribuya a la construcción de la
propia identidad y a enriquecer el
acervo común.

2.2  Incorporar  y  utilizar  adecuadamente
términos,  conceptos  y  acontecimientos
relacionados con la geografía, la historia y
otras disciplinas de las ciencias sociales, a
través  de  intervenciones  orales,  textos
escritos  y  otros  productos,  mostrando
planteamientos  originales  y  propuestas
creativas.CCL1,  CCL2,  STEM2,  STEM4,
CD2, CCEC3

Diseña el mapa de un
feudo añadiendo

elementos y conceptos
geográficos e históricos.
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Unidad 5: La Baja Edad Media en Europa

Contenidos Competencias específicas Criterios y descriptores Indicadores de logro Actividades

Los  fueros.  Los
gremios medievales.
Desafíos
demográficos  en  el
mundo  actual.
Causalidad  y
comparación  en  el
estudio  de  la
diversidad  social  y
cultural  y  de  las
estructuras
demográficas  a
distintas  escalas
(local,  regional,
nacional,  europea y
planetaria).Aglomer
aciones  urbanas  y
ruralidad.  La
despoblación  y  el
sostenimiento  del
mundo  rural.  El
desarrollo  urbano
sostenible:  la
ciudad,  espacio  de
convivencia  (A).
Surgimiento  de  la
burguesía.  Las
Monarquías  en  la
Baja  Edad  Media.
La lucha contra  las
epidemias  y
pandemias.  La
Peste  Negra.
Evolución  de  los
ciclos demográficos
en  la  Edad  Media.

1.  Buscar,  seleccionar,  tratar  y
organizar  información  sobre
temas relevantes  del  presente  y
del pasado, usando críticamente
fuentes históricas y geográficas,
para  adquirir  conocimientos,
elaborar  y  expresar  contenidos
en varios formatos.

1.1  Elaborar  y  presentar  contenidos
propios  en  forma  de  esquemas,  tablas
informativas y otros formatos mediante el
desarrollo  de  estrategias  de  búsqueda,
selección  y  tratamiento  de  información
relativas  a  procesos  y  acontecimientos
relevantes del presente y del pasado.CCL2,
CCL3, CD1, CD2, CC1

Identifica las principales
características y

problemáticas de las
ciudades medievales.

- Individual: A partir del visionado del video “Todo lo que
siempre quiso sa  b  e  r   sobre higiene  ”, cada alumno/a realizará
un listado con las principales características y problemáticas
de las ciudades medievales.
- Grupal:  A través de la  app  Fantasy Cities,  cada grupo

diseñará una ciudad en base a las descripciones de viajeros
medievales.

Localiza en
documentación histórica

la información
necesaria para  redactar

una redacción.

- Grupal:  Utilizando  como  base  los  fueros  de  varias
ciudades castellanas4, se trabajarán varios aspectos de la
vida  cotidiana  en  la  Castilla  medieval  tales  como  la
justicia, los oficios, las fiestas o la jerarquía social. Con
esta información, cada grupo realizará 

Define los conceptos
más importantes del

tema  .

- Glosario: Peste Negra, burguesía, gremio, fuero, crisis de
subsistencia, 

Señala en una tabla las
principales diferencias

entre la Monarquía
feudal y la bajomedieval

- Grupo aula: Elaboración de tabla en la que se expongan
las  principales  diferencias  entre  las  características  de  la
Monarquía feudal y la bajomedieval.

Identifica las principales
características y

consecuencias de la
Peste Negra en Europa.

-  Grupo aula: A partir del visionado del video “LA PESTE
NEGRA  -  Origen,  consecuencias  y  cómo  se  detuvo  y
terminó todo” y de la lectura de un pasaje del Decamerón de
Bocaccio  en  el  que  se  describe  la  llegada  de  la  Peste  a
Florencia  en  1348  (Mitre  Fernández,  1992.  p.149),  se
realizará una lluvia de ideas para responder a las siguientes
cuestiones:

◦ Origen y causas de su aparición 
◦ Signos y síntomas
◦ Medidas de prevención
◦ Efectividad de los remedios

2.  Indagar,  argumentar  y
elaborar productos propios sobre
problemas  geográficos,
históricos y sociales que resulten
relevantes  en  la  actualidad,
desde lo local a lo global,  para
desarrollar  un  pensamiento

2.1  Argumentar  de  forma  crítica  sobre
problemas  de  actualidad  a  través  de
conocimientos  geográficos  e  históricos,
contrastando y valorando fuentes diversas
CCL2, CD1, CD2, CC1, CC3, CE3

Compara las
características y

consecuencias de la
Peste Negra con las del

COVID-19

4 Contenidos en Baro (2020)
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Urbes,  ciudades,
villas  y  aldeas.  El
nacimiento  de  las
primeras
universidades  (B).
Interés  ante  los
retos  y  problemas
de  actualidad  en  el
entorno  local  y
global (C). 

crítico,  respetuoso  con  las
diferencias,  que contribuya a la
construcción  de  la  propia
identidad  y  a  enriquecer  el
acervo común.

◦ Consecuencias

Una  vez  resueltos  estos  interrogantes,  se  hará   una
comparativa entre las características y consecuencias de la
Peste Negra (antes apuntadas) y el COVID-19.

- Individual: Análisis y comentario del esquema clásico de
“crisis   de   subsistencia  ”.8. Tomar conciencia del papel de

los ciclos demográficos, el ciclo
vital,  las  formas  de  vida  y  las
relaciones  intergeneracionales  y
de  dependencia  en  la  sociedad
actual y su evolución a lo largo
del  tiempo,  analizándolas  de
forma  crítica,  para  promover
alternativas  saludables,
sostenibles,  enriquecedoras  y
respetuosas  con  la  dignidad
humana y el compromiso con la
sociedad y el entorno.

8.1  Conocer  e  interpretar  los
comportamientos  demográficos  de  la
población,  los  cambios  que  ha
experimentado y sus ciclos, identificando y
analizando  los  principales  problemas  y
retos  a  los  que  nos  enfrentamos  en  el
mundo  y  en  España  CCL2,  STEM1,
STEM4,  STEM5,  CPSAA2,  CPSAA5,
CC1, CC2, CE2

Analiza el
comportamiento

demográfico en la
Europa medieval ante
una crisis poblacional.

3.  Conocer  los  principales
desafíos  a  los  que  se  han
enfrentado distintas sociedades a
lo  largo  del  tiempo,
identificando  las  causas  y
consecuencias  de  los  cambios
producidos y los problemas a los
que  se  enfrentan  en  la
actualidad,  mediante  el
desarrollo  de  proyectos  de
investigación y el uso de fuentes
fiables,  para  realizar  propuestas
que  contribuyan  al  desarrollo
sostenible.

3.2 Analizar procesos de cambio histórico
de relevancia a través del uso de diferentes
fuentes de información, teniendo en cuenta
las  continuidades  y  permanencias  en
diferentes  periodos  y  lugares.  CCL3,
STEM4, CD2, CE1

Relaciona los diferentes
factores principales que
generaba una crisis de
subsistencia en la Edad

Media.

Unidad  6: El arte en el Medievo: el arte románico, el arte gótico y el arte islámico

Contenidos Competencias específicas Criterios y descriptores Indicadores de logro Actividades

Conservación  y
defensa  del

1.  Buscar,  seleccionar,  tratar  y
organizar  información  sobre

1.1  Elaborar  y  presentar  contenidos
propios  en  forma  de  esquemas,  tablas

Define los conceptos
más importantes del

- Glosario: Cruzadas, románico, gótico, mudéjar, andalusí,
Camino de Santiago. 
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patrimonio
histórico, artístico y
cultural (C). El arte
románico  y  el  arte
gótico  (B).  Las
Cruzadas  y  las
peregrinaciones.  El
arte  islámico.  El
legado histórico y el
acervo cultural en la
formación  de  las
identidades
colectivas. 

temas relevantes  del  presente  y
del pasado,  usando críticamente
fuentes históricas y geográficas,
para  adquirir  conocimientos,
elaborar  y  expresar  contenidos
en varios formatos.

informativas y otros formatos mediante el
desarrollo  de  estrategias  de  búsqueda,
selección  y  tratamiento  de  información
relativas  a  procesos  y  acontecimientos
relevantes  del  presente  y  del  pasado.
CCL2, CCL3, CD1, CD2, CC1

tema.

Extrae información de
varias fuentes digitales
para diseñar una guía

turística

- Individual creación, a través de Google Maps, de un mapa
localizando los monumentos más importantes de la Castilla
románica y gótica.
- Individual:  Redacción  sobre  el  origen  del  Camino  de

Santiago.
- Grupo aula: Tras el visionado de la película  El reino de

los cielos, se hará un debate sobre las cruzadas.
- Grupal:  cada  grupo  investigará  uno  de  los  siguientes

estilos artísticos, con el objetivo de diseñar una guía turística
de algún monumento representativo de los mismos.

◦ Arte andalusí
◦ Arte mudéjar
◦ Arte románico
◦ Arte gótico 

2.  Indagar,  argumentar  y
elaborar productos propios sobre
problemas  geográficos,
históricos y sociales que resulten
relevantes  en  la  actualidad,
desde lo local a lo global,  para
desarrollar  un  pensamiento
crítico,  respetuoso  con  las
diferencias,  que contribuya a la
construcción  de  la  propia
identidad  y  a  enriquecer  el
acervo común.

2.2  Incorporar  y  utilizar  adecuadamente
términos,  conceptos  y  acontecimientos
relacionados con la geografía, la historia y
otras disciplinas de las ciencias sociales, a
través  de  intervenciones  orales,  textos
escritos  y  otros  productos,  mostrando
planteamientos  originales  y  propuestas
creativas. CCL1, CCL2, STEM2, STEM4,
CD2, CCEC3

Utiliza correctamente
terminología artística y

arquitectónica

Unidad 7: Los Edad Media en la Península ibérica

Contenidos Competencias específicas Criterios y descriptores Indicadores de logro Actividades

España  en  el
tiempo  y  su
conexión  con  los
grandes procesos de
la  historia  de  la
humanidad  en  la
Edad  Media.   La
repoblación  en  el
valle  del  Duero.
Las  cortes
estamentales.  Las
cortes  de  León.(B)
Al-Ándalus. 

1.  Buscar,  seleccionar,  tratar  y
organizar  información  sobre
temas  relevantes  del  presente  y
del  pasado,  usando críticamente
fuentes históricas y geográficas,
para  adquirir  conocimientos,
elaborar  y  expresar  contenidos
en varios formatos.

1.1  Elaborar  y  presentar  contenidos
propios  en  forma  de  esquemas,  tablas
informativas y otros formatos mediante el
desarrollo  de  estrategias  de  búsqueda,
selección  y  tratamiento  de  información
relativas  a  procesos  y  acontecimientos
relevantes del presente y del pasado.CCL2,
CCL3, CD1, CD2, CC1

Define los conceptos
más importantes del

tema.

- Glosario:  Repoblación,  presura,  repartimiento,  Orden
Militar, Cortes.

Realiza una  exposición
oral de los resultados

obtenidos a través de la
investigación con
fuentes primarias

- Individual:  Análisis y comentario de texto del Pacto de
Teodomiro (714)
- Grupal: Cada grupo investiga un periodo en el modelo de

repoblación de los reinos cristianos entre el s.IX y el XIII
(presura,  concejil,  Órdenes  Militares,  repartimientos
señoriales),  para  ello,  se  les  proporcionará  una  serie  de
extractos  de  documentos  como  cartas  puebla,  fieros,
crónicas,  repartimientos,etc.  Finalmente,  cada  grupo
expondrá los resultados por orden cronológico. 
- Individual: Sobre un mapa mudo de la Península ibérica

se ubicarán las unidades políticas existentes a la altura del
s.XIII, sus fronteras naturales, sus ciudades más importantes
y los ríos que por ellas pasan.

3.  Conocer  los  principales
desafíos  a  los  que  se  han
enfrentado distintas sociedades a
lo largo del tiempo, identificando
las causas y consecuencias de los
cambios  producidos  y  los
problemas a los que se enfrentan

3.1 Utilizar una secuencia cronológica con
objeto de examinar la relación entre hechos
y procesos en diferentes períodos y lugares
históricos  (simultaneidad  y  duración),
utilizando  términos  y  conceptos
apropiados. CCL1, STEM4, STEM5, CD2,
CPSAA3, CCEC1

Ordena
cronológicamente los

distintos reinos
peninsulares de la Edad
Media en la Península

ibérica.
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en  la  actualidad,  mediante  el
desarrollo  de  proyectos  de
investigación y el uso de fuentes
fiables,  para  realizar  propuestas
que  contribuyan  al  desarrollo
sostenible.

- Individual:  Creación de un cuadro cronológico con  los
diferentes  reinos  peninsulares  desde  la  fundación  de  al-
Ándalus hasta la conquista de Granada.
- Individual: Análisis varios puntos de los Decreta de León

(1188) y extracción del contenido más relevante

2. Indagar, argumentar y elaborar
productos  propios  sobre
problemas  geográficos,
históricos y sociales que resulten
relevantes en la actualidad, desde
lo  local  a  lo  global,  para
desarrollar  un  pensamiento
crítico,  respetuoso  con  las
diferencias,  que  contribuya a  la
construcción  de  la  propia
identidad  y  a  enriquecer  el
acervo común.

2.2  Incorporar  y  utilizar  adecuadamente
términos,  conceptos  y  acontecimientos
relacionados con la geografía, la historia y
otras disciplinas de las ciencias sociales, a
través  de  intervenciones  orales,  textos
escritos  y  otros  productos,  mostrando
planteamientos  originales  y  propuestas
creativas.CCL1,  CCL2,  STEM2,  STEM4,
CD2, CCEC3

Sitúa en un mapa mudo
de la Península´ibérica
las diferentes unidades

políticas  del s.XIII
peninsular , así como
diferentes conceptos

geográficos.
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Unidad 8: La Modernidad: el mundo se agranda.

Contenidos Competencias específicas Criterios y descriptores Indicadores de logro Actividades

Mercados
regionales  políticas
comerciales  y
movimientos
migratorios.
Tensiones
internacionales,
choques  y  alianza
entre  civilizaciones
Modos  y estilos  de
vida en el  contexto
de la globalización.
(A).  Viajes,
descubrimientos  y
sistemas  de
intercambio  en  la
formación  de  una
economía  mundial.
La  disputa  por  la
hegemonía  y  la
geopolítica  en  el
nacimiento  y
evolución  de  la
Modernidad.   La
construcción  de  las
identidades
culturales,  de  la
idea  de  Europa,  y
del eurocentrismo, a
través  del
pensamiento  y  del
arte  (B).
Ciudadanía
europea.  Ideas  y
actitudes  en  el
proyecto  de
construcción de una

1.  Buscar,  seleccionar,  tratar  y
organizar  información  sobre
temas  relevantes  del  presente  y
del  pasado,  usando críticamente
fuentes  históricas  y geográficas,
para  adquirir  conocimientos,
elaborar y expresar contenidos en
varios formatos.

1.1  Elaborar  y  presentar  contenidos
propios  en  forma  de  esquemas,  tablas
informativas y otros formatos mediante el
desarrollo  de  estrategias  de  búsqueda,
selección  y  tratamiento  de  información
relativas  a  procesos  y  acontecimientos
relevantes  del  presente  y  del
pasado.CCL2, CCL3, CD1, CD2, CC1

Define los conceptos
más importantes del

tema.

- Glosario:  Modernidad,  Descubrimiento,  Viajes
colombinos, Tratado de Alcáçovas, 

Utiliza fuentes
primarias y secundarias

para extraer
información relevante a

la hora de diseñar el
juego.

Diseñemos nuestro propio juego.
- Individual:  Tras  la  introducción  y  la  explicación  del

proyecto,  cada  alumno  contestará  una  serie  de  preguntas
sobre  el  mundo  de  los  juegos  de  mesa  (definición,  tipos,
elementos, etc.).
- Grupo aula: Se hará una lista de juegos basándonos en la

experiencia del alumnado como jugadores. Una vez hecha, se
clasificará por tipos y se escogerán 5. 
- Grupal:  Con  los  juegos  escogidos  anteriormente,  cada

grupo  analizará  el  funcionamiento  de  un  juego  para
responder a cuestiones referentes a los objetivos, número de
jugadores,  reglas,  etc.  Finalmente,  se  hará  una  puesta  en
común con el resto de grupos.
- Grupo  aula:  Lluvia  de  ideas  destinada  a  relacionar  el

proyecto de juego con los contenidos tratados en esta unidad.
A continuación,  se seleccionan los temas a tratar (para los
cuales se hará una recomendación por parte del docente) y se
busca información sobre los mismos.
- Grupal: 

◦ Una vez se haya visto los distintos tipos de juegos
y la manera de relacionarlos con los contenidos de
la  unidad,  cada  grupo  redacta  un  manual  de
instrucciones para su propio juego en el  que se
expongan  los  objetivos,  los  requisitos  y  el
funcionamiento del juego.

◦ Elaboración una lista con los elementos del juego
en la que se señalen la definición, la función y el
tipo de cada uno.

◦ Diseño  mediante  Canva de  los  diferentes
elementos del juego.

- Grupo aula: puesta en común de los diferentes juegos.

Utilizar fuentes de información histórica y
geográfica  de  manera  creativa  para
diseñar  un  juego  de  mesa  con
ambientación  histórica.CCL1,  CCL3,
STEM5, CD2, CPSAA3.

Relaciona los diferentes
contenidos de  la

unidad de
programación con la
trama del juego de

mesa.
 

Contrastar  y  argumentar  sobre  temas  y
acontecimientos  de  la  Edad  Media  y
Moderna,  localizando  y  analizando  de
forma  crítica  fuentes  primarias  y
secundarias  como  pruebas  históricas
CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CC1

Realiza una búsqueda
de información a través
de fuentes primarias y

secundarias.

9.  Conocer  y  valorar  la
importancia  de  la  seguridad
integral  ciudadana  en  la  cultura
de  convivencia  nacional  e
internacional,  reconociendo  la
contribución  del  Estado,  sus
instituciones  y  otras  entidades
sociales a la ciudadanía global, a
la  paz,  a  la  cooperación
internacional  y  al  desarrollo

9.1 Identificar e interpretar la conexión de
España  con  los  grandes  procesos
históricos  (de  las  épocas  medieval  y
moderna), valorando lo que han supuesto
para  su  evolución  y  señalando  las
aportaciones de sus habitantes a lo largo
de la historia.CCL2, CC1, CC4, CCEC1

Comprende el papel de
España en el

nacimiento del Mundo
Moderno.
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identidad  común
(C)

sostenible,  para  promover  la
consecución  de  un  mundo  más
seguro,  solidario,  sostenible  y
justo.

Unidad 9: España entre dos mundos: del Medievo a la Modernidad..

Contenidos Competencias específicas Criterios y descriptores Indicadores de logro Actividades

Los  Reyes
Católicos.  El
nacimiento  del
Estado  Moderno.
La  Monarquía
Autoritaria  y  el
Estado  compuesto.
La  unión  dinástica
(B).  La  genealogía
como  herramienta
histórica. 

3.  Conocer  los  principales
desafíos  a  los  que  se  han
enfrentado distintas sociedades a
lo largo del tiempo, identificando
las causas y consecuencias de los
cambios  producidos  y  los
problemas a los que se enfrentan
en  la  actualidad,  mediante  el
desarrollo  de  proyectos  de
investigación y el uso de fuentes
fiables,  para  realizar  propuestas
que  contribuyan  al  desarrollo
sostenible.

3.2 Analizar procesos de cambio histórico
de relevancia a través del uso de diferentes
fuentes  de  información,  teniendo  en
cuenta  las  continuidades  y  permanencias
en  diferentes  periodos  y  lugares.  CCL3,
STEM4, CD2, CE1

Utiliza la genealogía
como herramienta de

conocimiento histórico.

- Individual: Creación de un árbol genealógico propio (que
se remontará lo máximo posible). Para ello, utilizaremos la
app gratuita MyHeritage.
- Grupo aula: análisis comparativo entre los distintos árboles
genealógicos.  Para  ello,  se  abrirá  un  debate  sobre  las
diferencias y las semejanzas de los mismos por un lado, y de
las diferentes generaciones por otro (por ejemplo: el número
de hijos de los abuelos o bisabuelos en comparación al de los
padres). 
- Grupal:  Crear  un  árbol  genealógico  de  las  coronas  de
Castilla y Aragón desde Alfonso X y Jaime I hasta los Reyes
Católicos (atendiendo solamente a las ramas primogénitas)
extrayendo la información de crónicas y de sitios web
- Individual:  Tras  la  visión  del  vídeo  “La  formación  del
Estado Moderno” se recogerá la información más relevante
del mismo. 

1.  Buscar,  seleccionar,  tratar  y
organizar  información  sobre
temas  relevantes  del  presente  y
del  pasado,  usando críticamente
fuentes  históricas  y geográficas,
para  adquirir  conocimientos,
elaborar y expresar contenidos en
varios formatos.

1.1  Elaborar  y  presentar  contenidos
propios  en  forma  de  esquemas,  tablas
informativas y otros formatos mediante el
desarrollo  de  estrategias  de  búsqueda,
selección  y  tratamiento  de  información
relativas  a  procesos  y  acontecimientos
relevantes  del  presente  y  del
pasado.CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CC1

Elabora un árbol
genealógico en base a

la información
contenida en fuentes

primarias.  

Relaciona  hechos
históricos con la

genealogía de los Reyes
de Castilla y de Aragón

Define los conceptos
más importantes del

tema.

- Glosario:  Genealogía, Reyes Católicos, Unión dinástica,
Guerra civil castellana. 

Identifica y extrae la
información más

relevante de diferentes

- Grupal: Cada grupo se encargará de analizar uno de estos
4  documentos  para,  posteriormente,  hacer  una  breve
redacción sobre ellos: 
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documentos históricos
◦ Capitulaciones de Santa Fe  
◦ Capitulaciones de Granada  
◦ Edicto de Granada  
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Unidad 10: La Monarquía hispánica: los Austrias.

Contenidos Competencias específicas Criterios y descriptores Indicadores de logro Actividades

La  Monarquía
hispánica  bajo  los
Austrias  mayores.
La  heráldica
española.   Los
tercios  (B).  Guerra
de las Comunidades
de Castilla 1.  Buscar,  seleccionar,  tratar  y

organizar  información  sobre
temas relevantes  del presente y
del pasado, usando críticamente
fuentes históricas y geográficas,
para  adquirir  conocimientos,
elaborar  y  expresar  contenidos
en varios formatos.

1.1  Elaborar  y  presentar  contenidos
propios  en  forma  de  esquemas,  tablas
informativas y otros formatos mediante el
desarrollo  de  estrategias  de  búsqueda,
selección  y  tratamiento  de  información
relativas  a  procesos  y  acontecimientos
relevantes  del  presente  y  del  pasado.
CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CC1

Define los conceptos
más importantes del

tema.

- Glosario:  Monarquía  hispánica,  Imperio,  Corregidor,
alcalde, Carlos I, Junta Santa de Ávila.

Identifica las
principales diferencias

entre los escudos
heráldicos de Carlos V

y Felipe II 

- Grupo aula: Comparación de los escudos de Carlos V y
Felipe II para identificar las principales diferencias entre los
escudos heráldicos de Carlos V y Felipe II relacionándolos
con los diferentes hechos históricos que provocaron dichos
cambios.
- Individual:  Comentario  de  texto  de  la  Declaración  de

Carlos V ante la Dieta de Worms
- Por parejas: Utilizando como base el escudo de los Carlos
V  cada  pareja  investigará  sobre  uno  de  los  siguientes
elementos del mismo: 

◦ Castilla y León
◦ Aragón
◦ Granada y Navarra
◦ Nápoles
◦ Austria
◦ Borgoña  (Moderna  y  Antigua)  y  Cruz  de  San

Andrés
◦ Brabante y Flandes 
◦ Tirol
◦ Reinos de Jerusalén y Hungría
◦ Sicilia
◦ Águila bicéfala y corona imperial
◦ Columnas de Hércules 
◦ Collar del Toisón de Oro

Esta  investigación  se  realizará  a  través  de  las  siguientes
páginas:

◦ Heráldica Hispánica  
◦ Wikipedia: Escudo de Carlos I de España  

- Tras esta investigación, cada pareja expondrá los resultados
para completar el escudo con el fin de explicar la formación
de la Monarquía Hispánica en tiempos de Carlos V.

Elabora un comentario
de texto de la

Declaración de Carlos
V ante la Dieta de

Worms

Redacta un comentario
de texto de documentos

relacionados con la
Guerra de las
Comunidades.

3.  Conocer  los  principales
desafíos  a  los  que  se  han
enfrentado distintas sociedades a
lo  largo  del  tiempo,
identificando  las  causas  y
consecuencias  de  los  cambios
producidos y los problemas a los
que  se  enfrentan  en  la
actualidad,  mediante  el
desarrollo  de  proyectos  de
investigación y el uso de fuentes
fiables,  para realizar propuestas
que  contribuyan  al  desarrollo
sostenible.

3.2 Analizar procesos de cambio histórico
de relevancia a través del uso de diferentes
fuentes de información, teniendo en cuenta
las  continuidades  y  permanencias  en
diferentes  periodos  y  lugares.  CCL3,
STEM4, CD2, CE1.

Relaciona los diferentes
elementos del Escudo

de Carlos V con la
formación de  la

Monarquía Hispánica.

Utiliza varias fuentes
fiables para investigar
los distintos elementos
del Escudo de Carlos V

Identifica los
principales factores que

dieron lugar a la
Rebelión de  los
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comuneros de Castilla. - Individual: Comentario de los siguientes textos.

◦ Peticiones de los comuneros a en la Junta Santa de   
Ávila

◦ Sentencia de los comuneros 

Unidad 11: El convulso s.XVII: la Guerra de los Treinta años

Contenidos Competencias específicas Criterios y descriptores Indicadores de logro Actividades

Los  Austrias
menores.  El
gobierno de validos.
La  guerra  de  los
Treinta  Años.
Evolución  de  la
teoría  del  poder.  El
parlamentarismo
inglés  (B).  La
contribución  del
Estado  y  sus
instituciones  a  la
paz,  a  la  seguridad
integral ciudadana y
a  la  convivencia
social. (C). 

1.  Buscar,  seleccionar,  tratar  y
organizar  información  sobre
temas relevantes del presente y
del pasado, usando críticamente
fuentes históricas y geográficas,
para  adquirir  conocimientos,
elaborar  y  expresar  contenidos
en varios formatos.

1.1 Elaborar y presentar contenidos
propios en forma de esquemas, tablas

informativas y otros formatos mediante el
desarrollo de estrategias de búsqueda,
selección y tratamiento de información
relativas a procesos y acontecimientos

relevantes del presente y del pasado.CCL2,
CCL3, CD1, CD2, CC1

Define los conceptos
más importantes del

tema.

- Glosario:  Guerras  de  Religión,  Martín  Lutero,  Enrique
VIII,  la  Reforma,  la  Contrarreforma,  Validos,  Duque  de
Lerma, Expulsión de los moriscos, Conde-Duque Olivares,
Tratado de los Pirineos.

Redacta una ficha de
personaje con las

características más
importantes de los
países en conflicto

durante la Guerra de
los Treinta Años.

- Grupo  aula:  Extrayendo  información  de  diferentes
enciclopedias digitales, se hará un cuadro cronológico
de los principales conflictos de la Guerra de los Treinta
Años.

- Individual:  Realizar  un  mapa  conceptual  con  los
diferentes   principales  actores  y  las  causas  del
conflicto (como las  tensiones religiosas,  las  disputas
territoriales  y los  conflictos  políticos) que llevó a  la
Guerra de los Treinta Años.

- Grupo:  con estos  mapas conceptuales,  cada grupo hará
una  tarjeta  de  personaje  con  las  características  más
destacadas de uno de los países en conflicto. Después,
con  un  mapa  grande  de  Europa  en  el  centro,  los
diferentes grupos se colocarán en el  lado de su país
(también  habrá  fichas  sobre  el  mapa)  y  se  usará  el
cuadro cronológico para ver cada uno de los conflictos.
Se  hará  un  debate  entre  los  diferentes  grupos  para
llegar  a  acuerdos  en  base  a  sus  características
marcadas en la carta de personaje.

- Individual: Comentario de algunos de los postulados de la
Paz  de  Westfalia  (en base de una copia  transcrita  y
traducida de dicho documento).

Conocer rasgos las relaciones exteriores
de los siglos XVI y XVII en Europa CCL2,

CCL3, CD1, CD2, CC1

Analiza las relaciones
entre los reinos

europeos que conducen
a guerras como la de
los “Treinta Años”

Unidad 12: Los olvidados de la Historia: conversos, moriscos, gitanos y esclavos.
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Unidad 13: El Siglo de Oro

Contenidos
 

Competencias específicas Criterios y descriptores Indicadores de logro Actividades

Igualdad.  Roles  de
género  y  su
manifestación  en
todos los ámbitos de
la  sociedad  y  la
cultura  (A).   El
Siglo de Oro (B).

1.  Buscar,  seleccionar,  tratar  y
organizar  información  sobre
temas relevantes  del presente y
del pasado, usando críticamente
fuentes históricas y geográficas,
para  adquirir  conocimientos,
elaborar  y  expresar  contenidos
en varios formatos.

1.1  Elaborar  y  presentar  contenidos
propios  en  forma  de  esquemas,  tablas
informativas y otros formatos mediante el
desarrollo  de  estrategias  de  búsqueda,
selección  y  tratamiento  de  información
relativas  a  procesos  y  acontecimientos
relevantes  del  presente  y  del
pasado .CCL2, CCL3, CD1, CD2, CC1

Define los conceptos
más importantes del

tema.

- Glosario:  Siglo  de  Oro,  Hidalgo,  barroco,  manierismo,
picaresca.

Localiza y extrae
información sobre la
sociedad de la Edad
Moderna de fuentes

literarias

- Individual: Tras la visualización de varios fragmentos de
la serie “El Pícaro” en los que se refleja la vida social de la
Edad Moderna, cada alumno redacta una redacción sobre las
diferentes clases que en la serie se reflejan. 

6.  Comprender  los  procesos
geográficos,  históricos  y
culturales  que  han  conformado
la  realidad  multicultural  en  la
que  vivimos,  conociendo  y
difundiendo la historia y cultura
de las minorías étnicas presentes
en  nuestro  país  y  valorando  la
aportación  de  los  movimientos
en  defensa  de  la  igualdad  y  la
inclusión,  para  reducir
estereotipos,  evitar  cualquier
tipo  de  discriminación  y
violencia, y reconocer la riqueza
de la diversidad.

6.2  Argumentar  e  intervenir  acerca  de  la
igualdad  real  de  hombres  y  mujeres
actuando en contra de cualquier actitud y
comportamiento discriminatorio por razón
de género.CCL5, CC1, CC2, CC3

Comprende la
importancia que

tuvieron las mujeres
creadoras en el Siglo de

Oro y su omisión a lo
largo de la Historia

- Grupal:  Basándose  en  recursos,  tanto  primarios  como
secundarios,  cada  grupo  hace  una  investigación  sobre  la
biografía de una de estas cuatro artistas del Siglo de Oro con
el objetivo de realizar una exposición de los resultados:

◦ Luisa Roldán (“La Roldana”)
◦ Artemisia Gentileschi
◦ Juana Inés de la Cruz
◦ María de Zayas 
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 2.4 Contenidos de carácter transversal que se trabajarán desde la materia

Los elementos transversales, definidos en el artículo 6.5 del Real Decreto 217/2022, del 29 de mar-

zo, así como por el artículo 10 del Decreto 29/2022, del 29 de septiembre, son aquellos contenidos y

valores que deben ser trabajados en todas las materias y asignaturas a lo largo del curso escolar. En

nuestra programación hemos tratado de trabajar todos los contenidos marcados por la legislación vi-

gente, a saber;

• La competencia digital y el uso de las Tecnologías de la Información y la Comunicación

(TIC): Este contenido se trabajará de manera recurrente durante toda la programación me-

diante la búsqueda de fuentes primarias a través de los distintos Archivos Históricos Digita-

les (PARES, Digital Scriptorium, etc.), así como la utilización de diferentes aplicaciones di-

gitales para realizar las actividades. 

• La educación para la convivencia escolar proactiva y el respeto a la diversidad: A través de

los trabajos en grupo y de los debates en clase, así como tratamiento de diferentes conteni-

dos muy propicios para fomentar la tolerancia (ej: la cohabitación pacífica medieval de ju-

díos, musulmanes y cristianos en la U.5).

• La comprensión lectora, la expresión oral y escrita: También se trabajará durante todo el cur-

so mediante la lectura de textos, la exposición de argumentos en los debates o, más específi-

camente, en el taller de Escritura carolina que se desarrollará en la U.3.

 2.5 Metodología didáctica

Aunque hasta hace relativamente poco tiempo, la enseñanza en el terreno de las ciencias sociales se

ha caracterizado por una escasa innovación en cuanto a los métodos y estrategias de aprendizaje, el

cambio introducido en los currículos educativos, más centrados ahora en las competencias que en

los contenidos, ha obligado a este campo a realizar un giro metodológico. En este sentido se busca,

como ya comentábamos en el apartado 2.1.3, que la ciencias sociales pasen de una educación prin-

cipalmente memorística a una basada en la indagación y la experimentación, con el objetivo de que

el alumnado conciba la propia materia como un conocimiento construido a partir de toda una serie

de herramientas científicas (Gómez et al, 2018).

Es por ello que la presente programación, aunque reconoce la importancia de mantener los métodos

expositivos para explicar la mayor parte de conceptos clave de la materia, prioriza otras estrategias

derivadas del aprendizaje activo como son las siguientes:
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• Aprendizaje cooperativo

Es una de las principales estrategias de aprendizaje utilizada en esta programación. Este recurso,

nos sirve para un doble objetivo fundamental a la hora de desarrollar un aprendizaje activo. Por un

lado, la puesta en prácticas de enseñanza cooperativa permite aumentar la cohesión de grupo y la

colaboración entre los miembros del mismo para la consecución de un objetivo. Por otro, las activi-

dades cooperativas fomentan la solidaridad y la ayuda mutua, logrando crear sinergias que hacen

que ningún/a estudiante quede atrás (Pujolàs, 2008). El aprendizaje cooperativo va a estar presente

en todas las unidades temporales de programación, pero va a tener especial relevancia en las Unida-

des 4, 8 y 12 puesto que se van a trabajar de forma totalmente grupal y donde el componente cola-

borativo va a ser fundamental.

• Aprendizaje basado en proyectos

En relación con el apartado anterior, el Aprendizaje basado en proyectos (ABP) también tendrá bas-

tante presencia en la presente programación. Este, esta basado en “una estrategia metodológica en la

que se organiza a los estudiantes en grupos para que desarrollen proyectos o resuelvan problemas

basados en situaciones reales” (De la Calle, 2016. p. 8)  En este sentido, las mencionadas Unidades

4, 8 y 12 están basadas, en parte, en dicha metodología. En especial, la U.4. pretende acercar al

alumnado a la sociedad feudal recreando la vida en un feudo desde los puntos de vista de miembros

de los tres estamentos existentes en ellos, creando finalmente un tres relatos en los que se relaten

momentos cotidianos del feudalismo. 

• Aprendizaje basado en la gamificación

Entendemos por Aprendizaje basado en la gamificación como aquel que se vale de los elementos

fundamentales del juego (participantes, reglas, objetivos, etc.) para crear una experiencia de apren-

dizaje . Esta se ha demostrado como una de las mejores herramientas para lograr una alta motiva-

ción entre el estudiantado, pues permite sumar al elemento lúdico, el desarrollo de un aprendizaje

constructivo (Díaz y Troyano, 2013). 

En este caso, la gamificación estará presente fundamentalmente en la U.8. Con ella, se busca que el

alumnado interiorice la importancia que han tenido los intercambios comerciales a gran escala para

el desarrollo de las distintas naciones a lo largo de la historia. En este sentido, se realizará un pro-

yecto en el que los/as alumnos/as no solo participen como jugadores/as, sino que intervenga en todo

el proceso de construcción de un juego de mesa. Para ello, se realizará alguna sesión previa en la
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que los alumnos conozcan las diferentes modalidades de juegos que existen (probando algunos muy

prácticos para el objetivo de dicha actividad como son Los colonos de Catán o el Carcassonne).

 

• Aprendizaje basado en el pensamiento

Esta estrategia tiene como objetivo el que los estudiantes sean capaces de relacionar el nuevo cono-

cimiento adquirido con sus experiencias previas aplicándolo en situaciones reales (Swartz et al.,

2014). En esta línea, la mayor parte de las actividades propuestas exigen al alumno un ejercicio de

comprensión y apertura ante  nuevas ideas y conceptos a la hora de ser realizadas. Además, algunas

de dichas actividades conllevan la realización de debates en los que el/la estudiante deberá ser capaz

de organizar sus argumentos y reformularlos tras las aportaciones de sus compañeros/as.

• Aprendizaje basado en TIC

La irrupción de las Tecnologías de la Información y la Comunicación, sobre todo a partir de la pri-

mera década del s.XXI, ha supuesto una auténtica renovación en la metodología pedagógica. Esta

estrategia pretende integrar de de manera activa y significativa el uso de herramientas y recursos

tecnológicos en las actividades educativas para fomentar un conocimiento eficaz por parte del estu-

diantado (Miguel-Revilla, 2020). Desde esta óptica, la presente programación utiliza una serie de

recursos en línea (tanto audiovisuales, como literario o interactivos) para impulsar un aprendizaje

participativo y colaborativo aprovechando del gran potencial que estos tienen para motivar al alum-

nado. Ejemplo de esto es el uso de app de gran valor didáctico como el Atlas Histórico Mundial In-

teractivo llamado GeaCron o el creador de lineas temporales Timeline. Además, utilizaremos de for-

ma didáctica los móviles o tabletas digitales para realizar actividades de desarrollo y de evaluación

de una forma dinámica y entretenida.

• Aprendizaje por descubrimiento 

Esta estrategia pretende que el o la estudiante construya su propio conocimiento  a través de la ex-

ploración, la investigación y la resolución de problemas, es una de las que forman la fundamenta-

ción metodológica de este trabajo, pues se basa en la utilización de fuentes primarias para lograr un

mayor nivel de comprensión y retención de los diferentes contenidos (Sallés, 2011). Por otro lado,

al intentar acercar al alumnado al método científico de las ciencias sociales, el alumnado estará con-

formando sus estructuras conceptuales de forma activa y constructiva a partir de sus experiencias y

conocimientos previos. 
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 2.6 Recursos didácticos de desarrollo curricular

RECURSOS INTERACTIVOS

U.D. Recurso Referencia

2 Menti: app para realiza votaciones en directo. https://www.menti.com/alhd1itdqeh8 

2 Creador de presentaciones interactivas https://genial.ly 

2 Enciclopedia de Historia https://enciclopediadehistoria.com/edad-media/ 

2 Timeline: creador interactivo de Lineas temporales. https://timeline.knightlab.com/ 

3 GitMind: creador de mapas conceptuales colaborativo https://gitmind.com/es/ 

3
GeaCron: Atlas Histórico Mundial Interactivo desde 3000

a.C.
http://geacron.com/home-es/?lang=es 

3 Bayeux: Kit de construcción de cuentos históricos http://htck.github.io/bayeux/#!/ 

4 Inkarnate: creador de mapas medievales https://inkarnate.com/ 

4 Coamaker:  diseñador de escudos de armas https://coamaker.com/ 

5 Fantasy  Cities: diseñador de planos medievales http://fantasycities.watabou.ru/ 

6  My Maps: Google Maps https://www.google.com/maps/d/ 

8 Canva: herramienta online de diseño gráfico https://www.canva.com/es_es/ 

10 MyHeritage: constructor de árboles genealógicos https://www.myheritage.es/ 

RECURSOS LITERARIOS Y DOCUMENTALES

U.D. Recurso Referencia

1 Respuestas Generales al Catastro de Ensenada
Portal de Archivos Españoles. (s.f.). Catastro de

Ensenada. Ministerio de Cultura y Deporte.
https://pares.mcu.es/Catastro/ 

2 Donación de Constantino
RODRÍGUEZ DE LA PEÑA y  COLLAMATI, G. (2019).
Fake news y Edad Media. CEU. 

5 Fueros de las ciudades castellanas
BARO PAZOS, J. (2020).  Fueros locales de la vieja
Castilla (siglos IX-XIV).  Boletín Oficial del Estado.

3,6 Fragmento del Decamerón,  Bocaccio
MITRE FERNÁNDEZ, E. (1992). Textos y documentos
de época medieval : (análisis y comentario). Ariel.

7 Pacto de Teodomiro

LÓPEZ PITA,  P (2007).  Algunas  consideraciones
sobre la legislación musulmana concernientes a los
mozárabes.  Espacio, Tiempo y Forma, Serie III, Hª
Medieval, 20, 163-181

7 Decreta de León

FERNÁNDEZ CATÓN, J.M. (1993) La curia regia
de León de 1188 y  sus  “Decreta” y  constitución.
León:  Centro  de  Estudios  e  Investigación  “San
Isidoro”.

9 Edicto de Granada
Esefarad. Noticias del mundo sefardí. (s.f.).  31 de
marzo de 1492: Edicto de Granada: Transcripción
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escolar  https://esefarad.com/31-de-marzo-de-1492-
edicto-de-granada-transcripcion/ 

9 Capitulaciones de Santa Fe

Wikisource (editado por última vez el 14 de abril de
2017).  Capitulaciones de Santa Fe. 17 de abril de
1942.
https://es.wikisource.org/wiki/Capitulaciones_de_Sa
nta_Fe_del_17_de_abril_de_1492 

9 Capitulaciones de Granada

Wikisource  (editado  por  última  vez  el  5  de
septiembre de 2009). Capitulaciones de Granada 28
de noviembre de 1941.
https://es.wikisource.org/wiki/Tratado_de_Granada 

10 Declaración de Carlos V ante la Dieta de Worms
SANDOVAL,  P.  (1846)  Historia  del  emperador
Carlos V. Pamplona. 322-24.

10
Peticiones de los comuneros en la Santa Junta de Ávila

(1521)

WebSociales (10 de julio de 2021) Peticiones de los
comuneros en la Santa Junta de Ávila.
https://websociales.org/wp-content/uploads/
2018/04/U12-Peticiones-de-los-Comuneros.pdf 

10 Sentencia de los comunero Padilla, Bravo y Maldonado.

Archivo  General  de  Simancas  (21  de  abril  de
2021).La  sentencia  de  los  Comuneros  en  su
contexto.  Departamento  de  Difusión  del  AGS.
https://www.culturaydeporte.gob.es/dam/jcr:146125
6e-f95a-4665-beb4-89d89942db11/
agsexposentenciatextocompleto21-04-2021.pdf 

IMÁGENES E ILUSTRACIONES

U.D. Recurso Referencia

6 Esquema de “crisis de subsistencia” (Daniel Gómez Valle)

GÓMEZ  VALLE,  D.  (2017).  Crisis  de  subsistencia
[Imagen]. Blogspot. 
https://4.bp.blogspot.com/-l2JpYet0968/WfH0CVxe9iI/
AAAAAAAAR_U/
tePOdnycyOoCS5rpeLUfTXnSVEshow1BwCLcBGAs/
s1600/  Crisis%2Bdel%2Bsiglo  %2BXIV.png    

RECURSOS AUDIOVISUALES

U.D. Recurso Referencia

2 Video  de Youtube titulado “10 mentiras sobre la Edad 
Canal Academia Play. (13 de enero de 2022). 10 mentiras
sobre  la  Edad  Media [Archivo  de  Vídeo].  Youtube.
https://www.youtube.com/watch?v=BahCALSrWLg 

3
Video de Youtube titulado “La caída del Imperio Romano |

¿Por qué cayó el Imperio Romano?

Canal  Memorias  de  Pez.  (13  de  marzo  de  2023).  La
CAÍDA  del  IMPERIO  ROMANO  |  ¿Por  qué  cayó  el
IMPERIO ROMANO? Resumen en 12 minutos [Archivo
de  Vídeo].  Youtube.  https://www.youtube.com/watch?
v=MgvBkVpO31E 

9
Video de Youtube titulado”Los orígenes de la Edad

Moderna. La formación del Estado Moderno”

Canal La cuna de Halicarnaso (19 de mayo de 2016).LOS
ORÍGENES DE LA EDAD MODERNA | La formación del
Estado  Moderno  [Archivo  de  Vídeo].  Youtube.
https://youtu.be/FLUedTj1EWw?
list=PLfNk0FQXGrXMrkqPTWHsDDuLKdD2MlwkO 

13 Serie de RTVE A la Carta “El Pícaro”  (Capítulos 1, 2 y 9).
Radio Televisión Española (1974). El Pícaro. RTVE “A la
Carta”. https://www.rtve.es/play/videos/el-picaro/ 
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 2.7 Actividades extraescolares y complementarias

1. Visita educativa al Archivo General de Simancas. Dicha actividad se llevará a cabo el 17

de noviembre y pretende acercar al alumnado al trabajo con fuentes primarias (reforzando

de este modo los contenidos aprendidos en la U.1). Además, como el Archivo General de Si-

mancas cuenta con una visita guiada al castillo, se profundizará en la importancia y en la

historia de dicho edificio.

2. Visita a la Casa Colón: Esta actividad está programada para el miércoles 6 de abril. La visi-

ta tiene como objetivo profundizar en el conocimiento de los pueblos precolombinos y en la

importancia que tuvieron los Viajes Colombinos para la historia mundial, enriqueciendo así

los contenidos expuestos durante la U. 8.

3. Escape City Valladolid: El misterio del Conde Ansurez: Esta actividad extraescolar, dise-

ñada conjuntamente entre el Departamento de Geografía e Historia y el de Educación Física,

tiene como objetivo profundizar en el descubrimiento de la Historia local mediante una mez-

cla entre la gymkana y el escape room. Se realizará el 22 de diciembre a partir de las 10h en

el casco histórico. El mismo, tendrá un carácter obligatorio del alumnado y estará abierto a

la participación de madres y padres.

4. La Ruta del Hereje: Dicha ruta guiada  está programada para el 15 de mayo y tiene como

objetivo completar el contenido explicado en la U.12. Para ello, aprovecharemos la existen-

cia de una ruta ofertada por el Ayuntamiento de Valladolid para, guiándonos por la novela de

Miguel Delibes El hereje, profundizar en el mundo social de la Edad Moderna.

5. Juega con las Ciencias Sociales: Se trata de una actividad extraescolar planteada desde el

Departamento de Geografía e Historia en la que se acercará al alumnado al mundo de los

juegos de mesa como forma de potenciar el aprendizaje de la Geografía e Historia mediante

los juegos de mesa. Esta actividad se desarrollará entre el 4 de octubre y el 2 de mayo y ten-

drá lugar el primer miércoles (jueves si cae en no lectivo) de cada mes. El horario será de

17:30 a 20:00 y su asistencia será voluntaria (aunque el alumnado de este curso estará obli-

gado a asistir a alguna de las sesiones que se desarrollen antes de comenzar la U.8. con el

objetivo de familiarizarse con las dinámicas de dichos juegos). El programa de dichas jorna-

das será el siguiente:

• 3/10/23: Presentación de las jornadas. Timeline + Aventureros al Tren (Europa)

• 2/11/23: The Island + Tzolk´in
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• 13/12/23: Geocards + 7 Wonders

• 10/1/24: Kingdomino + Banderea 

• 7/2/24: Istanbul + Descubriendo España 

• 6/3/24: Risk + Los colonos de Catán

• 3/4/24: Mundus novus + Days of Wonder: Ticket to Ride (Europa)

• 2/5/24: Guillotine + Trekking the World

 2.8 Medidas de atención a la diversidad (DUA)

Al plantear las medidas de atención a la diversidad, es importante recopilar una variedad de infor-

mación sobre cada grupo de estudiantes. En este caso, debemos conocer aspectos relacionados, tan-

to con el grupo (tamaño, funcionamiento, fortalezas, necesidades, etc), como con posibles casos que

necesiten una atención individualizada.

La evaluación inicial nos permite obtener no solo información sobre el grupo en su conjunto, sino

también sobre diferentes aspectos individuales de nuestros estudiantes. Esta es fundamental para

abordar plantear el trabajo con los estudiantes. Identifica a los alumnos que necesitan seguimiento y

estrategias personalizadas, permitiendo diseñar intervenciones específicas para su progreso. Tam-

bién orienta las medidas organizativas, adaptando el entorno de aprendizaje a las necesidades indi-

viduales. A partir de ella, se establecen conclusiones sobre medidas curriculares y se seleccionan los

recursos adecuados. Analiza el modelo de seguimiento, diseñando planes individualizados. Estable-

ce intervalos y enfoques de evaluación para medir el progreso. La comunicación efectiva entre do-

centes optimiza la atención integral. En síntesis, la evaluación inicial es clave para un entorno inclu-

sivo y adaptado al estudiante.

Se adoptarán en el aula una serie de medidas ordinarias con las que se intentará atender a la diversi -

dad del alumnado:

• Diferentes tipos de agrupamiento: Para ello, se estudiará el modo de agrupar al alumnado

para la realización de tareas grupales de forma que se favorezca un aprendizaje entre iguales

y cooperativo.

Diferentes tipos de recursos: Se utilizarán diferentes materiales y recursos para la realización

de actividades con el objetivo de lograr la máxima motivación posible del alumnado.
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• Diferentes tipos de actividades: Se adaptarán y ajustarán a las diversidad de la clase, priori-

zando en los objetivos y contenidos según la variedad de capacidades, intereses y motivacio-

nes de los estudiantes.

Asimismo, según las necesidades particulares, se implementarán las siguientes medidas:

• Proporcionar atención individualizada en el aula para facilitar la realización de tareas mecá-

nicas.

• Adaptar los exámenes a sus capacidades, ofreciendo pruebas específicas que permitan elegir

entre varias opciones, entre otros aspectos.

• Tomar en cuenta los mínimos establecidos en la programación como punto de referencia

para lograr la puntuación máxima de manera individual.

 2.9 Medidas que promueven el hábito de la lectura

Tal y como se reconoce en la LOMLOE, es esencial promover el hábito de la lectura en la educa-

ción de nuestros estudiantes. Esto no solo conlleva beneficios directos para su desarrollo, sino que

también contribuye a las competencias clave, especialmente a la competencia lingüística. En nues-

tro caso, es crucial que los alumnos sean capaces de comprender e interpretar una amplia variedad

de textos, tanto literarios como no literarios. Especialmente, si tenemos en cuenta que una de las ba-

ses principales sobre las que se asienta esta programación es el uso de fuentes primarias para la

construcción del conocimiento histórico del alumnado.

Para fomentar la lectura entre nuestros estudiantes, adoptaremos un enfoque dual. En primer lugar,

aprovecharemos la literatura como una oportunidad para acercarnos a la Historia a través de frag-

mentos de novelas históricas o clásicos  ambientados en un periodo específico. Concretamente, a lo

largo del curso el alumnado tendrá que realizar una lectura obligatoria de una de las siguientes obras

literarias:

• TWAIN, M. (2009). El principie y el mendigo. El Cid Editor.

•  FALCONES, I (2011). La catedral del mar. Debolsillo.

• PÉREZ-REVERTE, A. (2003) El capitán Alatriste. Alfaguara.

• ZEMON DAVIES, N. (2013). El regreso de Martin Guerre. Ediciones Akal.

• ECO, U. (2006) El nombre de la rosa. Debolsillo. 

• NESSMANN, P (2021).  En la otra punta de la Tierra: La Vuelta Al Mundo de Magallanes.

Bambú.

• PELEGRIN, J. y ALONSO, A. (2013). Yinn. Estrella dorada. Anaya Infantil.
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Estos nos ayudarán a empatizar con los protagonistas, mostrar cómo la Historia puede interpretarse

de diferentes maneras según las corrientes historiográficas, experiencias, intereses e información

disponible, y presentar los diversos temas de una forma más atractiva para el alumnado. Además, se

realizarán continuas recomendaciones literarias ambientadas en los periodos tratados y se fomentará

que el alumnado puedan hacerlas al resto de sus compañeras/os.

Finalmente, en esta línea, se realizará conjuntamente con el Departamento de Lengua Castellana y

Literatura, un concurso de relato corto con temática histórica relacionada con los contenidos que se

dan en clase. 

 2.10 Estrategias e instrumentos para la evaluación del aprendizaje.

La evaluación es un proceso organizado y planificado que implica recolectar información sobre el

progreso de los estudiantes y el método de enseñanza utilizado, con el fin de valorarlos y tomar de-

cisiones adecuadas en base a los datos recopilados. De esta manera, podemos determinar si el nivel

de desempeño y los logros académicos se adecúan a los esperados.

En este sentido, el concepto de evaluación del aprendizaje también debe ser capaz de servir al nue-

vo modelo de aprendizaje por competencias. Es por ello que, ante el enfoque tradicional en que se

limita a escuchar, repetir, copiar y memorizar y que tiene en la prueba escrita su máximo exponente,

se buscaría evaluar el desempeño real del alumno en situaciones auténticas y significativas (Vallejo

y Molina, 2014).

En esta linea, el RD 217/2022 en su artículo 15.1 establece que “la evaluación del proceso de apren-

dizaje del alumnado de la Educación Secundaria Obligatoria será continua, formativa e integrado-

ra”, lo que significa un cambio del papel, no solo del propio proceso evaluativo, sino de aquellos

que forman parte del mismo. Desde esta perspectiva, la presente programación busca desarrollar

una serie de estrategias de evaluación que permitan convertir al alumno en un agente activo de la

misma.

Para ello, al comienzo del curso, se realizará una evaluación de repaso de los contenidos del curso

anterior mediante un Kahoot con el fin de obtener una primera visión tanto del conjunto del grupo

como de los casos individuales que necesitan reforzar algún contenido.

En cuanto a las unidades de programación, los contenidos serán evaluados de forma inicial median-

te una serie instrumentos. Entre ellos, destacaría de forma principal, la utilización de la app Menti

para realizar una lluvia de conceptos que el alumnado tenga asociado al tema que se va a trabajar
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(ej: ¿qué dos palabras te sugiere el término “Edad Media”?). Por otro lado, en los casos en los que

la unidad esté relacionada con la anterior, se hará un pequeña prueba relacionando contenidos dados

en dicho tema con los que se van a ver. 

Respecto a la evaluación procesual, a lo largo de la unidad, las actividades individuales se evaluarán

principalmente en base a una rúbrica a través de la cual, se podrá hacer un análisis más preciso y

personificado del nivel de aprendizaje del alumnado. Por su parte, algunas de las actividades grupa-

les o del grupo aula serán evaluadas por el alumnado y por el profesorado mediante una rúbrica in-

dividual a través de Google Forms.

Por último, en cuanto a la evaluación final, se utilizarán varios instrumentos entre los que destaca-

rán las exposiciones orales, las pruebas online, etc. Con todo esto, se pretende realizar una valora-

ción del trabajo realizado tanto por el alumno como por el docente, así como el nivel de cumpli-

miento de los objetivos propuestos por esta programación. 
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 2.11 Procedimiento de evaluación de la programación didáctica

Con el propósito de realizar una evaluación de la programación didáctica, se han creado una rúbrica serie de criterios de evaluación que abarcan los si -

guientes aspectos:

EXPERTO AVANZADO APRENDIZ NOVEL PESO

Resultados de la evalua-
ción del curso

Más de un 75 % de los alumnos
de la clase superan la evaluación

del curso.

Entre un 50% y un 75% de los
alumnos de la clase superan la

evaluación del curso.

Entre un 25% y un 50% de los
alumnos de la clase superan la

evaluación del curso.

Menos de un 25 % de los alum-
nos de la clase superan la eva-

luación del curso.
10%

Más de un 75% del alumnado ha
participado activamente en las

sesiones de aula.

Entre un 55% y un 75% del
alumnado ha participado activa-
mente en las sesiones de aula.

Aproximadamente la mitad del
alumnado ha participado activa-
mente en las sesiones de aula.

Menos del 25% del alumnado ha
participado activamente en las

sesiones de aula.
10%

Adecuación de los materia-
les y recursos didácticos

Los materiales y recursos han
sido útiles y han permitido el co-
rrecto desarrollo de los conteni-

dos

Los materiales y recursos educa-
tivos resultan adecuados para

desarrollar los contenidos, pero
no han sido utilizados para el
75%-90% de las actividades

Los materiales y recursos educa-
tivos resultan adecuados para de-
sarrollar los contenidos, pero no
han sido utilizados para el 50%-

75% de las actividades

Los materiales y recursos educa-
tivos resultan insuficientes o ina-
propiados para seguir de manera
coherente el enfoque y desarro-

llo del método propuesto.

25%

Distribución de espacios y
tiempos a los métodos di-

dácticos y pedagógicos uti-
lizados.

La distribución de las distintas
unidades y los espacios utiliza-
dos han sido correctos logrando
desarrollar el curso correctamen-

te

La distribución de las distintas
unidades y los espacios utiliza-

dos han sido correctos aunque se
haya tenido que hacer un reajus-

te en al menos 3 ocasiones

La distribución de las distintas
unidades y los espacios utiliza-

dos han sido correctos aunque se
haya tenido que hacer un reajus-

te en más de 5 ocasiones

La distribución de las distintas
unidades y los espacios utiliza-

dos no han sido correctos, lo que
no ha permitido desarrollar el

curso con normalidad

25%

Contribución de los méto-
dos didácticos y pedagógi-
cos a la mejora del clima

de aula y de centro

Los métodos didácticos y peda-
gógicos han contribuido a mejo-
rar el clima de aula y de centro

Los métodos didácticos y peda-
gógicos han contribuido a mejo-
rar el clima de aula y de centro,
aunque en dos ocasiones ha ha-
bido conflictos entre el alumna-

do

Los métodos didácticos y peda-
gógicos han contribuido a mejo-
rar el clima de aula y de centro,
aunque en varias ocasiones ha

habido conflictos entre el alum-
nado

Los métodos didácticos y peda-
gógicos no han contribuido a
mejorar el clima de aula y de

centro

10%
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 3 DESARROLLO DE UNA UNIDAD TEMPORAL DE PROGRAMACIÓN

 3.1 Presentación

En la siguiente tabla se exponen, de forma breve, los principales ejes sobre los que se asienta la pre-

sente Unidad Temporal  de Programación.  En este  sentido,  además del  título de la  situación de

aprendizaje se expone la identificación de la misma a partir de un problema actual, su descripción,

la motivación por la cual se hace y el producto final de esta.
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SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

Título:  Los olvidados de la Historia: conversos, moriscos, gitanos y esclavos.

Contextualización:  La  presente  situación  de  aprendizaje  pretende  abordar  el  problema  de  la
discriminación  y  persecución  que  han  sufrido  (y  sufren,  en  algunos  casos)  algunos  grupos
sociales  por  el  hecho de  no  encajar  en las  normas  culturales  de  las  clases  dominantes.  Esta
cuestión que, con el paso del tiempo ha derivado en racismo y xenofobia, debe ser tratada desde
el  campo  de  las  ciencias  sociales  para  rastrear  el  origen  de  muchos  de  los  prejuicios  de  la
sociedad actual.
En este sentido detectamos que,  a la hora de estudiar la Historia de la Monarquía Hispánica
durante la Edad Moderna, los diferentes currículos académicos tienden a silenciar la presencia de
una  serie  de  sectores  que,  por  cuestiones  étnicas,  religiosas  o  de  procedencia,  sufrieron
discriminación y acoso por parte de las autoridades y la sociedad de la época. Con respecto a
esto, muchos de los estereotipos y prejuicios surgidos en este momento se han perpetuado hasta
nuestros días, siendo una de las causas de este problema su nula presencia en los contenidos
curriculares y, por tanto, un desconocimiento profundo de su historia. 
Con esta propuesta, se quiere ofrecer una nueva mirada más realista de estos grupos marginados
durante la Edad Moderna. Para ello, se partirá del estudio de las fuentes primarias y secundarias
con el objetivo que el alumnado construya el conocimiento histórico por si mismo y desde la
evidencia  histórica  fomentando,  de  este  modo,  una  visión  más  inclusiva  y  respetuosa  de  la
historia.
Desde esta óptica, esta situación de aprendizaje plantea al alumnado el reto de ponerse en la piel
de  conversos  (o  judeoconversos),  moriscos,  gitanos  y  esclavos,  cuatro  grupos  marginados
socialmente  durante  la  Edad  Moderna  hispánica  con  una  historia  poco  estudiada  y  a  penas
presente  en  el  temario  educativo.  Con  este  propósito,  pretendemos  realizar  un  ejercicio  de
empatía histórica que acerque al estudiante a la comprensión del pasado desde un punto de vista
sensible, utilizando las fuentes primarias para acercarle a episodios más ásperos (pero necesarios
de explicar) de la Historia de España, huyendo de discursos presentistas y positivistas.
Por otro lado, este tema se nos presenta como una herramienta didáctica excelente para tratar
otras problemáticas actuales como la seguridad y prevención ante los riesgos y peligros del uso
de las tecnologías de la información y de la comunicación puesto que, en la mayoría de los casos,
la transmisión de bulos estaba detrás de esta marginación.
Para  ello,  de  forma  grupal  se  profundizará  siguiendo  el  método  histórico  en  el  origen,
características y realidad de mencionados colectivos así como las aportaciones a nuestra cultura y
al progreso de la humanidad. 
Finalmente, como producto final de esta situación de aprendizaje, cada grupo se encargará de
realizar  contenido  audiovisual  para  una  cuenta  de  Tik  Tok  (creada  para  esta  situación  de
aprendizaje) en el que los integrantes se pongan en la piel de alguna o algunas personas de esta
época y vayan exponiendo los resultados obtenidos de la investigación.

Trimestre: 3º Número de sesiones: 12

Tabla 4: Presentación de la situación de aprendizaje.

40



 3.2 Fundamentación curricular 

Tabla 5: Fundamentación curricular

Contenidos
Competencias

específicas
Criterios de evaluación y

descriptores
Indicadores de logro Actividades

Concentración  y
distribución de la riqueza.
Formas  y  modos  de
percibir  y  representar  la
desigualdad.  Líneas  de
acción  para  un  reparto
justo.  La  cuestión  del
mínimo  vital.  La
organización  política  y
administrativa  de  España.
(A).  Herejías,
persecuciones y guerras de
religión;  Marginación,
segregación,  control  y
sumisión en la historia de
la  humanidad;  Personajes
femeninos  en  la  historia.
La  resistencia  a  la
opresión;  Ciencia,
medicina  y  avances
tecnológicos.
Racionalismo y empirismo
en  la  explicación  de  la

1. Buscar, seleccionar, tratar
y  organizar  información
sobre  temas  relevantes  del
presente  y  del  pasado,
usando  críticamente  fuentes
históricas  y  geográficas,
para adquirir conocimientos,
elaborar  y  expresar
contenidos  en  varios
formatos.

1.1  Elaborar  y  presentar
contenidos  propios  en
forma de esquemas,  tablas
informativas  y  otros
formatos  mediante  el
desarrollo de estrategias de
búsqueda,  selección  y
tratamiento de información
relativas  a  procesos  y
acontecimientos  relevantes
del  presente y del  pasado.
CCL2,  CCL3,  STEM4,
CD1, CC1

1.1.1  Define  los  conceptos  más
importantes del tema.

 Glosario

1.1.2  Contrasta las concepciones
propias  sobre  la  sociedad  de  la
Edad  Moderna  con  las  fuentes
primarias

¿Qué sabemos del
tema?

1.1.3   Señala  los  aspectos  más
importantes de un video sobre la
Inquisición española. La Inquisición

española1.1.4  Extrae la información más
relevante de una Bula papal para
responder a las preguntas.

1.1.5  Localiza  los  diferentes
estereotipos  creados  hacia  los
grupos  marginados  de  la  Edad
Moderna  hispánica  mediante  la
búsqueda  en  diferentes  fuentes
literarias. 

Rastreando el tópico

1.1.6  Extrae  los  conceptos  más Kahoot 
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realidad  frente  a  las
supersticiones.  (B).
Solidaridad,  empatía  y
acciones  de  apoyo  a
colectivos  en  situaciones
de pobreza, vulnerabilidad
y  exclusión  social;
Seguridad  y  prevención
ante los riesgos y peligros
del uso de las tecnologías
de la  información y de la
comunicación.(C).  La
Inquisición  española  y  el
control social;

importantes  del  temario
desarrollado  para  diseñar  un
Kahoot de repaso.

1.1.7   Elabora  contenido
audiovisual  con  un  guion
elaborado  mediante  la  selección
de  información  relativa  a  los
grupos  marginados  en  la
Monarquía Hispánica

Contemos su historia
1.1.8  Diseña  un  esquema  de
trabajo  partiendo  tanto  de  los
conceptos ya estudiados como de
la  información  extraída  de  una
búsqueda en sitios web dedicados
a dicha temática.

Contrastar  y  argumentar
sobre  temas  y
acontecimientos de la Edad
Media  y  Moderna,
localizando  y  analizando
de  forma  crítica  fuentes
primarias  y  secundarias
como  pruebas  históricas
CCL2,  CCL3,  STEM4,
CD1, CC1

1.2.1 Extrae conclusiones a través
del  cruce  de  fuentes  primarias  y
secundarias.

1.2.2  Localiza  las  fuentes
adecuadas para el estudio de los
grupos  marginados  en  la
Monarquía Hispánica.

Buscando las fuentes

2.  Indagar,  argumentar  y
elaborar  productos  propios

1.2.3  Identifica  y  caracteriza  los
diferentes estamentos de la Edad
Moderna  en  diferentes  obras
pictóricas.

La sociedad de la
Edad Moderna
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sobre  problemas
geográficos,  históricos  y
sociales  que  resulten
relevantes  en  la  actualidad,
desde  lo  local  a  lo  global,
para  desarrollar  un
pensamiento  crítico,
respetuoso  con  las
diferencias, que contribuya a
la construcción de la propia
identidad  y  a  enriquecer  el
acervo común.

1.2.4   Señala  los  principales
estereotipos  referentes  a  los
grupos  marginados  de  la  Edad
Moderna. Un macabro

espectáculo: El Auto
de fe2.1  Identificar,  valorar  y

mostrar  interés  por  los
principales  problemas  que
afectan  a  la  sociedad,
adoptando  una  posición
crítica y proactiva hacia los
mismos. CCL2, CD1, CD2,
CC1, CC3, CE3

2.1.1  Relaciona   los  procesos
inquisitoriales con el problema de
los bulos y la criminalización de
grupos  por  razón  de  religión  u
origen étnico en la actualidad.

2.1.2  Identifica  las  principales
diferencias y semejanzas entre la
Inquisición  española  y  las  redes
sociales 

¿Existe una
Inquisición en el s.

XXI?

Los Estatutos de
limpieza de Sangre

6. Comprender los procesos
geográficos,  históricos  y
culturales  que  han
conformado  la  realidad
multicultural  en  la  que
vivimos,  conociendo  y
difundiendo  la  historia  y
cultura  de  las  minorías
étnicas presentes en nuestro
país  y  valorando  la
aportación  de  los
movimientos  en  defensa  de
la  igualdad  y  la  inclusión,
para  reducir  estereotipos,
evitar  cualquier  tipo  de

6.1  Valorar  la  diversidad
social  y  cultural,
argumentando  e
interviniendo en favor de la
inclusión,  así  como
rechazando  y  actuando  en
contra de cualquier actitud
o  comportamiento
discriminatorio o basado en
estereotipos.  (CCL2,  CP3,
CD2, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1, CCEC2).

6.1.1 Señala los casos actuales de
discriminación  por  motivos  de
racismo y xenofobia.
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discriminación  y  violencia,
y reconocer la riqueza de la
diversidad.

Contenidos de carácter transversal: La presente unidad temporal de programación nos ofrece una oportunidad excelente para tratar una serie

elementos transversales. Entre ellos, los principales serán la comprensión lectora, expresión oral y escrita y la comunicación audiovisual por un lado,

y la cooperación entre iguales y el respecto mutuo por otro, pues se va a trabajar mayoritariamente por grupos y el producto final que se propone en

esta situación de aprendizaje es la realización de contenido para subir posteriormente a las redes sociales del centro (por lo que se tendrá en cuenta

también la creatividad desarrollada por el alumnado). En este sentido,  también haremos uso de la competencia digital a la hora de buscar las

diferentes fuentes primarias y secundarias, así como la utilización de varias aplicaciones digitales con el fin de conseguir que el alumnado se sienta

motivado en su trabajo. Finalmente, al ser un trabajo que trata un contenido tan sensible como es el rechazo y marginación de grupos sociales en el

pasado, permite educar en valores y en la igualdad de género, así como fomentar el espíritu crítico y científico mediante la búsqueda de datos a

través de fuentes primarias y secundarias. 

Atención a las diferencias individuales:  Las principales estrategias y prácticas educativas que se proponen para esta unidad con el objetivo de

promover la igualdad de oportunidades y la atención a las diferencias individuales en el ámbito educativo estarán basados en una doble línea. Por un

lado, se desarrollará un modelo flexible de agrupamiento adaptado a las distintas necesidades del alumnado. En este sentido, en algunas ocasiones se

buscará un modelo más homogéneo para proporcional un apoyo adicional a quienes lo necesitan y, en otras ocasiones, se fomentará la colaboración y

el aprendizaje entre iguales mediante la conformación de grupos heterogéneos. Por otro lado, se atenderá a la diversidad de tiempos y ritmos de

aprendizaje adaptándolos a las necesidades individuales del alumnado. Con estas medidas, se pretende crear un entorno educativo inclusivo en el que

el grupo avance de manera conjunta en el desarrollo del aprendizaje. 
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 3.3 Desarrollo de las sesiones.

Sesión 1

Actividad 1:  ¿Qué sabemos de este tema? Duración: 30’

Explicación de la actividad: Tras hacer una introducción general a la unidad en la que se expondrán los diferentes contenidos que vamos a tratar

a lo largo de la misma, realizaremos la primera actividad. Esta se desarrollará de forma individual en un primer momento, y por parejas después.

En ella, cada alumna/o va a escribir lo que sabe de la vida en la Edad Moderna. A continuación, una vez emparejados/as, pondrá en común las

notas tomadas anteriormente con el objetivo de hacer un pequeño artículo (de un poco más de media página) para un periódico con el título “Lo

que sabemos de la Edad Moderna”. Como esta actividad pretende identificar las diferentes ideas preconcebidas sobre este periodo histórico, el

resultado de la misma se guardará para el final de la situación de aprendizaje.

Espacio: Aula.

Agrupamiento: Individual y por parejas. Recursos  Cuaderno de clase y bolígrafo.

Sesión 2

Actividad 2:  La sociedad de la Edad 
Moderna

Duración: 35’

Explicación de la actividad: Usando varias obras pictóricas del mismo autor (en este caso, Jan Brueghel el Viejo) se hará una caracterización de

los diferentes personajes encuadrándolos en sus papeles dentro de la sociedad estamental. Dichas pinturas serán:

• “Excursión campestre de Isabel Clara Eugenia”  
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• “  La vida campesina”  

• Banquete de bodas presidido por los Archiduques  

• “  Boda campestre”  

Para realizar esta actividad contaremos, además del portal del  Museo del Prado (el cual, gracias a su excelente indexación nos permite buscar

obras por temática y época), con una ficha de preguntas que guiará al grupo en su trabajo de indagación y caracterización (Anexo II ).

Espacio: Aula de informática

Agrupamiento: Grupal (3-4 personas) Recursos  Ordenadores con conexión a internet y ficha en pdf.

Sesión 3

Actividad 3:  Rastreando el tópico Duración: 30’

Explicación de la actividad: Utilizando extractos de obras literarias de la época (Anexo III), se hará una búsqueda de los grupos marginados que

en los textos se mencionan. Tras esto, se hará una caracterización de cada uno de ellos intentando detectar los posibles prejuicios que los autores

(y, por ende, la sociedad del momento) guardaban en su contra. Para facilitar el trabajo, se les hará una serie de preguntas como las siguientes: 

• ¿Qué características físicas o rasgos particulares tiene el personaje que podrían indicar que pertenece a un grupo marginado?

• ¿Cómo se describe o se representa la vida cotidiana del personaje en la obra? ¿Existen situaciones en las que se vea afectado por su

condición de marginado?

• ¿El personaje enfrenta estereotipos o prejuicios por parte de otros personajes? ¿Cómo se reflejan estos prejuicios en la narrativa?

• ¿Sabrías identificar a qué grupo marginado hace alusión cada texto?

• ¿Se está haciendo alusión a un hecho concreto en alguno de los textos?
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Espacio: Aula.

Agrupamiento: Por parejas Recursos  Fotocopias de los textos y un ordenador con proyector o pizarra digital.

Sesión 4

Actividad 4:  La Inquisición española I Duración: 30’

Explicación  de  la  actividad:  Visionado  del  video  “la  Inquisición  en  15  minutos”  del  canal  Academia  Play.,  y  posterior  debate  sobre  las

consecuencias de la creación de la Inquisición española con la pregunta “¿Creéis que en la actualidad se dan situaciones parecidas?”

Espacio: Aula.

Agrupamiento: Grupo Aula Recursos  Ordenador con conexión a internet, proyector o pizarra digital. 

Actividad 5:  La Inquisición española II Duración: 20’

Explicación de la actividad: Análisis de varios extractos de la bula dada por el Papa Sixto IV en 1478 a los Reyes Católicos llamada “Bulla Exigit

Sincerae Devotionis Affectus” para responder a las siguientes preguntas:

    • ¿Qué es una Bula papal?
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    • ¿Cual fue el propósito inicial para promulgar esta Bula?

    • ¿Cuál era el contexto histórico y religioso en el momento de la promulgación de esta Bula?

    • ¿A qué grupos intenta perseguir la Inquisición española con esta Bula?

Espacio: Aula.

Agrupamiento: Individual Recursos  Fotocopias de los extractos de la Bula, ordenador con proyector o pizarra digital,

cuaderno de clase y bolígrafo.

Sesión 5

Actividad 6:  Un macabro espectáculo: El 
Auto de fe

Duración: 40’

Explicación de la actividad:  Utilizando varios extractos de un Edicto de fe en el que se relacionan las diferentes evidencias de los delitos de

practicar ritos judíos o islámicos (Anexo IV), clasificar varias condenas extraídas de documentos originales de los Autos de fe de la Inquisición

(Anexo V). Para ello, se leerá el primer documento con el objeto de extraer de él en una lista las diferentes evidencias marcadas por el Tribunal del

Santo Oficio como sospechosas de herejía. A continuación, se comparará con las descripciones de las condenas que aparecen en el segundo

documento para clasificarlos entre judeoconversos o moriscos. Dichos documentos originales se mostrarán en la pantalla para familiarizar al

alumnado con la letra de la época.

Es muy importante que el alumnado comprenda que son documentos originales y que, por tanto, esas condenas existieron. 
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Espacio: Aula.

Agrupamiento: Grupos (3-4 personas) Recursos  Ordenador con proyector o pizarra digital, fotocopias con documentos, cuaderno de

clase y bolígrafo.

Sesión 6

Actividad 7:  ¿Existe una Inquisición en el 
s.XXI?

Duración: 40’

Explicación de la actividad: Tras la lectura de la entrevista de Javier Rodrigo a la escritora Elvira Roca Barea titulada ¿La Inquisición actuaría hoy

contra las redes sociales? sobre su obra Las brujas y el inquisidor y el texto conocido Carta de los judíos de Constantinopla5 de  Juan Martínez

Silíceo, se debatirá entre las semejanzas y diferencias entre la Inquisición y las redes sociales. Para ello, se hará una lectura individual de ambos

documentos para, posteriormente hacer una lista de características y situaciones similares entre los procesos inquisitoriales y algunas acciones

dadas actualmente en las redes sociales (señalamientos, difamación, noticias falsas, etc.). Tras esto, se realizará un debate con la pregunta ¿Existe

una Inquisición en el s.XXI?. 

Espacio: Aula.

Agrupamiento:  Individual  y  Grupo

aula. 

Recursos  Ordenador con proyector o pizarra digital, fotocopias con documentos, cuaderno de

clase y bolígrafo.

5
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Sesión 7

Actividad 8:  Los Estatutos de Limpieza de 
Sangre

Duración: 30’

Explicación de la actividad: Lectura y análisis del extracto de un Estatuto de limpieza de Sangre (Anexo  VI) para responder a las siguientes

preguntas:

◦ ¿A qué época pertenece este documento?

◦ ¿De qué trata el texto?

◦ ¿Qué personas son discriminadas por su ascendencia, religión u origen étnico?

Para ello, se hará una lectura en voz alta por el Grupo aula de la que se extraerán los datos más importantes para contestar a las cuestiones plantea-

das de forma individual. Al tratarse de un documento original con una tipografía distinta a la actual, el docente ayudará a la hora de leer.

Espacio: Aula.

Agrupamiento:  Individual  y  Grupo

aula. 

Recursos  Ordenador con proyector o pizarra digital y conexión a internet, cuaderno de clase

y bolígrafo.

Sesión 8

Actividad 9:  Diseño de Kahoot Duración: 40’
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Explicación de la actividad: Mediante la app Kahoot, los dos grupos diseñarán un cuestionario acerca de los conceptos estudiados en la presente

unidad. Para ello, utilizarán los apuntes registrados en el cuaderno individual de clase, teniendo que elaborar dos preguntas por cada actividad

(partiendo de la 2ª actividad). Posteriormente, un grupo resolverá el juego del otro.

Espacio: Aula de informática.

Agrupamiento:  2  grupos  (mitad  de  la

clase)

Recursos Ordenadores con conexión a internet. Ordenador con proyector o pizarra digital y

conexión a internet, cuaderno de clase y bolígrafo.

Sesión 9

Actividad 10:  Buscando las fuentes Duración: 20’

Explicación de la actividad: Comenzará la clase con una explicación del proyecto a realizar, en el cual, se dividirá la clase en 4 grupos diferentes.

Cada grupo se va a encargar de un colectivo marginado (judeoconversos, moriscos, gitanos o esclavos). Pero antes, utilizando la app Padlet, se

hará una lluvia de ideas sobre las fuentes a utilizar a la hora de investigar estos grupos por un lado, así como las preguntas iniciales que hacer a

dichas evidencias históricas por otro. Con estas ideas, se diseñará un pequeño dossier de trabajo que será utilizado para iniciar la indagación.

Espacio: Aula de informática.

Agrupamiento: Grupo aula Recursos Ordenadores con conexión a internet. Ordenador con proyector o pizarra digital y
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conexión a internet, cuaderno de clase y bolígrafo.

Actividad 11:  Contemos una historia I Duración: 20’

Explicación  de  la  actividad: Cada  grupo  diseñará  un  esquema  de  trabajo  en  el  que  deben  aparecer  elementos  como:  Contexto  histórico,

Antecedentes y origen del problema, Consecuencias, etc.

Espacio: Aula de informática.

Agrupamiento: Grupal Recursos Ordenadores con conexión a internet, cuaderno de clase y bolígrafo.

Sesión 10

Actividad 12:  Contemos una historia II Duración: 50’

Explicación de la actividad: Tras una resolución de dudas, se comenzará la indagación en las fuentes primarias y secundarias propuestas en el

dossier de trabajo, extrayendo de las mismas los datos necesarios para comenzar a redactar el guion del posterior contenido audiovisual.

De forma paralela, una parte del grupo se encargará del diseño del contenido audiovisual (guion, vestuario, escenarios, etc.).

En esta sesión el papel del docente será el de guiar a los estudiantes para identificar los aspectos más relevantes y significativos de la historia de

cada grupo, así como de la  planificación del contenido audiovisual, incluyendo la estructura, los recursos necesarios y el tiempo requerido.
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Espacio: Aula de informática.

Agrupamiento: Grupal Recursos  Ordenadores  con  conexión  a  internet,  dossier  de  trabajo,  cuaderno  de  clase  y

bolígrafo.

Sesión 11

Actividad 13:  Contemos una historia III Duración: 50’

Explicación de la actividad: Se continuará con el trabajo de la sesión anterior. 

Espacio: Aula de informática.

Agrupamiento: Grupal Recursos  Ordenadores  con  conexión  a  internet,  dossier  de  trabajo,  cuaderno  de  clase  y

bolígrafo.

Sesión 12

Actividad 14:  Contemos una historia V Duración: 50’

Explicación de la actividad: En esta sesión se realizarán las distintas grabaciones del contenido audiovisual. En esta sesión, el papel del docente
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será el de supervisar y apoyar el proceso de producción, brindando orientación técnica y formativa al alumnado. 

De la misma manera, se planificará la subida del producto a las redes sociales. 

Espacio: Aula de informática.

Agrupamiento: Grupal Recursos  Ordenadores  con  conexión  a  internet,  dossier  de  trabajo,  cuaderno  de  clase  y

bolígrafo. Además, se permitirá el uso del teléfono móvil para la grabación de las diferentes

tomas.
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 3.4 Metodología y recursos

En la presente unidad de programación se han utilizado una serie de estrategias de aprendizaje de

las que ya aparecían recogidas en el apartado 2.5. En este caso, el objetivo que se plantea es profun-

dizar en el trabajo con fuentes con el fin de acercar al alumnado al trabajo del historiador. Para ello,

nos hemos centrado, sobre todo, en aquellos métodos de trabajo que fomentan un aprendizaje activo

como son los siguientes:

• Aprendizaje colaborativo y Aprendizaje basado en proyectos

Uno de los pilares metodológicos de esta unidad de programación es la necesidad de realizar trabajo

en equipo pues, la mitad de las actividades que se van a realizar en la misma, son de carácter grupal.

En especial, las últimas sesiones van a requerir del modelo cooperativo de aprendizaje, pues en ellas

se va a desarrollar un proyecto que tiene como fin la elaboración de un producto (en este caso, una

serie de videos para subir a redes sociales).

• Aprendizaje por descubrimiento y Aprendizaje basado en el pensamiento

Otro de los métodos que tienen un papel muy importante en esta unidad temporal son los relaciona-

dos con el aprendizaje por descubrimiento y el aprendizaje basado en el pensamiento, pues el traba-

jo con fuentes primarias está presente en todas las actividades de la misma. En este sentido, el he-

cho de que el alumnado no se limite a memorizar una serie de conceptos, sino que sean ellos mis-

mos los que construyan dicho conocimiento permite a este sea el protagonista de dicho proceso.

En concreto, esta metodología está presente en actividades como la 2, en la que se utilizarán una se-

rie de cuadros para analizar la vida cotidiana en la Monarquía Hispánica del s.XVII, la actividad 3

en la que se extraerá de extractos de obras literarias del Siglo de Oro la información necesaria para

caracterizar a los diferentes grupos marginados, o las actividades 6, 7 y 8 en las que la presencia de

transcripciones de documentos originales es fundamental. Del mismo modo, para el desarrollo de

las mismas será fundamental elaborar una serie de preguntas iniciales que se asemejan a las hipóte-

sis de partida de cualquier trabajo de investigación histórica.

Además de estas estrategias, esta situación de aprendizaje pretende utilizar el poderoso recurso de la

Empatía Histórica como método para que el alumnado logre comprender y adquirir conocimiento

sobre las ideas, creencias, emociones y circunstancias de estos grupos silenciados por la Historia

(Carril-Merino, 2020). En este sentido, el trabajo de acercarnos desde el presente a los sentimientos

y puntos de vista de las gentes del pasado, nos obliga a tomar perspectiva histórica, deconstruyendo
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los esquemas del presente y generando otros más acordes con los modelos de la época que estudia-

mos.

En cuanto a los recursos utilizados en la presente unidad de programación son los siguientes:

Sesión Tipo Recurso

2 Pictórico

BRUEGHEL EL VIEJO,  J.   (ca.1610).  Excursión  campestre  de  Isabel
Clara  Eugenia.  [Óleo  sobre  lienzo].
https://www.museodelprado.es/coleccion/obra-de-arte/excursion-
campestre-de-isabel-clara-eugenia/91798530-84da-4396-80f7-
169334274c1f 

BRUEGHEL EL VIEJO,  J.   (ca.1621).  La vida campesina.  [Óleo sobre
lienzo].  https://www.museodelprado.es/coleccion/obra-de-arte/la-vida-
campesina/1d64ae70-3e80-4c09-828a-99314bacf22d 

BRUEGHEL EL VIEJO,  J.   (ca.1612).  Boda  campestre.  [Óleo  sobre
lienzo].    https://www.museodelprado.es/coleccion/obra-de-arte/boda-
campestre/4dc0197d-9686-4967-a13b-89fd3465ab40 

BRUEGHEL EL VIEJO, J.  (1613).  Banquete de bodas presidido por los
Archiduques. [Óleo sobre lienzo]. 
https://www.museodelprado.es/coleccion/obra-de-arte/banquete-de-
bodas-presidido-por-los-archiduques/8485b59e-2a1f-4939-afbd-
c46795d06b35 

3 Literaria

Anónimo (2004)  La vida de Lazarillo de Tormes y de sus fortunas y
adversidades.  Alicante :  Biblioteca Virtual  Miguel  de Cervantes  (En
línea).  https://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/la-vida-de-
lazarillo-de-tormes-y-de-sus-fortunas-y-adversidades--0/html/ 

CERVANTES  SAAVEDRA,  M.  (2001)   La  Gitanilla.  Alicante  :
Biblioteca  Virtual  Miguel  de  Cervantes  (En  línea).
https://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/la-gitanilla--0/html/ 

CERVANTES SAAVEDRA, M.  (1999)    El  ingenioso  hidalgo  Don
Quijote  de  la  Mancha.  Alicante  :  Biblioteca  Virtual  Miguel  de
Cervantes  (En  línea).  https://www.cervantesvirtual.com/obra/el-
ingenioso-hidalgo-don-quijote-de-la-mancha-6/ 

Soneto a Luís de Góngora, extraído de  LÓPEZ-GUTIÉRREZ, L. (2003).
Quevedo  contra  el  Perro  de  los  ingenios  de  Castilla.  Revista  de
Investigación Quevediana, 7, pp. 427-437

4 Documental

Wikisource (editado por última vez el 3 de enero de 2023). Bulla Exigit
Sincerae Devotionis Affectus. Bula promulgada por el Papa Sixto IV el
1  de  noviembre  de  1478.
https://es.wikisource.org/wiki/Bulla_Exigit_Sincerae_Devotionis_Affect
us 
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https://www.museodelprado.es/coleccion/obra-de-arte/banquete-de-bodas-presidido-por-los-archiduques/8485b59e-2a1f-4939-afbd-c46795d06b35
https://www.museodelprado.es/coleccion/obra-de-arte/banquete-de-bodas-presidido-por-los-archiduques/8485b59e-2a1f-4939-afbd-c46795d06b35
https://www.museodelprado.es/coleccion/obra-de-arte/boda-campestre/4dc0197d-9686-4967-a13b-89fd3465ab40
https://www.museodelprado.es/coleccion/obra-de-arte/boda-campestre/4dc0197d-9686-4967-a13b-89fd3465ab40
https://www.museodelprado.es/coleccion/obra-de-arte/la-vida-campesina/1d64ae70-3e80-4c09-828a-99314bacf22d
https://www.museodelprado.es/coleccion/obra-de-arte/la-vida-campesina/1d64ae70-3e80-4c09-828a-99314bacf22d
https://www.museodelprado.es/coleccion/obra-de-arte/excursion-campestre-de-isabel-clara-eugenia/91798530-84da-4396-80f7-169334274c1f
https://www.museodelprado.es/coleccion/obra-de-arte/excursion-campestre-de-isabel-clara-eugenia/91798530-84da-4396-80f7-169334274c1f
https://www.museodelprado.es/coleccion/obra-de-arte/excursion-campestre-de-isabel-clara-eugenia/91798530-84da-4396-80f7-169334274c1f


5 Documental
Edicto de fe extraído de  GALENDE DÍAZ, J.C (2004). Documentación
inquisitorial  el  edicto  de  fe.  Revisión  diplomática.  Acta  historica  et
archaeologica mediaevalia, 25, pp.777-795

6

Entrevista

ROCA BAREA, E. ( 25 de marzo de 2023).  ¿La Inquisición actuaría
hoy  contra  las  redes  sociales?/  Entrevistada  por  Javier  Rodrigo.
COPE.  https://www.cope.es/actualidad/cultura/noticias/inquisicion-
actuaria-hoy-contra-las-redes-sociales-20230325_2624132 

Documental
MARTÍNEZ  SILÍCEO,  J.  (ca.  1550).  Carta  de  los  judíos  de
Constantinopla [en  línea]  https://slidepdf.com/reader/full/carta-a-lo  s  
judios-de-constantinopla

7 Documental

Estatuto de Limpieza de Sangre de la Universidad de Alcalá (1561).
[Extracto].  Archivo  Histórico  Nacional
(ES.28079.AHN//UNIVERSIDADES,Car.18,N.22).  Madrid.
http://pares.mcu.es/ParesBusquedas20/catalogo/description/4630597?
nm 

8 Interactivo Kahoot: App para diseñar quizzes interactivos. https://kahoot.com/ 

9 Interactivo Padlet: Muro digital colaborativo. https://es.padlet.com/ 

 3.4.1 Bibliografía para la actualización científico-docente.

Del mismo modo, para la elaboración de la presente unidad de programación se han utilizado las si -

guientes obras de referencia sobre el tema abordado: 

• ANDRÉS-GALLEGO, J. (2005)  La esclavitud en la Monarquía hispánica: un estudio com-

parativo. Tres grandes cuestiones de la historia de Iberoamérica : ensayos y monografías :

Derecho y justicia en la historia de Iberoamérica : Afroamérica, la tercera raíz : Impacto en

América de la expulsión de los jesuitas. 

• CARO BAROJA, J. (1994) El Señor Inquisidor. Alianza Editorial.

• DOMÍNGUEZ ORTIZ, A (1971) Los judeoconversos en España y América. Ediciones IST-

MO.

• MATEOS ASCACÍBAR F. J. y LORENZANA.DE LA FUENTE, F. (2006).  Marginados y

minorías sociales en la España moderna y otros estudios sobre Extremadura. Sociedad Ex-

tremeña de Historia.

• PERIÁÑEZ GÓMEZ, R. (2015)  La vida cotidiana de los esclavos en la Extremadura mo-

derna. Comercio y cultura en la Edad Moderna. pp. 1859-1871.
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• SORIA MESA, E. (2022)  Judeoconversos y criados señoriales en la Castilla de los siglos

XV-XVII.  Tiempos modernos: Revista Electrónica de Historia Moderna, 12, nº. 45, pp..

254-277

◦ (2018) Falsificadores, usurpadores y herejes: la familia Baños de Granada, de moriscos

islamizantes a marqueses.  eHumanista: Journal of Iberian Studies,  40, pp. 296-315

• SORIA MESA, E. y DÍAZ RODRÍGUEZ, A. J. (2019).  Los judeoconversos en el mundo

ibérico. Universidad de Córdoba, UCOPress.

• STOICHITA, V. I,  (2016).  La imagen del otro: negros, judíos, musulmanes y gitanos en el

arte occidental en los albores de la Edad Moderna. Cátedra.

• KAMEN, H. (1973) La Inquisición española. Alianza Editorial. 
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 3.5 Evaluación del alumnado

En la siguiente tabla se expondrá el modelo de evaluación del alumnado para la presente unidad de programación, así como el peso que cada Indicador

de logro tendrá en el total de la unidad. 

Proceso de evaluación del alumnado

Instrumento de evaluación 1: Cuaderno de clase

Indicador de logro: 

Calificación:

Agente Momento:
Peso Unidad Herramientas

1.1.1 Define los conceptos más importantes del tema. 6,6% Rúbrica de indicadores de logro Docente Al final de la unidad

1.1.2  Contrasta las concepciones propias sobre la sociedad de la Edad Moderna
con las fuentes primarias

6,6% Rúbrica de indicadores de logro
Docente y
alumnado

Al finalizar la actividad

1.1.5 Localiza los diferentes estereotipos creados hacia los grupos marginados de
la Edad Moderna hispánica mediante la búsqueda en diferentes fuentes literarias. 

6,6% Rúbrica de indicadores de logro Docente Al finalizar la actividad

1.1.8  Diseña  un  esquema  de  trabajo  partiendo  tanto  de  los  conceptos  ya
estudiados  como  de  la  información  extraída  de  una  búsqueda  en  sitios  web
dedicados a dicha temática.

6,6% Rúbrica de indicadores de logro Docente Al finalizar la actividad

1.2.2 Localiza las fuentes adecuadas para el estudio de los grupos marginados en
la Monarquía Hispánica.

13,2% Rúbrica de indicadores de logro
Docente y
alumnado

Al finalizar la actividad

1.2.3 Identifica y caracteriza los diferentes estamentos de la Edad Moderna en
diferentes obras pictóricas.

6,6% Rúbrica de indicadores de logro Docente Al finalizar la actividad
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1.2.4  Señala los principales estereotipos referentes a los grupos marginados de la
Edad Moderna.

6,6% Rúbrica de indicadores de logro
Docente y
alumnado

A lo largo de la
Situación de aprendizaje

Instrumento de evaluación 2: Observación directa

Indicador de logro: 

Calificación:

Agente Momento:
Peso Unidad Herramientas

1.1.1 Define los conceptos más importantes del tema. 6,6% Rúbrica de indicadores de logro Docente Al final de la unidad

1.1.3   Señala  los  aspectos  más  importantes  de  un  video  sobre  la  Inquisición
española.

3,3% Rúbrica de indicadores de logro Docente Al finalizar la actividad

1.1.4  Extrae la información más relevante de una Bula papal para responder a las
preguntas.

3,3% Rúbrica de indicadores de logro Docente Al finalizar la actividad

1.1.5 Localiza los diferentes estereotipos creados hacia los grupos marginados de
la Edad Moderna hispánica mediante la búsqueda en diferentes fuentes literarias.

6,6% Rúbrica de indicadores de logro Docente Al finalizar la actividad

1.1.6 Extrae los conceptos más importantes del temario desarrollado para diseñar
un Kahoot de repaso.

6,6% Rúbrica de indicadores de logro Alumnado Al final de la actividad

1.1.7   Elabora  contenido  audiovisual  con  un  guion  elaborado  mediante  la
selección  de  información  relativa  a  los  grupos  marginados  en  la  Monarquía
Hispánica

13,2% Rúbrica de indicadores de logro
Docente y
alumnos

Al finalizar la actividad

1.1.8  Diseña  un  esquema  de  trabajo  partiendo  tanto  de  los  conceptos  ya
estudiados  como  de  la  información  extraída  de  una  búsqueda  en  sitios  web
dedicados a dicha temática.

6,6% Rúbrica de indicadores de logro Alumnado Al final de la actividad
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1.2.1 Extrae conclusiones a través del cruce de fuentes primarias y secundarias. 6.6% Rúbrica de indicadores de logro Docente
Durante la actividad y al

final de esta.

1.2.2 Localiza las fuentes adecuadas para el estudio de los grupos marginados en
la Monarquía Hispánica.

13,2% Rúbrica de indicadores de logro
Docente y
alumnado

Al finalizar la actividad

1.2.3 Identifica y caracteriza los diferentes estamentos de la Edad Moderna en
diferentes obras pictóricas.

6,6% Rúbrica de indicadores de logro Alumnado Al final de la actividad

1.2.4  Señala los principales estereotipos referentes a los grupos marginados de la
Edad Moderna. 

6,6% Rúbrica de indicadores de logro Docente
A lo largo de la

Situación de aprendizaje

2.1.1 Relaciona  los procesos inquisitoriales con el problema de los bulos y la
criminalización de grupos por razón de religión u origen étnico en la actualidad.

3,3% Rúbrica de indicadores de logro
Docente y
alumnos

Al final de la actividad

2.1.2  Identifica  las  principales  diferencias  y  semejanzas  entre  la  Inquisición
española y las redes sociales

6.6% Rúbrica de indicadores de logro Docente
Durante la actividad y al

final de esta.

6.1.1  Señala  los  casos  actuales  de  discriminación  por  motivos  de  racismo  y
xenofobia.

3,3% Rúbrica de indicadores de logro Docente
Durante la actividad y al

final de esta.

Instrumento de evaluación 3: Cuestionario

Indicador de logro: Calificación: Agente Momento:

Peso Unidad Herramientas

1.1.3   Señala  los  aspectos  más  importantes  de  un  video  sobre  la  Inquisición
española.

 3,3% Rúbrica de indicadores de logro Docente Al finalizar la actividad
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1.1.4  Extrae la información más relevante de una Bula papal para responder a las
preguntas.

3,3% Rúbrica de indicadores de logro Docente Al finalizar la actividad

Instrumento de evaluación 4: Exposición

Indicador de logro: 

Calificación:

Agente Momento:
Peso Unidad Herramientas

1.2.1 Extrae conclusiones a través del cruce de fuentes primarias y secundarias. 6,6% Rúbrica de indicadores de logro Docente
Durante la actividad y al

final de esta.

2.1.2  Identifica  las  principales  diferencias  y  semejanzas  entre  la  Inquisición
española y las redes sociales 

6,6% Rúbrica de indicadores de logro Docente
Durante la actividad y al

final de esta.

6.1.1  Señala  los  casos  actuales  de  discriminación  por  motivos  de  racismo  y
xenofobia.

3.3% Rúbrica de indicadores de logro Docente
Durante la actividad y al

final de esta.

Instrumento de evaluación 5: Producto

Indicador de logro: Calificación: Agente Momento:

Peso Unidad Herramientas

1.1.6 Extrae los conceptos más importantes del temario desarrollado para diseñar
un Kahoot de repaso.

6,6% Rúbrica de indicadores de logro Docente Al finalizar la actividad
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1.1.7   Elabora  contenido  audiovisual  con  un  guion  elaborado  mediante  la
selección  de  información  relativa  a  los  grupos  marginados  en  la  Monarquía
Hispánica

13,2% Rúbrica de indicadores de logro
Docente y
alumnos

Al finalizar la actividad
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 4 CONCLUSIONES

En resumen, el presente Trabajo de Fin de Máster ha abordado la importancia de las fuentes históri-

cas en la programación de Geografía e Historia en una programación anual para un curso de 2º de la

ESO. Este, supone ha supuesto la culminación de un proceso formativo personal comenzado, preci-

samente, desde la etapa educativa a la que se destina esta programación: la Educación Secundaria. 

A lo largo del trabajo, se ha evidenciado que las fuentes históricas desempeñan un papel fundamen-

tal en el estudio de las Ciencias Sociales, ya que permiten a los estudiantes construir un puente de

conocimiento entre el pasado y su entorno actual. Este intento de ofrecer un aprendizaje activo, hu-

yendo o (más bien) reformulando el papel del los métodos expositivos (tan presentes aún en la ense-

ñanza de nuestra materia) ha sido una constante en esta programación, tanto desde el punto de vista

de la metodología empleada como en el propio espíritu de la misma. 

En este sentido, se ha intentado utilizar todos los recursos posibles con el objetivo de posibilitar que

la experiencia educativa del alumnado desarrolle al máximo la adquisición de competencias que les

serán útiles, no solo a lo largo de su etapa académica, sino para el resto de su vida. Para lograr una

programación efectiva en Geografía e Historia para 2º de ESO, se ha propuesto un enfoque didácti-

co basado en la utilización de diversas fuentes históricas, como documentos escritos, testimonios,

mapas, imágenes, con el objetivo de emular, en la medida de lo posible, el trabajo realizado en la in-

vestigación histórica. 

Desde esta perspectiva, el desarrollo extendido de la unidad 12 que constituye la segunda parte de

este trabajo nos ha permitido introducir un contenido que, desgraciadamente, resultan obviados a la

hora de redactar los currículos educativos. Este es el caso de los marginados de la Monarquía His-

pánica a lo largo de la Edad Moderna. A este respecto, se ha destacado la importancia de conocer las

voces y perspectivas de aquellos individuos y grupos que históricamente han sido perseguidos y ex-

cluidos por su diferente origen étnico o religioso cuyas consecuencias, no solo han marcado la His-

toria del mundo hasta nuestros días sino que, lamentablemente, el rechazo y la estigmatización de

algunos de estos grupos sigue generando discursos de odio frente a los cuales, la educación debe

responder. Mediante esta programación se fomentará la adquisición de habilidades históricas, el de-

sarrollo del pensamiento crítico y la empatía hacia aquellos que han sido relegados en la historia

oficial.

En definitiva, este trabajo ha demostrado que la inclusión de las fuentes históricas en la programa-

ción de Geografía e Historia para 2º de ESO, especialmente en el estudio de los marginados de la

64



Monarquía Hispánica,  brinda una oportunidad valiosa para enriquecer el  proceso de enseñanza-

aprendizaje. Al ofrecer a los estudiantes diferentes puntos de vista y la posibilidad de explorar la

historia desde diversas perspectivas, se fomenta una comprensión más completa y crítica del pasa-

do, contribuyendo así a formar ciudadanos conscientes, comprometidos y respetuosos con la diver-

sidad histórica y social.
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 6 ANEXOS

Anexo I  

La Educación Secundaria Obligatoria contribuirá a desarrollar en los alumnos y las alumnas las ca-

pacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demás

personas, practicar la tolerancia, la cooperación y la solidaridad entre las personas y grupos, ejerci-

tarse en el diálogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural

y prepararse para el ejercicio de la ciudadanía democrática.

b) Desarrollar y consolidar hábitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como con-

dición necesaria para una realización eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarro-

llo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos.

Rechazar los estereotipos que supongan discriminación entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ámbitos de la personalidad y en sus relaciones

con las demás personas, así como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los compor-

tamientos sexistas y resolver pacíficamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas básicas en la utilización de las fuentes de información para, con sentido crí-

tico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnológicas básicas y avanzar en

una reflexión ética sobre su funcionamiento y utilización.

f) Concebir el conocimiento científico como un saber integrado, que se estructura en distintas disci-

plinas, así como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos cam-

pos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espíritu emprendedor y la confianza en sí mismo, la participación, el sentido críti-

co, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asu-

mir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con corrección, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, si la

hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad autónoma, textos y mensajes complejos, e iniciarse

en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.
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i) Comprender y expresarse en una o más lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos básicos de la cultura y la historia propias y de las demás

personas, así como el patrimonio artístico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias,

afianzar los hábitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educación física y la práctica del

deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensión humana de la

sexualidad en  toda  su  diversidad.  Valorar  críticamente  los  hábitos  sociales  relacionados  con  la

salud, el consumo, el cuidado, la empatía y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los ani-

males, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservación y mejora.

l) Apreciar la creación artística y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artísticas,

utilizando diversos medios de expresión y representación.

m) Conocer, analizar y valorar los aspectos de la cultura, tradiciones y valores de la sociedad de

Castilla y León.

n) Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castilla y León como fuente de riqueza y

oportunidad de desarrollo para el medio rural, protegiéndolo, y apreciando su valor y diversidad.

ñ) Reconocer y valorar el desarrollo de la cultura científica en la Comunidad de Castilla y León in-

dagando sobre los avances en matemáticas, ciencia, ingeniería y tecnología y su valor en la transfor-

mación y mejora de su sociedad, de manera que fomente la iniciativa en investigaciones, responsa-

bilidad, cuidado y respeto por el entorno.
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Anexo II  
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Anexo III  

Texto 16: Ella y un hombre moreno de aquellos que las bestias curaban vinieron en conocimiento.

Éste algunas veces se venía a nuestra casa y se iba a la mañana. Otras veces, de día llegaba a la

puerta en achaque de comprar huevos, y entrábase en casa. Yo, al principio de su entrada, pesábame

con él y habíale miedo, viendo el color y mal gesto que tenía; mas, de que vi que con su venida me-

joraba el comer, fuile queriendo bien, porque siempre traía pan, pedazos de carne y en el invierno

leños a que nos calentábamos.

De manera que, continuando la posada y conversación, mi madre vino a darme un negrito muy bo-

nito, el cual yo brincaba y ayudaba a calentar. Y acuérdome que, estando el negro de mi padrastro

trebejando con el mozuelo, como el niño vía a mi madre y a mí blancos y a él no, huía de él, con

miedo, para mi madre, y, señalando con el dedo, decía:

-¡Madre, coco!

Respondió él riendo:

-¡Hideputa!

Yo, aunque bien mochacho, noté aquella palabra de mi hermanico, y dije entre mí: «¡Cuántos debe

de haber en el mundo que huyen de otros porque no se ven a sí mismos!».

Quiso nuestra fortuna que la conversación del Zaide, que así se llamaba, llegó a oídos del mayordo-

mo, y, hecha pesquisa, hallóse que la mitad por medio de la cebada, que para las bestias le daban,

hurtaba, y salvados, leña, almohazas, mandiles, y las mantas y sábanas de los caballos hacía perdi-

das; y, cuando otra cosa no tenía, las bestias desherraba, y con todo esto acudía a mi madre para

criar a mi hermanico. No nos maravillemos de un clérigo ni fraile, porque el uno hurta de los pobres

y el otro de casa para sus devotas y para ayuda de otro tanto, cuando a un pobre esclavo el amor le

animaba a esto.

Texto 27: Parece que los gitanos y gitanas solamente nacieron en el mundo para ser ladrones: nacen

de padres ladrones, críanse con ladrones, estudian para ladrones y, finalmente, salen con ser ladro-

nes corrientes y molientes a todo ruedo; y la gana del hurtar y el hurtar son en ellos como acidentes

inseparables, que no se quitan sino con la muerte.

Una, pues, desta nación, gitana vieja, que podía ser jubilada en la ciencia de Caco, crió una mucha-

cha en nombre de nieta suya, a quien puso nombre Preciosa, y a quien enseñó todas sus gitanerías y

6 Anónimo (2004)  La vida de Lazarillo de Tormes y de sus fortunas y adversidades. Alicante : Biblioteca Virtual Mi-
guel de Cervantes (En línea).  https://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/la-vida-de-lazarillo-de-tormes-y-de-sus-
fortunas-y-adversidades--0/html/ 

7 CERVANTES SAAVEDRA, M. (2001)  La Gitanilla. Alicante : Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes (En línea).
https://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/la-gitanilla--0/html/ 
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modos de embelecos y trazas de hurtar. Salió la tal Preciosa la más única bailadora que se hallaba

en todo el gitanismo, y la más hermosa y discreta que pudiera hallarse, no entre los gitanos, sino en-

tre cuantas hermosas y discretas pudiera pregonar la fama. Ni los soles, ni los aires, ni todas las in-

clemencias del cielo, a quien más que otras gentes están sujetos los gitanos, pudieron deslustrar su

rostro ni curtir las manos; y lo que es más, que la crianza tosca en que se criaba no descubría en ella

sino ser nacida de mayores prendas que de gitana, porque era en estremo cortés y bien razonada. Y,

con todo esto, era algo desenvuelta, pero no de modo que descubriese algún género de deshonesti-

dad; antes, con ser aguda, era tan honesta, que en su presencia no osaba alguna gitana, vieja ni

moza, cantar cantares lascivos ni decir palabras no buenas. Y, finalmente, la abuela conoció el teso-

ro que en la nieta tenía; y así, determinó el águila vieja sacar a volar su aguilucho y enseñarle a vivir

por sus uñas.

Texto 38: Bien sabes ¡oh Sancho Panza, vecino y amigo mío! como el pregón y bando que su Majes-

tad mandó publicar contra los de mi nación puso terror y espanto en todos nosotros; a lo menos, en

mí lo puso de suerte, que me parece que antes del tiempo que se nos concedía para que hiciésemos

ausencia de España, ya tenía el rigor de la pena ejecutado en mi persona y en la de mis hijos. Orde-

né, pues, a mi parecer, como prudente (bien así como el que sabe que para tal tiempo le han de qui-

tar la casa donde vive y se provee de otra donde mudarse), ordené, digo, de salir yo solo, sin mi fa-

milia, de mi pueblo, y ir a buscar donde llevarla con comodidad y sin la priesa con que los demás

salieron; porque bien vi, y vieron todos nuestros ancianos, que aquellos pregones no eran sólo ame-

nazas, como algunos decían, sino verdaderas leyes, que se habían de poner en ejecución a su deter-

minado tiempo; y forzábame a creer esta verdad saber yo los ruines y disparatados intentos que los

nuestros tenían, y tales, que me parece que fue inspiración divina la que movió a su Majestad a po-

ner en efecto tan gallarda resolución, no porque todos fuésemos culpados, que algunos había cristia-

nos firmes y verdaderos; pero eran tan pocos, que no se podían oponer a los que no lo eran, y no era

bien criar la sierpe en el seno, teniendo los enemigos dentro de casa. Finalmente, con justa razón

fuimos castigados con la pena del destierro, blanda y suave, al parecer de algunos; pero al nuestro,

la más terrible que se nos podía dar. Doquiera que estamos lloramos por España; que, en fin, naci-

mos en ella y es nuestra patria natural; en ninguna parte hallamos el acogimiento que nuestra des-

ventura desea; y en Berbería, y en todas las partes de África donde esperábamos ser recebidos, aco-

gidos y regalados, allí es donde más nos ofenden y maltratan. No hemos conocido el bien hasta que

8 CERVANTES SAAVEDRA, M. (1999)   El ingenioso hidalgo Don Quijote de la Mancha. Alicante : Biblioteca Vir-
tual  Miguel de Cervantes (En línea).  https://www.cervantesvirtual.com/obra/el-ingenioso-hidalgo-don-quijote-de-
la-mancha-6/ 
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le hemos perdido; y es el deseo tan grande que casi todos tenemos de volver a España, que los más

de aquellos (y son muchos) que saben la lengua como yo, se vuelven a ella, y dejan allá sus mujeres

y sus hijos desamparados: tanto es el amor que la tienen; y agora conozco y experimento lo que sue-

le decirse: que es dulce el amor de la patria.

Texto 49: 

SONETO A LUIS DE GÓNGORA

Yo te untaré mis obras con tocino

porque no me las muerdas, Gongorilla,

perro de los ingenios de Castilla,

docto en pullas, cual mozo de camino;

apenas hombre, sacerdote indino,

que aprendiste sin cristus la cartilla;

chocarrero de Córdoba y Sevilla,

y en la Corte bufón a lo divino.

¿Por qué censuras tú la lengua griega

siendo sólo rabí de la judía,

cosa que tu nariz aun no lo niega?

No escribas versos más, por vida mía;

aunque aquesto de escribas se te pega,

por tener de sayón la rebeldía.

Francisco de Quevedo

Anexo IV  

Edicto de fe10

(…)

CONVIENE a saber, si sabéis o habéis oído decir que alguna o algunas personas hayan guardado al-

gunos sábados por honrra, guarda y observancia de la Ley de Moysén vistiéndose en ellos camisas

9 LÓPEZ-GUTIÉRREZ, L. (2003). Quevedo contra el Perro de los ingenios de Castilla. Revista de Investigación Queve-
diana, 7, pp. 427-437

10 Extraído de  GALENDE DÍAZ, J.C (2004). Documentación inquisitorial el edicto de fe. Revisión diplomática.  Acta
historica et archaeologica mediaevalia, 25, pp.777-795
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limpias y otras ropas mejoradas y de fiestas, poniendo en las mesas manteles limpios, y hechando

en las camas sábanas limpias por honra de el dicho sábado, no haciendo lumbre ni otra cosa alguna

en ellos, guardándolos desde el viernes  en la tarde. O que hayan purgado o desebado la carne que

han de comer, hechándola en agua para la desangrar. (...) O que hayan comido carne en Quaresma y

en otros días prohibidos por la Santa Madre Iglesia, sin tener necesidad para ello, teniendo y creyen-

do que lo podían comer sin pecado. O que hayan ayunado el ayuno mayor, que dicen del perón, an-

dando aquel día descalzos. O si rezasen oraciones de judíos y a la noche demandasen perdón los

unos a los otros, poniendo los padres a los hijos la mano sobre la cabeza, sin los santiguar ni decir

nada, o diciendo: de Dios y de mí seas bendecido (por lo que dispone la Ley de Moysén y sus cere -

monias). (…) O lavándose un día antes para los dichos ayunos, cortándose las uñas y puntas de los

cabellos, guardándolas o quemándolas, rezando oraciones judaicas, alzando y baxando la cabeza,

bueltos de cara a la pared, y antes que las recen labándose las manos con agua o tierra, vistiéndose

vestiduras de sarga, estameña o lienzo, con ciertas cuerdas o corregüelas, colgadas de los cabos, con

ciertos nudos. (…) O si vendixesen la mesa según costumbre de judíos. O bebiendo vino caser. O

hiciesen la varaha, tomando el vaso de vino en la mano, diciendo ciertas palabras sobre él, dando de

beber a cada uno un trago. O si comiesen carne degollada de mano de judíos, o comiesen a su mesa

con ellos y de sus manjares. O si esperasen el Mesías, o dixesen que el Mesías prometido en la Ley

no era venido y que había de venir y le esperaban para que los sacase del cautiverio en que decían

que estaban, y los llevase a tierra de promisión. O si quando nacen las criaturas las circuncidasen, o

pusiesen nombres de judíos, llamándolos así. O si los hiciesen raer la chrisma o lavarlos después de

bautizados, donde los ponen el olio y chrisma. O a la setena noche del nacimiento de la criatura po-

niendo una vacía con agua, hechando en ella oro, plata, alxofar, trigo, cebada y otras cosas, lavando

la dicha criatura en dicha agua diciendo ciertas palabras. (..) O si traxesen nóminas jadaicas. O si al

tiempo que amasan sacasen la ala de la masa y la hechasen a quemar por sacrificio. O si quando está

alguna persona en el artículo de la muerte le volviesen a la pared a morir, y muerto le lavasen con

agua caliente, y reyéndole la barba y debaxo de los brazos y otras partes de el cuerpo, y amortaxán-

dolos con lienzo nuevo, calzones, camisa y capa plegada por cima, poniéndoles a la cabecera una

almohada con tierra virgen, o en la boca moneda de alxofar u otra cosa. O los endechasen o derra-

masen el agua de los cántaros y tenaxas en las casas del difunto y en las otras de el barrio, por cere-

monia judaica, comiendo en el suelo, tras las puertas, pescado y aceytunas, y no carne, por duelo de

el difunto, no saliendo de casa por un año, por observancia de dicha Ley. (...) O si algunos se han

ido a tornar judíos. 
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(...)O SI SABÉIS o habéis oído decir que algunas personas hayan dicho o afirmado que la secta de

Mahoma es buena, y que no hay otra para entrar en el parayso. Y que Jesu-Christo no es Dios, sino

profeta. Y que no nació de nuestra Señora siendo virgen antes del parto, y en el parto, y después del

parto. Y que hayan hecho algunos ritos y ceremonias de la secta de Mahoma por guarda y observan-

cia de ella así como si hubiesen guardado los viernes por fiesta, comiendo carne en ellos o en otros

días prohibidos por la Santa Madre Iglesia, diciendo que no es pecado, vistiéndose en los dichos

viernes camisas limpias y otras ropas de fiesta. O hayan degollado aves o reses, o otra cosa, atrave-

sando el cuchillo dexando la nuez en la cabeza, volviendo la cara acia el alquible (que es acia el

oriente) diciendo: vizmiley, atando los pies a las reses. O que no coman ningunas aves que no estén

por degollar, ni que estén degolladas de mano de muger, ni queriéndolas degollar las dichas muge-

res por les estar prohibido en la secta de Mahoma. O que hayan retajado a sus hijos, poniéndoles

nombres de moros, llamándolos así o que se llamasen nombres de moros, o que se huelguen que se

lo llamen. O que hayan dicho que no hay más que Dios y Mahoma su mensagero. O que hayan jura-

do por el Alquibla, o dicho: Aliminzula (que quiere decir: por todos los juramentos). O que hayan

ayunado el ayuno de el Ramadán, guardando su Pasqua, dando en ella a los pobres limosna, no co-

miendo ni bebiendo en todo el día hasta la noche salida la estrella, comiendo carne o lo que quieren.

O que hayan hecho el zohol, levantándose a las mañanas, antes que amanezca, a comer, y después

de haber comido labarse la boca, y tornarse a la cama. O que hayan hecho el guado, lavándose los

brazos de las manos a los cobdos, cara, boca, narices, oídos, piernas y partes vergonzosas. O que

hayan hecho después el zala, volviendo la cara acia el alquibla, poniéndose sobre una estera o po-

yal, alzando y vaxando la cabeza, diciendo ciertas palabras en arábigo, rezando la oración de el An-

dulilei, y col y alaguhat, y otras oraciones de moros. Y que no coman tocino, ni beban vino por

guarda y observancia de la secta de los moros. O que hayan guardado la Pasqua del Carnero, ha-

biéndole muerto, haciendo primero el guado. O si algunos se hayan casado según rito y costumbre

de moros; y que hayan cantado cantares de moros, o hecho zambras o leilas con instrumentos prohi-

bidos. O si hubiese alguno guardado los cinco mandamientos de Mahoma. O que haya puesto a sí o

a sus hijos u otras personas hanzas (que es una mano, en remenbranza de los cinco mandamientos).

O que hayan labado los difuntos, amortajándolos con lienzo nuevo, enterrándolos en tierra virgen en

sepulturas huecas, poniéndolos de lado, con una piedra a la cabecera, poniendo en la sepultura ra-

mos verdes, miel, leche y otros manjares. O que hayan llamado o invocado a Mahoma en sus nece-

sidades, diciendo que es profeta y mensagero de Dios, y que el primer templo de Dios fue la casa de

Meca, donde dicen está enterrado Mahoma. O que hayan dicho que no se bautizaron con creencia

de nuestra santa fe católica. O que hayan dicho que buen siglo hayan sus padres o abuelos, que mu-
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rieron moros o judíos. O que el moro se salva en su secta, y el judío en su Ley. O si alguno se ha pa-

sado a Berbería y renegado de nuestra santa fe católica, o a otras partes y lugares fuera de estos rey-

nos a se tornar judío o moro. O que hayan hecho o dicho otros ritos o ceremonias de moros.

Anexo V  11

• Miguel de Moya, morisco de los del reyno de Granada questando enfermo se avía hecho se

echar agua por la cabeça y las espaldas y lavadose las manos y que todo el día y la noche

que murió estubo buelto a la pared

• Bernardo Cortes, morisco, sobre que unos moriscos avian reñido con cristianos viejos dijo

que con esta guerra los trayan corridos y seguidos como el buey de questa harto de arar y

que tiempo vendría en que vengasen estas ynjurias y sino que en sus testamentos dexarian

mentado para que sus hijosm o nietos o bisnietos se vengasen tarde o temprano.

• Alonso Pérez, morisco natural de Casarabonela del reyno de Granada, vezino de Eçija de

edad de dezinuebe años por aber fecho invocaçiones de demoios llamandolo en arabigo por

sus propios nombres para hazer a los hombres y animales y aber escripto las dichas inbo-

caçiones en un papel cortado a figura de demonio y tenido por la una parte en azul.

• Antón Hernández, ganadero, que comçia carne en sábado y le hacía comer a un compañero

suyo diziendole que la comiese que no era pecado.

• Ana, muger de Pero Hernández Albeytar, moriscos, que la noche del ddía de su boda la

abian bestido a la morisca y abia estado con los ojos çerrados toda la noche sentada en una

silla y los pies en una banqueta.

• Francisco de Jeréz, que dijo que en este mundo no me veas malpasar que en el otro no me

verás penar

• Martín Fernández, morisco y regidor del barrio que se paso con los moros de las Alpujarras

y andivo con ellos levantado contra los cristianos.

• Juan de Murçia, morisco, natural de Biznar el reyno de Granada, vecino de Baeça de edad

de quarenta años por aber fecho ceremonyas de la secta de Mahoma.

11 Relación de auto de fe y causas de fe del Tribunal de la Inquisición de Córdoba (1576). [Relación de condenas]. Ar-
chivo  Histórico  Nacional (ES.28079.AHN//INQUISICIÓN,1856,  Exp.26),  Madrid,  España.
http://pares.mcu.es/ParesBusquedas20/catalogo/description/6404310?nm 
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• Pedro, hijo de Agustín Alhadid, morisco que está retajado.

• Alonso de Toledo, hijo de Gonçalo de Toledo, que nadando en el rio le vieron que estava çir-

cunçidado.

• Luis Alazaraque, cristiano nuevo, que concertó de irse a la sierra con los moros y que está

retajado y que se echó con una yegua

• Catalina, esclava del licendiado Tomás que salió de casa de su amo para pasar en Berbería

con sus parientes. 

• Gonçalo de Abalos, vezino de Úbeda por aber fecho información de cristiano biejo para pa-

sar a Yndias siendo confesso descendiente de reconciliados.

• Pedro de Frías, regidor, que dijo que en este mundo no me veas malpasar que en el otro no

me verás penar

•  Pedro Hernández Covarrubias, criado de Anton Hernández por aber hecho ceremonias de la

ley de Moysen

Anexo VI 

Extracto de un Estatuto de Limpieza de sangre12

12 Estatuto  de  Limpieza  de  Sangre  de  la  Universidad  de  Alcalá  (1561).  [Extracto].  Archivo  Histórico  Nacional
(ES.28079.AHN//UNIVERSIDADES,Car.18,N.22). Madrid. 
http://pares.mcu.es/ParesBusquedas20/catalogo/description/4630597?nm 
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