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En el marco de la oferta de formacién universitaria de profesionales docentes del
Grado en Maestro(a) de Educacién Primaria, Menciones de Lengua Extranjera
(Francés-Inglés), los autores centran la atencién en la asignatura Trabajo Fin de
Grado (TFG). Los objetivos de esta investigacién son analizar la orientacién a la
investigacién de los TFGs y caracterizarlos por la calidad de orientacién a la
investigacién de sus elementos configuradores. Para ello se utiliza una muestra
documental de TFG disponible, seleccionada de los afios 2011-2017. Tomados dichos
componentes como sistema categorial, y para un andlisis cualitativo e interpretativo
de las informaciones textuales, se aplica la técnica global del analisis de contenido.
El corpus de datos obtenido segin un tratamiento semantico manual y la
presentacién de resultados se organizan en torno a las tres determinaciones que, para
los expertos, subyacen a la concepcién y elaboracién de estos trabajos. En las
conclusiones, los puntos fuertes y obstaculos caracterizan su potencial como un
espacio visible de investigacién dindmica y estimulante, rico en expectativas para la
mejora de la practica educativa, contribuyendo a la excelencia en el desarrollo de la
carrera profesional de estos docentes.
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This article frames on the University training provision of teaching professionals of
the Primary Education Degree, Mentions in Foreign Language (French-English).
The authors draw the attention to the so-called subject Final Degree Project. The
aims of this research are to analyse the research orientation of the projects and
characterize them by the quality of research orientation of their elements. For this,
a documentary sample of available final degree projects is used, selected from the
years 2011-2017. The presence of consubstantial components of all research, taken
as a categorical system for a qualitative and interpretive analysis, is studied in an
available documentary sample selected from the years 2011-2017. Since the global
technique of content analysis is implemented, both the corpus of data obtained from
a manual processing and the presentation of the results, are organized around three
determinations underlying the conception and elaboration of these projects. In the
conclusions, the strengths and drawbacks characterize the potential of Final Degree
Projects as a visible place for dynamic and stimulating research, rich in expectations
for the improvement of educational practice. This enables contributing to excellence
in the development of the professional career of these teachers.
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Introduccion

Ante el Comunicado emitido el 25 de mayo de 2018 en Paris para celebrar la creacion del
Espacio Europeo de Educacién Superior, coincidiendo con los 20 afios transcurridos desde
la firma de la Declaracién de la Sorbona, y al mismo tiempo, apenas cumplidas dos décadas
de la Conferencia Mundial sobre la Educacién Superior (Parfs, 5 al 9 de octubre de 1998),
resulta ineludible acercarnos a los documentos aprobados por sus participantes. Se trata
de la "Declaracién Mundial sobre la Educacién Superior en el siglo XXI: Visién y accién y
del Marco de Accién prioritaria para el cambio y el desarrollo de la Educacién Superior”
(UNESCO, 1998).

En ellos, se promueve una estrategia de compromiso por asegurar la calidad de la
Educacién Superior y el desarrollo de politicas para afrontar retos y desatios
contemporéneos, tales como el reconocimiento de cualificaciones profesionales, el
desarrollo profesional continuo y la calidad de la ensefianza.

Y es, en la citada Declaracién Mundial (UNESCO, 1998), en donde ya encontramos el
consenso sobre la pertinencia y mejora de la calidad de los Planes de estudios que estdn
destinados a preparar a los profesores de los niveles preescolar, primario y secundario
(Articulo 10). Lo cual, en este servicio publico que constituye la Educacién Superior
(Articulo 14, atafie de forma particular a la oferta del Grado en Maestro(a) de Educacién
Primaria, Menciones de Lengua Extranjera (Francés-Inglés)'. Es un Grado universitario,
destinado a la formacién inicial de docentes especialistas, a quienes se confia el desarrollo
de la competencia clave en comunicacién lingiifstica?, conforme a la gran determinacién
de politica lingiiistica educativa’®: una Educacién plurilingiie e intercultural desde las
primeras edades, para aumentar en los individuos sus posibilidades de movilidad y
empleabilidad. Es por lo que el establecimiento curricular de la ensenanza y el aprendizaje
de lenguas constituye un desatio y un compromiso comunes vinculados a la politica de
calidad en la Universidad espanola.

Ese consenso estd presidido por la reafirmada necesidad que recoge el epigrafe
correspondiente a Misiones y funciones de la Educacién Superior, Articulo 1. La misién

de educar, formar y realizar investigaciones*:

Sormar diplomados altamente cualificados y ciudadanos responsables, capaces de
atender a las necesidades de todos los aspectos de la actividad humana, ofreciéndoles
cualificaciones que estén a la altura de los tiempos modernos (...) conocimientos
tedricos y prdcticos de alto nivel. (p. 21)

! Formacién universitaria en la que los autores desempefian sus funciones y tareas de docencia e investigacién, en
asignaturas adscritas y asignadas al 4rea de conocimiento de Didactica de la Lengua y la Literatura. Area del 4mbito
cientifico de las Ciencias Sociales, creada por el Consejo de Universidades a raiz de la Ley Orgéanica 11/1983, de 25 de
agosto, de Reforma Universitaria. (Espafia), y en la que se encuentra integrado el dmbito disciplinar de la Didéctica de las
Lenguas-Culturas Extranjeras. Esta denominacién fue acunada por Galisson (1990), dando cuenta de su vocacién primera:
la formacién a la docencia y a la investigacion y el desarrollo de la investigacion.

2 Actualizada ésta en el documento Comisién Europea (2018a), en términos de Competencia multilingiie.

3 Una aproximacion a su descripcién —desde sus origenes—, fue realizada por Guillén-Diaz (2010, pp. 16-17); siendo, al
respecto, la recomendacion de mayo de 2018 la de mas reciente difusién (Comisién Europea, 2018b).

+ Articulado que recogi6é Thiinnermann (2000) en las paginas 265 y siguientes del volumen en el que realiza un balance y
visién prospectiva de la Educacién Superior en Latinoamérica.
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1. Revision de la literatura

En este sentido, se demanda a esos estudiantes universitarios su implicacién activa
sustentada —segun enuncia el Articulo 5—, por el fomento y refuerzo de la innovacién, la
interdisciplinariedad y transdisciplinariedad, y el incremento de la investigaciéon en todas
las disciplinas. Se incide en que:

Reuviste especial importancia el fomento de las capacidades de investigacion en los
establecimientos de ensefianza superior con funciones de investigacion puesto que
cuando la educacion superior y la investigacion se llevan a cabo en un alto nivel dentro
de la misma institucion se logra una potenciacion mutua de la calidad. (p. 24)

De forma complementaria, en el otro documento citado, el Marco de Accién (UNESCO,

1998), se acuerda que los centros universitarios,

a la hora de determinar las prioridades en sus programas y estructuras”, atiendan a

“promover y desarrollar la investigacion que es un elemento necesario en todos los

sistemas de educacion superior, en todas las disciplinas comprendidas las ciencias

soctales y humanasy las artes, dada su pertinencia para el desarrollo. (p. 34)
Consecuentemente, estamos asistiendo —desde la Declaracién de Bolonia de 19 de junio de
19995—, a sucesivas Comunicaciones de la Comisién al Consejo y al Parlamento Europeo,
orientadas a la construccién de un espacio europeo de investigacién, otorgando a las
Universidades el papel fundamental de velar por el funcionamiento del denominado
"tridngulo del conocimiento". Se instaura el debate en torno a la modernizacién en cuatro
ambitos cientificos principales: Ciencias de la Vida/salud, Ciencias Sociales,
Tecnologia/informética y Ciencias Humanas/bellas artes, siendo la Educacién una
prioridad en esta iniciativas.

Se trata, en el seno de ese proyecto de modernizacién de la Educacién Superior (Comision
Europea, 2011), de reforzar las sinergias entre los polos del triangulo del conocimiento
que asocia la educacién/formacion, la investigacién y la innovacién, pues “desempefia un
papel fundamental para el progreso individual y societal, y para proporcionar el capital
humano altamente cualificado y los ciudadanos formados que Europa necesita para
generar empleo, crecimiento econémico y prosperidad” (p. 2). Se requiere pues que las
Universidades, en la concepcién de sus Planes de estudios, tengan la capacidad de asegurar
actividades de ensefanza, de investigacion y el logro de los estudiantes.

En nuestro ambito nacional, con el proceso abierto que representa el desarrollo de la
Estrategia Universidad 2015 (Ministerio de Educacién, 2010), se ha invitado a todos
aquellos “con interés por el futuro de la Universidad como institucién de educacién
superior, a compartir andlisis, visiones, prospectivas y oportunidades ademds de sugerir
soluciones para sus debilidades y amenazas” (p. 12). Y, se plantea que “Ademads, deben
revalorizarse las titulaciones de Humanidades, Ciencias Sociales, Derecho y Educacién
con el fin de equilibrar la oferta de conocimiento necesaria para el progreso
socioecon6émico” (p. 26).

% Que tiene el origen, a su vez, en la Declaracién de la Sorbona, adoptada en Paris el 25 de mayo de 1998.

6 Objeto de la Conferencia The knowledge triangle shaping the future of Europe, celebraba en Géteborg del 81 de agosto a 2 de
septiembre de 2009. El Informe final esta alojado en la web de la Agencia Nacional Sueca para la Educacién Superior.
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1.1. Contextualizacién disciplinar de los Trabajos Fin de Grado

Asumiendo como declaran los expertos que, en los aproximadamente 4.000 centros de
Educacién Superior que existen en Europa, el Grado en Maestro(a) de Primaria
(Menciones de Lengua Extranjera, Inglés-Francés), tiene menos atractivo que otros,
estimamos oportuno destacar que no por ello deja de ser un elemento estratégico de
formacién, para las funciones y tareas que se atribuyen a los egresados en materia de
dominio de lenguas. Ademas, este Grado como otros participa de la sensibilizacién a la
importancia de la investigacion, a través del estatus otorgado a los Trabajos Fin de Grado
—en adelante TFG(s)—, en la organizacién disciplinar por materias del Plan de estudios.

Conforme a la normativa reguladora, constituyen una asignatura del ultimo afio.
Corresponden a la materia Practicum-Trabajo Fin de Grado, adscrita y asignada al drea
de conocimiento de Didactica de la Lengua y la Literatura. Como aparece en la Gufa
docente (Universidad de Valladolid, 2018), un TFG se concibe como un trabajo escrito,
“que supone la realizacién por parte del estudiante de un proyecto, memoria o estudio” (p.
2), siempre original e inédito en torno a un tema especifico, que permita demostrar la
adquisicién de las competencias establecidas para un desempefio docente especifico,
asociado a la Mencién. En este sentido, se precisa que:

La importancia de un trabajo de estas caracteristicas radica en que fomenta en el

estudiante habilidades tan relevantes como ser capax de seleccionar un tema;

planificar un proceso de andlisis y estudio del tema seleccionado, estableciendo unos

objetivos para el mismo; y ofrecer y defender una respuesta logica y justificada a los

problemas o situaciones planteados. Por tanto, la realizacion de este tipo de trabajos

es un mecanismo que permite desarrollar en el estudiante las capacidades de andliss,

de resolucion de problemas y de asimilacion y presentacion de resultados, ademds de

las competencias indicadas expresamente en el respectivo Plan de estudios. (p. 2)
Los TFGs irrumpen en nuestra Educacién Superior como documento académico de gran
repercusién por su papel en la evaluacién final de los estudiantes. Desde los inicios de su
implantacién, surgen estudios para distintas titulaciones de Ciencias Sociales y Juridicas,
como es el caso del volumen de Lazo (2010). En su mayor parte, son expuestos en
reuniones cientificas revelando la preocupacién por las responsabilidades y perspectivas
docentes abiertas en Donoso Anes y Serrano Dominguez (2014); o por su gestién
institucional y organizativa en Civila (2014), y por su disefio y orientaciéon en Fernandez
de Larrea y otros (2014). En estos casos, las autoras nos acercan en concreto a los Grados
de Maestro(a) en sus instituciones universitarias.

En ambitos internacionales, y siempre considerando el contexto universitario marcado
por la preeminencia de la investigacién en Educacién, las aportaciones de Roy (1989),
Shavelson y Towne (2002) y Whitty (2006), entre otros, revelan la amplitud del debate
abierto respecto a prioridades de la investigacién en programas y estructuras. Asi lo
encontramos en trabajos transferibles al caso que nos ocupa; a saber: el de Boucher (1994)
centrado en la formacién y acompanamiento de docentes en su desarrollo profesional; el
de Coen y otros (2010) indagando en las percepciones de docentes en formacién inicial; el
de Hofstetter (2005) que vincula la orientacién a la investigacién a la profesionalizacion
de los docentes, y el de Rey (2014) cuya expertise en la mediacién entre investigacién y
préctica, le hace preocuparse especialmente por la cientificidad, la mejora y la incidencia
de las investigaciones en Educacién.

Se comparte la conviccién de que no son solo los conocimientos teéricos o la experiencia
préctica los componentes de base de actuaciones docentes competentes, sino mas bien los
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sustentados por la investigacién, por pruebas lo mds cientificas posible. Y, se ha
cristalizado el concepto evidence based education, utilizandolo con el cardcter méas amplio de
evidence based research, cuyas consecuencias expone Rey (2006, 2014) precisandolo como
educacién basada en los resultados de la investigacién. Ante las dificultades de relacién
entre investigacién y préctica educativa que ha abordado Murillo (2011), se debe evitar en
los docentes el simple “rol consumidor” (p. 8), orientdndoles a asumir el de generadores
de conocimiento, porque “tengan formacién sobre investigacién educativa” (p. 10).

1.2. Premisas

En este sentido, en el contexto disciplinar de las Menciones, por las que se aflade una
especializacién a estos estudiantes universitarios, estimamos oportuno sustentar que un
TFG orientado a la investigacién:

e Constituye un instrumento estratégico de produccién de conocimiento para su
comprensién y apropiacién, aplicando a escala individual las habilidades
competenciales relativas a métodos y procedimientos de investigacién
(Ministerio de Educacién y Ciencia, 2007).

e Se integra en la dimensién profesional de la formacién que se ofrece en el area
de conocimiento de la Didactica de la Lengua y la Literatura, como un sistema
fiable, como una fase inicial significativa y clave hacia la excelencia de la carrera
profesional y, eventualmente, para el paso a Planes de estudios de Master y
Doctorado, promocionados para la investigacién.

Esta consideracién del TFG se encuentra reforzada por el contenido de documentos como
el de la OCDE (2005) sobre la demanda de profesores de calidad, y el de la ya citada
Conferencia de Goteborg, de 2009. De forma que se espera en formacién inicial
universitaria, una aportacién individual mediante esa actividad cientifica que supone un
TFG orientado a la investigacién:

e Inscrito en la problemdtica que encierra la ensefianza-aprendizaje de las Lenguas
Extranjeras (Francés-Inglés): sus contextos, métodos, procesos y materiales
(Iinea temdtica propuesta en el Plan de estudios).

e Focalizado en un problema, planteando interrogantes que conduzcan a delimitar
y definir un objeto de estudio propio, tal y como sugieren para la investigacién
en Didactica de las Lenguas-Culturas (Blanchet y Chardonnet, 2011), y el
metodo6logo por excelencia de este ambito (Puren, 2001, 2015).

e Vinculado a las condiciones del estudiante de beneficiario y agente de la
importancia de la investigacién en la atencién a necesidades emergentes, en la
mejora de su formacién, y en el enriquecimiento de la profesién en si misma,
como se plantea internacionalmente en la reciente publicacién de Brandenburg
y otros (2016).

Como beneficiario debe adscribirse a aquellos principios que revelan esa importancia
(objetiva y para sf mismo); a saber:

e La construccién de la autonomia ante sus responsabilidades, en la percepcién y
resolucién de problemas, en la observacién y comprensién de la realidad
educativa y de s{ mismo como profesional docente.
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e La toma de conciencia del alcance del TFG, y la visién critica exigente ante un
conocimiento producido cientificamente, aplicable y adaptable a contextos
especificos, situdndose en la complejidad y la inter y transdisciplinariedad,
argumentadas por Morin (1994) para la produccién del conocimiento en
Educacién.

e La apropiacion de bases tedricas s6lidas, como recurso para regular un proceso
cientifico de investigacién integrado en el TFG, para articular teorfa y practica
y, posteriormente, practica y la reflexién sobre la practica instaurada por Donald
Schon.

Como agente, conforme a aportaciones metodolégicas tales como las de Cifuentes (2013),
Martinez Gonzélez (2007), o Prégent (2001), entre otros, debe asegurar la orientacién a
la investigacién a través de las tres determinaciones que subyacen a la concepcién y
elaboracién de un TFG:

e Laidentificativa/decisional que corresponderia al interrogante ¢qué tipo de TFG
es?

e La estructural y organizativa que corresponderia al interrogante jde qué forma
se presenta y se realiza?

e La vinculatoria/valorativa que corresponderia al interrogante ¢qué sentido y
alcance se le otorga como beneficiario y agente?

1.3. Componentes consustanciales del Trabajo Fin de Grado

En torno a esas determinaciones, se articulan los componentes de un disefio de
investigacién observables en términos de elementos configuradores esenciales. Su
presencia en el TFG permite identificar la orientacién a la investigacién, por cuanto que:

e Laidentificativa/decisional corresponde a un posicionamiento intelectual, por la
toma de conciencia de que se realiza una investigacién. Estard en elementos
como el titulo, la presentacién, el resumen y las palabras clave.

e La estructural y organizativa estd marcada por un posicionamiento
metodolégico para la actividad propiamente cientifica. Estard en elementos
como la introduccién, los epigrafes dedicados a fundamentos teéricos,
interrogantes, objeto de estudio y objetivos, asf como en los relativos a aspectos
metodoldégicos (contexto, muestra, tratamiento de datos, etc.), y conclusiones.

e La vinculatoria/valorativa estd marcada por el posicionamiento profesional
docente. Estard en epigrafes dedicados a competencias (del Titulo-Grado, del
TFG orientado a la investigacién), referencias, maximas (en el sentido de
principios de accién) balance final sobre el TFG en si mismo y su realizacién
como futuro profesional docente.

2. Método

En la perspectiva tanto de la valorizacién de estos trabajos y su vinculacién al
funcionamiento del triangulo del conocimiento, como de la reputacién del Grado respecto
de la dimensién profesional de la formacién docente, nos planteamos: 1) sSon los TFGs
ricos en expectativas de contribucién a la investigacién? ii) sSon valorables los TFGs como
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propios de una investigacion, y a qué obstaculos eventuales se confrontan los estudiantes
del Grado para realizarlos orientados a la investigacién?

Obyetivos

Desde las responsabilidades que conlleva la tutela de TFGs, sin entrar en cuestiones de
gestién institucional, evaluacién, modalidades de calificacién, etc., formulamos como
objetivo general: dar cuenta de la presencia y calidad de los componentes consustanciales
de una investigacién, en los TFGs del Grado en Maestro(a) de Educacién Primaria,
Menciones de Lengua Extranjera (Francés-Inglés).

Objetivo que articulamos en los objetivos especificos:

e Analizar e interpretar las informaciones textuales que aportan los elementos
configuradores de esos TFGs, en relacién con la orientacién a la investigacion.

e Caracterizar esos TFGs, por la calidad de orientacién a la investigacion de sus
elementos configuradores, en términos de puntos fuertes y obstaculos.

Muestra documental

Para disponer de informaciones explicitas e incluso implicitas sobre elementos propios de
toda investigacién en los TFGs, accedemos a los de las Menciones que nos ocupan.
Depositados en el Departamento de Didactica de la Lengua y la Literatura de la Facultad
de Educacién y Trabajo Social, desde el curso 2010-2011 en soporte papel y digital, son
documentos de acceso inmediato y facil manejo. Nos ofrecen un conjunto de informaciones
textuales escritas emitidas individualmente, con cardcter de datos invocados cuya
constitucién es anterior (incluso exterior) a nuestro estudio (Van der Maren, 1996).

Siguiendo el criterio dominante de la disponibilidad al que alude Cea (2001), y de una
muestra no probabilistica conveniente para profundizar en las informaciones, se
seleccionan TFGs de egresados que finalizaron sus estudios dentro los cuatro afos del Plan
de estudios y, por tanto, realizados simultdneamente a la otra asignatura de la materia: el
Practicum.

Cuadro 1. La muestra de TFGs, por Curso académico y Menciones de Lengua Extranjera

CURSO TOTAL 180 TFGS MENCION LENGUA TFGS MENCION LENGUA
ACADEMICO TFGs EXTRANJERA INGLES EXTRANJERA FRANCES
2011-12 16 15 1
2012-13 38 32 1
2013-14 43 40 3
2014-15 44 43 1
2015-16 40 39 1
2016-17 4 3 1

Fuente: Elaboracién propia.

La muestra es de 180 documentos. Su descripcién en el cuadro 1, por curso académico y
Lengua Extranjera de la Mencién, revela la fuerte demanda de la de inglés derivada de la
tendencia social a valorar el dominio del inglés sobre el francés, a diferencia de décadas
anteriores.

73



C. Guillén-Diaz y F. J. Sanz-Trigueros

Instrumento

Establecemos un sistema categorial que, en torno a las determinaciones descritas, retine
los elementos configuradores de una investigacién definidos en 1.2. Premisas. Expuesto
en el cuadro 2 que sigue, es la base para elaborar las parrillas utilizables en el anélisis de
los TFGs, a la bisqueda de indices cualitativos e incluso cuantificables (unidades de
registro). Su validez procede del marco tedrico de la investigacién, y del juicio de expertos.
Aportaron la sugerencia de incluir también la categoria Conclusiones en la Determinacién
vinculatoria/valorativa, pues aporta informacién adicional sobre el alcance del TFG y sus
efectos en la condicién del estudiante como futuro profesional de la docencia.

Cuadro 2. Determinaciones y elementos para categorias de andlisis de TFGs orientados a
la investigacién

DET. IDENTIFICATIVA / DET. ESTRUCTURAL Y DET. VINCULATORIA /
DECISIONAL ORGANIZATIVA VALORATIVA
Titulo Introduccién/Fundamentacién Competencias
Presentacion Objeto de estudio/tema Referencias
Resumen Objetivo General (G) Méximas
Palabras clave Objetivos Especificos (Es) Conclusiones
Aspectos metodolégicos Otros
Conclusiones
Otros

Fuente: Elaboracién propia.

Procedimiento de recogida y andlisis de datos

Desde un enfoque descriptivo e interpretativo, y adoptando un posicionamiento
prospectivo y moderadamente critico, optamos para el anélisis documental por un estudio
cualitativo y por la técnica global del analisis de contenido. Su pertinencia y adecuacion,
avaladas por Bardin (2002), Krippenforff (1990) y Miles y Huberman (1994) al tratarse de
informaciones textuales escritas, residen en:

e La necesaria sistematicidad, pues las informaciones estdn muy marcadas por la
demanda de individualidad en la realizacién del TFG; por condicionantes de
autorfa dnica, tema original respecto de la linea tematica enunciada en 1.1.
Contextualizacién disciplinar de los Trabajos Fin de Grado; por la referencia a
situaciones particulares segin tipo de alumnos, centros y niveles educativos, etc.

e La aproximacién al corpus de datos, segtin dos niveles analiticos de lectura y
varias lecturas, obteniendo el contenido explicito y, si fuese el caso, el implicito,
mediante el tratamiento semdéntico manual que favorece la reflexién e
implicacién de los investigadores, en un estudio mas valorativo que evaluativo
(siguiendo el posicionamiento experimentado de Wanlin, 2007).

e La recogida de datos hasta el punto de saturacién, pues, en el manejo de la
muestra, para los elementos retenidos como unidades de andlisis, no se ofrecfan
unidades de registro nuevas, ni se observaban otros.
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Cuadro 8. Datos ilustrativos del andlisis de la determinacién identificativa/decisional, en
los TFGs del 2011 al 2014y del 2015 al 2017

UNIDADES DE

UNIDADES DE REGISTRO
ANALISIS
TFGs del 2011 al 2014
“Claves para...”; “Los programas de...como...”; “La mtegracwn de..
través de...”; “Proyectos de colaboracién... a traves de.. Ana1151s de
Titulo errores: el caso de...”; “La creatividad para ”; “Los aspectos
socioculturales en...”; “La mﬂuenc1a de.. La ensefianza de... Aplicacién
en...”; -El desarrollo de... 7 “A qué se debe*"
., “Con el titulo...y dirigido por...”; ‘Al término de mis estudios...recoge las
Presentacién o
competencias
“Analizar ...programas...”; “...tomando un modelo de referencia”; “...se

presentan actividades y su evalua(:lon mediante un cuestionario”;

“...identificacién y andlisis de...herramienta de investigacién didactica”;

“Es un estudio...demostrar...analizar...una vez estudiados los contenidos

teéricos...”; “Este trabajo presenta una propuesta de investigacién...”;
Resumen "...describir el proceso... Se propone una [propuesta”;

» o« » o«

...analizar los
resultados de su aplicacion ; “Anélisis de...con un lnstrumento adaptado

», o«

a. Describir la intervencién adaptada a...y analizar los datos de su
apllcac1on ; “Trabajar y estudlar...comparar. ..recogiendo informacién...”;

’

..propuesta metodolégica...andlisis e interpretacién de los resultados de

» o«

la investigacién”; “Este TFG hace un recorrido por...se identifican”

Andlisis de errores; Clasificacién; Parrilla de evaluacion; Anélisis de
Palabras clave contenido;
Anélisis de objetivos

TFGs del 2015 al 2017

“La motivacién como...”; “El bilingiiismo como...”; “La

metodologia...como”; “Estrategias. Estrateglas y recursos...”; “El
Titulo juego... Eluso de...” “... Dos estudios de caso”; “Estudio en...”; “Un

analisis en...”; “Propuesta de..."; "El efecto de...”; “La experiencia

de...para...”; “Orientaciones para...”

» o«

Presentacion “...poner de manifiesto los conocimientos que he adquirido”

» o«

“Clasificar y analizar...”; “Investigacién...”, “Dar a conocer dos
metodologfas...”; “Indagar...estudiamos...”; “Ayuda a inferir sobre...”;
“Estudio del método...”; “Se analiza la 1mp0rtanc1a de...”; “Trabajo en el
que se observa...”; “Ana1151s .identificacién de...”; “Estudio minucioso...”;
“Se investigaré. Estudiar la influencia de.. Este estudio busca
senalar...” “Anéhsls de...Comparacién...”; Interpretar los resultados...”;
“...se desarrolla una propuesta de intervencién...”; “Propuesta de
investigacién...”; “(Pone) en practica la investigacién teérica en una
propuesta de intervencién...”; “...analiza los resultados del
investigacién...”; “El disefio de...”; “Los efectos de...”;
“Analizar...comprobar hipétesis...mediante la realizacién de una
investigacioén...”; “Exploracién conceptual comparativa entre...; “Poner en
practica la invest1gac10n tedrica...”; “Mediante la realizacién de una
investigacion”

» o« », o«

Resumen

Palabras clave  Observacién; Cuestionario; Motivacién; Actuacién docente

Fuente: Elaboracién propia.

Para el analisis de los datos y la interpretacién de los resultados se aplican los
procedimientos de anonimizacién, conforme al rigor buscado en este estudio. Y, para una
visién longitudinal en la bisqueda de indices significativos, quizd evolutivos, los TFGs se
agrupan en dos bloques cronolégicos: 92 TFGs, del 2011 al 2014, y 88 TFGs, del 2015 al
2017.
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Cuadro 4. Datos ilustrativos del analisis de la determinacién estructural y organizativa,
en los TFGs del 2011 al 2014 y del 2015 al 2017

UNIDADES DE
ANALISIS

UNIDADES DE REGISTRO

TFGs del 2011 al 2014

Introduccién/

», o«

‘...se tratan las caracteristicas y la implantacién de...”; “Se pretende
abordar...ventajas e inconvenientes en...”; “Se trata de un trabajo de

Fundamentacién investigacién...”; “Se realizara un estudlo sobre la ...”; “Observo, recojo,
analizo"
Objeto de “Buscar soluciones...”; “los errores...”; “El ambito del bilingtiismo...”;
estudio/tema “Las realidades de...” “Las estrateglas didacticas...”; “Indagaren...”; ...
(G) “Proponer y defender los programas de mmersmn...”; Conocer
expectativas y...”; “Desarrollar en los alumnos...”; “Presentacién de
actividades propuestas... ; “Categorizar los errores...”; “Realizar un
- acercamiento al estudio de los beneficios de...”; “Dlsenar planificar,
Objetivo adaptar y evaluar una propuesta de intervenCIOn ; “Fomentar la
General(G) y creatividad de los alumnos”

Especifico (Es)

», o«

(Es) “Demostrar factores clave...”; “Extraer conclusiones que...”;

“Analizar...comprobar...”; “Anahzar..,Valorar... ; “Analizar y evaluar, 2
“Analizar ... Extraer conclusiones...”; “Poner en préctica el desarrollo
de...”; “Anahzar .identificar...”; “Anahzar mi propia experiencia’

“Contexto; “Observacién y cuestionario”’; Entrevistas y cuestionario a
agentes educativos; “Parrillas de ana1151s, ‘Muestra”; “Cuestionario y

Aspectos graﬁca comparativa”; “Soportes, ordenadores”; “Resultados en graficas”;
metodolégicos  “Graficos de frecuencias”; “Fases de la investigacién”; “Investigacién
cuantitativa”; “Descripcién del proceso”; “Comparativa”; “Limitaciones del
instrumento”; “Tablas comparativas”; “Estudio de casos; “Cualitativo”
“Nos aporta una visién més amplia. .7 “Toma de conciencia de la
Conclusiones dificultad de la préctica de aula...”; “Ha supuesto un paso més en la

» o«

formacién a nivel profesional... El factor creativo del trabajo”

TFGs del 2015 al 2017

Introduccién/
Fundamentacién

“Se pretende llevar a cabo una indagacién sobre...”; “Trabajo de
investigacién en base a una propuesta de intervencién...”; “Investigacién
que se propone para una propuesta que acabe con...”; “...disefo y
desarrollo de una propuesta de observacién de...”; “Este trabajo como
campo de investigacién...”; “Estudio cuasiexperimental cuantitativo...”;
“Empleo de pretest y postest...”; “Analizar de forma mas exhaustiva y con
perspectiva més critica...”; “Ideas, explicaciones razonadas y evaluadas...a
través de...”; “...se pasa un cuestionario...se exponen los resultados”; “Se
trata del método...que merece un estudio...”; “para llevar a cabo mi
investigacién...”; “...teniendo en cuenta los resultados analizados en las
pruebas...”; “He querido indagar en la teorfa...para investigar cémo

mejorar...”; “El Practicum me aporta datos empiricos”

Objeto de
estudio/tema

“Ventajas y desventajas de algunos aspectos del proceso”; “motivaciéon”; “el

»

éxito escolar”; “estrategias did4cticas”; “Analisis de profesorado”; “mejoras

de cardcter préactico”; “Arrojar algo de luz”; Analizar la situacién actual”;

» o«

"Determinar ciertos aspectos”; “Identificar puntos fuertes y débiles”

» o«

Objetivo General
(G)
Especifico (Es)

(G) “Ofrecer un panorama general de las ensefianza identificando
similitudes y diferencias”; “Dar cuenta de las estrategias de... en la
intervencién del docente y observar las de aprendizaje...”; “Fundamentar
la importancia que tienen las estrategias...”; “Dar cuenta de los beneficios
e inconvenientes de la ensefianza de la LE” “Mejorar la formacién del
profesorado”; “Conocer la realidad del uso de la motivacién” ; “Determinar
relacién entre motivacién y estrategias didacticas”; “Indagar en los efectos
de los programas de inmersién en el proceso de construccién de
conocimiento de la DNL”
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(Es) “Observar actividades y ejercicios sobre las ciencias naturales y artes
plasticas para comprobar la movilizacién de unas estrategias especificas”;
“Descubrir la capacidad e interés de motivacién del
profesorado...introduccién de nuevos recursos motivadores”; “Valorar y
conocer los componentes observables de la competencia emocional del
alumnado”; “Valorar vinculacién entre TIC y mayor motivaciéon”;
“Comprobar si influye en el éxito escolar...”; “Profundizar en...”;

”; “Observar la respuesta

» o«

“Analizar el juego...”; “Disenar tipos de juego...
de los alumnos”

Aspectos
metodolégicos

«

“Contextualizacién”; “Rigurosa descripcién contextual; “Hipétesis y
variables; “Muestra”; “Corpus documental; “Recogida de datos”;

"Observacién y recogida de informacién”; “Cuestionario”; “Grabaciones”;
“Hoja de registro; “Notas de campo”; “Encuesta electrénica”; “Graficos y

tablas de resultados”; “Diagrama porcentual; “Resultados descriptivos,
cuantitativos...” “T'ratamiento cuantitativo”; “Estudio cualitativo”;

“Disefio etnogréafico”; “Temporalizacién...”; “Método comparativo”; Escala
Likert”; Observacién directa”; “Porcentajes”; “Pretest y postest validados”;

» o«

“Analisis de resultados medias y varianzas”; “Sacando evidencias”

Conclusiones

“La realizacién supone el broche final de la Mencién...”; “Una

oportunidad de conocer...”; “Estoy satisfecha del trabajo...”; “Futuras
lineas...”; “Se han desarrollado las competencias especificas del Grado"

Fuente: Elaboracién propia.

Cuadro 5. Datos ilustrativos del analisis de la determinacién vinculatoria/valorativa, en
los TFGs del 2011 al 2014y del 2015 al 2017

UNIDADES DE
ANALISIS

UNIDADES DE REGISTRO

TFGs del 2011 al 2014

“Comunicar conocimientos y compromiso ético”; “Demostrar los

Competencias conocimientos y capacidades adquiridas del Grado Mencién”; “Las
especificas del Grado”
Maximas “...ayuda al profesorado en activo...”; ...otras perspectivas observando...”;
“Perspectiva analitica y critica de gran importancia”
. “He podido ver una realidad muy diferente”; “He cambiado mi concepcién de
Conclusiones

la educacién y la implicacién laboral”

TFGs del 2015 al 2017

Competencias

<

“Transdisciplinariedad”; Desarrollar pensamiento critico”; “...necesidad de
comprender y analizar las informaciones”; Incremento del grado de
adquisicién de las competencias del titulo; “...una realidad diferente”;

“Oportunidad de abrir la mente”; “Actualizarse y hacer sintesis de la

investigaciéon”; “Implementacién de un proceso de investigacioén es vital...”;
“Interpretacién de datos, emitir juicios précticos"

Miéximas

» o«

“Actualizar su forma de motivar...”; “La labor del docente es actualizarse”;
“Punto de vista mas objetivo”; “Oportunidad de conocer”; “...de poner en
practica”; “...el interés de seguir aprendiendo y formandose para el propio

avance”

Conclusiones

»

“He podido corroborar la teorfa con la practica”; “La puesta en préctica de la
propuesta...ha sido muy enriquecedora”. “Mi objetivo ha sido investigar
cémo mejorar las habilidades”; “...satisfaccién del trabajo...uso de

conocimientos previos”; “...diversidad de opiniones sobre la
internacionalizacién educativa"

Fuente: Elaboracién propia.

Disefiamos las parrillas del andlisis propiamente dicho, consignando para cada

determinacién la Unidades de analisis y Unidades de registro. A titulo ilustrativo, en los
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respectivos cuadros 3, 4 y 5 aportamos algunos datos registrados mediante la aplicacién
del analisis de contenido.

3. Resultados

Profundizamos en el analisis de contenido, ofreciendo una visién cuantitativa, descriptiva
e interpretativa de los resultados.

3.1. La distribucion porcentual

La visién cuantitativa de la presencia de los elementos configuradores de la investigacién
ofrecida en el cuadro 6, permite comparar los dos bloques cronolégicos de TFGs.

Cuadro 6. Distribucién de los elementos configuradores de la investigacién en los TFGs
(en porcentaje)

2011-2014* 2015-2017%%

Titulo 22,8 36,4

Identificativa / Presentacién - -
Decisional Resumen 39,1 42
Palabras clave 8,7 4,5

Introduccién 5,4 33

Objeto de estudio 12 35,2

lf)ig;;ltzl:t?i 3’ Objetivos | 68,5 81,8
Aspectos metodolégicos 25 43,2

Conclusiones - -

Competencias 3,3 8

Vinculatoria / Referencias - -
Valorativa Miéximas 5,4 20,5
Conclusiones 16,3 36,4

Nota: — No contabilizable. * El total de TFGs del periodo 2011-2014 es 92. ** E] total de TFGs del
periodo 2015-2017 es 88.
Fuente: Elaboracién propia.

El aumento relativo de la orientacién a la investigacién en los TFGs del 2015 al 2017 queda
patente con las diferencias porcentuales de presencia de los elementos siguientes:
Introduccién y Objeto de estudio, y Méaximas y Conclusiones. Traducen una evolucién,
respectivamente, en las determinaciones estructural y organizativa y vinculatoria/
valorativa. Podemos inferir que es debida, a priori, a un aumento en ese perfodo de las
habilidades competenciales de orden estructural y organizativo, aun cuando en ambos
bloques los resultados de la dimensién identificativa/decisional sean mas semejantes.

3.2. La determinacion identificativa/decisional

Si bien, el elemento Presentacién es de calidad nula para dar cuenta de la orientacién a la
investigacién de los TFGs, al dedicarse a contextualizar el documento indicando el Grado,
Tutor, naturaleza de la asignatura y vinculacién a la linea de trabajo, podemos interpretar
que:

e El Titulo es elemento de calidad media-alta en los dos bloques de TFGs, por
presentarse de forma implicita, ya sea utilizando un interrogante, ya sea con
términos como el uso de, hacia, etc., siempre marcando la utilidad con: para,
como, a través de, en. Y, porque revela solamente una atencién a temas o centros
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de interés: los aspectos socioculturales; la metodologia CLIL, las estrategias y
recursos, las actividades comunicativas, los materiales, etc.

e FE] Resumen es elemento de calidad alta en los dos bloques, al presentar
procedimientos, operaciones e instrumentos propios de un proceso de
investigacién, aun cuando no en todos de una forma completa y explicita que
darfa cuenta del rigor cientifico esperado. Desde los términos: investigaciéon
didactica, estudio, propuesta de investigacién, el disefno de, etc., se concreta:
trabajar y estudiar, interpretacion de los resultados de la investigacién,
identificacién, demostrar, describir (la intervencién), analizar los datos de su
aplicacién. En los del 2015 al 2017 se alude ademas a: estudio minucioso,
clasificar y analizar, indagar, comprobar hipétesis, identificacién, se observa
cémo, comparacién. Y, aun con vinculacién a la practica, a la intervencién
didactica mediante precisiones de qué se trata: de propuestas metodolégicas, de
intervencién, asi como de actividades, y de aplicaciones, que para algunos
conllevan una evaluacidn, pero realizada por parte de los alumnos destinatarios.

e Las Palabras clave son, en los dos bloques, elementos de calidad baja; pero,
siendo muy pocas, sf indican la orientacién a la investigacién por acciones o por
procedimientos e instrumentos.

3.8. La determinacion estructural y organizativa

La Introduccién es elemento de calidad baja en el bloque del 2011 al 2014, evidenciada ya
con el bajo porcentaje de presencia (5,4%), por ausencia total de interrogantes, aun
ofreciendo una breve justificacién de las competencias a las que se atiende en su
realizacién. Se alude, por ejemplo, a: Los conocimientos adquiridos durante cuatro
anos...han hecho posible elaborar el TFG; a que Se aplican los conocimientos adquiridos,
mostrando las competencias del Grado. En el bloque del 2015 al 2017, este elemento es
de calidad media-alta, por términos que, en todo caso, son recurrentes: investigacién, mi
investigacién, estudio, estudio de caso; pero que anticipan una orientacién a la
investigacién: observacion, proceso de indagacién a través, de empleo de, he analizado, se
exponen los resultados, andlisis para las conclusiones, etc.

El Objeto de estudio es elemento de calidad baja en ambos bloques. En el del 2011 al 2014,
por imprecisiones al indicar: soluciones, errores, el dmbito del bilingiiismo, las realidades,
etc. Y, en el bloque del 2015 al 2017, porque se identifica dificilmente ante términos como:
ventajas y limitaciones, dificultades, la efectividad de, potencialidades de, etc., y porque
reproduce objetivos de la Guia docente del TFG (como asignatura), incluyendo
procedimientos de investigacién.

Los Objetivos, tanto el general como los especificos, en el bloque del 2011 al 2014, son de
calidad media, apoyada por el alto porcentaje de presencia (68,5%), y porque aun habiendo
algunos orientados a la investigacién, otros son formulados desde lo que se concibe como
propuesta y disefio de actividades para los escolares: Desarrollar en los alumnos...; e
incluso, desde la propia intervencién docente: Ser capaz de promover... en los alumnos, o
de analizar mi propia experiencia. En el bloque del 2015 al 2017, estos elementos son de
calidad muy alta porque permiten interpretar una toma de conciencia del alcance
académico-disciplinar del TFG orientado a la investigacién: fundamentar, ofrecer un
panorama general de, profundizar, delimitar un marco referencial, analizar estudios sobre,
definir, describir y estudiar el concepto de, etc. Al mismo tiempo, porque describen el
caracter de utilidad que se esperaria de toda investigacién: conocer la realidad, contribuir
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a la optimizacién de, fomentar el uso de, observar para, descubrir para introducir nuevos
recursos, mejorar la formacién del profesorado, crear una base que sirva a (los maestros),
etc.

Los Aspectos metodolégicos, en el bloque del 2011 al 2014, son de calidad media-baja,
porque estdn escasamente pormenorizados, limitados al contexto y a instrumentos:
cuestionarios, entrevistas a alumnos, parrillas de andlisis; y porque retoman los objetivos,
o anticipan unas conclusiones aludiendo a limitaciones de tiempo, situacién, etc. En el
bloque del 2015 al 2017, estos elementos son de calidad alta porque se identifican
significativos indicadores de acciones cientificas de investigacién: observar, analizar,
describir, clasificar, recoger, evaluar, calibrar el instrumento de anélisis, etc. En todos los
TFGs de este bloque se describe el contexto (de la experiencia, la préctica, etc.) y se alude
a metodologia del trabajo, e incluso a un balance critico del proceso de investigacién. De
forma particular, encontramos: muestra, (piloto-control), cuestionarios, tablas, graficas de
resultados, cuantitativos, cualitativos, descriptivos, etc., aun cuando por su caricter
confuso puedan escapar en su formalizacién al rigor cientifico deseado.

Las Conclusiones, desde esta determinacién, en ambos bloques son de calidad nula para
dar cuenta de la orientacién a la investigacién de estos TFGs. Se dedican a exponer un
itinerario standard para su desarrollo; por tanto, hay ausencia de los indices esperados.

3.4. La determinacion vinculatoria/valorativa

Las Competencias, en ambos bloques, se considerarian elemento de calidad baja porque
reproducen las de la Gufa docente del TFG (como asignatura). La valoracién de una
movilizacién de habilidades propias de una investigaciéon es, en cualquier caso, muy
reducida; en concreto, en el bloque 2015-2017, se alude sucintamente a la capacidad de
analisis e interpretacién de resultados.

Las Referencias, en ambos bloques, son de calidad nula para dar cuenta de la orientacién
a la investigacién de estos TFGs, por ausencia de vinculacién explicita a la investigacion.
Con caracter implicito, observamos una sola referencia en 2 casos del bloque 2015 al 2017.
Cabria pensar que es un elemento intencionalmente poco atendido o extenso, por el
requisito del nimero de paginas que podria resultar escaso para cada documento.

Las Méximas, en el bloque del 2011 al 2014, son de calidad muy baja, ya evidenciada desde
el escaso porcentaje de presencia (5,4%), y sin explicitacién. Es singular el enunciado:
dando un paso mds en este trabajo se podria... En el bloque del 2015 al 2017, son de
calidad media-alta, porque se alude explicitamente a la indagacién conceptual, al
conocimiento de teorfas y de la realidad del aula, a visién mds realista, internacional, a
haber afianzado conocimientos tedricos, cambio de preconcepciones, etc. Y, de forma
implicita, a mas lineas de trabajo que me ayuden a conocer mejor la realidad educativa
para. Se confirma esa calidad por enunciados relativos a: una evolucién en la propia
realizacién del TFG, la oportunidad de conocer y comunicar con otros docentes, la gran
importancia de la formacién del docente en un espectro internacional.

Las Conclusiones, desde esta determinacién, en ambos bloques se considerarfan de calidad
media, porque esbozan efectos en la condicién de futuro docente: el TFG me ha permitido,
me ha ayudado; supone; y aludiendo a una visién mds internacional, una alternativa,
beneficios de; base necesaria, etc.
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4. Discusion y conclusiones

Si bien, el estudio revela las limitaciones de no disponer de los beneficiarios y agentes por
ser sujetos egresados, ni de Tutores por la eventualidad de su situacién contractual, y de
haber dejado pendiente la triangulaciéon de las informaciones administrando encuestas y
entrevistas de explicitacién, exponemos algunos aspectos conclusivos. Los destacamos en
términos de puntos fuertes, obstaculos y perspectivas en relacién, por una parte, con la
valorizacién y vinculacién del TFG al funcionamiento del tridngulo del conocimiento, y
por otra, con la reputacién del Grado en la éptica de la formacién profesional docente.

Puntos fuertes

e La trayectoria de bisqueda de cientificidad de los TFGs, siempre en evolucién,
con fuerte tendencia a la mejora de la calidad de sus componentes
consustanciales.

e El esfuerzo invertido especialmente en la dimensién estructural y organizativa,
por la dindmica de profundizacién teérico-conceptual instaurada a lo largo del
tiempo, y por la completitud y calidad de los componentes configuradores de la
investigacion.

e Las concepciones que subyacen a las dimensiones estructural y organizativa y
vinculatoria/valorativa evidencian la reduccién de esa separacién entre
concepcién tedrico-cientifica del trabajo universitario, y concepcién practica-
acientifica del trabajo universitario en Educacién. Se van a poder construir
actividades de ensenanza a partir de TFGs de investigacion.

Se abren pues expectativas para su vinculacién al funcionamiento del tridngulo del
conocimiento, porque en la via de la orientacién a la investigaciéon de los TFGs de este
Grado, los estudiantes se inscriben en un proceso de reflexién-anticipacién y accién-
reflexién, situando la relaciéon entre formacién e investigacién en el centro mismo de la
préctica de ensenanza. Pasarfan a la 16gica de la utilidad del conocimiento producido, se
confrontarfan a la innovacién conectando con la realidad educativa del destino profesional.
Asi se contempla ya, en la perspectiva del 2030 (OCDE 2018).

Obsticulos

Los TFGs, al ser parte de la organizaciéon disciplinar del Grado y cursarse
simultdneamente el Practicum, inclinan con gran intensidad a los estudiantes hacia la
primera experiencia profesional de ensefianza en los contextos escolares; cuando
deberfamos aprovecharlo como un dispositivo hibrido de adquisicién y produccién
cientifica de conocimientos. Se tratarfa de facilitar su estructura y organizacién para
asegurar la proximidad entre el mundo académico (aspectos tedrico-conceptuales) y el
mundo docente (aspectos empiricos).

Estos TFGs proceden y participan, como ocurre en Educacién y en el dmbito cientifico de
la Didéctica de la Lengua y la Literatura, de esa constante o propiedad de su modo de
funcionamiento que es la paradoja (Guillén-Dfaz, 1999). Sucede que la investigaciéon evoca
el trabajo de equipos y en equipo, y un TFG se realiza a escala individual, cuando ahora
mas que nunca, se necesitarfa crear las condiciones de realizacién en grupos de trabajo
que, en este momento, la normativa considera como una excepcionalidad. Los beneficios
de esa dindmica investigadora, fuertemente demandada en la formacién continua docente,
se extenderfan a un mayor nimero de estudiantes, se evitarfan objetivos en los mismos
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términos o muy parecidos relativos a un mismo objeto de estudio, sin tenerse en cuenta
entre si, sin dotar a los resultados de caracter “acumulativo”.

Se perciben carencias relativas a una toma de conciencia de que todo TFG podré orientarse
a la investigacién, a un marco académico de calidad coherente, referido de forma mas
critica a los estandares cientificos de orden teérico-conceptual, base del rigor que debe
caracterizar a la determinacién estructural y organizativa de todo trabajo cientifico. Su
efecto principal se dejara sentir en el reconocimiento, por parte de la comunidad cientifica
de la Didactica de la Lengua y la Literatura y de las instancias administrativas, de que se
trata de un Grado para una formacién profesionalizadora especializada (Boucher, 1994).

Algunas perspectivas

En la linea de las determinaciones de internacionalizacién, regionalizacién y
mundializacién, nueva dinamica de la Educacién Superior y la investigacion, es oportuno
incidir en:

La posibilidad de ampliar el estudio a otros contextos universitarios y sujetos implicados
en los TFGs, por la concertacién entre diferentes instancias, con importantes efectos sobre
una cultura cientifica comin compartida (Feuer, Towne y Shavelson, 2002), y sobre la
auto-regulacién de la comunidad de formadores-investigadores en Didactica de la Lengua
y la Literatura, y de estos futuros docentes-investigadores, principales protagonistas de la
Educacién Superior.

La iniciativa de configuracién de un laboratorio de acciones de investigacién y
conocimientos especializados en el seno los TFGs relativos a las Menciones citadas. La
creaci6én de una red de trabajos, desde el término red social cuyo papel analiza Safiudo
(2012), constituye una estrategia transversal a la internacionalizacién in situ (en casa).
Como se precisa en el Grupo de Trabajo de Internacionalizacién de Universidades (2014),
habria de “incardinarse en la Estrategia Espaiiola de Ciencia y Tecnologfa y de Innovacién
2018-2020 del ministerio de economia y competitividad” (p. 23). Al mismo tiempo,
constituirfa un factor de refuerzo del servicio de la Universidad como proveedora de
proyectos.
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