Universidad deValladolid

FACULTAD DE EDUCACION DE SEGOVIA

GRADO EN EDUCACION INFANTIL
TRABAIJO FIN DE GRADO

HACIA UNA INCLUSION EFECTIVA DE LOS
ALUMNOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES

PROPUESTA DE INTER\{ENCI()N EN UN AULA DE
EDUCACION INFANTIL

Autora: Marina Cachorro Ruiz

Tutor académico: José Maria Arribas Estebaranz

Segovia, junio 2024

Facultad de Educacion

A L de Segovia



CAMPUS PUBLICO

MARIA ZAMBRANO Hacia una inclusion efectiva de los alumnos con necesidades
S educativas especiales. Propuesta de intervencidn en un aula de
educacién infantil

Universidad deValladolid
Marina Cachorro Ruiz

NOTA DE ESTILO

En coherencia con el valor asumido de la igualdad de género, todas las denominaciones
que en este trabajo de fin de grado se efectdan en género masculino, cuando no hayan

sido sustituidos por términos genéricos, se entenderdn hechas indistintamente en género

femenino.
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RESUMEN

No es lo mismo estar escolarizado que recibir una educacion de calidad. En Espafia
hemos conseguido practicamente la universalizacion de la educacion, incluso en la etapa
de Educacién Infantil, que no es obligatoria; y en gran medida, aunque ain con muchas
deficiencias, la integracion de la diversidad en las aulas; sin embargo aun estamos lejos
de tener una verdadera inclusion educativa, entendida como tal, aquella que brinda los
recursos necesarios para el maximo desarrollo de las capacidades de todos y cada uno
de los alumnos independientemente de las circunstancias de cada uno de ellos. Este
trabajo ofrece una reflexion acerca de este controvertido asunto, analizando las medidas
previstas en nuestro sistema educativo en cuanto a la atencién a la diversidad,
haciéndonos eco de la opinién que docentes y equipos directivos de los colegios de
Segovia manifiestan al respecto y ofreciendo un ejemplo de propuesta de intervencion

que potencie en la inclusion real en una aula de educacion Infantil.

Palabras clave: Inclusién, necesidades educativas especiales, educacion infantil,
situacion de aprendizaje, atencién a la diversidad.
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ABSTRACT

Being in school is not the same as receiving a quality education. In Spain we have
practically achieved the universalisation of education, even in the Infant Education
stage, which is not compulsory; and to a large extent, although still with many
deficiencies, the integration of diversity in the classroom; however, we are still far from
having true educational inclusion, understood as that which provides the necessary
resources for the maximum development of the capacities of each and every one of the
students regardless of the circumstances of each one of them. This work offers a
reflection on this controversial issue, analysing the measures foreseen in our educational
system in terms of attention to diversity, echoing the opinion of teachers and
management teams in schools in Segovia and offering an example of an intervention

proposal that promotes real inclusion in an infant education classroom.

Key words: Inclusion, special educational needs, early childhood education, learning

situation, attention to diversity.
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1. JUSTIFICACION DEL TEMA ELEGIDO

El presente tema del Trabajo de Fin de Grado pretende aportar informacion, fomentar la
reflexion critica y ofrecer una propuesta educativa Gtil para una inclusion efectiva de los
alumnos con necesidades educativas especiales en el aula de educacién infantil
(ACNEE).

Mi motivacion e interés a realizar este trabajo viene de conocer a este colectivo en las
aulas, en ambos periodos de practicas en un colegio de referencia en Segovia, el Martin
chico, y a las grandes reflexiones que he ido haciendo al cursar asignaturas en el grado
sobre ello, mucho que pensar sobre las grandes barreras a las que se enfrentan, y mucho
que cambiar en el sistema para los alumnos con necesidades especificas de apoyo

educativo (acneae).

Es por ello, que ademas, durante el segundo practicum del grado de educacion infantil,
pude palpar y enriquecerme personal y profesionalmente de la presencia en el aula de
una nifia con Trastorno del espectro autista (TEA), que me llamo gratamente la

atencion.

El tema surge también, de la gran sensibilizacion desarrollada para los alumnos con
necesidades especificas de apoyo educativo, y la gran labor docente que tenemos para

paliar las dificultades que pueda haber.

Es muy importante el papel del educador en las edades tempranas del alumnado ya que,
marcara su vida y su desarrollo para siempre. Que haya calidad educativa en las aulas
depende en gran medida de los maestros y de su praxis, y para que esto sea asi tenemos
que proporcionar una formacion integral al alumnado, es decir, para nosotros como
docentes competentes, una educacion de calidad es aquella que logra o hace al menos,
cuanto esta en su mano para que todas y cada una de las personas a él encomendadas se
realicen lo mas plenamente posible que sus capacidades le permitan, sin dejar fuera ni
atras a nadie. Se trata de sacar lo mejor de cada nifio y fomentar sus posibilidades y sus

mejores habilidades

Segin Ruiz Andrés (2020) “En nuestro sistema educativo se postula que la atencion a la
diversidad debe ser entendida como el conjunto de actuaciones educativas dirigidas a

dar respuesta a las diferentes capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje, motivaciones
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e intereses, situaciones sociales, culturales, linguisticas y de salud del alumnado.
Constituye, por tanto, un principio fundamental que debe regir toda la ensefianza basica
cuya finalidad es asegurar la igualdad de oportunidades de todos los alumnos ante la
educacion y evitar, en la medida de lo posible, el fracaso escolar y el consecuente riesgo
de abandono del sistema educativo, de tal modo que todos puedan alcanzar las

capacidades y competencias basicas para participar activamente en la sociedad”.

Las investigaciones sefialan multiples factores como causantes de que, para muchos
alumnos no esté siendo suficiente, entre ellos destacamos algunos de los directamente
relacionados con la propia escuela y sistema actual: un curriculo hegeménico,
academicista, memoristico, verbalista descontextualizado que constituye una «barrera
que dificulta las dindmicas de pertenencia y participacion en la vida escolar de
determinados alumnos, asi como un impedimento para la igualdad de oportunidades
(Ruiz Andrés, 2020). Y esto es parte de lo que quiero cambiar en las aulas de educacion

infantil.

Hay que diferenciar que dentro de los alumnos con necesidades educativas especificas
de apoyo educativo (ACNEAE), se encuentran las necesidades educativas especiales
(ACNEE), en las cuales entraria el trastorno del Espectro Autista (TEA), se incluye este
tipo de trastorno en el DSM 1V, que es un manual de diagnéstico y estadistica para

diagnosticar vy clasificar los trastornos mentales.

En la clasificacién de los alumnos con necesidades educativas especiales (Acnee), se
encuentra: la discapacidad fisica, la discapacidad intelectual, la discapacidad auditiva,
la discapacidad visual, el trastorno del espectro autista, del que vamos a realizar el
trabajo de fin de grado, habiendo varios grupos o grados: el trastorno autista, el
trastorno autista de alto funcionamiento, el trastorno desintegrativo infantil, y el

trastorno generalizado del desarrollo no especificado.

La educacion tiene que fomentar y conseguir tanto en el inicio, como en el desarrollo de
la escolarizacion de los nifios con sus peculiaridades y sus necesidades particulares y en
especial de aquellos que, por la razon que sea, personal, familiar, social... Necesitan de
una mayor proteccion del sistema. El educador y el sistema educativo deben
garantizarselo y asi poner a todos los nifios con la méxima igualdad de condiciones. Hay

que complementarles positivamente para igualar o superar sus dificultades y

9
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deficiencias de partida, por ello, es muy importante observar y detectar las necesidades

de nuestros pequefios para poder satisfacer sus dificultades e impedimentos.

Finalmente, por lo anterior mencionado, en la actualidad hay multitud de estudios
realizados sobre esto, pero hay que seguir investigando y trabajando por y para ellos,
creando multitud y diversos métodos de ensefianza que se adapten lo méaximo posible a
cada individuo y no exigir, ni pretender que estas personas se tengan que adaptar a los
meétodos ya creados en el pasado, ni en muchos casos en la actualidad. Tenemos que
comprometernos a crear 0 adaptar métodos ya existentes a las caracteristicas propias y
personales de cada individuo, enriqueciendo las aulas y que sean un lugar donde se

tenga siempre presente la diversidad, y se enriquezcan todos los alumnos entre ellos.

2. INTRODUCCION
El objetivo del presente Trabajo de Fin de Grado es presentar una propuesta educativa,
una situacién de aprendizaje, que promueva lo maximo posible una inclusion efectiva
de los alumnos con NEE en las aulas de educacion infantil. Es importante abordar
aspectos clave a lo largo del trabajo, como la conceptualizacion de la inclusion
educativa, qué dicen las leyes respecto a ello, las caracteristicas y necesidades
especificas de los alumnos con necesidades educativas especiales, a su vez estrategias
pedagogicas y formas de trabajar en el aula favoreciendo a este alumnado, y recursos
didacticos que favorecen su participacion y aprendizaje entre otras muchas cosas a

destacar a lo largo del proyecto. (Montoya, 2007)

La inclusion de todo el alumnado, independientemente de sus caracteristicas y
necesidades personales, es un deber pedagdgico, pero sobre todo moral. La sociedad, y
por ende, las aulas, presentan una gran diversidad, los alumnos con trastorno del
espectro autista (TEA), requieren de estrategias, recursos y atencion especifica y

particular, para que se logre una inclusion efectiva y real.

Es por ello, que sabiendo las caracteristicas del aula, el presente trabajo estd enfocado
principalmente en elaborar y llevar a cabo una situacion de aprendizaje educativa, que
garantice en todo momento la inclusion de los nifios con NEE, y los alumnos con TEA
en el aula de educacion infantil, facilmente trasladado a primaria. Se va a comenzar por
entender y comprender las necesidades que requieren, y se propondran recursos y

10
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estrategias disefiadas para favorecer, tanto su participacion activa como su maximo

desarrollo integral.

Segun Parra (2009), la inclusion educativa para construir una sociedad mas equitativa y
justa, es una tarea que le compete a toda una sociedad. En educacion infantil es ain mas
importante, esto es debido a que en los primeros afios de vida, se sientan las bases del
desarrollo cognitivo, emocional y social del ser humano. No obstante, la realidad que
vivimos refleja que hay muchas barreras por derribar, y que limitan dia a dia la
participacion y el desarrollo de los nifios con necesidades educativas especiales en el

contexto escolar, y en la sociedad.

Contar con una nifia con TEA en el aula de educacién infantil no solo representa un
gran desafio, sino que es también una inmensa oportunidad para todos, tanto educativa
como personal, para los nifios y adultos, promoviendo un espacio y una cultura de
inclusion y aceptacién hacia el diferente. Esta propuesta educativa que se va a mostrar,
beneficiara tanto a los nifios con TEA, como al entorno escolar, aqui incluidos todos,
pudiendo llegar a ser mas equitativo, solidario con los demas, empatico, y enriquecedor

en todos los ambitos.

Es imprescindible conocer algunos de los sintomas detectados del trastorno del espectro
autista que incluirian en ocasiones, dificultades en la interaccion social con los demas,
dificultades en la comunicacién verbal sobre todo, dificultades en y con el lenguaje,
comportamientos repetitivos, problemas de atencion y problemas con los sentidos,
alguno en concreto, problemas de aprendizaje, gran apego con ciertos objetos,
obsesiones con objetos o personas, etc. Estos sintomas aunque pueden variar de una

persona a otra, y del grado de afectacion que tengan, de leve- moderado-grave.

Para que una escuela sea inclusiva, tiene que educar a todo su alumnado en el mismo
sistema educativo, es decir, que las programaciones educativas sean estimulantes y se
adecuen a sus capacidades y necesidades, y proporcionar cualquier apoyo y ayuda que

necesiten en cualquier momento. (NUfiez, 2010)

La calidad educativa depende en gran medida de un docente competente, de su trabajo y
de lo que aporte al aula, tanto personal como profesional, dedicando tiempo de calidad y

aprendizaje al alumnado. Esto no es posible sin tener en cuenta la atencién a la

11
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diversidad, vivimos en un mundo diverso. Una educacién de calidad para todo el
alumnado, con especial atencion a los alumnos que mas lo necesitan, sobre todo a los

alumnos con necesidades educativas especiales.

La atencion individualizada en las aulas de educacion infantil con alumnos con
necesidades educativas especiales, tiene gran relevancia a la hora de integrar e incluir a
este alumnado, dando a cada nifio lo que necesita dependiendo de sus caracteristicas

personales e individuales.

En educacion, justicia pedagogica va unida al concepto de atencion a la diversidad y a
atencion individualizada dar a cada uno lo que necesita para el pleno desarrollo de sus
capacidades, a aquel que necesita mas, se le otorga mas tiempo, recursos, flexibilidad,

etc.

Los alumnos con necesidades educativas especificas son alumnos “que requieren una
atencion educativa diferente a la ordinaria para que puedan alcanzar el maximo
desarrollo posible de sus capacidades personales y en todo caso, alcanzar los objetivos

establecidos con caracter general para todo el alumnado” segun la legislacion vigente.

Para la integracion e inclusion de este alumnado en las aulas hay que distinguir 5
grupos de alumnos ACNEAE:

1. Alumnos con necesidades educativas especiales (Acnee)

2. Alumnos con trastorno por déficit de atencion con hiperactividad.

3. Alumnos con necesidades de compensacion educativa (ANCE)
4

Alumnos con altas capacidades intelectuales.
5. Alumnos con dificultades de aprendizaje y/o bajo rendimiento académico.

En todo momento tenemos que tener en cuenta la diversidad educativa de nuestro
alumnado en la practica docente, para crear un buen sistema de inclusion en las aulas
mediante diferentes metodologias y propuestas de aprendizaje, que ayuden a los infantes
a desarrollarse plenamente en cuanto a sus caracteristicas se lo permitan, centrandonos
en la formacion integral del nifio en todos sus ambitos. El objetivo Ultimo de la
educacién y de mi trabajo de fin de grado es la realizacion integral de todos y cada uno

de los nifios y nifas, la actualizacion de todas sus potencialidades en la manera que sea

12
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posible, en base a su desarrollo y necesidades personales. Es por todo esto, que un

sistema que deja fuera a los que mas lo necesitan es intrinsecamente injusto e ineficaz.

El presente trabajo tiene la siguiente estructura: en primer lugar, los epigrafes
introductorios, siendo el resumen, la justificacion y la introduccion, se presenta los
objetivos académicos, y los objetivos generales y especificos que se quieren conseguir
en dicho trabajo. Posteriormente, se vera desarrollado un marco tedrico, con varias
partes diferenciadas, en primer lugar tener presente la atencion a la diversidad en el
marco legal educativo espafiol, aqui se recurrird constantemente. Una conceptualizacion
y clasificacion de los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo, tratando
un breve recorrido histérico-legal, un anélisis reflexivo y comparativo del concepto y la
clasificacion de los ACNEAE y ACNEE entre las 3 Ultimas leyes, la LOE, LOMCE y
LOMLOE. También, se tratara la atencion a la diversidad, aclarando términos realmente
importantes en este trabajo, como segregacion, exclusion, integracion e inclusion, y las
diferencias entre los mismos. Destacar qué es y qué no es una verdadera inclusion y las
medidas de atencion a la diversidad previstas en el marco legal educativo espafiol. La
respuesta educativa desde nuestro marco legal a la atencion a la diversidad, como la
deteccion precoz e intervencion inmediata, la formacién del profesorado, la
organizacion curricular, la escolarizacion y sus tipos, la funcién compensatoria de la
escuela (dotacién de recursos). Se daran algunas propuestas metodolégicas concretas

para potenciar la inclusion en el aula,

A su vez, se ha realizado una encuesta docente para recoger y analizar informacion
aportada sobre el tema, la inclusion en el aula, siendo realmente importantes y
enriquecedoras las respuestas, y llamativas en algunos casos. Se presentara material
elaborado para facilitar el aprendizaje al alumnado, y para potenciar sus habilidades

comunicativas, y la comunicacion entre iguales.

Tras la fundamentacion tedrica, presentamos la situacién de aprendizaje y propuesta de
intervencion, enfocada en beneficiar a los nifios con necesidades educativas especiales,
y también contribuird a enriquecer el ambiente escolar, fomentando el respeto a la
diversidad y el desarrollo de competencias sociales y emocionales en todos los nifios, y
sus respectivas familias. Asimismo, se intentara con ello, asentar las bases y que quede

huella, para una educacién inclusiva y equitativa que prepare a los nifios y nifias para

13
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una convivencia respetuosa en la sociedad del futuro, teniendo presente al de al lado, al

diferente.

Por ultimo, se destacaran los beneficios obtenidos en las conclusiones, destacando los
aspectos fundamentales del trabajo, un analisis critico y exhaustivo de lo previsto, de los
resultados, de las posibles mejoras, de los puntos a favor, y de los contras que han
podido suceder a lo largo de la trayectoria del trabajo de fin de grado y de la puesta en

marcha del mismo en la practica educativa.

3. OBJETIVOS
3.1. Objetivos acade micos
Siguiendo las indicaciones de la guia académica, de entre los objetivos que se intentan

lograr con el trabajo de fin de grado destacamos los siguientes:

a) Conocer las areas curriculares de la Educacion Infantil, la relacion
interdisciplinar entre ellas, los criterios de evaluacion y el cuerpo de
conocimientos didacticos en torno a los procedimientos de ensefianza y

aprendizaje respectivos.

c¢) Disefiar, planificar, adaptar y evaluar procesos de ensefianza-aprendizaje para
el alumnado con necesidades educativas especificas, en colaboracién con otros
docentes y profesionales del centro.

d) Abordar con eficacia situaciones de aprendizaje de lenguas en contextos
multiculturales y plurilingiies. Fomentar la lectura y el comentario critico de
textos de los diversos dominios cientificos y culturales contenidos en el curriculo

escolar.

e) Disefiar y regular espacios de aprendizaje en contextos de diversidad y que
atiendan a la igualdad de género, a la equidad y al respeto a los derechos

humanos que conformen los valores de la formacion ciudadana.

g) Mantener una relacion critica y auténoma respecto de los saberes, los valores

y las instituciones sociales publicas y privadas.

i) Conocer y aplicar en las aulas las tecnologias de la informacion y de la
comunicacion.  Discernir  selectivamente la informacion audiovisual que

contribuya a los aprendizajes, a la formacion civica y a la riqueza cultural.
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) Comprender la funcion, las posibilidades y los limites de la educacion en la
sociedad actual y las competencias fundamentales que afectan a los colegios de
educacion primaria y a sus profesionales. Conocer modelos de mejora de la

calidad con aplicacién a los centros educativos.

3.2. Objetivos generales y especificos

Objetivos generales

Se proponen a continuacion los objetivos generales del trabajo de fin de grado, que
responderdn a lo que se quiere conseguir con el mismo, algunos de ellos tedricos y otros
practicos, con el fin de paliar las dificultades presentes en el sistema educativo hacia

este tipo de necesidades en el alumnado.

Es importante tener en cuenta a todo el alumnado en las aulas de educacion infantil,
teniendo presente la atencion a la diversidad, es frecuente que en el ambito escolar, se
presenten de algin modo actitudes o comportamientos de rechazo hacia los mas
vulnerables. Por ello, es fundamental estar informados, actualizados y del mismo modo
analizar y reflexionar sobre los recursos, herramientas, actividades y metodologias que
pueden estar a nuestro alcance para mejorar el sistema educativo, y por ende, la calidad

educativa que ofrecemos al alumnado.

-Indagar, analizar y reflexionar sobre la inclusién de nifios con necesidades especiales

educativas.

-Conocer herramientas, metodologia, y conceptos Utiles para trabajar en el aula de
educacién infantil integrando e incluyendo a todo el alumnado, y sus respectivas

familias.

-Desarrollar una propuesta educativa de integracion e inclusion con alumnos con

necesidades educativas especiales en el aula de educacion infantil (acneae).
Obijetivos especificos:
-Conocer qué es y qué no es una verdadera inclusion en el aula.

-Fomentar y promover la aceptacion en el aula hacia todo el alumnado,
independientemente de sus caracteristicas personales, incentivando un ambiente de

respeto y evolucion en el aula.
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-Considerar la atencion a la diversidad a la hora de planificar y llevar a cabo cualquier
tipo de actividad en el aula, para favorecer la comunicacion entre iguales y a su vez la

interaccion social.

-Adaptar las estrategias de ensefianza y la metodologia, a las necesidades particulares

del aula, del alumnado y de sus familias.

-Desarrollar material manipulativo y visual, para beneficiar a todo el alumnado, con y
sin necesidades, que promueva su autonomia, y la anticipacion de las diversas

situaciones que se dan en el aula.

4. FUNDAMENTACION TEORICA

4.1. Laatencion a la diversidad en el marco legal educativo espafiol

Es conveniente —ademas de prescriptivo- tomar siempre como punto de referencia en
cualquier asunto, el marco legal vigente y su ambito de aplicacion; por ello presentamos
a continuacion, en la tabla 1, los principales referentes legales educativos tanto a nivel

nacional como autondmico; a ellos haremos referencia constantemente.
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Tabla 1

Principales referentes legales educativos respecto a la atencion a la diversidad, tanto a
nivel nacional y a nivel autonémico

PRINCIPALES REFERENTES LEGALES EDUCATIVOS A NIVEL NACIONAL Y A
NIVEL AUTONOMICO

Titulo Il de la Ley Organica3/2020,de 29de diciembre, por la que se modifica la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE):
https://www.boe.es/boe/dias/2020/12/30/pdfs/BOE-A-2020-17264.pdf

e Articulos 16 al 20 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se
establecenlaordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria:
https://www.boe.es/boe/dias/2022/03/02/pdfs/BOE-A-2022-3296.pdf

A nivel | ® Articulo 13 del Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la
nacional ordenacion 'y las enseflanzas minimas de la Educacion Infantil:
https://www.boe.es/boe/dias/2022/02/02/pdfs/BOE-A-2022-1654.pd f

e Orden EDU/849/2010, de 18 de marzo, por la que se regula la ordenacion de la
educacion del alumnado con necesidad de apoyo educativo y se regulan los
servicios de orientacion educativa en el ambito de gestién del Ministerio de
Educacion, en las ciudades de Ceuta y Melilla:
https://www.boe.es/boe/dias/2010/04/06/pdfs/BOE-A-2010-5493.pdf

e Capitulo V: atencién individualizada al alumnado (art. 24 y 25) del DECRETO
38/2022, de 29 de septiembre, porelque se establece la ordenaciony el curriculo de
la__educacion primaria en la Comunidad de Castilla vy Lebn:
https://bocyl.jcyl.es/boletines/2022/09/30/pdf/BOCYL-D-30092022-2.pdf

e Capitulo V: atencion individualizada al alumnado (art. 20) del DECRETO
A nivel 37/2022, de 29 de septiembre, porelque se establece la ordenaciony el curriculo de
autonémico la__educacion infantil en la Comunidad de Castilla y Leon:
https://bocyl.jeyl.es/boletines/2022/09/30/pdf/BOCYL -D-30092022-1.pdf

e ORDEN EDU/1152/2010, de 3 de agosto, por la que se regula la respuesta
educativa alalumnado con necesidad especifica de apoyo educativo escolarizadoen
el segundociclo de Educacion Infantil, Educacion Primaria, Educacion Secundaria
Obligatoria, Bachillerato y Ensefianzas de Educacion Especial, en los centros
docentes de la Comunidad de Castilla y Leon:
file:///C:/Users/cex'Downloads/BOCYL -64449%20(1).pdf

Fuente: Arribas (2024)
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4.2. Conceptualizaciony clasificacion de los alumnos con necesidades especificas de
apoyo educativo

4.2.1. Breve recorrido historico-legal

Segun Martinez (2023), a lo largo de los afios se han producido avances en cuanto a la
atencion recibida por los nifios y nifias que presentan NEAE, para llegar a los conceptos
de integracion escolar, atencién a la diversidad y calidad de vida del alumnado con

necesidades especificas de apoyo educativo.

Se inicia una atencion mas especifica e individualizada hacia las personas con
necesidades educativas, a finales del siglo XVIII. Sera a partir de los afios 60, y en la
década de los 70 cuando se produce un cambio radical en cuanto a los conceptos basicos
tradicionales de educacion especial. Desde 1977, en Espafia se lucha por actualizar,

reivindicar y trasformar el sistema educativo presente.

En Espafia, a nivel nacional se contemplan avances y experiencias integradoras
educativas, con mayor o menor éxito, pero la intencion esta presente. Estas se
encuentran respaldadas y defendidas tedricamente, profesionalmente y mediante la

normativa vigente, en aquel momento y en la actualidad.

Sera la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema
Educativo (LOGSE), quien empiece a contemplar la atencion a la diversidad y la
flexibilidad curricular que se requiere, como principal caracteristica para la integracion,
de la mano con diferentes instituciones y profesionales, los cuales quieren trabajar
conjuntamente para ofrecer al profesorado los recursos de apoyo que se necesitan, y por

ende, una mayor calidad educativa al alumnado, con necesidades y sin ellas.

A partir de la Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacion
(LOCE) se hacia especial referencia en el Capitulo VII del Titulo I a la atencion del
alumnado con Necesidades Educativas Especificas (ampliando términos para distinguir
el tipo de alumnado y su respuesta concreta), debido a que cada nifio presenta unas
necesidades y una atencion especifica.

Surgen propuestas en 2004, debido al cambio de gobierno, momento en el que se da
lugar a la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE), haciendo mencion

al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE).
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En Espafia existe desde diciembre de 2020 con una ley educativa nueva, la Ley
Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de
3 de mayo de educacién (LOMLOE). El sistema educativo ha sufrido cambios con esta
ley, y modificaciones en la clasificacion del alumnado NEAE, necesidades especificas
de apoyo educativo.

En base a las diferentes leyes educativas que ha habido en Espafa, el concepto de
diversidad de alumnado ha ido cambiando, y con la nueva ley educativa, se produjo un
cambio. Hay conceptos y acepciones que han desaparecido, otras en cambio, se han
visto modificadas en su nombre, y otras nuevas incluidas.

4.2.2. Analisis comparativo del concepto y clasificacion de los ACNEAE y ACNEE
entre laLOE, LOMCEyLOMLOE

Resulta interesante analizar el concepto de ACNEAE y de ACNEE que nos ofrecen las
ultimas leyes educativas y la tipologia de alumnos que incluyen en cada uno de dichos
conceptos. Nada es aleatorio, todo responde a los distintos posicionamientos teoricos,
ideoldgicos... que subyacen a cada una de ellas. En la tabla 2 podemos observar mas

facilmente dichas diferencias

Tabla 2.

Analisis comparativo del concepto y clasificacion de los ACNEAE y ACNEE entre la
LOE, LOMCEy LOMLOE

ANALISIS COMPARATIVO DEL CONCEPTO Y CLASIFICACION DE LOS
ACNEAE Y ACNEE ENTRE LA LOE, LOMCE Y LOMLOE

LOE “Alumnosy alumnas que requieran una atencion educativa diferente a la

Ley Organica 2/2006, | ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales, por dificultades

de 3 de mavo, de especificas de aprendizaje, por sus altas capacidades intelectuales, por

Educacion haberse incorporadotarde al sistema educativo, 0 por condiciones personales

o de historia escolar, puedan_alcanzar el maximo desarrollo posible de sus

capacidades personales y, en todo caso, los Objetivos establecidos con
caracter general para todo el alumnado (art. 72.1 LOE)
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LOMCE
Ley Oraanica 8/2013,
de 9dediciembre, para
la meiorade la calidad
educativa

“Alumnosv alumnas aue reauieran una atenciéon educativa diferente a la
ordinariapor presentar necesidades educativas especiales, por dificultades
especificas de aprendizaje, TDAH, por sus altas capacidades intelectuales,
por haberse incorporado tarde al sistema educativo, o por condiciones
personales o de historia escolar, puedan alcanzar el maximo desarrollo
posible de sus capacidades personales v, en todo caso, los Objetivos
establecidos con caracter general para todo el alumnado(art.71.2 LOMCE)

LOMLOE
Ley Oraanica 3/2020,
de 29 de diciembre, por
la que se modifica la
Ley Orgénica 2/2006

“Alumnosy alumnas que requieran una atenciéon educativa diferente a la
ordinaria por presentar necesidades educativas especiales, por retraso
madurativo, por trastornos del desarrollo del lenquaije v la comunicacion,
por trastornos de atencién o de aprendizaje, por desconocimientograve de la
lengua de aprendizaje, por encontrarse en situacion de vulnerabilidad
socioeducativa, por sus altas capacidades intelectuales, por haberse
incorporadotarde al sistema educativo o por condiciones personales o de
historia escolar, puedan alcanzar el maximo desarrollo posible de sus
capacidades personales vy, en todo caso, 1os Objetivos establecidos con
caracter general para todo el alumnado ” (art. 71.2 LOMLOE)

LOE

Ley Organica2/2006,
de 3 de mayo, de
Educacion

LOMCE
Ley Oraanica8/2013,
de 9dediciembre, para
lamejorade la calidad
educativa

“Aquel querequiera, por un periodo de su escolarizaciono a lo largo de toda
ella, determinados apoyosy atenciones educativas especificas derivadas de
discapacidad o trastornos graves de conducta” (art. 73 LOEy LOMCE)

LOMLOE
Ley Orgéanica3/2020,
de 29 de diciembre, por
la aue se modificala
Ley Orgéanica2/2006

“Aquel queafrontabarreras guelimitansu acceso, presencia, participacién o
aprendizaje, derivadas de discapacidad o de trastornos graves de conducta, de
lacomunicaciény del lenquaie, por un periodo de su escolarizacién o a lo
largo de toda ella, v aue reaquiere determinados apoyos v atenciones
educativas especificas para la consecucion de los Objetivos de aprendizaje
adecuados a su desarrollo. (art. 73 LOMLOE)

Nota. Resaltados en verde la clasificacion especifica de cada ley.
Fuente: Arribas (2024)

Conviene resaltar dos aspectos fundamentales, comunes a todas las leyes respecto de la

definicion de alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo:

o Se pone el foco no en el “déficit” o singularidad del alumno, sino en la

actuacion del maestro al respecto, quien ha de implementar una “atencion

educativa diferente a la ordinaria”
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o El objetivo no es solo el “maximo desarrollo posible de sus capacidades
personales”, comin a todo alumno, sino “alcanzar los objetivos establecidos
con caracter general para todo el alumnado”, lo cual nos aleja de la posible
tentacion paternalista de ejercer una discriminacion positiva hacia ellos que
en nada les beneficiaria.

Por otro lado, nétese como la LOMLOE afiade un matiz significativo en la definicion de
alumnos con necesidades educativas especiales, afiadiendo al reconocimiento de la
“necesidad de apoyos y atenciones educativas especificas”, la existencia de “barreras
que limitan su acceso, presencia, participacion o aprendizaje”, contra las que €S

necesario intervenir.

4.2.3. La atencion a la diversidad. Aclaraciones terminoldgicas: SEGREGACION,
EXCLUSION, INTEGRACION E INCLUSION
Figura 1

Exclusion, segregacion, integracion e inclusion
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Fuente: Desconocida

La segregacion en la educacion y en todos los ambitos, significa separar, apartar a
alguien de algo, de un sitio o persona, similar a la exclusion, apartando en su totalidad.
En cambio, la integracién pretende “la normalidad”, en este caso en el aula, pero
realmente no es asi, estamos dentro de un todo, si, pero separados a la vez por
caracteristicas personales y sociales. En cambio, la inclusion va mas alla, y es adonde

todas las aulas, todas las instituciones, y la sociedad en general, deberian llegar.
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Aceptando al otro tal y como es, y convivir en armonia, aceptando las diferencias,
porque todos somos diferentes. Tenemos que tener todos las mismas oportunidades, y
que la escuela lo garantice mediante todos y cada uno de los medios con los que cuente,
humanos, institucionales, materiales, espaciales, etc. Cuantos mas espacios haya
inclusivos, menores serdn las barreras y todos llegaremos a tener las mismas
oportunidades. Hay que tener en cuenta las capacidades de las personas, en este caso de

los nifios y nifias, y potenciarlas al maximo.
Segun le Enciclopedia Significados (2023), la definicion de estos conceptos clave seria:

La inclusion educativa es un concepto propio de la pedagogia. Plantea que la
escuela debe ser capaz incluir a todos los individuos en el proceso educativo, sin

importar su condicion, origen, raza, religion o genero, etc.

Integracion es el acto de unir, incorporar y/o entrelazar partes para que forme
parte de un todo. Hoy en dia, se usa la palabra integracion mayormente como un
concepto social que abarca diferentes campos como la integracion social,

regional, economica, religiosa, racial, organizacional, etc.

La segregacion es la accion y efecto de segregar (separar, marginar o apartar
algo o alguien de otras cosas 0 personas). La segregacion de seres

humanos suele estar motivada por motivos sociales, culturales o politicos.

La exclusion es la situacion de marginacion o segregacion que afecta a grupos
especificos de la sociedad, como minorias étnicas, religiosas o raciales. Significa
que determinados individuos o grupos de personas tienen condiciones desiguales

a la hora de acceder a determinados bienes, servicios 0 recursos.

Cabe destacar en funcion de las definiciones precedentes que, la inclusion se centra mas
en las capacidades del individuo y en la interaccién entre los grupos e iguales, mientras
que la integracion se enfoca en el diagndstico de las dificultades que presentan y en la
relacion entre personas. Ademas, la inclusién se basa en principios fundamentales como
la cooperacion, la equidad, la solidaridad, etc. Desde otro punto la integracion estd mas

centrada en los principios de igualdad y de competicion.
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4.2.3.1. Qué es y que no es una verdadera inclusion

Todos somos diferentes y cada uno tenemos unas capacidades, unas motivaciones, un
ritmo de desarrollo, un contexto socio-familiar, etc. distintos. El objetivo es que
teniendo todas estas circunstancias en cuenta, procuremos dar a cada nifio las

oportunidades que le permitan desarrollarse en igualdad de condiciones que el resto.

Segtin lo expuesto, podemos definir la atencion a la diversidad como “dar a cada uno lo
que necesita para el maximo desarrollo de sus capacidades”. Ello va a implicar
necesariamente emplear mas atencion, tiempo, recursos, etc., a parte del alumnado; lo
que se conoce como “funcidbn compensatoria de la escuela” y también, necesariamente,
una atencion individualizada. Ello no supone una injusticia ni mucho menos, sino que lo
injusto es tratar igual a los diferentes. En concordancia con la atencién individualizada,
se trata de aportar a cada persona lo que necesita segin sus circunstancias y
caracteristicas propias, para que tenga igualmente la oportunidad de desarrollar al

maximo sus potencialidades.

v" Una inclusion educativa es la antesala de una inclusion social (y viceversa).

v El objetivo Gltimo es la formacion integral. Es decir, la formacion de todas las

dimensiones del nifio: fisica, cognitiva, emocional y social.

Una escuela inclusiva requiere cambios estructurales, de contenidos, practicas
inclusivas, etc. Entre las principales caracteristicas que hacen de una escuela, una

escuela realmente inclusiva podemos destacar (Arribas, 2024):

v" El aprendizaje cooperativo entre alumnos a la hora de realizar actividades

grupales de aprendizaje, mediante la formacion de grupos interactivos vy
heterogéneos: alumnos con diferentes capacidades que cooperan entre si,

aprendiendo unos de otros. Cada uno comparte lo que es y lo que tiene.

v" Concienciacion y reconocimiento de la diversidad como un factor positivo v

enriguecedor: cada nifio es diferente, cada uno tiene unas cualidades distintas

que son necesarias descubrir y potenciar.

v" La implicacion activa de las familias en el centro.
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v' Los apoyos necesarios a quienes los necesitan se ofrecen dentro del aula

(sobre todo en la etapa de Educacion Infantil), evitando la estigmatizacion y

la segregacion del grupo-aula.

v" Existencia de personal especializado en la atencion a la diversidad: la

maestra de pedagogia terapéutica y la integradora social.

v" Un profesorado implicado y concienciado en la inclusion: formadores mas

que “ensefiantes’.

v" Un curriculo centrado en las necesidades del alumno mas alla de la rigidez

academicista.

v" Un clima escolar amable y afectuoso (puede observarse entre la interaccion

de maestros y alumnos y de los alumnos entre sia lo largo de todo el video).

v" Un espiritu_de solidaridad entre los alumnos (asi lo manifiestan en las

asambleas).

v" Atencion a los momentos y espacios menos estructurados como las entradas

y salidas, el recreo, etc. Por ello, el “programa de patios”, intenta hacer de
este espacio y momento un momento privilegiado de aprendizaje y

socializacion.

v" Trabajo individualizado con los alumnos con necesidades educativas

especiales, por ejemplo anticipando a los nifios con TEA las actividades que
van a realizar, ya que para estos alumnos la previsibilidad y la rutina son

esenciales para su bienestar.

v"Intervenir lo imprescindible con el objeto de fomentar la autonomia del nifio.

v' Fomento de la participacién y el aprendizaje dialégico: promocion de la

libertad de expresion de ideas y sentimientos.

v' Existencia de la figura de alumnos voluntarios, mediadores, etc.

v' Consideracion de la musica como un area especialmente atil para el

desarrollo personal y la inclusion.
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Segun Ribeiro, Sanchez, lllescas, Foschiani, y Velandia (2012) La educacion inclusiva
implica y tiene que ver con un sistema flexible, el cual presenta la idea de que todos los
nifios son diversos, de que todos los nifios pueden aprender, de que existen distintas
capacidades y todos tenemos diversas capacidades, también diversidad de grupos
étnicos, estaturas, edades, origenes, géneros y que es el sistema el que debe cambiar

para adaptarse a cada nifio dentro del aula.

La diversidad debe ser tratada y educada como algo natural, para que todos reciban una
educacion igualitaria, no como factor de discriminacion, y que agrande las barreras. El
profesorado ordinario y las escuelas ordinarias, y mas hoy en dia, deben estar
preparados para y ofrecer oportunidades de aprendizaje a personas heterogéneas,
incluidas las que tienen discapacidad. No escuelas homogéneas, que es lo que

acostumbraban tiempo atras, donde todo lo diferente era rechazado o mirado del revés.

Hay que cambiar la perspectiva de diferente y discapacidad. Y cuando se cambia la
perspectiva sobre la discapacidad, que pasa a ser tratada como un factor de diversidad,
no como un obstaculo al aprendizaje, se abre el camino para la educacion inclusiva. La
segregacion educacional pasada y presente de nifios y nifias con discapacidad o
diferencias, mantiene y sostiene los prejuicios y la enorme falta de conocimiento sobre
estas personas y colectivos, conllevando por ende a una mayor discriminacion y

segregacion de estas personas y nifios en todas las areas.

Nos parecen especialmente interesantes las caracteristicas que a juicio de Nufiez (2010)

han de concurrir en una escuela realmente inclusiva:

e Curriculum interdisciplinario y agrupamiento multiedad. Se basa en la diversidad
del alumnado, es decir, nifos-nifias, diferentes habilidades, intereses, niveles de
edad, etc.

e Modelos de aprendizaje cooperativo y aprendizaje por parejas, compensandose Yy
ayudandose entre los iguales las carencias que tengan.

e Educacién multicultural, basada en la diversidad cultural, comprensién de formas de
vida alternativas, justicia social, igualdad de oportunidades, responsabilizando a la
educacion de la creacién de entornos de aprendizaje responsables de la cultura,
conducta y diversos estilos de aprendizaje.
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e Aprendizaje constructivista, en el que el conocimiento no es cuantitativo sino
interpretativo, el cual se desarrolla en un contexto social a través de los intercambios
en la comunidad, valorando la forma en que cada alumno aprende, se da sobre todo
en las comunidades de aprendizaje.

e Llevar a cabo un curriculo interdisciplinario.

e Asesoramiento basado en las actividades diarias y la ensefianza, con orden y
organizacion previa.

e Grupos de colaboracion entre adultos, formando en las escuelas grupos apoyo que
intercambiarian conceptos, materiales, y recursos técnicos y humanos entre iguales,
lo mejorando la educacién y la calidad de la misma, analizando lo vivido y los

resultados obtenidos de lo llevado a cabo.

4.2.3.1.1. Valoracion del concepto de inclusiony su grado de aplicacion efectiva
en los colegios de Segovia a juicio del equipo directivo y docente y docentes de
dichos centros

Hemos querido conocer la valoracion que los profesores y el equipo directivo de
todos los colegios de la capital de Segovia tienen sobre la inclusion en las aulas con
los niflos con necesidades educativas especiales, para ello hemos disefiado un
cuestionario que hemos enviado personalmente y a través de la aplicacion de

Google, para tal efecto. Hemos recibido 19 respuestas (véase anexo I).

Recomendamos vivamente la lectura de dichas respuestas, por cuanto nos
proporcionan una informacion de primera mano de la opinidon de los directores y
maestros de algunos de los colegios de nuestra capital acerca de la inclusion

educativa en general y de sus respectivos centros en particular.
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= / 4 Facultad de Educacién
e\ " de Segovia

Soy Marina Cachorro Ruiz, alumna de la Facultad de Educacion de la UVA. Estoy realizando el siguiente Trabajo Fin de
Grado de Maestra: “Propuesta educativa para una inclusion efectiva de alumnos con necesidades educativas especiales en el
aula de Educacion Infantil”.

Les agradeceria si pudieran contestar las siguientes preguntas acerca de la tematica del TFG. Pueden enviar sus respuestas a
cachorroruizmarina@gmail.com

Muchas gracias por su colaboracién.

CUESTIONARIO PARA LA DIRECCION Y EL PERSONAL DO CENTE DEL CENTRO

8.

¢ Qué entienden ustedes por un colegio ordinario inclusivo? ;T odos los colegios deberian ser inclusivos?

¢Consideran que su colegio es un colegio inclusivo? ;Por qué?

¢ Observan ustedes alguna diferencia/dificultad respecto a la inclusién en funcién de la etapa educativa?

(Pueden citar algunos programas, acciones, actividades, iniciativas... concretas inclusivas, que se realicen en su Centro?
Su colegio presenta una enorme diversidad en su alumnado, con un alto porcentaje de alumnos con necesidades
especificas de apoyo educativo. La ley define a los ACNEAE como “aquellos alumnos que por diferentes causas necesitan

una atencion distinta a la ordinaria para lograr el maximo desarrollo de sus capacidades personales y en todo caso los
objetivos establecidos con caracter general para todo el alumnado”

(En qué porcentaje logran sus alumnos, especialmente los ACNEAE (ACNEE, ANCE, TDA/H, DEA...) ambos objetivos
que cita la ley?

En su opinidn, ¢la escuela, en términos generales, es capaz de suplir, compensar, evitar... —art. 80.2 LOMLOE- “las
desigualdades derivadas de factores sociales, econdmicos, culturales, geograficos, étnicos o de otra indole” o, por el
contario las circunstancias personales del alumno y el contexto socio-econémico-cultural de las familias prevalecen sobre
dicha funcién compensatoria de la escuela?

En el fragor de la polémica acerca de la Educacién Especial, ¢escolarizaria usted a su hijo con una discapacidad grave:
lesion cerebral, autismo, sindrome de down... en su colegio -0 en cualquier otro colegio ordinario- o preferiria un centro
especializado?

a. Si, sin lugar a dudas, sea cual sea la discapacidad de mi hijo

b.  Si, si estuviera dotado de los recursos humanos, materiales... que garantizaran la atencion que mi hijo precisa
para su desarrollo integral.

c.  No, le llevaria a un centro de educacién especial

d.  Otra respuesta ;cual?

Pueden ustedes afiadir las observaciones que consideren oportunas
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4.2.3.2. Medidas de atencion ala diversidad previstas en el marco legal educativo
espanol

Tabla 3.
Medidas de atencion a la diversidad previstas en el marco legal educativo espafiol

MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD PREVISTAS EN EL MARCO
LEGAL EDUCATIVO ESPANOL

Las Administraciones educativas estableceran los procedimientos y recursos
precisos para identificar tempranamente las necesidades educativas especificas de
los alumnos y alumnas. La atenciénintegralalalumnado connecesidad especifica
de apoyo educativo se iniciara desde el mismo momento en que dicha necesidad
seaidentificaday se reqird por los principios de normalizacién e inclusion (art. 71.3
Deteccion LOMLOE).

precoz . L , . -
e El sistema educativo dispondra de los recursos necesarios para la deteccion precoz
; iz de los alumnos connecesidades educativas especiales, temporales o permanentes, y
intervencion —v : )
] F para que puedanalcanzar los objetivos establecidos con caracter general para todos
inmediata R - -
los alumnos. A talefecto, las Administraciones educativas dotaran a estos alumnos
delapoyo precisodesde elmomento de su escolarizacion o de la deteccion de su
necesidad (art. 73.2 LOMLOE).
La identificacién y valoracion de las necesidades educativas de este alumnado se
realizara, lo mas tempranamente posible, por profesionales especialistas y en los
términos que determinen las Administraciones educativas (art. 74.2 LOMLOE).
Formacion del Las Administraciones educativas promoveran la formacion del profesorado y de

profesorado otros profesionales relacionada con el tratamiento del alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo (art. 72.4 LOMLOE)

Los centros contaran con la debida organizacién escolar y realizardn las
adaptaciones y diversificaciones curriculares precisas para facilitar a todo el
alumnado la consecucidn de los fines establecidos (art. 72.3 LOMLOE).

Organizacion

curricular Con la finalidad de facilitar la inclusién social y laboral del alumnado con

necesidades educativas especiales que no pueda consequir los objetivos de la
educacion obligatoria, las Administraciones publicas fomentardn ofertas formativas
adaptadas a sus necesidades especificas (art. 75.3 LOMLOE).

La escolarizacion delalumnado que presenta necesidades educativas especiales se
regira por los principios de normalizacién e inclusién y asegurard su no
discriminacién y la igualdad efectiva en el acceso y la permanencia en el sistema
educativo, pudiendo introducirse medidas de flexibilizacion de las distintas etapas
educativas, cuando se considere necesario (art. 72.2 LOMLOE).

Escolarizacion

La escolarizacion de estealumnado en unidades o centros de educacién especial
solo se llevard a cabo cuando sus necesidades no puedanser atendidas en el marco
de las medidas de atencion a la diversidad de los centros ordinarios (art. 74.1
LOMLOE).

Con el fin de hacer efectivo el principio de equidad en el ejercicio del derecho a la
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educacion, las Administraciones publicas desarrollaran acciones dirigidas hacia las

Funcion personas, grupos, entornos sociales y &mbitos territoriales gue se encuentren en
Compensatoria | situacionde vulnerabilidad socioeducativay cultural con elobjetivode eliminar las
barreras que limitan su acceso, presencia, participacion o aprendizaje, asegurando
con ello los ajustes razonables en funcidn de sus necesidades individuales y
prestando el apoyo necesario para fomentar su maximo desarrollo educativo y
social, de manera que puedan acceder a una educacion inclusiva, en igualdad de
condiciones con los demas (art. 80.1. LOMLOE).

(Dotacion de
recursos)

Las politicas de compensacion reforzaran la accion del sistema educativo de forma
gue se evitendesigualdades derivadas de factores sociales, econémicos, culturales,
geogréficos, étnicos o de otra indole (art. 80.2. LOMLOE).

Corresponde a las Administraciones educativas asegurar unaactuacién preventivay
compensatoria garantizando las condiciones méas favorables para la escolarizacién
de todos los nifios cuyas condiciones personales o sociales supongan una
desiqualdad inicial para acceder a las distintas etapas de la educacién. La
escolarizacién delalumnadoen situacion de vulnerabilidad socioeducativase regira
porlos principios de participacione inclusion y asegurard su no discriminacion ni
segregacion y la igualdad efectiva en el acceso y la permanencia en el sistema
educativo. Con este fin, las Administraciones educativas adoptaran las medidas
necesarias para actuar de forma preventiva con el alumnado en situacién de
vulnerabilidad socioeducativa con objeto de favorecer su éxito escolar (art. 81.1.
LOMLOE).

Las Administraciones educativas dotaran a los centros publicos y privados
concertados de los recursos humanos y materiales necesarios para compensar la
situaciéon de los alumnos gue tengan especiales dificultades para alcanzar los
objetivos educativos, debido a sus condiciones sociales (art. 81.4. LOMLOE).

Fuente: Arribas (2024)

Tal como se recoge en el art. 5.4 de la ORDEN EDU/1152/2010, de 3 de agosto, por la
que se regula la respuesta educativa al alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo, “Las medidas de atenciébn a las necesidades educativas del alumnado
quedaran recogidas en el Plan de Atencion a la Diversidad al que se refiere el articulo 9
de la presente Orden”. Sin embargo, en la LOMLOE ha desparecido dicho documento,
aunque realmente tan solo supone un cambio formal, pues tal como aparece prescrito en
el art. 121 de dicha ley, “el proyecto Educativo de Centro recogera, al menos, la forma

de atencion a la diversidad del alumnado”.
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Tabla 4.

Principios generales de actuacion respecto de los ACNEAE

PRINCIPIOS GENERALES DE ACTUACION RESPECTO DE LOS ACNEAE
(art. 3 de ORDEN EDU/1152)

1. Los equipos directivos, en el ambito de sus competencias, garantizaran una organizacion flexible de las
ensefianzas y una atencion individualizada en funcion de las necesidades educativas del alumnado, ya
sean de tipo personal, intelectual, social o emocional.

2. Las medidas de atencion educativa irdn dirigidas a la consecucion del éxito educativo de todo el
alumnado.

3. La Consejeria y los centros docentes impulsaran las actuaciones necesarias para facilitar un clima de
convivencia que favorezca la cohesion de la comunidad educativa, el respeto a las diferencias y la
atencion educativa a la diversidad del alumnado.

4. La deteccion e identificacion de las necesidades educativas del alumnado, asi como su atencion, se
realizaran lo mas tempranamente posible.

5. La Consejeria establecera mecanismos de equilibrio para que, respetando el derecho de los padres,
madres o tutores legales a la eleccion de centro, el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo
pueda ser escolarizado en el centro docente que mejor se adecue a sus necesidades educativas.

6. Los centros docentes dispondran de autonomia para organizar y gestionar los recursos personales y
medios materiales de que dispongan para la adecuada atencion del alumnado con necesidad especifica de
apoyo educativo, adoptando anualmente las medidas de apoyo ordinario o especifico necesarias para que

dicho alumnado alcance el maximo desarrollo de sus capacidades, las competencias basicas y los
objetivos de las distintas etapas educativas.

7. La Consejeria competente asegurara las oportunas actuaciones para garantizar una adecuada coordinacion
entre las distintas etapas educativas, asi como la colaboracion y coordinacion con otras Administraciones
0 entidades publicas o privadas sin &nimo de lucro para la atencién educativa del alumnado. Igualmente,
promovera la colaboracion y coordinacion de los centros docentes con los padres, madres o tutores
legales en el proceso de deteccidn precoz, identificacion, valoracion, intervencién y seguimiento de las
necesidades educativas de sus hijos.

8. Las medidas curriculares y organizativas dirigidas a atender las necesidades educativas del alumnado se
llevarén a cabo desde la cooperacion entre los distintos profesionales del centro.

9. Los equipos directivos de los centros docentes garantizaran a los padres, madres o tutores legales del
alumnado, y a los propios alumnos, en la medida que su edad y capacidad lo permita, una informacion
precisa, comprensible y continuada de todas las decisiones y medidas curriculares, organizativas y de

recursos que se vayan a adoptar para su atencion educativa.

10. La Consejeria competente en materia de educacion promovera la formacion del personal que atiende al
alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo y fomentara la realizacion de experiencias de
innovacion e investigacion educativa, la elaboracion de materiales que fomenten la calidad en la respuesta
a dichas necesidades y la difusion de buenas practicas en la atencion educativa de este alumnado.

Fuente: Arribas (2024)
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Tabla 5.

Medidas de atencion a la diversidad previstas en el sistema educativo espariol

MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD PREVISTAS EN EL SISTEMA

EDUCATIVO ESPANOL (Basado en Orden EDU/849/2010)

MEDIDAS GENERALES

Aquellas que afectan a la organizacion general del centro; benefician a todos, tengan o no
alguna necesidad especifica de apoyo educativo

La accesibilidad universal, actividades de acogida, organizacién de apoyos Yy actividades de
refuerzo, prevencion del absentismo, la accion tutorial y la orientacion educativa, la
interdisciplinariedad, la participacion de agentes externos, la formacién y mediacion familiar. ..

MEDIDAS ORDINARIAS

Suponen la concrecion de las medidas generales a las necesidades individuales de un alumno o
un grupo de alumnos en las aulas y concretaran la aplicacion de las medidas generales a las
necesidades individuales en caso necesario.

Equivaldrian a las adaptaciones curriculares no significativas: la prevencion y deteccion de las
dificultades de aprendizaje, la aplicacién de mecanismos de refuerzo y apoyo, la atencion
individualizada, la adaptacion a los diferentes ritmos de aprendizaje, el establecimiento de
diferentes niveles de profundizacién de los contenidos, el apoyo en el aula, el desdoblamiento
de grupos y los agrupamientos flexibles, la seleccion y aplicacién de diversos recursos y
estrategias metodologicas, la adaptacion de materiales curriculares, las actividades de
evaluacion de los aprendizajes adaptados al alumnado...

MEDIDAS EXTRAORDINARIAS

Son medidas especificas de atencion educativa todos aquellos programas, actuaciones y
estrategias de caracter organizativo y curricular que precise el alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo que no haya obtenido respuesta a través de las medidas ordinarias
de atencidén educativa:

Equivaldrian a las adaptaciones curriculares significativas: flexibilizacion, atencion educativa
por hospitalizacion y convalecencia. ..

MEDIDAS DE COORDINACION ENTRE ETAPAS EDUCATIVAS

Los equipos directivos de los centros garantizardn que los padres, madres o tutores legales del
alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo reciban, en el proceso de cambio de
etapa, una informacion sobre las necesidades educativas de sus hijos y la respuesta mas
adecuada a las mismas.

Fuente: Arribas (2024)
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4.2.4. La escolarizacion de los alumnos con necesidades educativas especiales en

Espafna

En Espafia solo existe la escolarizacion en centros ordinarios para todos los alumnos
con necesidades especificas de apoyo educativo, sean cuales sean estas, excepto para el
primer grupo, los alumnos con necesidades educativas especiales, para los cuales, en
funcion de sus circunstancias y del dictamen profesional y la subsiguiente aceptacion de
los padres o tutores legales, existen diversidad de modalidades de escolarizacion con el
objeto de que dichos alumnos se desarrollen lo mas plenamente que sus capacidades les
permitan en funcion de sus circunstancias y de los recursos disponibles; Por el principio
de inclusion y normalizacion se tenderd preferentemente a una la escolarizacion
ordinaria; solo cuando esta no permita la satisfaccion de sus necesidades se optard por

otras modalidades de escolarizacién.

Siguiendo a Macias (2010), presentamos las modalidades de escolarizacion previstas en

nuestro sistema educativo:

e Grupo ordinario a tiempo completo, la atencion y la escolarizacion se realiza a

través de la aplicacion de la programacion didactica de todo el alumnado, con
las adaptaciones curriculares necesarias. A su vez, pueden recibir apoyos y
adaptaciones curriculares no significativas, Y flexibilidad en cualquier caso.

e Grupo ordinario con asistencia al aula de apoyo en periodos variables vy

puntuales, la atencion educativa que se les blinda es conveniente realizarla
dentro del grupo clase siempre que sea posible. Con adaptaciones curriculares
y adaptaciones curriculares no significativas, con apoyo individualizado en
caso de requerirlo.

e Aula especifica en centro ordinario, esta modalidad, en funciéon de las NEE, se

basa en la aplicacion del aula de curriculo individualizado (ACI), dependiendo
del nivel de competencias y el analisis realizado de los entornos de desarrollo
del alumnado. Es aconsejable y se suele promover, la integracion del
alumnado con necesidades, en grupos ordinarios, realizando actividades
curriculares con adaptaciones, teniendo en cuenta las necesidades vy

posibilidades del alumnado.
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e Centro especifico de educacion especial, la atencion especifica hacia el

alumnado se centra en la aplicacién del ACI, que son las adaptaciones
curriculares individualizadas.

e Educacién combinada, se alterna la ensefianza en un centro ordinario y uno
especializado de educacion especial. Alternan asi tanto las actividades a
realizar, como el tiempo de estudio en ambos centros.

Segln un estudio longitudinal de Alcaraz y Arnaiz (2020), en Espafia habia 35.886
alumnos con NEE escolarizados en la modalidad de educacién especial, bien en centros
especificos de educacion especial o en aulas especiales dentro de centros ordinarios. En
consecuencia, del total del alumnado de Espafia durante el curso 2016-2017, el 0,44 %
se encuentra escolarizado en emplazamientos distintos a los ordinarios. El alumnado
matriculado en este tipo de escolarizacion ha aumentado significativamente en la Ultima
década (24,30 %).

A continuacion se muestra la clasificacion de las comunidades auténomas, distribuidas
en tres grupos, en funcion del porcentaje de alumnos declarados oficialmente como
ACNEE en el curso 2016-17. El porcentaje de alumnado en emplazamientos no
ordinarios se ha mantenido constante en la Ultima década para la media espafiola (2006-
2007 = 0,41 %; 2016-2017 = 0,44 %), si bien existe una variacion al alza que supone un
incremento del 7,32 %. Asi, en la Ultima década el alumnado con nee escolarizado en

modalidades no ordinarias se ha incrementado en Espafia en un 7,32 % (Alcaraz y

Arnaiz , 2020).

e Grupo 1 (comunidades autonomas con tasa inferior a la media). Este grupo lo
conforman Extremadura, Aragon, Catalufia, Comunidad de Madrid, Canarias,

Pais Vasco y Castilla-La Mancha.

e Grupo 2 (comunidades auténomas con tasa igual a la media). Islas Baleares,

Cantabria y Castilla y Leon componen este grupo.
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e Grupo 3 (comunidades auténomas con tasa superior a la media). En este grupo
se sitlan las comunidades auténomas de Comunidad Foral de Navarra, Region
de Murcia, Galicia, Ceuta, Comunidad Valenciana, La Rioja, Principado de

Asturias, Melilla y Andalucia.

En la figura 1 podemos observar el porcentaje de ACNEE escolarizados en centros
ordinarios en el curso escolar 2016-17 y el porcentaje de variacion experimentado desde
el curso 2011-12. Como puede observarse, en casi todas los casos, se ha producido un
incremento de dicha escolarizacion, lo que confirma la tendencia y la intencién que
mencionabamos anteriormente de ofrecer siempre que sea posible una escolarizacion
ordinaria para todo tipo de ACNEE.

Figura 2

Porcentaje y evolucion del nimero de ACNEE escolarizados en la escuela ordinaria

Tabla 2 Alumnado con NEE escolarizado en emplazamientos ordinarios, por discapacidad y tv, desde el curso 2011-2012 hasta |
2016-2017

2011-2012 (%) 2016-2017 (%) ™V (%)
Pluridiscapacidad 355 47 17,46
Trastorno del espectro aufista 60,2 75,8 11,14
Trastorno grave de conducta 938 9%.9 330
Discapacidad auditiva 921 944 250
Discapacidad motora 849 85,3 0,47
Discapacidad visual %5 9,0 40,52
Discapacidad intelectual 79,3 776 2,14

Fuente: Alcaraz y Arnaiz 2020

Hubo una gran polémica de los padres de ACNEE por la amenaza de la desaparicion de
los centros de educacion especial a partir de la LOMLOE, a continuacién se muestran

algunas noticias:

Segun Campos (2020, 12 noviembre) La Ley Celad aboca al cierre a los colegios de
educacion especial: “Volvemos a los afios 50”. El Gobierno decidié acabar con los
colegios de educacion especial en los que se atienden a los nifios con discapacidades
fisicas o psiquicas, privandoles de recursos y de alumnado. En opinion de muchos

padres afectados, dicen que “seran aparcados como muebles”.
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La derivacion de los nifios -muchos de ellos con discapacidades graves- desde los
centros de educacion especial a los colegios ordinarios no tendrd en cuenta la opinion de

los padres, de los propios nifios o del personal especializado que los atiende.

Otra noticia, aboga que el 99 por ciento de las familias con hijos escolarizados en
Centros de Educacion Especial publicos de la Comunidad de Madrid considera
“imprescindible” la atencion individualizada de cada nifio, para atender el desarrollo
personal de estos alumnos y el 90 por ciento esta en contra del cierre de este tipo de
centros, segin una encuesta realizada por el Gobierno regional para conocer el grado de

satisfaccion de los padres de estos estudiantes.

En la encuesta que se realizé por la Comunidad de Madrid y en la que han participado
en aquel entonces 2.853 familias y profesionales de 46 Centros Publicos y Concertados
de Educacion Especial, también indicaba que 92,7 por ciento de los padres estd muy
satisfecho con la atencion que reciben sus hijos en estos centros y con los profesionales
que trabajan en ellos. Ademas, el 98 por ciento de las familias responde que no a la

posibilidad de que su hijo estuviera mejor atendido en un centro ordinario

Segin Stegmann (2020, 28 abril) la plataforma Educacion Inclusiva Si, Especial
También, que estd formada por personas con discapacidad intelectual, sus familias y
docentes se unid a las voces que denuncian que el Gobierno esta aprovechando el estado
de alarma para continuar la tramitacion de la LOMLOE, mas conocida como «Ley
Celad» sin debate alguno, ni la posibilidad de pronunciarse en contra de una ley de esta

magnitud.

Pero la reclamacion de la plataforma viene, concretamente, a la intencion de dotar de
recursos a los centros ordinarios para que, en el plazo de diez afios , puedan atender a
los alumnos con discapacidad, mientras que los centros de educacion especial se
quedarian solo para casos “ de atencién muy especializada , es decir, alumnos con muy

graves discapacidades.

Segln Rovati (2020, 28 abril), “los padres de nifios con discapacidad intelectual estan
muy preocupados ante el posible cierre de los colegios de educacion especial a los que

asisten sus hijos. Aunque ya surgid esta polémica con anterioridad y la Ministra de
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Educacién en su momento desmintié que se fueran a cerrar estos centros, la Plataforma
"Educacién Inclusiva Si, Especial También" denuncia que el Gobierno esta
aprovechando el estado de alarma para continuar la tramitacion de la LOMLOE, mas
conocida como "Ley Celad" que incluye la desaparicion de estos centros, sin la
posibilidad de debatir ni poder pronunciarse contra ella.”

Segin Garcia (2020, 28 mayo) En el caso de Zamora, es el ampa del centro
educativo Virgen de Castillo de la capital, colegio de educacion especial, el que se esta
movilizando para mostrar su rechazo a esta propuesta. La primera medida por la que
optaron seria entregar aquella mafiana un manifiesto en la Subdelegacion del Gobierno,
solicitando que Pedro Sénchez reciba a la plataforma "Educacién Inclusiva Si, Especial

También".
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5. PROPUESTA DE INTERVENCION: DISENO DE UNA SITUACION
DE APRENDIZAJE

INDICE DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION

Principios e indicaciones para la planificacion de situaciones de aprendizaje a la luz del RD de Educacidn
Infantil 95/2022 (anexo 111) y del decreto de Educacién Infantil de CyL 37/2022 (Anexo 1l C.)

Estructurageneral de la situacion de aprendizaje (siguiendo el esquema propuesto decreto de Educacion
Infantil de CyL 37/2022 (Anexo Il C) para el disefio e implementacion de una situacion de aprendizaje:

2.1. Titulo

2.2. Contextualizacion
2.2.1. Caracteristicas psicoevolutivas generales de los nifios de 4 afios
2.2.2. Caracteristicas del Centro educativo y su entorno
2.2.3. Caracteristicas del grupo-clase

2.3. Justificacion
2.3.1. Identificacion de la situacidn a partir de un reto o problema,
2.3.2. Descripcion de la misma, motivacion

2.3.3. Ambito/s que se trabajan fundamentalmente en esta sesion

2.4. Fundamentacion curricular
2.4.1. Interrelacién entre los contenidos, competencias especificas de areay criterios de evaluacion,

objetivos de etapay competencias clave y las areas transversales

2.5. Metodologia
2.5.1. Métodos: estilos, estrategias y técnicas.
2.5.2. Organizacion del alumnado y agrupamientos.
2.5.3. Cronograma y organizacion del tiempo.
2.5.4. Organizacion del espacio.
2.5.5. Materiales y recursos.

2.6. Implementacién de actividades
2.6.1. Fase de motivacion
2.6.1.1. Actividades fase de motivacion
2.6.2. Fase de desarrollo e investigacion
2.6.2.1. Actividades de desarrollo e investigacion
2.6.3. Fase el producto final y su difusién

2.7. Bvaluacion
2.7.1. Orientaciones y Principios pedagdgicos de la evaluacion en la etapa de Educacion Infantil
2.7.2. Elementos fundamentales del proceso evaluador
2.7.3. Instrumentos de evaluacion

2.8. Atencion a la diversidad
2.8.1. La atencion a la diversidad puesta en préactica.

2.9. Desarrollo de la Situacion de aprendizaje
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1. Principios e indicaciones para la planificacion de situaciones de aprendizaje
a la luz del RD de Educacion Infantil 95/2022 (anexo 111) y del decreto de

Educacion Infantil de CyL 37/2022 (Anexo 11 C.)
Como deciamos anteriormente, la LOMLOE es una ley eminentemente

competencial, ello quiere decir que se hace hincapié, mas que en la adquisicion de
contenidos, en el desarrollo de competencias, aunque aquellos sean necesarios para
estas; por ello el aprendizaje pivota sobre las competencias especificas de area y las

competencias clave. Ellas son el objetivo Ultimo y el objeto de evaluacion.

Este planteamiento tedrico implica una metodologia acorde, por lo que frente a las
tradicionales unidades de aprendizaje, mas academicistas, se promueven ahora las
situaciones de aprendizaje que se definen como situaciones y actividades que
implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a
competencias clave y competencias especificas, y que contribuyen a la adquisicion y
desarrollo de las mismas (art. 2.f. R.D. de E.l.), que pretenden un cambio de
paradigma metodolégico al focalizar ahora la atencion sobre el alumno, protagonista
del aprendizaje, basado en sus intereses y necesidades; el disefio de actividades ha
de procurar un aprendizaje  significativo, estimulante, multidisciplinares,

contextualizadas. ..

2. Estructura general de lasituacion de aprendizaje
Para el disefio de la presente situacion de aprendizaje nos guiaremos, con algunas

modificaciones por esquema propuesto en el decreto de Educacion Infantil de CyL
37/2022 (Anexo Il C) para el disefio e implementacién de una situacion de

aprendizaje:

2.1.  Titulo
Tiempo para compartir juna navidad para todos!

2.2. Contextualizacion

2.2.1. Caracteristicas psicoevolutivas generalesde los nifios de 4 afios.
Es imprescindible conocer el proceso y el momento psicoevolutivo de los alumnos con
los que se va a trabajar, especialmente en la etapa de Educacion Infantil, en el que una
leve variacion de edad puede suponer cambios muy significativos en todas sus

dimensiones: fisica, afectiva, comunicativa, social...
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No obstante, debemos ser flexibles y cautelosos a la hora de caracterizar de modo
genérico los hitos evolutivos de los nifios a una determinada edad, puesto que cada nifio
presenta un proceso madurativo diferente, sin que ello constituya a priori ningin

retraso, o trastorno

Teniendo todo esto en cuenta ofrecemos en la tabla 6, algunos aspectos generales que

definen el desarrollo de un nifio de 4 afios

Tabla 6

Desarrollo bio-psico-social de los nifios de 4 afios

DESARROLLO BIO-PSICO-SOCIAL DE LOS NINOS DE 4 ANOS

Se empieza a observar un importante avance a nivel motriz, tanto en lo que serefiere a
A nivel la motricidad gruesa como a la motricidad fina. Su seguridad y ampliacion del
Motriz descubrimiento del espacio les permite adquirir nuevas habilidades motrices,
mejorando la precision y la coordinacion.

Van integrando, progresivamente las nociones espaciotemporales. Aunque ya van
percibiendoel concepto de espacio, en el caso del tiempo todavia se encuentran en
proceso; requiere un nivel de abstraccién mayory, por lo tanto, conceptos basicos
Concepcién | como ayer, hoy y mafiana, todavia no lo tienen adquirido.

espacio-
temporal

Presentan un mayor conocimiento delos espaciosy personas que hay en su entorno
escolar. Reconocenal profesorado, a su grupo clase y también las dependencias del
centro educativo. Este conocimiento les ofrece mayor seguridad y confianza,
favoreciendo su desarrollo personal en todo momento.

Anivelcomunicativo, se observanavances importantes, especialmente en lo que se

A nivel refiere a la expresion de sus necesidades biolégicas bésicas, relacionadas con el
comunicativo | alimentooelaseo. No obstante, laexpresion y control de las emociones, es un aspecto
importante que se debe trabajar y estimular en el aula constantemente.

En cuantoal desarrollo linglistico, su vocabulario es limitado, algo normal a la edad
Desarrollo de 4 afios, aunque lo van ampliando poco a poco a través de la experiencia directa y
linguiistico los nuevos aprendizajes. Su expresionva perfilindose y a la comprension también se
va perfeccionando.

Dimensién | Por Gltimo, en la dimension social cabe destacar que ya son capaces de compartir

social momentos de juego consus comparieros, asumiendo roles diferentes y compartiendo
metas y objetivos comunes, aunque todavia estd presente el egocentrismo
caracteristico de esta etapa.

Fuente: Elaboracion propia
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2.2.2. Caracteristicas del centro educativoy su entorno
El barrio donde estd situado el centro educativo estd formado fundamentalmente por
familias de distintas nacionalidades entre las que destacan la marroqui y la bulgara, con
un nivel sociocultural y econdémico medio-bajo, siendo obreros y asalariados por cuenta
ajena en su mayoria. Hay una poblacién autoctona importante que estd muy implicada
en continuar las tradiciones y costumbres de su barrio y participan en la comunidad

educativa de una manera muy activa y satisfactoria.

En el barrio estd La Residencia Juan Pablo II, y los nifios que estan en ella estan,
mayoritariamente, matriculados en el centro. También muy cerca del colegio estan
hospedadas familias que pertenecen a la organizacion ACCEM, que y los nifios vienen

al centro.

Hay que sefialar que a lo largo del curso escolar hay mucha movilidad del alumnado
debido a las circunstancias sefialadas anteriormente. Por lo que las actividades de
acogida se realizan en cualquier momento del curso escolar y no sélo en el mes de

septiembre.

2.2.3. Caracteristicas del grupo-clase

El grupo aula estd constituido por 20 alumnos/as. Este nimero ha variado
respecto al curso anterior. Se han incorporado 4 alumnos, 3 de ellos se han escolarizado
por primera vez en el centro y el otro alumno estuvo matriculado el curso pasado, pero
no ha asistido, solo estuvo una semana en el aula, por lo que me conté mi tutora de

practicas.

De los veinte alumnos, dos alumnas no se incorporan (se han trasladado a otros
centros), un alumno no asiste al centro (como ocurrié el curso pasado) por decision
familiar, esto lo llevo hablando con mi tutora desde septiembre que me incorpore a las
practicas, algo muy llamativo. Se han tenido varias reuniones con la familia, pero han
decidido que no lo van a escolarizar. Otro alumno se incorpora, pero a las dos semanas

su familia se traslada a otra localidad.

El grupo aula, actualmente es de dieciséis alumnos/alumnas de ellos siete son

chicas y nueve chicos.
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De los dieciséis alumnos, ocho son nacidos en Espafia pero el origen de sus
familias no (cinco son de Marruecos, dos alumnos de Bulgaria y una alumna de
Polonia) Hay una alumna de Colombia, una alumna de Paraguay nacidas en estos paises
y seis de Espafia. Sefialar que los alumnos nacidos en Espafia, pero el origen de sus
familias no, se incorporaron el curso pasado con un nivel de competencia lingistico
bajo en lengua castellana, sobre todo a nivel de expresion oral y vocabulario. Debido
fundamentalmente a que en sus familias utilizan su lengua materna como medio de
comunicacion. Estos alumnos han avanzado mucho ya que en el colegio han aprendido
a hacer uso del castellano y se ha hablado con las familias para hacerles ver la necesidad

de utilizar el castellano, y trabajar en la misma direccion.

En cuanto a las caracteristicas generales del grupo: es un grupo que esta bastante
motivado hacia el aprendizaje, muestran interés y participan en las distintas actividades

propuestas. Tienen adquirido un buen habito de trabajo individual.

Al parecer tienen adquiridos los habitos y rutinas que se trabajaron el curso

pasado, aunque hay que seguir trabajandolos.

Han avanzado mucho en autonomia y se les ve con mas iniciativa. La relacion
con los iguales y adultos también ha evolucionado, lo he notado yo en el periodo que he
estado en el centro. Van expresando sus intereses, gustos y necesidades. Hay una mayor
interaccion entre ellos. Van mostrando preferencia por actividades, juegos y

comparieros.

En cuanto al desarrollo de sus capacidades a nivel linglistico, cognitivo, motor,
social y afectivo; van evolucionando dentro de lo normal. Hay diferencia en el nivel de
maduracion de los alumnos y su ritmo de aprendizaje. En general su evolucién es

positiva en todos los &mbitos.

Los nifios y nifias muestran bastante interés por las actividades manipulativas,
actividades de logica-matematica (serie numérica, juegos abn, puzzles, operaciones
sencillas). Estamos empezando a trabajar juegos de mesa como: domind, memori, tres
en raya, cuadro de doble entrada,... Poco a poco van e irdn adquiriendo la dinamica del

juego y sobre todo los turnos.
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A nivel linglistico, se les observa mayor uso del lenguaje oral y un aumento de
vocabulario respecto al curso anterior. Mi tutora tiene que seguir trabajando este
ambito, debido a que en sus casas muchas familias siguen utilizando su lengua materna,
y es importante que amplien el vocabulario y aprendan a hacer uso de lenguaje en los
distintos contextos.

El grupo estd muy motivado en el aprendizaje lecto-escritor. Conocen su nombre
y el de sus compafieros. Estdn aprendiendo vocabulario relacionado con los distintos
proyectos. Van conociendo y discriminando los distintos fonemas de manera visual y
auditiva y estan avanzando en la escritura de palabras significativas para ellos como es

su nombre, nombre de los compafieros, fecha...
Se observa que tienen que mejorar en habitos de atencion y escucha.

En cuanto a las caracteristicas especificas del alumnado, hay que sefialar que hay
un pequefio grupo de alumnos que presentan necesidades educativas que hay que tener

en cuenta:

e Un alumno, con una capacidad cognitiva buena, presenta continuas llamadas
de atencion, y comportamiento disruptivo, desde inicio del curso pasado.
Demanda continuamente atencion del adulto. Tutorias contindas con la
familia. Observacion por parte de la Orientadora. Pendiente reunion con la

familia para establecer pautas de actuacion, segin me comentd mi profesora.

e Una alumna, con mutismo selectivo con los adultos, con los iguales su

interaccion es buena, en el &mbito familiar la ocurre lo mismo.

e Una alumna se incorpora este curso escolar, pendiente de valorar por el
pediatra y neurodlogo. Viene con un informe privado de su pais de origen en
el que se indica que tiene un nivel de desarrollo por debajo de su edad.

Muestra mayor dificultad a nivel de lenguaje y de interaccion social.

Hay varios alumnos que presentan dificultades a nivel emocional debido
a la situacion de sus familias (separacion de los padres, falta de

estimulacion,...).
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e Una alumna, tiene un nivel de competencia curricular mas bajo que el
resto del grupo, pero su evolucién esta siendo muy buena en todos los

ambitos respecto al curso anterior.

Algunos alumnos presentan dificultades a nivel de articulacion, su tutora observara su

evolucion por si fuera necesaria una intervencion mas especifica en un futuro.

2.3. Justificacion
La Navidad, sin desaprovechar cualquier otro momento del afio, parece un momento
propicio, que invita, al menos culturalmente, al acercamiento entre alumnos, y en el que
los centros escolares parecen especialmente activos en cuanto a la realizacion de
actividades de caracter mas social, intercultural, con acercamiento a las familias del
alumnado. Por ello hemos querido aprovechar esta situacion para elaborar nuestra
propuesta de intervencién educativa para una inclusion efectiva de alumnos con
necesidades educativas especiales en el aula de educacion infantil, haciendo un espacio

para todos, inclusivo.

2.3.1. ldentificacion de la situacion a partir de un reto o problema

Hemos observado que la inclusion en este centro suponia en ocasiones un problema
tanto para los alumnos, como para las familias al proceder de multitud y variados
lugares de origen, etnias, culturas, etc, teniendo en ocasiones dificultades para
interaccionar y adentrarse en el centro para la Optima educacion de sus hijos, por
diversos motivos mencionados, y afadiendo la dificultad con el idioma. Por lo que
hemos considerado importante por estos motivos trabajar la inclusion en el aula con el
alumnado de ambas clases de cuatro afio, donde tenga cabida todo el alumnado
independientemente de sus necesidades, como sus familias, brindandoles apoyo y
motivacion para hacerlo posible, y real, y que intentase salir con el mayor éxito posible

en base a las necesidades del centro y del aula.
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2.3.2. Descripcion de la misma, motivacion

El principal motivo que nos ha determinado a disefiar e implementar la presente
situacion de aprendizaje es el hecho de que en el centro educativo, existia una gran
multiculturalidad, lo cual no siempre derivaba en una verdadera interculturalidad, por lo
que la inclusion en este aspecto podia ser mejorada. Consideramos que la diversidad
cultural existente, en vez de ser contemplada como un problema, podia convertirse en

una oportunidad enriquecedora para los nifios y las familias.

2.3.3. Ambito/s que se trabajan fundamentalmente en esta sesion

Hemos tenido en cuenta para el disefio de la situacién de aprendizaje propuesta, tal
como se nos indica en los RD de Educacion Infantil 95/2022, los cuatro principales
ambitos de desarrollo del nifio: &mbito personal, &mbito educativo, ambito social y
ambito familiar; condensamos en la tabla 7 las propuestas pedagdgicas para el disefio de

una situacion de aprendizaje en funcion de los ambitos de desarrollo del nifio en EI.
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Propuestas pedagogicas parael disefio de una situacion de aprendizaje en funcién de

los &mbitos de desarrollo del nifio en El

PROPUESTAS PEDAGOGICAS PARA EL DISENO DE UNA SITUACION~DE APRENDIZAJE EN FUNCION
DE LOS AMBITOS DE DESARROLLO DEL NINO EN El

(Basado en el RD de Educacion Infantil 95/2022)

AMBITOS DE DESARROLLO DEL NINO

PROPUESTAS DE SITUACION DE APRENDIZAJE

Ambito personal

Hace referencia a la autorregulacion y bienestar
emocional,  autonomia, = motivacién,  salud,
alimentacion, descanso, actividad fisica, vinculos
afectivos, autoestima, metacognicién o hébitos y
rutinas personales.

Disefiar una situacion de aprendizaje que implique la
necesidadde aprender habitos y rutinas personales que ayude
al alumnado a desenvolverse en la vida diaria. Para ello, se
realizaran actividades relacionadas con la higiene personal
(lavarse los dientes y las manos, peinarse), la nutricion (dietay
hébitos saludables)y la vestimenta (subir y bajar cremalleras,
atarse los zapatos, ponerse y quitarse los calcetines, los zapatos
o0 las prendas de vestir), fomentando el cuidado personal,
desarrollando el reconocimiento visual y ejercitando la
motricidad

Ambito educativo

Hace referencia a festividades y celebraciones del
centro, autorregulacion del aprendizaje, convivencia
entre iguales, trabajo en equipo, habitos y rutinas
relacionadas con el aprendizaje o producciones

Creacion de una obra plastica creativa y la organizacion de una
pinacoteca. Se elaborara una producciénartistica, asignandole
un nombre, y se describir, explicando los procedimientos,
técnicas utilizadasy su contenido. Ademéas, se indagara sobre
la numeracion de cuadros, la venta de entradas y se elaborara
un catalogo con ayuda del adulto.

creativas utilizando diferentes herramientas y
lenguajes

Ambito social
Hace referencia a profesiones, festividades y

celebraciones sociales, normas civicas, educacion vial,
cuidado y respeto por el medioambiente, medios de
comunicacion, tecnologias de la informacién y la
comunicacion, tradiciones populares (juegos, cuentos,
poesias, canciones) o manifestaciones culturales y
artisticas

Creacion de un huerto doméstico. A partir de la recopilacion
de dibujos, fotografias o informacién extraida de internetsobre
el crecimiento de las plantas, la cantidad de tierra y agua que
serequiere, las semillas o las caracteristicas de las hojas, entre
otras, se seleccionaran materiales reciclables y se creard un
huerto en el aula.

Ambito familiar

Hace referencia a vinculos afectivos, diversidad
familiar, viajes, convivencia familiar, vivienda,
festividades y celebraciones familiares o habitos y
rutinas familiares

Situacion de aprendizaje a partir de las fotografias que el
alumnado ha ensefiado a los compafieros sobre su animal
doméstico. El reto consistird en investigar sobre los animales
domésticos y los vinculos afectivos que se establecen con
ellos. Se clasificaran atendiendo a alguna caracteristica con el
objetivo de convertirelaula en una exposicion que incorpore
informacion sobre diferentes animales

Fuente: Arribas (2024)
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2.4.  Fundamentacion curricular
Pretendemos que nuestra propuesta para el desarrollo de la psicomotricidad en
Educacion Infantil se inserte dentro de la propuesta curricular oficial de dicha etapa; por
lo tanto, nos adecuaremos a los contenidos, objetivos, competencias especificas de area,
criterios de evaluacion, objetivos de etapa y competencias clave previstas en dicha ley

para hacerlo posible.

2.4.1. Interrelacién entre los contenidos, competencias especificas de areay
criterios de evaluacion, objetivos de etapa y competencias clave

La LOMLOE es una ley eminentemente competencial eso quiere decir que ensefiamos
contenidos/saberes bésicos propios de cada una de las areas del curriculo de Educacion
Infantil, en este caso los referidos al desarrollo psicomotriz; sin embargo, con ello
pretendemos que los nifios o los alumnos desarrollen las competencias especificas de
cada &rea; estas competencias seran evaluadas mediante los criterios de evaluacion que
nos proporciona la misma ley. Pero nuestro objetivo no se reduce solo a eso, sino que se
pretende lograr los objetivos de etapa que a su vez estdn vinculados con las

competencias clave que han de ir desarrollando los alumnos de Educacién Infantil.

A continuacion, ofrecemos en la Tabla 8 (Véase anexo 1), la interrelacion entre los
contenidos/saberes basicos de cada una de las areas mas directamente relacionados con
el tema que nos ocupa y las competencias especificas que se pretenden desarrollar por
medio de esos contenidos, asi como los criterios de evaluacion que nos permitiran

evaluar el grado de consecucion de dichas competencias especificas.

Como decidiamos anteriormente, nuestro objetivo Ultimo es el desarrollo de los
objetivos de etapa y el desarrollo de las competencias clave en el alumnado. La
psicomotricidad, tal como la hemos definido en el marco tedrico, afecta a todas las
dimensiones de la persona: fisica, cognitiva, psiquica/emocional y social, por lo tanto a
través del desarrollo de la psicomotricidad contribuimos al desarrollo de todos los

objetivos de etapa y al desarrollo de todas las competencias clave.

Puede observarse en la tabla 9, la relacion existente entre cada una de las competencias

clave y cada uno de los objetivos de la etapa de Educacion Infantil.
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Tabla 9

Relacion entre competencias clave y objetivos de etapa de E.I.

OBJETIVOS DE ETAPA

COMPETENCIAS CLAVE
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CCL

CP

STEM

CD

CPSAA

CC

CE

CCEC

Conocersu propiocuerpo y elde los
otros, asicomo sus posibilidades de
accion y aprender a respetar las
diferencias.

Observar y explorar su entorno
familiar, natural y social.

Adquirir progresivamente autonomia
en sus actividades habituales.

Desarrollar  sus  capacidades
emocionales y afectivas.

Relacionarse con los demas en
igualdad y adquirir progresivamente
pautas elementales de convivencia y
relacidn social, asi como ejercitarse
en el uso de la empatia y la
resolucion pacifica de conflictos,
evitando cualquier tipo de violencia.

Desarrollar habilidades
comunicativas en diferentes
lenguajes y formas de expresion.

Promover, aplicar y desarrollar las
normas sociales que fomentan la
igualdad entre hombres y mujeres.

CyL: Iniciarse en el conocimiento y
valoracién de la cultura, tradiciones y
valores de lasociedad de Castillay Leon.

CyL: Iniciarse en el reconocimiento y
conservaciéndel patrimonionaturalde la
Comunidad de Castilla y Leén como
fuente de riqueza y diversidad.

Fuente: Arribas (2024)
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2.5.1. Principios pedagdgicos de la etapa de Educacién Infantil
En nuestra intencion de circunscribirnos en lo posible a la propuesta del curriculo

oficial, aplicaremos a nuestra propuesta de intervencion los principios y consideraciones

pedagogicas descritos en la ley para la etapa de EIl, tanto a nivel nacional como

autonomico (véase tabla 10).

Tabla 10

Principios y consideraciones metodoldgicas para la etapa de E.I

PRINCIPIOS Y CONSIDERACIONES METODOLOGICAS PARA LA ETAPA DE EI

Real Decreto95/2022, de 1 de febrero, por el que se
establece laordenacion y las ensefianzas minimas de
la Educacidn Infantil

DECRETO37/2022, de 29 de septiembre, por el que
se establece la ordenacioén y el curriculo de la
educacion infantil en la Comunidad de Castilla 'y
Ledn.

- La practica educativa en esta etapa buscara
desarrollary asentar progresivamente las bases que

faciliten el maximo desarrollo de cadanifio y de cada
nifa.

- Dicha practica se basara en experiencias de
aprendizaje  significativas y emocionalmente
positivas y en la experimentacion y el juego.
Ademas, debera llevarse a cabo en un ambiente de
afecto y confianza para potenciar su autoestima e
integracion social y el establecimiento de un apego
seguro. Asimismo, se velara por garantizar desde el
primer contacto una transicién positiva desde el
entorno familiar al escolar, asi como la continuidad
entre ciclos y entre etapas.

- Se atenderd progresivamente al desarrollo afectivo,
a la gestion emocional, al movimiento y los hébitos
de control corporal, a las manifestaciones de la
comunicacion y del lenguaje, y a las pautas
elementales de convivencia y relacion social, asi
como al descubrimiento del entorno, de los seres
vivos que en él conviven y de las caracteristicas
fisicas y socialesdel medio en elque viven. También
se incluira la educacion en valores.

- Ademis, se favorecera que nifios y nifias adquieran
autonomia personal y elaboren una imagen de si
mismos positiva, equilibrada e igualitaria y libre de
estereotipos discriminatorios.

-La atencion individualizada.

-La atencién y el respeto a las diferencias
individuales.

-La respuesta inmediata ante las dificultades de

aprendizaje identificadas previamente o a las que
vayan surgiendo a lo largo de la etapa.

El respetoa la iniciativa delalumnado, asicomo a su
estado emocional.

-La potenciacionde la autoestima del alumnado, asf

como el desarrollo progresivo de su autonomia
personal.

-La organizacién cuidadosa de la adaptacion del
alumnado a la escuela.

-La contribucién al disfrute del alumnado en el
proceso de aprendizaje.

-El trabajo en equipo, favoreciendo la coordinacién
de los diferentes profesionales que desarrollan su
labor en el centro.

Fuente: Arribas (2024)
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En funcion de los principios metodolégicos aqui expuestos, nuestra situacion de

aprendizaje intentard observar los siguientes principios de actuacion:

Metodologia activa y participativa

Contribuir _al desarrollo integral del alumno en todos los ambitos: cognitivo,

lingliistico, motor, social y emocional

Facilitar la construccion de aprendizajes significativos y funcionales.; mediante

la observacion, la investigacion, la capacidad creativa, la comprension y la
resolucion de problemas.

Atencion individualizada: adaptacion del proceso de ensefianza-aprendizaje a las

caracteristicas, necesidades e intereses particulares de cada uno de los alumnos.

Fomentar la creatividad y la motivacion del alumnado mediante actividades

ludicas que permitan su participacion y la experiencia directa en distintos
contextos.

Incluir y utilizar de forma responsable las nuevas tecnologias.

El juego como medio fundamental de aprendizaje.

Crear un clima estructurado, tranquilo, amable y acogedor en el aula.

Fomentar la participacion e implicacion de las familias y de todos los miembros

de la comunidad educativa.

2.5.2. Caracteristicas de una situacion de aprendizaje

Del mismo modo que en el apartado anterior, siguiendo las indicaciones del Decreto

37/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la

educacion infantil en la Comunidad de Castilla y Ledn, para el disefio de nuestra

situacion de aprendizaje hemos intentado atenernos a las caracteristicas que debe

contener una situacién de aprendizaje, procurando que sea:

Motivadora v atractiva

Que parta de un reto o problema de cierta complejidad en funcion del nivel

psicoevolutivo -la edad y el nivel de desarrollo- del nifio, cuya resolucion
creativa implique la movilizacion de manera integrada de lo aprendido en las
tres areas en las que se organiza la etapa —multidisciplinariedad-, a partir de la

realizacion de distintas tareas y actividades.
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e Que fomente el desarrollo competencial, en el que se requiera poner en juego

todas las capacidades del nifio: conceptuales, procedimentales y actitudinales

e Que plantee objetivos claros y precisos

e Que potencien tanto el trabajo individual como el trabajo cooperativo

e Que propicie la trasferencia del conocimiento hacia la resolucion de problemas

en la vida real

e Que fomente un aprendizaje critico y reflexivo, abordando aspectos relacionados

con el interés comun la sostenibilidad, la convivencia y el respeto a la diferencia
y la resolucion pacifica de conflictos

e Que sus actividades sean inclusivas e integradoras, teniendo en cuenta las

condiciones personales, sociales y culturales de los nifios para evitar situaciones

que pudieran generar exclusion; es decir, que sigan los principios de DUA, para

ello se procurard que sean integradoras e inclusivas, en las que todos participen,
atendiendo a la diversidad sin necesidad de prever de antemano adaptaciones
curriculares

e Tomaremos como referentes los criterios de evaluacion que indican el grado de

desarrollo de cada una de las competencias especificas de loa etapa, asi como las

competencias clave con las gue éstas se vinculan, que impliquen un aprendizaje

progresivo, con distintos grados de complejidad y formas de aprendizaje, de

modo que puedan ser asequibles para todos, cada uno segin su nivel de

competencia.

2.6. Indicaciones para el desarrollo de la secuencia didactica o de
aprendizaje.

De acuerdo con, propuestas inclusivas para la intervencion con el alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE), (2020). Es importante y
beneficioso crear rutinas diarias estables, y dialogar constantemente con la familia, para
que ellos lleven una rutina diaria también, que se ayudaran con la agenda visual de
comunicacion viajera. El horario debe estar visible y cercano, con pictogramas para su
ayuda, tiene que estar todo programado de manera muy visual, para facilitarles la tarea y
la consecucion de la misma. Siempre que sea posible no se debe mover la rutina, debido

a que les descoloca mucho, llegandoles a cambiar el estado de animo.
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A la asamblea habitual en educacién infantil, se le puede afiadir un calendario semanal o
diario para ayudar a todos al orden de los momentos y acciones a llevar a cabo, pero
sobre todo al alumnado con NEE, necesidades educativas especiales, que requieren
determinados apoyos y atenciones educativas especificas y puntuales. Estos apoyos y
atenciones favorecen al resto, sobre todo en educacion infantil, haciéndoles mas

autbnomos.

Todos los apoyos y materiales con los que dispongamos en el aula y creemos, seran de
gran ayuda Yy utilidad para la participacién de los profesionales como AL y PT que
puedan intervenir en el aula, y no fuera de ella en la medida de lo posible, siempre como

prioridad.

Es habitual que haya momentos de baile, para liberar energia y tension y que sea mas
llevadera la siguiente actividad o clase, ademas beneficia mucho al aula y sobre todo a
la nifia con necesidades educativas especiales (TEA). De igual modo, beneficia a todo el

alumnado, es un momento de socializacion muy importante y de hacer grupo/clase.

Es importante que las actividades propuestas a los nifios, especialmente en esta etapa,
observen siempre una estructura rutinaria, que les ayude a identificar el momento; por
ello, hemos intentado en la medida de lo posible que nuestras actividades respeten y
distingan tres momentos fundamentales: fase de motivacion, fase de desarrollo y fase de

cierre o sintesis.

Entre otros, segin Sanchez (2011), existen 3 fases, qué son: Fase de motivacion, fase de

desarrollo y fase de cierre o sintesis

- Fase de motivacion (;qué sabemos?), en la que a través del uso de distintos

elementos atractivos (cuentos, personajes, materiales tangibles, decoracion,
visitas...) se buscara activar los conocimientos previos del alumnado, que hagan
inferencias, planteen hipdtesis y surjan conflictos cognitivos en interaccion con

sus iguales.

- Fase de desarrollo (¢qué queremos saber?), en la que se potenciara la realizacion

de actividades Iudicas, de observacion, investigacion, experimentacion vy
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exploracion, que le ayuden a resolver retos planteados, en los que los contenidos
conecten con la realidad y generen su curiosidad e interés por adquirirlos, con el
fin de que sean saberes funcionales que les permitan desarrollar sus funciones
ejecutivas y construir aprendizajes significativos. Para ello, es decisivo favorecer
el disefio y organizacion de distintos espacios y agrupamientos, asi como la

eleccion de materiales variados, atractivos y estimulantes.

- Fase de cierre o sintesis, que es la fase del producto final y su difusion o

comunicacion (¢qué hemos aprendido?), en la que se reflexiona sobre el propio
aprendizaje valorando el proceso llevado a cabo, difundiendo los resultados a la
comunidad educativa, a través de dosieres, exposiciones, reproducciones

artisticas, mercadillo u otro tipo de soportes y medios de difusion.

2.7. Evaluacion
2.7.1. Orientacionesy Principios pedagogicos de la evaluacion en la etapa de

Educacion Infantil

Seguiremos las direcciones que nos da el anexo Il B, pagina 48221.DEL DECRETO
37/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la

educacion infantil en la Comunidad de Castilla y Leon

La evaluacion es un proceso de andlisis y valoracion del aprendizaje y de la ensefianza
que se integra en la dindmica de las actividades cotidianas del aula y del centro
educativo. Por un lado, identifica y lleva el seguimiento de los aprendizajes del
alumnado, sus logros personales, su ritmo de adquisicion y las particularidades de su
evolucion. Y, por otro, facilita al profesor la informacion necesaria para la toma de
decisiones, para llevar a cabo una practica educativa diaria adaptada a su alumnado, a su

aula.

La evaluacion te da informacion sobre los procesos de ensefianza- aprendizaje, presenta
unas caracteristicas basicas: ha de ser global, continua, formativa, orientadora y

criterial.
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Y, por ende, la informacion proporcionada y la valoracion que se haga de ella debera
atender a dos ambitos del aprendizaje que son complementarios: el grado de desarrollo

de las competencias clave y la adquisicion de los contenidos.

2.7.2. Elementos fundamentales del proceso evaluador
Los elementos que forman parte del proceso de evaluacién del alumnado son los
criterios de evaluacion, las técnicas e instrumentos de evaluacion, los momentos de
evaluacion y los agentes evaluadores. Respondiendo a qué se evalla, como se evalla,

cuando se evalla y quién evalla.

Con respecto a qué se evalua, el referente principal para valorar el grado de desarrollo
de las competencias especificas de cada area seran los criterios de evaluacion. El criterio
de evaluacion concretara el nivel de desempefio que se espera del alumnado para cada

uno de los elementos recogidos en las competencias especificas.

En relacion a los procedimientos a llevar a cabo y a los instrumentos de evaluacién
(como se evalla), en la etapa de educacion infantil primordial y fundamental sera la
observacion directa y producciones que realice el alumnado, su evolucion. Ambas, se
aplican de forma sistematica teniendo en cuenta las peculiaridades y caracteristicas del
alumnado. Fundamental dar mas importancia a los procesos que a los productos de los
nifios y nifias del aula. Para llevarlo a cabo, cada profesor disefiard instrumentos de
evaluacion en funcion de la edad de los nifios, las caracteristicas personales y de su

grupo, y de lo que se quiera evaluar en cada momento.

En correspondencia al momento de la evaluacion (cuando se evalla), se debe atender a

3 tipos de evaluacion: inicial, continua y final.

Una evaluacién inicial, al comenzar la escolarizacion es punto clave e importante

conocer las experiencias, nivel de autonomia, lenguaje, habilidades, interaccion con el
entorno y sus iguales, etc, con las que el alumnado se incorpora a la escuela infantil y al
aula. Se trata de una evaluacion cualitativa e individualizada, para la cual las reuniones
con las familias y las entrevistas de caracter individual son los procedimientos
adecuados para obtener los datos necesarios y representan el inicio de un contacto
significativo y estrecho en la relacion familia-escuela que deberd prologarse en el
tiempo.
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Por otro lado, la evaluacién continua se realizard durante toda la etapa, y esto permitira

a los educadores realizar los ajustes necesarios y mejoras a partir de la informacion que

recogen de su alumnado.

Por ultimo, la evaluacién final recogera el grado de desarrollo de las distintas

competencias y el momento en el que se encuentra cada alumno en la adquisicion de los

aprendizajes que se ha programado.

La evaluacion debe ser un proceso colaborativo en el que participen los distintos
agentes implicados en el proceso educativo (quién evalua): los docentes y el alumnado,
tanto de forma individual como en grupo, existiendo tres tipos de evaluacion: la
autoevaluacion (el propio alumno), la coevaluacion (entre iguales) y la heteroevaluacion

(el docente).

2.7.3. Instrumentos de evaluacion

Utilizaremos fundamentalmente, tres instrumentos de evaluacion, cada uno de ellos
dirigido a un segmento diferente y con un objetivo preciso. En primer lugar, dada la
enorme diversidad en el colegio, nos interesaba conocer la percepcion subjetiva que las
familias tenias sobre el grado de integracion que percibian en el centro respecto de sus
hijos (véase tabla 11). Nos interesaba también conocer el grado de satisfaccion de los
alumnos al terminar cada sesion y al final de todas ellas, por lo que elaboramos una
Escala de valoracion de la opinién de los nifios (véase tabla 12) y, por Gltimo una escala
de observacion de mi propia accion educativa en la que formalizd sus observaciones
(véase tabla 13).

54



CAMPUS PUBLICO
MARIA ZAMBRANO Hacia una inclusion efectiva de los alumnos con necesidades

KA secovi . . . .,
§ R educativas especiales. Propuesta de intervencion en un aula de
educacion infantil

Universidad deValladolid
Marina Cachorro Ruiz

Tabla 11

Escala de valoracion de la percepcién percibida de las familias respecto de la
integracion de sus hijos en el centro
‘ ESCALA DE VALORACION DE LA PERCEPCION PERCIBIDA DE LAS

FAMILIAS RESPECTO DE LA INTEGRACION DE SUS HIJOS EN EL CENTRO
ITEMS A VECES SIEMPRE NUNCA

¢Os sentis realmente parte
activa de la comunidad
educativa de este centro?
(Creéis que este colegio es
realmente inclusivo
respecto a la diversidad
que presenta su hijo?
¢Considerais que se llevan
a cabo suficientes acciones
concretas que favorezcan
la integracion e inclusion
de vuestro hijo?
Fuente: elaboracion propia

Tabla 12

Escala de valoracion de la percepcion subjetiva de los nifios durante el desarrollo de la
actividad implementada

ESCALA DE VALORACION DE LA PERCEPCION SUBJETIVA DE LOS NINOS

DURANTE EL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

ITEMS SIEMPRE

¢Te has sentido a gusto
realizando las
actividades?
¢Consideras que te han
ayudado los
compafieros cuando lo
has necesitado?
¢Han escuchado a tu
familia y a ti cuando
contabais el investigo?
¢Has participado en
todas las actividades
planteadas?
¢Has aprendido de las
vivencias y culturas de
los demas?

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 13
Escala de observacion durante el desarrollo de la actividad

ESCALA DE OBSERVACION DURANTE EL DESARROLLO DE LA

ACTIVIDAD

ITEMS A VECES SIEMPRE NUNCA

Co-educacion real

¢Interactian los nifios
con las nifias?

Inclusion real

¢Interactuan los nifios
cony sin NEE?

Interculturalidad

¢Interactiian
naturalmente los
nifios de diferentes
etnias o
nacionalidades?

¢Hay algdn nifio que
se perciba pasivo 0
marginado durante el
desarrollo de la
actividad?

Fuente: elaboracion propia

2.8. Atencion aladiversidad
Como mencionamos anteriormente la clase donde hemos implementado esta situacion
de aprendizaje presentaba una diversidad muy acusada por lo que nuestra propuesta ha
procurado ser lo mas inclusiva posible, de forma que las actividades sirvieran para todos
sin necesidad de segregar a nadie. Hemos intentado cefiirnos a los principios del Disefio
Universal de Aprendizaje (DUA), que podemos resumir en el siguiente adagio “Si un

alumno no aprende como ti le ensefias; enséfiale como él aprenda”
2.8.1. La atencion a la diversidad puesta en practica

Para llevar a cabo la puesta en practica de la situacion de aprendizaje se han disefiado
multitud de materiales que benefician a la nifia con trastorno del espectro autista, y que
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ademas ayudan al resto de nifios del aula, creando un entorno educativo mas inclusivo y

enriquecedor para todos.

La atencion a la diversidad de todo el alumnado de educacion infantil implica responder
a las diferencias individuales de los nifios, sus habilidades, intereses, antecedentes
culturales, diferentes etnias, y necesidades especificas. Esto se pone en practica
mediante la creacion de un ambiente inclusivo, donde se utilizan estrategias de
ensefianza adaptativas y se promueve en todo momento la participacion activa de todos
los infantes. Tuve que adaptar las actividades para asegurar que cada nifio pudiese
alcanzar su maximo potencial en ellas, fomentando un clima de respeto y comprension

en elaula, con los nifios y con las familias, un espacio de unién y aprendizaje.

La creacion del horario de anticipacion, de los pictogramas, de la pizarra comunicativa,
de la agenda viajera, del rincén de la comunicacion etc., siempre con la ayuda y la
aprobacion de la PT del colegio, fue todo un éxito. Facilitaba a todo el alumnado la
comprension de las actividades, les apoyaba en el lenguaje, les anticipaba lo que iba a
suceder y el horario de cada dia, aumentaba la independencia y la autonomia de los
nifios, y en todo momento promovia la inclusion en el aula, debido a que los apoyos
visuales son necesarios y esenciales para los nifios que presentan necesidades educativas
especiales, en este caso, autismo Yy dificultades de aprendizaje y comunicacion, ya que
les proporcionaban una forma alternativa y complementaria de procesar, entender y
comunicar la informacion. Destacar que la anticipacion y la previsibilidad, reducian la
ansiedad en todos los nifios, se les proporcionaba con ello una comprension clara de lo
que sucedera a continuacion mediante los pictogramas y los apoyos visuales.

Un punto fuerte sobre la atencién a la diversidad que vivi y lleve a cabo, seria la
involucracion de las familias en la situacion de aprendizaje, fomentando un ambiente de
respeto y valoracion de la diversidad cultural. Asi mismo, la participacion de las
familias en el aula cre6 un sentimiento de pertenencia tanto para los nifios como para
sus padres, las relaciones entre las familias y el personal escolar se vieron fortificadas.
Sirvié para ayuda a los nifios a sentirse valorados y apoyados, lo que puede mejorar su

bienestar emocional y social.
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2.9 Desarrollo de la Situacion de aprendizaje

iUNA NAVIDAD DE Y PARA TODOS!

iBuenos dias a todos y todas!

Para finalizar el trimestre, en el que tanto han trabajado nuestros
pequeiios, con motivo de las fiestas que van a venir, os proponemos un reto:
iUna navidad de y para todos, tiempo para compartir!

En el aula, vamos a hacer muchas actividades sobre la Navidad: canciones,
poesias, bailes, decoracién, manualidades...

Y el reto que os proponemos va a consistir en conocer y trabajar la navidad
de las diferentes culturas y paises de origen que tenemos en nhuestro
colegio, en las aulas de 4 afios, de nuestros nifios y nifias. Invitdndoos a
participar y venir al aula, para explicarnos y contarnos como celebrdis estos
dias de Navidad vosotros, queremos conocer y formar parte de cosas
diferentes. Aprender haciendo, aprender de los demds.

Para finalizar el trimestre, queremos organizar una fiesta intercultural, en
la que estemos todos los que formamos parte de la educacion de los nifios;
Os proponemos que cada uno traiga algo tipico de la Navidad de suro pais
para compartir entre todos.

Necesitamos vuestra colaboracion e implicacion para que esto salga
adelante, hablaremos, comeremos, bailaremos..., disfrutaremos juntos,
aprendiendo unos de otros, en un ambiente de respeto e igualdad.

Aprender haciendo. Aprender juntos

Todos juntos somos +. Las diferentes culturas nos enriquecen
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SITUACION DE APRENDIZAJE

iTIEMPO PARA COMPARTIR, UNA NAVIDAD PARA TODOS!

1. PRESENTACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

Esté situacion de aprendizaje se prolongara durante una quincena. En primer lugar las familias y los nifios nos contaran la navidad de su pais de origen y como lo celebran en casa. Ademaés, sera un momento de motivacién de ilusion y de realizar
muchas actividades entre todos. Se le dard una nota a las familias con previa antelacion, para completar con los nifios y nifias un investigo previo, y para su organizacion familiar. Se realizard decoracion del &rbol de San Lorenzo, se decoraran las
ventanas y la puerta de clase con tematica navidefia, realizaran su portada, para todos los trabajos realizados durante el trimestre, realizard& muchas manualidades, cuentos y villancicos, ademas del villancico principal para el festival del Gltimo dia.
También realizaremos una tarjeta de felicitacion a las familias y una carta a los queridos reyes magos de oriente. Todo esto se realizara teniendo en cuenta y trabajando las tres areas de educacion infantil.

Las profesoras hemos realizado previamente una nota informativa para las familias, y un cronograma de organizacion en donde constara que dia vendra al aula cada familia para la situacion de aprendizaje.

1. TEMPORALIZACION

1° Cuatrimestre. 11-22 de diciembre del 2023

jUNA NAVIDAD DE Y PARA TODOS!
HORARIO DICIEMBRE
LUNES 11 MARTES12 | MIERCOLES 13 | JUEVES14 | VIERNES 15
COLOMBIA
PARAGUAY
MARRUECOS
FRANCIA
LUNES 18 MARTES19 | MIERCOLES 20 | JUEVES21 | VIERNES 22
BULGARIA
MEXICO
ESPANA

2. FUNDAMENTACION CURRICULAR

Como podemos ver en el ANEXO 11, nos atendremos lo més fielmente posible al curriculo oficial de Educacion Infantil. Contenidos, competencias especificasy criterios de evaluacion de cada area, asi como los objetivos y competencias clave de etapa

3. IMPLEMENTACION DE ACTIVIDADES

3.1.FASE DE MOTIVACION
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El primer dia de esta situacion de aprendizaje vendra
con nosotros una marioneta: “el reno Rodolfo”, para
ambientar el aula de navidad, y hacer muchas
actividades juntos, como leer su propio cuento, cantar
villancicos y decorar el propio aula, entre otras.

Previamente se han llevado a casa un investigo sobre la
navidad, para realizar con su propia familia, que son
fundamentales en el aprendizaje de los nifios y nifias.

W;{“ﬁ{! 'f u"’i"“ Junto a una nota informativa para que sean conscientes
‘ de lo que se va a llevar a cabo y estén informados

(Véase anexo 5). En el investigo, hay dibujos para
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Nos ponemos en situacién, conocemos que vamos a ir
realizando a lo largo de estos dias, mediante un
villancico cantado por todos.

e promn colorear y decorar, y vienen en vifietas, o espacios para
e ' e adlN . ello, sugerencias para completar: cémo decoro la casa,
: costumbre de mi familia/ pais, qué comemos para
festejarlo, cdmo lo celebramos, que juegos, canciones,
actividades realizamos en familia 0 con amigos.

Melchor, Gaspar y Baltasar, los 3 magos de oriente, si
eres obediente juguetes te traeran, dejad los zapatitos
junto a la ventana, veras que cargaditos estan por la
mafana. jCinco de enero hay que dormir, sino los reyes
magos no van a venir!

3.1.1. Actividades fase de motivacion:

- Investigo previa

- Marioneta “el reno Rodolfo y cuento”, (ver anexos)

- Villancicos, canciones navidefias, y conocimiento de manualidades y actividades posteriores.

- Creamos las bolas para el arbol de San Lorenzo.

- Decoramos las ventanas, con bolas y renos, y la puerta de clase con un paisaje navidefio. (\Ver anexo 5)

3.2.FASE DE DESARROLLO E INVESTIGACION
¢Qué queremos saber de la navidad? ;Cdmo es la navidad de mis compafieros?, ;CoOmo sera en su pais de origen?, ;como decoraran sus casas y que actividades realizaran?, ;qué comen para festejarlo?

3.2.1. Actividades de desarrollo e investigacion:

- En Laasamblea, realizaremos las siguientes rutinas:

Pasar lista, dia de la semana, calendario, tiempo, y el encargado se comera su chocolatina del calendario navidefio.

Conoceremos la navidad cada dia de una familia, que iran al aula, nos quedaremos con lo comin y con la importancia de pasar tiempo en familia.
- Conoceremos lo que vamos a hacer cada dia sobre la navidad.

- Poesias, canciones (villancicos) y juegos orales relacionados con el tema navidefio.

- Aprenderemos vocabulario relacionado con la navidad (en pictogramas), y trabajaremos con ello.

- Eneltranscurso de la mafiana:

- Irén viniendo las familias a contarnos la navidad, por orden. Como se celebra en su pais y costumbres que tienen.

Fichas para trabajar la lectoescritura, y la I6gica matemética mediante la tematica navidefia. Y para trabajar otros ambitos, como el conteo, las seriaciones, etc.
- Creacion de la portada trimestral, de una galleta de jengibre.

- Creacion de una postal/ felicitacién navidefia.

- Cuentos motivados con el reno Rodolfo, sobre artistica y sobre figuras geométricas. (Ruido blanco, cuadrado amarillo).

- Rincones personalizados y creados sobre la navidad. 5 equipos- 5 rincones (rotativos durante la semana).

- Juego simbélico, casita.
Logica matematica, con arboles de navidad que tienen bolas, tiro el dado, veo que nimero me ha tocado, cuento, pongo bolas, e identifico a cuantos dedos corresponde, y a qué ndmero.

Lectoescritura, con un juego de palabras navidefias, y letras de madera completaran las tarjetas, para asociarlas, y conocerlas.
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- Puzles numéricos y navidefios. Numeros del 1 al 10, formarles.

- Rincodn de artistica, mediante diversas técnicas y pinturas, decoramos bolas de navidad impresas, diferentes modelos a elegir. También podran decorar otros dibujos navidefios.
- Rincon de parejas que irdn pasando, segin acaben o gustos, 3 en raya navidefio, de renos y mufiecos de nieve (ver anexos)

- Cantaremos y bailaremos villancicos, poesias, y, prepararemos el festival final navidefio para las familias y despedida del primer trimestre.

3.3.FASE DEL PRODUCTO FINAL Y SU DIFUSION
Convivencia armonica entre las diversas familias y sus culturas. Conocimiento y respeto de las diferentes tradiciones y formas de celebrar la navidad, ver las cosas en comun y quedarnos con ello. Participacion activa de las familias en las actividades.
Adquisicion de vocabulario y disfrute en las actividades planteadas.

3.3.1. Actividades finales
Festival de navidad, villancico “Corre, corre, salta, salta, juega es navidad”, que transmite un mensaje significativo y acorde a lo trabajado en la situacion de aprendizaje.
Producto final: Invitaremos a las familias a qué conozcan nuestra clase. Les ensefiaremos nuestra aula. Gran fiesta final, para compartir tiempo juntos y disfrutar, en base a lo que nos cuentan sobre sus tradiciones de la navidad, nos quedamos con pasar
tiempo juntos y disfrutar de los nuestros. Es un buen momento de encuentro, de unién y de disfrute para todos, sobre todo para los nifios. Se propone al alumnado realizar un Crisma navidefio final con carécter inclusivo.

4, METODOLOGIA

(\Véanse en el epigrafe correspondiente, los principios metodolégicos de la etapa de Educacion Infantil en que nos hemos inspirado)
- Metodologia activa y participativa.
- Contribuir al desarrollo integral del alumno/a en todos los ambitos: cognitivo, lingtiistico, motor, social y emocional
- Facilitar la construccion de aprendizajes significativos y funcionales.; mediante la observacion, la investigacion, la capacidad creativa, la comprension y la resolucion de problemas.
- Adaptar el proceso de ensefianza-aprendizaje a las caracteristicas, necesidades e intereses de nuestros alumnos/as.
- Fomentar la creatividad y la motivacion del alumnado mediante actividades ludicas que permitan su participacion y la experiencia directa en distintos contextos, con sus familias, que es un agente motivador para ellos.
- Incluir y utilizar de forma responsable las nuevas tecnologias.
- Actividad fundamental en esta etapa es el juego.
- Crear un clima tranquilo y acogedor en el aula.
- Fomentar la participacion implicacion de las familias y de los miembros de la comunidad de aprendizaje.

5. ASPECTOS ORGANIZATIVOS

5.1. ORGANIZACION DEL TIEMPO 5.2. ORGANIZACION DEL ESPACIO
- Habitos y rutinas de entrada al cole: nos saludamos, entramos en fila, colgamos en - Dentro del aula se establecen distintas zonas o rincones de actividad:
nuestra percha mochila y prendas de vestir. _ _ _ - La Asamblea; rincones mencionados anteriormente (organizado en 5 equipos de trabajo).
- Asamblea: Rutinas diarias: encargado (pasar lista, tiempo, calendario, poesias, - Lazonade La Asamblea es utilizada para actividades que requieren un mayor uso del espacio (construcciones, coches, baile, juegos motores, ...)
villancicos...) en el juego libre.
- Actividades de logica-matematica/lectoescritura/proyecto. - Espacio para el almacenaje de los distintos materiales fungibles y no fungibles a utilizar por los alumnos y el profesorado.
- Trabajo individual. - Espacios fuera del aula: patio de infantil, patio del primer ciclo, patio de los mayores de primaria, sala de psicomotricidad, entorno cercano, etc.

- Rincones de juego. Juegos en pequefio grupo con tematica navidefa.
- Aseo/ Almuerzo

- Patio

- Relajacion /Puesta en comun.

- Rincones de trabajo.

- Puesta en comudn y despedida.

5.3.AGRUPAMIENTOS 5.4. MATERIALES Y RECURSOS
- En funcién de la actividad que realicemos organizaremos distintos agrupamientos: - Materiales convencionales (cuentos, fotocopias).
- Criterio fundamental es la flexibilidad: - Materiales audiovisuales (cuentos audiovisuales, canciones. villancicos, etc).
- Gran grupo: actividad de la asamblea, Fiesta final, villancicos, decoracion navidefa, - Materiales tecnoldgicos (ordenador; pizarra digital, robots, tablets, ...)
bailes, baile final, salidas por el entorno, etc. - Materiales fungibles (cartulinas, folios, pinturas, rotuladores, ...)
- Pequefo grupo: actividades en rincones de trabajo. Rincones con la temética - Materiales no fungibles (tijeras, punzones...).
navidefa. - Recursos personales como maestros/as, los propios alumnos de otros cursos, las familias y voluntarios que acuden al centro para la preparacion y
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- Nivel individual: trabajo individual. celebracion de las diferentes actividades, como los interactivos, el proyecto,etc.

6. PROCESO DE EVALUACION

6.1.Instrumentos
- Observacion directa atendiendo al trabajo realizado, comportamiento, actitud, etc. durante el proceso de ensefianza-aprendizaje; Analisis del desempefio del alumnado a través de las producciones que realicen (exposiciones orales,
manualidades, etc).
- Como instrumentos de evaluacion, utilizaremos las escalas de observacién prevista a tal efecto

6.2.Agentes evaluadores
Alumnado: realizando una autoevaluacion de sus propias actuaciones y propios trabajos, de forma oral; coevaluacion, evaluando de forma conjunta las actividades en equipo, valorando de forma oral las actuaciones, el desarrollo de las actividades, etc.
Para estas evaluaciones, los docentes buscaran la participacién del alumnado; Maestros: autoevaluacion docente evaluando el proceso de ensefianza desarrollado; heteroevaluacion, utilizando la observacion sistematica y teniendo presente las
producciones y trabajos realizados del alumnado, asi como sus comportamientos, actitudes, etc.
-MOMENTOS: Evaluacion sistematica y continua a lo largo del proceso educativo, durante la situacion de aprendizaje.
6.3.Valoracion de la situacion de aprendizaje

Es preceptivo valorar el disefio e implementacion de la situacion de aprendizaje conforme a las indicaciones previstas en el Decreto de E.I.

7. ATENCION A LA DIVERSIDAD

- Se prestara atencién a las necesidades especificas, con apoyo del profesor.

- Cambiaremos de actividad en caso de requerirlo la situacion, siendo flexibles.

- Valoraremos las actividades, para modificarlas o cambiarlas en funcion de las circunstancias

- Parallevar a cabo la propuesta, la situacion de aprendizaje, se ha realizado este material especifico que favorece tanto a la nifia con TEA, como alresto delaula, siendo muy beneficioso para su aprendizaje y puesta en marcha delas actividades diarias de la propuesta.
- Las actividades intentan ser inclusivas, disefiadas para la totalidad de la clase, evitando en lo posible, la estigmatizacion de los ACNEE.

- Cadaunade las actividades estan enfocadas a la promocion de la igualdad de oportunidades del alumnado, asi como al fomento de la participacién de los mismos.

- Lasituacién de aprendizaje esta pensada para todas las personas que forman parte de la educacion de los nifios y nifias, padres, educadores y nifios.

- Esté pensada para erradicar o eliminar en la medida de lo posible, las “barreras sociales” que experimentan a veces los nifios y los padres para acceder a las aulas y a los centros educativos.

- Las actividades promueven mas el disfrute durante el proceso que un resultado final concreto.
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6. EXPOSICION DE RESULTADOS

Esta situacion de aprendizaje ha resultado muy enriquecedora y necesaria; tanto para los
alumnos como para el profesorado, también para las familias. Resulta necesario adaptar
poco a poco a los alumnos al nuevo curso escolar, primer trimestre, y que mejor forma
que teniendo en cuenta a sus familias, y a lo que ellos realizan con ella en navidad,
teniéndoles presentes e importandonos, buscando lo comun entre todas.

Ha sido una situacion de aprendizaje motivadora, la tematica ayudaba mucho a ello. Las
familias se han involucrado notoriamente y activamente, y a aquellas que mas las costaba,
trabajando con ellas y dialogando se ha conseguido, y es muy enriquecedor para el

aprendizaje del alumnado, y su desarrollo evolutivo personal.

Es cierto que una actividad concreta de la situacion de aprendizaje ha costado a la
mayoria del alumnado, por su complejidad, o por haberla enfocado de una determinada
manera. A pesar de que tenian soporte visual en la pizarra, y ayuda de las profesoras, les
era dificil, recortar la palabra, identificarla y pegarla donde correspondia. La actividad

trabajaba el vocabulario de la navidad, y de papa Noel.

El resto de actividades han salido bien, sin grandes dificultades notorias en general. Han

respondido adecuadamente, y con gran motivacion.

Destacar que la fiesta final, después del festival navidefio, tuvo gran acogida, vinieron
muchas familias de ambas clases de 4 afios, y fue un momento de encuentro muy bonito y
a destacar, compartiendo comida popular y tipica de estas fechas, y compartiendo un rato
entre todos, que al final es lo mejor, y lo mas significativo. Ver como se involucran y

aceptan lo diferente, familias de diferente origen y cultura.

Los investigo del proyecto que se llevaron a casa y que rellenaron todos con sus familias
para después contar en clase a todos, con ella, fue maravilloso y un éxito. Como los nifios
y nifias se entregaron y participaron, incluso familias que no suelen estar mucho al pie del
cafion, y que el colegio es como una cosa mas del dia a dia, es decir, no le dan el valor

que merece, Y la entrega necesaria, siendo familia y escuela, uno.
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7. CONCLUSIONES. LIMITACIONESY POTENCIALIDADES
En conclusion al trabajo de fin de grado presente en este documento, pienso que se ha

cumplido con los objetivos académicos planteados en la guia, asi como con los objetivos
generales y especificos planteados en dicho documento. Creemos también haber
contribuido en alguna medida a la mejora de la sociedad, sobre todo de la educacion,

especialmente a través de los objetivos de desarrollo propuestos en la agenda 2030.

En cuanto a los objetivos académicos, cabe destacar el conocimiento adquirido sobre las
areas curriculares en la Educacion Infantil, el dominio de los conocimientos didacticos
que se relacionan con los procedimientos de ensefianza-aprendizaje (método), que es
requerimiento fundamental para la practica educativa, asi como para el continuo manejo
de las leyes, cambiantes e inestables en la actualidad. No menos importante es la
capacidad que ha de desarrollar el maestro para poder disefiar, planificar, adaptar,
flexibilizar y evaluar cuantitativa o0 cualitativamente los procesos de ensefianza-
aprendizaje del alumnado, tanto ordinario, como que presente alguna necesidad educativa
especifica, detectada o no. Esta realidad del aula, junto a la capacidad y habilidades
desarrolladas, tanto a lo largo del grado, como a lo largo del trabajo de fin de grado, han
permitido y permiten crear espacios inclusivos, junto a actividades pensadas para ello, y

para la realidad del alumnado.

Es fundamental tener presente la realidad educativa del centro escolar en el que te
encuentres, asi como del aula a desarrollar tu situacion de aprendizaje, o tu carrera
profesional, respetando y adaptando los tiempos necesarios para todos y cada uno de los
nifios y nifias, teniendo presente a toda la comunidad educativa, sobre todo a las familias

del alumnado, tan importantes para su desarrollo personal, emocional, y educativo.

En cuanto a los objetivos generales del proyecto, se han conseguido de manera adecuada
y satisfactoria. Se ha ofrecido informacién contrastada y acadéemica sobre los ACNEE, y
ACNEAE, asi como de la atencion a la diversidad en el marco legar educativo espafiol,
que se requiere y que es necesaria en todo momento. Es ilustrativo el analisis
comparativo del concepto y clasificacién de los ACNEE, y ACNEAE entre las 3 ultimas
leyes, la LOE, la LOMCE y la LOMLOE, lo que pone en evidencia la diferencia
ideologica existente entre ellas. Hemos procurado hacer determinadas distinciones

terminologicas fundamentales, como la segregacién, exclusion, integracion e inclusion,
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para tener claro lo que se quiere conseguir en el aula, y qué es y qué no es la verdadera
inclusion en el aula de educacion infantil. Hemos reflexionado sobre un asunto crucial: la

escolarizacion de los alumnos con necesidades educativas especiales en Espafia.

En cuanto a la propuesta de intervencion implementada, vistos los resultados obtenidos,
creemos haber cumplido con nuestras expectativas. Ha gustado especialmente la
inclusividad de las actividades, la metodologia flexible y adaptada a las situaciones y a la
diversidad del alumnado y abierta a las familias, una situacion de aprendizaje pensada
para la inclusion de la diversidad de alumnado presente en las aulas, orientada y
planificada para su puesta en marcha, con una valoracion final tan satisfactoria y
enriquecedora para todos, promoviendo el bienestar de toda la comunidad educativa y la
inclusion de los mismos en el aula de educacion infanti. Se ha estimulado la
participacion de las familias y del alumnado, de todo el alumnado, haciéndose visible y
fundamental la educacion de sus hijos en el aula, eliminando barreras y accediendo al
interior del aula para compartir, y disfrutar de lo diferente, para convivir en armonia y

respetarnos en la diversidad.

Ha sido una situacion de aprendizaje motivadora, la tematica ayudaba mucho a ello. Las
familias se han involucrado notoriamente y activamente, y a aquellas que mas las costaba,
trabajando con ellas y dialogando se ha conseguido, y es muy enriquecedor para el

aprendizaje del alumnado, y su desarrollo evolutivo personal.

En cuanto a las limitaciones cabria sefialar la escasez de tiempo, asi como la dificultad de
cuadrar en el cronograma a todas las familias del alumnado, debido a que la gran mayoria
trabajaba y tenian dificultad de cuadrarlo, pero todas acudieron y pudieron sacar un ratito

al final para venir al aula.

Querriamos destacar que dicha intervencion no deberia ser de caracter puntual, sino que
debiese ser transversal y multidisciplinar, y que implicase a todos los profesores y no solo
durante la educacion infantil, sino extenderlo a etapas posteriores para consolidar los

aprendizajes Yy actitudes trabajadas.
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Creemos realmente que con las mejoras y actualizaciones pertinentes, nuestra propuesta
de intervencién, rompe la barrera de la mera multiculturalidad y fomenta Ila

interculturalidad, tan necesaria en nuestra sociedad y en nuestras aulas.
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9. ANEXOS

ANEXO I.

RESPUESTAS DEL EQUIPO DIRECTIVO y EQUIPO DOCENTE AL
CUESTIONARIO SOBRE LA INCLUSIVIDAD EN SUS RESPECTIVOS
CENTROS EDUCATIVOS

1. Qué entienden ustedes por un colegio ordinario inclusivo? ¢Todos los colegios
deberian ser inclusivos?

R1: Es uncolegio en el que se mezclan alumnos ordinarios con alumnos con necesidades educativas, si
bien no solo deberiamos hablar de alumnado sino también de los recursos docentes y de apoyo
necesarios para atender a todas esas necesidades. R2: Los colegios deberian ser inclusivo siempre y
cuando el claustro del mismo sea suficiente para atender a esa diversidad. Si no hay ese minimo
claustro que garantice esa atencion, mi respuesta es no, no todos los colegios deberan ser inclusivos.
R3: Un cole donde la diversidad es un valor fundamental y trabaja con los alumnos siguiendo el
principio de equidad y personalizacion en el aprendizaje. Si, creo que todos los colegios deberian serlo
R4: En un colegio inclusivo de deberian dar respuesta a todo tipo de alumnos desde sus necesidades.
Tanto altas capacidades como bajas, con adaptaciones, refuerzos, apoyos y planes de mejora. Todos
deberian ser inclusivos
Presencia, progreso y participacion para todos. Si.
R5: Un colegio en el que cualquier alumno pueda desarrollar su proceso de aprendizaje en un aula
comun para todos. No tengo claro que todos los colegios tengan que ser inclusivas.
R6: Donde hay cabida para todos. Todos deberian ser inclusivos
Entiendo que es un colegio donde se intenta darrespuestaa las necesidades de cada uno de los alumnos
para que todos alcancen sus aprendizajes de la manera mas normalizada posible. No creo que en todos
los colegios se tenga claro lo que supone la inclusién, va mas alla de la adaptacion.
R7: Si todos deberian serlo. Inclusién es equidad, integracion y atencién a la diversidad. Que todos
puedas participar y progresar.
R8: Un centro inclusivo, permite que los alumnos participen, progresen y se les de la oportunidad de
estar presentes en el proceso de ensefianza aprendizaje, como garantia para la personalizacion de su
aprendizaje y la atencién de sus diferencias individiales.
R9: Un colegio en el que puedan convivir diferentes tipologias de problematica y todos los centros
deberian ser inclusivo
R10: Aquel que se adapta a las necesidades personales de sus alumnos. Si.
R11: Un centro donde se tengan en cuenta todas las capacidades para que éstas no impidan que nadie
realice ninguna actividad. Todos deben serlo
R12: Yo entiendo la inclusion no como un “qué”, sino como un “como”. Deberia ser un modo de estar,
derelacionarse, de educar. La inclusién, desde mi punto de vistano es una opcion metodologica, no es
una innovacion mas. Afecta a la esencia de lo que hacemos y de como lo hacemos.
R13: Un colegio inclusivo es aquel que ofrece un proceso de ensefianza-aprendizaje para todos,
adecuado a las necesidades y caracteristicas de cada uno priorizando una atencion individualizada.
Todos los colegios deberian ser inclusivos, pero a la vez deberian de estar dotados de personal y
material para atender a la individualidad de manera especializada.
R14: Un colegio que acoge a todo el alumnado y es capaz de dar una respuesta educativa acorde a las
necesidades de cada uno. Si. Elalumnado es diverso.
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R15: Se trata de escuelas que apuestan por metodologias que fomentan la participacién de los
estudiantes y que promueven que todos ellos sean los propios protagonistas de su aprendizaje. Y si
R16: Un Colegio Ordinario Inclusivo es aquel que da respuesta a la diversidad, generando diferentes
contextos y medidas educativas, promoviendo el éxito educativo de tod@s.

R17: Todos los Colegios deberian ser inclusivos.

R18: Un colegio inclusivo se centra en crear un entorno educativo donde cada estudiante se sienta
aceptado, valorado y respaldado en su proceso de aprendizaje, fomentando asi la igualdad de
oportunidades y el respeto por la diversidad. Por supuesto

R19: Inclusién=presencia, participacion y progreso de todos los alumnos. Todos los colegios deberian
serlo.

2. ¢Consideran que su colegio es un colegio inclusivo? ¢Por qué?

R1: No, porque no cuenta con el suficiente claustro para atendera la diversidad existente. Es un colegio
con alumnos ACNEAE's que lidia cadadia con la atencién a esa diversidad sin la formacién necesaria.
R2: Creo que hay una buena disposicién y actitud pero aiin nos queda camino por recorrer para ser
realmente inclusivos

R3: Si ya que se aplica DUA y los profesores estan formados desde el departamento de orientacion
R4: Si. Es una de nuestras lineas estratégicas y lo tenemos en cuenta en cada cosa que hacemos.

R5: Si, no hay problemas para que cualquier alumno, que yo sepa, pueda escolarizarse en él.

R6: Segln la LOMLOE, todos son inclusivos pero larealidad es que no hay medios para llevarlo a cabo
R7: Yo considero que sipuesto que se llevan a cabo toda una serie de medidas (mas dentro que fuera
del aula) para intentar dar respuesta a los diferentes alumnos dentro de una "normalidad” docente.
R8: Creo que siporque trabaja mucho la atencion a la diversidad, aunque queda camino por hacer

R9: Si, porque cumplimos todo lo anteriormente mencionado aparte de tener un modelo inclusivo que
nos permite implementar y ir evaluando de manera objetiva.

R10: Si, porque tenemos alumnos muy diferentes y damos respuesta a todos ellos.

R11: Si, porque atiende a las circunstancias particulares de nuestros alumnos.

R12: Si. Hay mucha diversidad que se atiende para que no afecte

R13: Yo distinguiria dos planos: Respecto a la cultura de centro diria que si lo es. Desde hace
muchisimo tiempo el colegio donde yo trabajo vive la atencion a las necesidades de todos como una
prioridad. Y enese “todos” estan todos. Alumnos, profesores y familias. Respecto a las practicas y a las
intenciones explicitas, requiere un esfuerzo constante para que cada dia, cada alumno, pueda estar
presente, participar y tener éxito. Esto es un esfuerzo consciente que debe recogerse en documentos,
programaciones y en quehacer diario.

R14: Si, es un colegio inclusivo porque puede escolarizarse, y de hecho lo hacen, cualquier nifio que
quiera su familia. Pero lo cierto es que no retine todos los recursos paraque seaeficazy de calidad en la
practica. A través de distintas formaciones, se forma al profesorado en distintos temas para poder
individualizar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

R15: Mi colegio es inclusivo. La inclusién forma parte de las Sefias de Identidad de mi centro. Una
escueladetodos y paratodos. El profesorado es consciente de ello y trabajamos para que todos nuestros
alumnos desarrollen sus capacidades en todos los ambitos del aprendizaje. Respetamos sus
caracteristicas, sumomento evolutivo, sus necesidades e intereses. Somos Comunidad de Aprendizaje.
R16: No. Un estudiante que no escucha no puede aprender. Y muchos estudiantes no escuchan las
indicaciones.

R17: Si. El Centro se transformé en Comunidad de Aprendizaje en el curso 2013/14 Es un Proyecto de
transformacion de la escuela hacia el contexto, que promueve la inclusién, como dice nuestro lema:
“Aprender no es dejar entrar es dar la bienvenida”

R18: Si, porque promueve activamente la diversidad y se adoptan medidas para eliminar cualquier
forma de discriminacion o exclusion.

R19: Si. Respetamos los criterios mencionados en la pregunta 1.
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3. ¢Observan ustedes alguna diferencia/dificultad respecto a la inclusién en funcién
de la etapa educativa?

R1: Si, por supuesto, cuanto mas alto el curso, mayores dificultades en ciertos alumnos ACNEAE's
para seguir el ritmo de la clase.

R2: En secundaria creo que es mas dificil por el tipo de ensefianza y el momento vital en si
R3: Creo que cada etapa es diferente y tiene diferentes necesidades

R4: Los principios fundamentales son los mismos adaptados a todas las etapas.

R5: No, que yo sepa.

R6: La falta de personal para hacer tal la inclusion

R7: Yo pertenezco a la etapa de primaria y no veo diferencias respecto al tema de la inclusion en los
tres ciclos que forman mi etapa.

R8: Si, la atencidn y la especializacion de las areas en secundaria y bachillerato hace que se mas dificil
trabajar la diversidad y la inclusion, asi como en primaria la mayor globalizacion de las areas creo que
lo facilita

R9: Cada etapa tiene unas caracteristicas diferentes , si el modelo inclusivo de los centros esta bien
disefiado , es facil adaptarlo a cada ciclo y etapa . Deberia de haber en todos los centro un Marco
inclusivo con acciones concretas dependiendo del nivel de concrecién que se quiere alcanzar.

R10: Si, es mucho mas facil una inclusién cuando el aprendizaje es mas globalizado(es el caso de
infantil y primaria), mas complicado en ESO y Bachillerato que es mas academicista.

R11: No

R12: La dificultad es que aunque hay el personal que corresponde, con mas recursos humanos se
atenderia mejor.

R13: Cada etapatiene sus retos. Pero evidentemente, en las etapas infantiles u obligatorias es mas facil
tener presente este principio educativo. Creo que las etapas post obligatorias afrontan un reto
importante.

R14: Segln sevaavanzando en las etapas educativas, a veces se complejizan las relaciones sociales y
la inclusion en grupos de amistad.

R15: Pienso que en las etapas de infantil y primer ciclo; la organizacion del aula (rincones) facilita
atender las distintas necesidades educativas. En etapas superiores puede ser un poco mas complicado.
Creo que el profesorado de cursos superiores van siendo cada vez mas conscientes de atender estas
necesidades y que muchas veces cambiando nuestra metodologia, organizacion de espacio, tiempos,
materiales, ... se atiende mejor la diversidad.

R16: Como dije antes, no escuchan. Los estudiantes tienen la atencién muy dispersa. Las nuevas
tecnologias no ayudan (contra lo que se cree). A los profesores nos queda mucho trabajo. No ayuda ni
la sociedad ni los padres. Hay casos que van bien, pero son un grupo reducido. Y un buen alumno
funciona cuando los elementos (padres, profesores) funcionan.

R17: No vemos ninguna diferenciasegun laetapa. Desde que el alumnado y sus familias se incorporan
al Colegio potenciamos la participacion y desarrollamos un modelo concreto de Convivencia.

R18: No tendria que haberla, la inclusion SIEMPRE Y CON GARANTIAS, es decir DOTAR de
personal cualificado y de recursos para garantizar la inclusion en todas la etapas.

R19: Se puede dar mas dificultad en edades adolescente, sino se ha trabajo bien desde la infancia.
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4. ¢Pueden citar algunos programas, acciones, actividades, iniciativas... concretas
inclusivas, que se realicen en su Centro?

R1: Equipo de Orientacion y Trabajo en ciclo de profesores para atender a los ACNEAE's
R2: Plan de Inclusion de la Provincia, DUA

R3: Creacion de planes apoyos y refuerzos, mejora. Atencion individualizada segin necesidades del
alumno. Adaptaciones de acceso, forma, tiempo y diferente dificultad y profundizacion si es necesario

R4: Plan de accion tutorial, plan de inteligencia emocional, las intervenciones realizadas por el
departamento de orientacion, las ayudas economicas para que todos los alumnos puedan hacer
actividades propuestas...

R5: Semana de la familia, semana de la solidaridad, entre otras.

R6: Los refuerzos y apoyos (dentroy fuera del aula). Las adaptaciones curriculares que pueda precisar
uno o varios alumnos. Contar con PTs, orientador, psicélogos y el bien hacer del profesorado

R7: Aparte de la intervencion directa del Equipo de Orientacion sacando en momentos puntuales a
algunos alumnos para trabajar dificultades concretas en diferentes areas, se llevan a cabo medidas como
doble profe, trabajo entre iguales, dindmicas basadas en trabajo cooperativo, destrezas de pensamiento,
trabajo por grupos de rotacion, flexibilidad en los agrupamientos, roles cooperativos, instrumentos de
autoevaluacidn, coevaluacion y heteroevaluacion, tutorias semanales enmarcadas dentro del Plan de
accion tutorial, celebraciones conjuntas de la etapa o incluso de todo el cole,.....

R8: 1. APLICAION DEL DUA EN NUETRAS PROGRAMACIONES- 2. Hay un Plan de Acogida
(alumnos, profesores y familias) que expresamente recoge la atencion especial y personalizada a los
alumnos y familias en situacion desfavorecida por cualquier razén. 3. En nuestro Plan de Accién
Tutorial se recoge formacion y sensibilizacion a las familias sobre la riqueza que supone la diversidad.
4. Los alumnos participan en la elaboracion de las Normas de Convivencia para el curso. 5. Se ha
mantenido unareunion entre el Equipo Directivo, los representantes de alumnos en el Consejo Escolar,
el representante del Consejo Escolar responsable de igualdad y el representante del Comité de Empresa
para hacer un mapa colegial de factores criticos en prejuicios y estereotipos. 6. .......ccccovvvrvreerrereneenns
Asi hasta 126 acciones

R9: El uso del IPad en los cursos superiores ayuda a la individualizacién. El que unos ayuden a otros
que lo necesitan paraaprenderentre iguales y ver que todos somos diferentes. Refuerzo dentro y fuera
delaula.

R10: Semana solidaria, apadrinamientos internos, acompafiamientos, tutorias...

R11: El dia a dia. La intervencion diaria del equipo de Atencion a la Diversidad. R12: PROA+,
Programa de Mejora de lectoescritura, programas de conciencia fonoldgica, taller de castellano...

R12: - Los apoyos dentro del aula - La participacion de los alumnos en las sesiones de evaluacion - La
iniciativa para convocar a las familias - Reuniones periddicas para programar la docencia bajo esta
clave - Una Herramienta de evaluacion colegial para valorar el nivel de inclusién - Un Plan de
Inclusién Institucional

R13: Formacién del profesorado. Diversidad metodoldgica

Acogidade nuevosalumnos. Asambleas de alumnos. Actividades de convivencia. Grupos interactivos.
Dinamizacion de juegos en el patio y pasillos.

R14: Tutoria, atencién individual, atencién con las familias. Y familias que luego realmente funcionen.
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R15: Principalmente las Medidas de Exito Educativo de Comunidades de Aprendizaje y los Principios
del Aprendizaje Dialogico: Grupos Interactivos, Biblioteca Tutorizada, Tertulias Literarias, Formacién
de Familias, Modelo Dialdgico de Prevencién y Resolucion de Conflictos y organizacion en
Comisiones Mixtas.

R16: Estan recogidos en las programaciones en el apartado dedicado DUA

R17: Centro para deficientes auditivos, refuerzos en aula (no fuera de ella), actividades adaptadas,
DUA,...

5. Su colegio presenta una enorme diversidad en su alumnado, con un alto porcentaje
de alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo. La ley define a los
ACNEAE como “aquellos alumnos que por diferentes causas necesitan una atencion
distinta a la ordinaria para lograr el méximo desarrollo de sus capacidades
personales y en todo caso los objetivos establecidos con caracter general para todo el
alumnado
¢En qué porcentaje logran sus alumnos, especialmente los ACNEAE (ACNEE,
ANCE, TDA/H, DEA...) ambos objetivos que cita la ley?

R1: Las capacidades personales se desarrollan de manera natural junto con la de sus compafieros. En el
caso de los objetivos generales, el porcentaje baja considerable mente.

R2: 60%

R3: 95%

R4: Entre el 90-100 %

R5: No lo sé con exactitud pero tengo claro, que se intenta lograr el maximo desarrollo de sus
capacidades con los medios que contamos

R6: Por lo que afecta a mi etapa, el porcentaje es alto. Muchos logran llegar a la mayoria de los
objetivos propuestos paratodos los alumnos a través de sus adaptaciones (si las hubiera). Si usaramos
una metéafora podriamos decir que van por caminos paralelos con respecto a los alumnos que llevan una
educaciéon "normalizada™ pero en ese camino se les van allanando los posibles baches que van
surgiendo, bien por sus capacidades o por los condicionantes que cada alumno tenga.

R7: Pues casien su totalidad el trabajo con acnaae es satisfactorio

R8: El 99%

R9: En un 80% la mayoria de los casos

R10: En un alto porcentaje.

R11: No hay patron general. Algunos avanzan de forma muy positiva y otros mas despacio

R12: A mi modo de ver aqui la ley comete una gran injusticia. Por una parte posibilita adaptar el
curriculum para dar respuesta a las necesidades de estos alumnos; pero a la vez, si esas adaptaciones
son significativas, no permite que esos alumnos accedan a titulos de ensefianzas obligatorias. Por una
parte, le obligamos a estar en la formacion reglada, pero a la vez les negamos que puedan alcanzar los
titulos que son “obligatorios”. En nuestro colegio hace tiempo que tenemos claro que estos alumnos
deben poderoptara las titulaciones obligatorias. Lo que nos obliga a ir reduciendo las adaptaciones en
los cursos superiores de ESO para que tengan esa posibilidad.

R13: Actualmente tenemos alumnos con este tipo de necesidades cursando bachillerato con normalidad.
R14: En un porcentaje medio/alto

R15: El porcentaje es muy alto. Ademas de la implicacion del maestro tutor y especialista; contamos
con el equipo de orientacion que lleva a cabo un trabajo sistematico con este alumnado.

R16: Los objetivos marcados son bajos, pero hay alumnos que no llegan por sus caracteristicas.
Aprueban mucho, pero eso no significa que estén preparados.

R17: El porcentaje puede variar cada afo, pero suele estar en torno al 85- 90%. Las medidas de apoyo,
refuerzo y recuperacion son fundamentales para la consecucion de ambos objetivos con los ACNEAE,
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asi como las Medidas de Exito Educativo que se desarrollan en el Centro. En el caso de algunos
ACNEE se realizan Adaptaciones Curriculares Significativas, siendo un porcentaje minimo.

R18: En un muy alto porcentaje. Casi el 100%

R19: 80-90%

6. En su opinion, ¢la escuela, en términos generales, es capaz de suplir, compensar,
evitar... —art. 80.2 LOMLOE- “las desigualdades derivadas de factores sociales,
econdémicos, culturales, geograficos, étnicos o de otra indole” o, por el contario las
circunstancias personales del alumno y el contexto socio-econémico-cultural de las
familias prevalecen sobre dicha funcion compensatoria de la escuela?

R1: La escuela es capaz de suplir, compensar y evitar las desigualdades, sibien el profesorado tiene
mucha responsabilidad en ello.

R2: En lineas generales creo que en el colegio se crea un entorno especial en el que se reducen las
desigualdades

R3: Depende de la implicacion y coordinacion de la familia -colegio

R4: En ocasiones el contexto externo al educativo tiene demasiada fuerza.

R5: Lo segundo.

R6: En la escuela se busca la igualdad en la medida de lo posible, favoreciendo a cada alumno en
funcion de sus necesidades. Pero bien es cierto, que el contexto socio- cultural y las propias familias,
son factores importantes que influyen en el proceso de aprendizaje del alumno.

R7: La escuela aporta lo que puede, pero el aspecto de las desigualdades del tipo que sean dependen
también de otros factores en los que la escuelano puede intervenir (familias, entorno,...) Muchas veces
es complicado remar al ritmo que la familia porque ésta no acepta o no entiende la labor que se hace.
De todos modos, nosotros como maestros no tenemos que tirar la toalla, ya que lo primero son nuestros
nifios y hay que hacer todo lo que se pueda por ellos para que en un futuro tengan la mayor igualdad
posible respecto al resto de sus compafieros.

R8: Hay situaciones que la escuela intenta minimizar para poder buscar el progreso de todos pero
muchas es muy dificil

R9: La escuela debe de estar atenta a las situaciones mas complicadas respecto a los factores
mencionados anteriormente y estar en contacto con las familias e instituciones que puedan ayudar a
reducir la breca respecto a los demas.

R10: Ayuda a suplirlo si la familia también ayuda, sino es muy dificil

R11: Siempre que haya voluntad, si. Aunque faltan recursos humanos de personal docente.

R12: Se necesitarian mas recursos para que fuese real

R13: En un nivel tedrico si. Sobre el papel la escuela puede ser un ascensor social, pero la realidad es
distinta, y estos factores, en todos los colegios, son un predictor de éxito o fracaso. Los alumnos de un
contexto socio-econémico-cultural bajo, estan en inferioridad de condiciones, pero no lo digo yo, 0 no
en mi escuela en concreto, sino que es una evidencia estadistica en Espafia.

R14: La escuela tiene, y asi debe ser, esa funcion compensatoria de todo tipo de handicaps o
desigualdades.

R15: La escuelacumple unafuncién compensadora de muchas situaciones que sufren nuestros alumnos.
Nuestra labor no se centra sélo en la parte curricular, se atiende otros ambitos que afecta a la vida
personal del alumnado y a su familia.

R16: No. O s6lo en parte. Si las familias no van a la par, la cosa no funciona. Y la sociedad actual
tampoco. Podemos ser unaisla y que los alumnos aprendan aqui en el colegio.

R17: La Escuela tiene una funcién compensatoria muy importante. Es necesario realizar un gran
esfuerzo para ofertar una educacion de calidad e inclusiva.

R18: La escuela es un gran nivelador social y cultural.

74



CAMP}JS PUBLICO ) ) ., ) )
MARIA ZAMBRANO Hacia una inclusién efectiva de los alumnos con necesidades

R educativas especiales. Propuesta de intervencion en un aula de
educacion infantil

Universidad deValladolid
Marina Cachorro Ruiz

7. En el fragor de la polémica acerca de la Educacion Especial, ¢escolarizaria usted a su

hijo con una discapacidad grave: lesion cerebral, autismo, sindrome de down... en su
colegio -0 en cualquier otro colegio ordinario- o preferiria un centro especializado?

a. Si, sin lugar a dudas, sea cual

3(158%
sea la discapacidad de mi hijo ( )

b. Si, si estuviera dotado de los
recursos humanos, materiales...

atencion que mi hijo precisa para

{ o
su desarrollo integral. 153 %)

c. No, le llevaria a un centro de

o,
educacion especial 2 (10,5 %)

d. Ofra respuesta ;cual? 4211 %)

0,0 25 5,0 75 10,0

7.1.En caso de haber marcado la anterior la d, responda cual, o por qué.

R1: Tendria que certificar que el centro ordinario donde le escolarizaria a mi hijo cuenta con el
suficiente profesorado de apoyo y atencién.

R2: Por una dificultad grave lo si optaria por un centro especializado donde la dotacion de personal,
materiales y sobre todo la ratio de las aulas, favorecera un mejor trabajo de esa discapacidad grave.

R3: Depende del momento evolutivo, de la propiaevolucion del nifio y de los objetivos que priorice en
cada uno de los momentos de su vida. Ej. Empezaria escolarizandole en un centro ordinario priorizando
el tema de la sociabilidad y de la autonomia y luego iria analizando en funcion de distintas variables.

R4: También, segun las caracteristicas, se podria realizar una escolarizacién combinada.
8. Pueden ustedes afiadir las observaciones que consideren oportunas:

R1: A mi parecer la inclusion en la escuela es necesaria, la sociedad somos todos uno y no debemos
seguirseparando o "guetando™ a ciertas personas/ nifios por sus capacidades, si bien es esencial que
cada alumno reciba el apoyo necesario para desarrollarse de la mejor manera y eso solo se consigue
bajando las ratios y ampliando claustros con personal preparado para atender esas necesidades.

R2: La dotacion de personal cualificado y dotacion es fundamental para una mejor atencién

R3: Con los medios adecuados, la inclusién puede enriquecer a toda la comunidad educativa pero la
realidad que vivimos, por desgracia, es muy distinta

R4: Todavia queda mucho camino en el tema de la inclusién, no tanto a nivel de escuela pero si en
relacion al mundo que nos rodea.

R5: La inclusion es un modelo de hacer, de gestionar, y un paradigma de actuacion reflejado dia a dia
en el modo de hacer. Con todos y para todos

R6: Es necesario que doten de personal y material para poder dar respuesta a todos los alumnos, en
especial a los que necesiten mucha mas atencion.

R7: La inclusion no se debe de llevar s6lo en la escuela, debe de extenderse a todos los ambitos de la
sociedad. Pienso que no solo ayuda a aquellas personas que tienen unas necesidades concretas, nos
beneficia a TODOS, despiertay fortalece nuestra dimension humana. En concreto, este afio tengo una
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alumna TEA, ha tenido un progreso muy positivo desde que inicié el curso, pero no sélo ella, el resto
de los nifios y yo misma, estamos aprendiendo a ayudar, atener en cuenta al otro, a recibir y dar carifio.
A ser humanos, a no ser indiferentes ante las necesidades de los demés.

R8: Para ampliar informacion del Colegio y nuestro Proyecto, se puede consultar la Web de Centro en
el siguiente enlace: http://ceipmartinchico.centros.educa.jcyl.es/sitio/

R9: Nada
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Interrelacion entre los contenidos/saberes basicos, competencias especificas y criterios de evaluacion de cada una de las areas de E.I.

CONTENIDOS

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CRITERIOS DE EVALUACION

BLOQUE A. Dialogocorporal con el entorno. Exploracion
creativa de objetos, materiales yespacios.

— Cualidades o atributos de objetos y materiales. Relaciones de
orden, correspondencia, clasificaciony comparacion.

— Cuantificadores bésicos contextualizados.

— Funcionalidad de los nimeros en la vida cotidiana.

— Situacionesen las quese hace necesario medir.

—Nociones espaciales basicas en relaciénconel propio cuerpo, los
objetosy las acciones, tantoen reposo como en movimiento.

—El tiempo y su organizacidn: dia-noche, estaciones, ciclos,
calendario...

1. Identificar las caracteristicas y funcionesde
materiales, objetosy coleccionesy
establecerrelaciones entre ellos, mediante la
exploracion, lamanipulacion sensorial y

el manejo de herramientas sencillas y el desarrollo de
destrezas l6gico-matematicas

para descubriry crear unaidea cada vezmas
complejadelmundo.

Esta competencia especifica se concretaa partirde
las siguientes competencias clave:
CCL, STEM, CPSAA, CC, CCEC

1.1 Establecer distintas relaciones entre los objetos a partirde
sus cualidades o atributos, mostrando curiosidad e interés.

1.2 Emplear los cuantificadores basicos mas significativos en el
contexto deljuegoy en la interaccion con los demés.

1.3 Ubicarse adecuadamenteen los espacios habituales, tanto en
reposocomo en movimiento, aplicando sus conocimientos
acerca de las nociones espaciales basicas y jugandoconel
propio cuerpoy conobjetos.

1.4 Identificar las situaciones cotidianas en las que es preciso
medir, utilizando el cuerpo u otros materiales y herramientas
paraefectuar las medidas.

1.5 Organizar su actividad, ordenando las secuencias y
utilizando las nociones

temporales basicas

BLOQUE B. Experimentacion en el entorno. Curiosidad,
pensamiento cientifico, razonamientolégicoy creatividad.

—Pautas para laindagacionen elentorno: interés, respeto, curiosidad,
asombro, cuestionamientoy deseos de conocimiento.

— Estrategias de construcciénde nuevos conocimientos: relacionesy
conexionesentrelo conocidoy lo novedoso, y entre experiencias
previas y nuevas; andamiaje e interacciones de calidad con las

2. Desarrollar, de manera progresiva, los
procedimientos del método cientifico y las

destrezas del pensamiento computacional, através de
procesos de observaciony

manipulacion de objetos, parainiciarse en la
interpretacién del entornoy responder de forma
creativaa las situacionesy retos que se plantean.

2.1 Gestionar situaciones, dificultades, retos o problemas
mediante la planificacion de secuencias de actividades, la
manifestacionde interés e iniciativa y la cooperacion con sus
iguales.

2.2 Canalizar progresivamente la frustracion ante las
dificultades o problemas mediante la aplicacion de diferentes
estrategias.

2.3 Plantear hipdtesis acercadel comportamiento de ciertos
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personas adultas, con igualesy con elentorno.

—Modelo de controlde variables. Estrategias y técnicas de
investigacion: ensayo/error, observacion, experimentacion,
formulacion y comprobaciénde hipétesis, realizacion de preguntas,
manejo y busqueda en distintas fuentes deinformacion.

— Estrategias de planificacién, organizacién o autorregulacion de
tareas. Iniciativaen labUsqueda de acuerdos o consensos en latoma
de decisiones.

— Estrategias para proponer soluciones: creatividad, dilogo,
imaginacion y descubrimiento.

—Procesosy resultados. Hallazgos, verificaciony conclusiones.

Esta competencia especifica se concretaa partirde
las siguientes competencias clave:
CCL, STEM, CD, CPSAA, CE, CCEC

elementos o materiales, verificandolas através de la
manipulacion y laactuacion sobre ellos.

2.4 Utilizar diferentes estrategias para la toma de decisiones con
progresiva autonomia, afrontando el procesode creacion de
soluciones originales en respuesta a los retos que se le planteen.
2.5 Programar secuencias de acciones o instrucciones parala
resolucionde tareas analdgicas y digitales, desarrollando
habilidades basicas de pensamiento computacional.

2.6 Participar en proyectos utilizando dindmicas cooperativas,
compartiendoy

valorandoopiniones propiasy ajenas, y expresando
conclusiones personales a partir de ellas

BLOQUE C. Indagacién enel medio fisicoy natural. Cuidado,
valoracion y respeto.

— Elementos naturales (agua, tierra y aire). Caracteristicasy
comportamiento (peso, capacidad, volumen, mezclas o trasvases).
—Influencia de las acciones de las personas en el medio fisico y en el
patrimonio naturaly cultural. El cambio climéatico.

—Recursos naturales. Sostenibilidad, energias limpias y naturales.

— Fendmenos naturales: identificacion y repercusién enla vida de las
personas.

—Respeto y proteccion del medio natural.

— Empatia, cuidado y protecciénde los animales. Respetode sus
derechos.

—Respeto porel patrimonio cultural presente en el medio fisico

3. Reconocerelementosy fendmenos de la
naturaleza, mostrando interés por los habitos que
inciden sobre ella, para apreciar laimportancia del
uso sostenible, el cuidado y la conservaciondel
entornoen lavidade las personas.

Esta competencia especifica se concretaa partirde
las siguientes competencias clave:
CCL, CP, STEM, CPSAA, CC, CCEC.

3.1 Mostraruna actitud de respeto, cuidado y proteccidn hacia
el medio naturaly

los animales, identificando el impacto positivo o negativo que
algunasacciones humanas ejercensobreellos.

3.2 Identificar rasgos comunes y diferentes entreseres vivos e
inertes.

3.3 Establecerrelaciones entre elmedio naturaly el sociala
partir del conocimiento

y la observaciénde algunos fenémenos naturalesy de los
elementos patrimoniales

presentes en el medio fisico
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CRITERIOS DE EVALUACION

BLOQUE A. El cuerpoy el control progresivo del mismo

—Imagen globaly segmentaria del cuerpo: caracteristicas individuales y
percepcion de los cambios fisicos.

— Autoimagen positiva y ajustada ante los demés.

— Identificacién y respeto de las diferencias.

— Los sentidos y sus funciones. El cuerpo y el entorno.

— El movimiento: control progresivo de la coordinacion, el tono, el
equilibrio y los desplazamientos.

— Implicaciones de la discapacidad sensorial o fisica en la vida cotidiana.
—Dominio activo deltonoy la posturaen funcion de las caracteristicas
de los objetos, acciones y situaciones.

—El juego como actividad placentera y fuente de aprendizaje. Normas
de juego.

— Progresiva autonomia en la realizacion de tareas

1. Progresar en el conocimiento y control de su
cuerpoy en laadquisiciénde distintas estrategias,
adecuando susacciones a la realidad delentorno de
unamanerasegura, para construir una autoimagen
ajustada y positiva.

Esta competencia especifica se concreta a partir de
las siguientes competencias clave:
CCL, CP, STEM, CPSAA, CC, CE, CCEC

1.1 Progresar en el conocimiento de su cuerpo ajustando
acciones y reacciones y desarrollando el equilibrio, la
percepcidn sensorial y la coordinacion en el movimiento.

1.2 Manifestar sentimientos de seguridad personal en la
participaciénen juegosy en las diversas situaciones de la vida
cotidiana, confiandoen las propias posibilidades y mostrando
iniciativa.

1.3 Manejar diferentes objetos, Utiles y herramientas en
situaciones de juego y en la

realizacion de tareas cotidianas, mostrando un control
progresivo y de coordinaciénde movimientos de caracter fino.
1.4 Participar en contextos de juego dirigido y espontaneo,
ajustandose a sus

posibilidades personales

BLOQUE B. Desarrolloy equilibrio afectivos.

— Herramientas para la identificacion, expresion, aceptacion y control
progresivo de las propias emociones, sentimientos, vivencias,
preferencias e intereses.

— Estrategias de ayuday cooperacion en contextos de juego y rutinas.
— Estrategias para desarrollar la seguridad en si mismo, el
reconocimiento de sus posibilidadesy la asertividad respetuosahacia los
deméas.

— Aceptacién constructiva de los errores y las correcciones:
manifestaciones de superacion y logro.

— Valoracion del trabajo bien hecho: desarrollo inicial de habitos y
actitudes de esfuerzo, constancia, organizacion, atencion e iniciativa

2. Reconocer, manifestary regular progresivamente
sus emociones, expresando necesidades y
sentimientos para lograr bienestar emocional y
seguridad afectiva.

Esta competencia especifica se concreta a partir de
las siguientes competencias clave:
CCL, STEM, CD, CPSAA, CE, CCEC

2.1 Identificar y expresar sus necesidades y sentimientos,
ajustando progresivamente el control de sus emociones.

2.2 Ofrecery pedirayudaen situaciones cotidianas, valorando
los beneficios de la cooperacion y la ayuda entre iguales.

2.3 Bxpresar inquietudes, gustos y preferencias, mostrando
satisfaccion y

seguridad sobre los logros conseguidos
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BLOQUE C. Habitos de vida saludable para el autocuidado y el
cuidado del entorno

— Necesidades basicas: manifestacion, regulaciény control en relacion
con elbienestar personal.

— Habitos y practicas sostenibles y ecosocialmente responsables
relacionados con laalimentacion, la higiene, el descanso, elautocuidado
y el cuidadodelentorno.

— Actividad fisica estructuradacondiferentes grados de intensidad.

— Rutinas: planificacién secuenciada de las acciones para resolver una
tarea; normas de comportamiento social en la comida, el descanso, la
higiene y los desplazamientos, etc.

— Identificacion de situaciones peligrosas y prevenciénde accidentes

3. Adoptar modelos, normas y habitos,
desarrollando la confianza en sus posibilidades y
sentimientos de logro, para promover un estilo de
vida saludable y ecosocialmente responsable.

Esta competencia especifica se concreta a partir de
las siguientes competencias clave:
STEM, CD, CPSAA, CC.

3.1 Realizar actividades relacionadas con el autocuidado y el
cuidado del entorno con una actitud respetuosa, mostrando
autoconfianza e iniciativa.

3.2 Respetar la secuencia temporal asociada a los
acontecimientos y actividades cotidianas, adaptandose a las
rutinas establecidas para el grupo y desarrollando
comportamientos respetuosos hacia las demas personas

BLOQUE D. Interaccion socioemocional enel entorno. La vida
junto a los demas

—La diversidad familiar.

—La familia y la incorporaciéna laescuela.

— Habilidades socioafectivas y de convivencia: comunicacion de
sentimientos y emociones y pautas basicas de convivencia, que incluyan
el respetoa laigualdad de géneroy elrechazo a cualquier tipo de
discriminacion.

— Estrategias de autorregulacion de la conducta. Empatia y respeto.
—Resolucion de conflictos surgidos en interacciones con los otros.

—La amistad como elemento protector, de prevencionde laviolenciay
dedesarrollo de laculturade la paz.

—Férmulas de cortesia e interaccién social positiva. Actitud de ayuda y
cooperacion.

—La respuestaempatica a la diversidad debida a distintas formas de
discapacidad y asusimplicaciones en la vida cotidiana.

—Juego simbdlico. Observacidn, imitacion y representacion de personas,
personajesy situaciones. Estereotiposy prejuicios.

—Otros grupos sociales de pertenencia: caracteristicas, funcionesy
servicios.

— Asentamientosy actividades del entorno.

— Celebraciones, costumbres y tradiciones. Herramientas para el aprecio
de las sefias de identidad étnico-cultural presentes en su entorno

4. Establecer interacciones sociales en condiciones
de igualdad, valorando la importancia de la
amistad, el respeto y la empatia, para construir su
propiaidentidad basada en valores democraticos y
de respeto a los derechos humanos.

Esta competencia especifica se concreta a partir de
las siguientes competencias clave:
CCL, CP, STEM, CD, CPSAA, CC, CCEC

4.1 Participar con iniciativaen juegos y actividades colectivas
relacionandose con otras personas con actitudes de afecto y de
empatia, respetando los distintos ritmos individuales y evitando
todo tipo de discriminacion.

4.2 Reproducir conductas, acciones o situaciones a través del
juego simbolico en interaccion consus iguales, identificando y
rechazando todo tipo de estereotipos.

4.3 Participar activamente en actividades relacionadas con la
reflexion sobre las normas sociales queregulan la convivencia y
promuevenvalores como el respeto a la diversidad, el trato no
discriminatorio hacia las personas con discapacidad y la
igualdad de género.

4.4 Desarrollar destrezas y habilidades para la gestion de
conflictos de forma

positiva, proponiendo alternativas creativas y teniendo en
cuenta el criterio de otras personas.

4.5 Participar, desde una actitud de respeto, en actividades
relacionadas con

costumbresy tradiciones étnicas y culturales presentes en su
entorno, mostrando interés por conocerlas
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CONTENIDOS del AREA

COMPETENCIAS ESPECIFICAS del area

CRITERIOS DE EVALUACION de cada
competencia especifica

BLOQUEA. Intencién e interaccion comunicativas.

— Repertorio comunicativo y elementos de comunicacién no verbal.

— Comunicacion interpersonal: empatia y asertividad.

— Convenciones sociales del intercambio linglistico en situaciones
comunicativas que potencien el respeto y la igualdad: atencion, escucha activa,
turnos de dialogo y alternancia

1. Manifestar interés por interactuar en situaciones
cotidianas a través de la exploracién y el uso de su
repertorio comunicativo, para expresar sus necesidades e
intenciones y responder a las exigencias del entorno.

Esta competencia especifica se concreta a partir de las
siguientes competencias clave:
CCL, STEM, CD, CPSAA, CC, CE

1.1 Participar de manera activa, espontanea y respetuosa con las
diferencias individuales en situaciones comunicativas de progresiva
complejidad, en funcién de su desarrollo individual.

1.2 Ajustar su repertorio comunicativo a las propuestas, a los
interlocutores y al contexto, indagando en las posibilidades expresivas
de los diferentes lenguajes.

1.3 Participar en situaciones de uso de diferentes lenguas, mostrando
interés,

curiosidad y respeto por la diversidad de perfiles linglisticos.

1.4 Interactuar con distintos recursos digitales, familiarizdndose con
diferentes medios y herramientas digitales

BLOQUERB. Las lenguas y sus hablantes.

— Repertorio linguistico individual.

— La realidad linguistica del entorno. Férmulas o expresiones que responden a
sus necesidades o intereses.

— Aproximacién a la lengua extranjera. Elementos para una comunicacion
funcional basica

2. Interpretar y comprender mensajesy representaciones
apoyandose en conocimientos y recursos de su propia
experiencia para responder a las demandas del entorno y
construir nuevos aprendizajes.

Esta competencia especifica se concreta a partir de las
siguientes competencias clave:
CCL, STEM, CD, CE, CCEE.

2.1 Interpretar de forma eficaz intenciones
comunicativas de los demas.

2.2 Interpretar los mensajes transmitidos mediante representaciones o
manifestacionesartisticas, también en formato digital, reconociendo la
intencionalidad del emisor y mostrando una actitud curiosa y

responsable

los mensajes e

BLOQUEC. Comunicacién verbal oral:expresion, comprensiény dialogo.
— EI lenguaje oral en situaciones cotidianas: conversaciones, juegos de
interaccion social y expresion de vivencias.

— Textos orales formales e informales.

— Intencién comunicativa de los mensajes.

— Verhalizacion de la secuencia de acciones en una accion planificada.

— Discriminacion auditiva y conciencia fonoldgica

3. Producir mensajes de manera eficaz, personal y
creativa, utilizando diferentes lenguajes, descubriendo los
cédigos de cada uno de ellos y explorando sus
posibilidades expresivas para responder a diferentes
necesidades comunicativas.

Esta competencia especifica se concreta a partir de las
siguientes competencias clave:
CCL, STEM, CD, CPSAA, CE, CCEC.

3.1 Hacer un uso funcional del lenguaje oral, aumentando su repertorio
lingtistico y construyendo progresivamente un discurso mas eficaz,
organizado y coherente en contextos formalese informales.

3.2 Utilizar el lenguaje oral como instrumento regulador de la accion
en las interacciones con losdemas con seguridad y confianza.

3.3 Evocary expresar espontaneamente ideasa través del relato oral.
3.4 Elaborar creaciones plasticas, explorando y utilizando diferentes
materialesy técnicas y participando activamente en el trabajo en grupo
cuando se precise.

3.5 Interpretar propuestas dramaticas y musicales, utilizando y
explorando diferentes instrumentos, recursos o técnicas.

3.6 Ajustar arménicamente sumovimiento al de los demés y al espacio
como forma de expresion corporal libre, manifestando interés e
iniciativa

3.7 Expresarse de manera creativa, utilizando diversas herramientas o
aplicaciones digitales intuitivas y visuales
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BLOQUED. Aproximacién al lenguaje escrito.

— Los usos sociales de la lectura y la escritura. Funcionalidad y significatividad
en situaciones comunicativas.

— Textos escritos en diferentes soportes.

— Intenciéon comunicativa y acercamiento a las principales caracteristicas
textualesy paratextuales. Primeras hip6tesis para la interpretaciony compresion.
—Las propiedades del sistema de escritura: hipdtesis cuantitativas y cualitativas.
— Aproximacion al cddigo escrito desde las escrituras indeterminadas.

— Otros codigos de representacion grafica: imagenes, simbolos, numeros...

— Iniciacion a estrategias de blsqueda de informacion, reelaboracion y
comunicacion.

— Situaciones de lectura individual o a través de modelos lectores de referencia

4. Participar por iniciativa propia en actividades
relacionadas con textos escritos, mostrando interés y
curiosidad por comprender su funcionalidad y algunas de
sus caracteristicas.

Esta competencia especifica se concreta a partir de las
siguientes competencias clave:
CCL, CCEC

4.1 Mostrar interés por comunicarse a través de codigos escritos,
convencionales o no, valorando su funcién comunicativa.

4.2 ldentificar, de manera acompafiada, alguna de las caracteristicas
textualesy paratextuales mediante laindagacidn en textos de uso social
libres de prejuicios y estereotipos sexistas.

4.3 Recurrir a la biblioteca como fuente de informacion vy disfrute,
respetando sus normas de uso

BLOQUEE Aproximacion a la educacion literaria.

— Textos literarios infantiles orales y escritos adecuados al desarrollo infantil,
que preferiblemente desarrollen valores sobre cultura de paz, derechos de la
infancia, igualdad de género y diversidad funcional y étnico-cultural.

— Vinculos afectivos y laudicos con los textos literarios.

— Conversaciones y dialogos en torno a textos literarios libres de todo tipo de
prejuicios y estereotipos

BLOQUEF. H lenguaje y la expresién musicales.

- Posibilidades sonoras, expresivas y creativas de la voz, el cuerpo, los objetos
cotidianos de su entorno y los instrumentos.

— Propuestas musicales en distintos formatos.

— El sonido, el silencio y sus cualidades. El codigo musical.

— Intencidn expresiva en las producciones musicales.

— La escucha musical como disfrute.

BLOQUEG. H lenguaje y la expresion plasticos y visuales.

- Materiales especificos e inespecificos, elementos, técnicas y procedimientos
plasticos.

— Intencidén expresiva de producciones plasticas y pictoricas.

— Manifestaciones plasticas variadas. Otras manifestaciones artisticas
BLOQUEH. H lenguaje y la expresion corporales.

Posibilidades expresivas y comunicativas del propio cuerpo en actividades
individuales y grupales libres de prejuicios y estereotipos sexistas.

— Juegos de expresion corporal y dramética

BLOQUEI. Alfabetizacion digital.

— Aplicaciones y herramientas digitales con distintos fines: creacién,
comunicacion, aprendizaje y disfrute.

5. Valorar la diversidad linglistica presente en su
entorno, asi como otras manifestaciones culturales, para
enriquecer sus estrategias comunicativas y su bagaje
cultural.

Esta competencia especifica se concreta a partir de las
siguientes competencias clave:
CCL, CP, CC, CCEC.

5.1 Relacionarse de forma respetuosa en la pluralidad lingiistica y
cultural de su entorno, manifestando interés por otras lenguas, etnias y
culturas.

5.2 Participar en interacciones comunicativas en lengua extranjera
relacionadas con rutinas y situaciones cotidianas.

5.3 Participar en actividades de aproximacion a la literatura infantil,
tanto de caracter individual, como en contextos dialégicos y
participativos, descubriendo, explorando y apreciando la belleza del
lenguaje literario.

5.4 Expresar emociones, ideas y pensamientos a través de
manifestaciones artisticas y culturales, disfrutando del proceso
creativo.

5.5 Expresar
manifestaciones
artisticas, explicando las emociones que produce su disfrute

gustos, preferencias y opiniones sobre distintas
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— Uso saludable y responsable de las tecnologias digitales.

— Lectura e interpretacion critica de imagenes e informacion recibida a través de
medios digitales.

— Funcioén educativa de los dispositivos y elementos tecnoldgicos de su entorno

83




CAMPpS PUBLICO . . L, i .

MARIA ZAMBRANO Hacia una inclusién efectiva de los alumnos con necesidades

W educativas especiales. Propuesta de intervencion en un aula de
educacion infantil

Universidad deValladolid
Marina Cachorro Ruiz

ANEXO I11.

MATERIALES UTILIZADOS EN LAS DISTINTAS SESIONES DE LA
SITUACION DE APRENDIZAJE.

Para llevar a cabo la propuesta, la situacion de aprendizaje, se ha realizado este material
especifico que favorece tanto a la nifia con TEA, como al resto del aula, siendo muy
beneficioso para su aprendizaje y puesta en marcha de las actividades diarias de la
propuesta.

Organizar el aula de Educacién Infantil por rincones: esto facilitaba visualmente a
donde tenian que ir todos los nifios y qué se iba a realizar en cada momento, teniendo un
orden constante en el aula. De la fuente que me base para los carteles de los rincones es

desconocida.

RINCON DE LETRAS RINCON DE MATEMATICAS
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RINCON DE LECTURA
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Método enséfiame a hablar, de menos a mas y por colores, empezamos solo con amarillo
(complemento), rojo (acciones-verbos) y verde (sujetos), para facilitar la comunicacion
con el resto de nifios y con los profesores, iniciandola en la comunicacion de una manera

muy visual.

e || F

VOCABULARIO @
& ACCION HACER PEDIR
o)
COLEGIO
o]olle

N

TOBOGAN

FILA BEBER JUGAR

14|12

COGER DAR

QUERER/ NO QUERER/
- A DESEAR NO DESEAR

MAYRA RAUL PERSONA MAMA

eI |

MELISSA MARTINA
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Pictogramas de ARASAAC: Sistema alternativo de comunicacion, estas imagenes
ayudan a expresar lo que quieren decir y transmitir, cuando la palabra hablada aun no esta
presente.

Pizarra comunicativa: fue creada y disefiada para el trabajo autonomo de mesa en el
aula, en la pizarra se ponia con quien iba a trabajar ese dia, y lo que iba a realizar, para
que en todo momento lo tuviese presente de forma visual y clara. Con la flecha iba

marcando en todo momento donde estaba en ese momento, o lo que queria hacer.

VALENTINA
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Rincén/ panel de la comunicacion: servia de asamblea individual en determinados
momentos, asi como un lugar de trabajo de la comunicacion, y personal para todo el
alumnado. Aunque fue creado para su ayuda, era un rincén para toda el aula. Un lugar
donde pudiesen estar todos y no fuese sefialado por nada en concreto, donde jugar y

cooperar entre todos aprendiendo.
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Horario de anticipacion: que la jornada lectiva sea anticipada para todo el alumnado, les
ayuda a saber lo que van a realizar y que tengan mayor seguridad en los sucesos
posteriores, y no les pille de sorpresa alterando su salud emocional, es un material 6ptimo
para aquellos nifios que mas lo necesitan se acerquen a él, y visualicen lo que va a pasar,
0 lo que se va a realizar en el aula o fuera de ella, dandoles tranquilidad y estabilidad.
Ademas al ser de velcro, puede ser modificado en caso de cambios, y flexibilidad horaria

tan importante en Educacién Infantil.

T .

-
%)

Agenda de comunicacion viajera familia-escuela:

Ideamos esta agenda viajera para trabajar coordinadamente junto a la familia. Asi se
trabajaria del mismo modo en el hogar y en la escuela, facilitando su comunicacion. La
agenda consta de imagenes de sus compafieros y familia, de acciones, de elementos
basicos de casa, del colegio, ademas de imagenes de emociones, que la ayuden a

identificar como se siente en cada momento.
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Organizacion autonoma de los nifios en los rincones por colores y con pictogramas:

Con pictogramas Yy los colores de cada equipo, cada nifio sabe en todo momento a que
rincon tiene que ir y cual le toca, e incluso a que rincon irén los dias posteriores, es una

forma de anticiparles y de ordenarles visualmente lo que va a pasar.
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ANEXO V

ACTIVIDADES DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE.
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