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RESUMEN

El siguiente trabajo intenta destacar la impor@angue tiene el aprendizaje de
vocabulario, en este caso, cientifico tanto erefaglia nativa como en una segunda
lengua. Nos situamos en un aula de primaria parserp@n practica todos los
fundamentos tedricos y metodoldgicos, y tras elisiade un libro de conocimiento del
medio, se incluye una propuesta practica que menclas estos apartados y que

pretende ser un ejemplo de como incluir esto erclase.

Palabras clave: Vocabulario, Iéxico, definicion, descripcién, clsacion,
conocimiento del medio, investigacion, trabajo mipg.

ABSTRACT

The following work seeks to highlight the importanaf learning vocabulary, in this

case, it is meant to be scientific in nature bathithe native language as well as in
second language learning. The context is a prinediycation classroom where after
presenting the main theoretical and methodologisalimptions, and after the analysis
of a textbook of science, a practical proposal ipomating all these sections is included,;

it intends to be a practical example of how to eckivocabulary learning in a class.

Key words: Vocabulary, lexical, definition, description, cldgstion, science,

investigation, group work.
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INTRODUCCION

El vocabulario y el Iéxico han sido ampliamentados en profundidad desde muy
diversos angulos. A grandes rasgos se puedendlistidos enfoques. Por un lado, se
tiene en cuenta aquellos aspectos relacionadosacatquisicion de vocabulario de la

lengua nativa, ademas de cOmo se ensefia y contesm{a a aquellas personas que
aprenden otra lengua con posterioridad. Y por dawdo, se puede estudiar el

vocabulario y el I1éxico analizando cémo se compolda palabras en un contexto real
de uso de la lengua, relaciondndolo con las relasiague existan entre ellas, tanto

semanticamente como sintacticamente.

La combinacion de elementos de estos dos enfogues B que consiste este trabajo,
junto a su propuesta practica destinada a nifi@sldeacion primaria que aprenden una
segunda lengua al mismo tiempo que avanzan en lodeelacionado con el

Conocimiento del Medio (Science)

Se hace necesario por tanto tratar no soélo el dizae y la ensefianza del vocabulario
cuando se estudia una segunda lengua sino tamédé&n hina descripcion de la lengua
empleada en la transmision de los primeros y neéseazitales conocimientos cientificos

comenzando por las palabras tipicas de la disaipSiguiendo por las frases que con
ellas se forman y terminando con las funciones degempenan estas frases en la
practica cientifica.

De forma muy simplificada a como se expone durahteabajo, puede decirse, que
aprender una nueva palabra supone una operacibmerga compleja, donde influyen
diferentes factores para que pueda ser considgeadaimilada por el nifio, por eso es
necesario que confluyan varias representacionegrieer lugar el aspecto fonoldgico,
una representacion interna de los sonidos que fossa palabra, en segundo lugar su
aspecto semantico, otra representacion internadeeso significado y en tercer lugar su

representacion gréfica, que es lazo de union &agréos primeras.

Partiendo de esta base, en la seccion dedicada fanttamentacion teodrica vy
metodoldgica se pasa revista a todos estos asfecu@mentales del aprendizaje del

vocabulario, siguiendo su evolucién en el Ultingicsly las metodologias propuestas.



Como el foco de atencion se va a poner en el emplaprendizaje de un tipo de
vocabulario especializado, se pasa después a lerigig8n pormenorizada del
vocabulario empleado en dos capitulos de un liertegto de Conocimiento del Medio

(Science)

Finalmente se hace una propuesta concreta basaaddsetratado en las secciones

anteriores.



JUSTIFICACION

Es un hecho comunmente aceptado que el aprendiebjocabulario es un elemento
fundamental en la adquisicion de la lengua nativenel aprendizaje de una lengua
extranjera. Este trabajo relacionado con un auladieacion primaria, se ocupa del
aprendizaje del vocabulario que en muchos casosnsuentra en la raiz de los
problemas relacionados con la facilidad de expred® los alumnos y frecuentemente
vienen dados por deficiencias en el aprendizaje topreen su origen en esa etapa

educativa.

De hecho se considera que el nimero de palabrasl aqui@o conoce y sabe usar, que
son dos términos con diferentes matices, condidiariacilidad con la que adquiere y
asimila nuevas palabras y a la larga el rendimiestmiémico que cabe esperar de ese
nifio. Por eso es tan importante tanto en educacféntil como en educacién primaria
la adquisicion de palabras introducidas en un sbmtdonde se van a utilizar dentro de
frases generalmente cortas. Dicho de otra manaraapacidad comunicativa y de
aprendizaje del nifio evoluciona en funcion delenwento progresivo en el nimero de

palabras que sabe.

Se puede llegar entonces a una conclusion facildefender: si mejoramos la
adquisicién de vocabulario por parte del nifio gpeeade una lengua lograremos,
aumentar su capacidad de lectura, escritura o @nsidn oral, en definitiva buscar la
mejora y el desarrollo de la competencia lingigsttomo una forma de trabajar
transversalmente con otras asignaturas, y asitéaajue esto llegue a ser un trabajo

constante, y no una mera aplicacion practica.

El presente trabajo tiene por objetivo enfatizaintgortancia del vocabulario en el

aprendizaje de una lengua extranjera para el péi@ en vez de referirnos a la lengua
general centramos la atencion en la lengua queearmals cuando iniciamos al nifio en
la formacion cientifica y en el conocimiento delrmda natural que le rodea. Nuestra
actual sociedad tiene numerosas necesidades, gleugtas es la del conocimiento de
lenguas extranjeras, siendo el sitio mas adecuadd gmpezar a trabajar con ellas el
aula de primaria. Es comunmente aceptado que mietaftente hablando los nifios son
como “esponjas”, que retienen cualquier tipo dermfcion en muy poco tiempo, y su

habilidad para ademas ponerla en practica acoimsei@ cuanto antes esta adquisicion.



Para ser mas concretos con el trabajo, la seguemigud a la que damos mas
importancia es el inglés. En la asignatura de Gomeaoto del Medio (Science), la gran

cantidad de informacion, articulos, libros, videogjue estan hechos en la lengua
universal, hace que la necesidad que se mencidea a@ acreciente, siendo también
una manera mas de incentivar a la investigaciG@ngpa@miento por si mismo, buscando
que la ciencia se haga en sus vidas no una oldigaaio un entretenimiento para pasar

en su tiempo libre.

Por eso es necesario fijarse en cuales son loeptws; las palabras y las funciones
principales que intervienen en los primeros estad® la formacion cientifica de los

nifios, por eso la mejor manera para observar tedtiss apartados sera a partir del
analisis de un libro de texto empleado hoy en diawmerosos centros de educacion

primaria.

Hecho todo este andlisis estaremos en mejoresaones para abordar un propuesta
docente adecuada y pertinente en este nivel edacatie pretende resumir y poner en
practica los apartados tratados durante el trabajo.



FUNDAMENTACION TEORICA Y
METODOLOGICA

En esta seccion se presentan los aspectos tegrioesodoldgicos mas relevantes que
fundamentan la propuesta docente que se describeadadante. En el aprendizaje y
estudio de una lengua extranjera intervienen mufdaisres pero aqui vamos a centrar
la atencién y fijarnos principalmente en lo relacido con el Iéxico y el vocabulario.
Las distintas teorias acerca de la adquisicionapedndizaje de una segunda lengua que
se han sucedido en el tiempo a lo largo del Ultsigho han explicado de formas
diferentes el cobmo se produce ese proceso y cogrsecoente la importancia del
vocabulario en el mismo. De ahi que hayan tenida imfluencia decisiva en los
cambios de criterio que se han producido acercaidlees la mejor manera de ensefiar,
presentar y desarrollar el vocabulario para quiesemician en el aprendizaje de una
segunda lengua. En lineas generales puede deaissdagimportancia que se ha
asignado a la ensefanza del vocabulario ha idousrerdo segin nos acercamos a
nuestros dias. La necesidad de conocer en profachdl |éxico y replantearse su
ensefianza ha hecho que el nimero de estudiosoedriexperimentales haya crecido
considerablemente en los Ultimos treinta afios.t¢€a087; Carter y McCarthy 1988;
Willis 1990; Lewis 1993; Schmitt 2000, 2010)

Las etapas fundamentales que pueden distinguirkeeylucion experimentada por la
ensefianza de lenguas extranjeras en general yapprattica de la ensefianza del

vocabulario en particular son las siguientes:

« Tradicionalmente, hasta la primera mitad del si¥l, la gramatica y la
traduccion eran los principales focos de atencivel@prendizaje de lenguas, la
poca importancia que se le daba al Iéxico era roida de las propias reglas
gramaticales. Era el llamado “Grammar Translatioretidd” empleado
fundamentalmente en la ensefianza de las lengusisaslagriego y latin, que
tenia como finalidad sobre todo la lectura de t®xde autores clasicos. El
vocabulario que se estudiaba procedia de los tei&rarios y tenia por
finalidad ayudar a interpretar esos textos no gurdatica y las funciones de la

vida diaria.



El “Audio Lingual Method” basado en el estructusalo y la psicologia
conductista de la época, surgio entre los afios &0 ylel siglo XX. En el
modelo conductista los distintos aspectos del corapuvento humano, también
el linguistico, se reducen a una serie de habRos.eso todo lo referente al
aprendizaje de lenguas y a la ensefianza del vecabwe consideraba que
consistia en la adquisicion de habitos (Skinner3L9BI profesor debia actuar
como modelo y los alumnos repetir imitando hastpuad el habito correcto. El
vocabulario se aprendia por memorizacion constante.

Las teorias cognitivas se colocan en oposicion aadectismo dado que
consideran que el aprender una lengua es anteutmactividad cognitiva. El
tedrico fundamental en esta linea fue Chomsky (Lp&ta quien el hombre esté
predispuesto para la adquisicion del lenguaje yatmme una capacidad innata
para aprender una lengua principalmente en la paire@pa de su vida. En lo
referente a la ensefianza del vocabulario y su dizigga se defiende el punto de
vista de que las palabras desconocidas se vandagmdo de forma inconsciente
sin que la ensefianza explicita influya grandemesrte este proceso. El
vocabulario quedaba relegado a un segundo plano.

Sin embargo con la llegada del “Communicative Laggu Teaching” y del
“Natural Approach”, a partir del ultimo tercio dgiglo XX, la importancia que
se le da al léxico ha ido adquiriendo una impoitantayor en el aprendizaje de
una lengua.

Han influido decisivamente las teorias de la irteiian que defienden la tesis
basica de que el aprendizaje se produce sin dudiéame la interaccion del
profesor y los alumnos pero también de los alumeonse si. El autor
fundamental en esta tendencia fue Long (1983,1686)propugna la idea de
gue el aprendizaje se produce cuando se negociansifmificados. El
aprendizaje del vocabulario se incrementa cuanslallamnos trabajan unos con
otros para clarificar significados y cerciorandode que se comprenden
correctamente.

Un ultimo modelo importante es el procedente deidsosocioculturales. La
obra de Vygotsky (1978) es la fundamental ya quellense presenta la accion
de aprender una lengua como una actividad soceakgoede por mediacion de
la lengua. El aprendizaje se produce cuando haxperto que ayuda y dirige la



actividad. Se aprende cuando se emprende unagareamun. Por eso en el
aprendizaje del vocabulario se basa en la reafimade tareas que resulten

estimulantes y atractivas.

Puede decirse que en las ultimas tres décadasliegé@do a un consenso en cuanto a la
importancia de la adquisicion de vocabulario eapgendizaje de lenguas pero que, sin
embargo, se mantienen diferencias importantes qgustee entre qué tipo de

vocabulario se debe ensefar y como se debe ensefiar.

El debate se ha centrado en torno a la difererciaexistente en torno a dos formas de
aprendizaje del conocimiento: aprendizaje impligitaprendizaje explicito. (Lee et al.
2012). Si el receptor tiene la capacidad avanzael @prendizaje de forma consciente,
lo llamaremos aprendizaje explicito, mientras st no es consciente de su proceso
de aprendizaje lo denominamos aprendizaje implicsta distincion ha ido
evolucionando de forma independiente pero coint&den distintas ciencias como la
psicologia, la linglistica aplicada o las cienaagnitivas. Como maximo exponente
dentro de la linglistica aplicada encontramos ashé@a (2008) que establecié la

diferencia entre adquisicion y aprendizaje.

Krashen (2008) define la adquisicion como un prockd subconsciente muy similar al
proceso que sigue un nifio en la adquisicion deistepa lengua. El aprendizaje es el
producto de una instruccion formal que comprendpraneso consciente que resulta un

aprendizaje consciente sobre el lenguaje.

Ellis (1994) también se ha referido a la difereranitre los dos tipos de aprendizaje de
conocimiento. La adquisicion de conocimiento de enarimplicita se produce en un
proceso natural y sencillo del cual no es consei@htreceptor, por otro lado en el
aprendizaje explicito se da un aprendizaje conseimediante una busqueda manifiesta

de estructura.

En nuestra materia de estudio, el aprendizaje dabubario, se dan tanto el método
implicito como el método explicito. En el aprengizale vocabulario de manera
implicita el vocabulario no es el objetivo prindigmo que se adquiere por un proceso
secundario derivado de una actividad, mientrasequel aprendizaje de vocabulario de
manera explicita el objetivo principal es la memacion para asi avanzar en el

aprendizaje de lenguas. En la practica concretaut#os profesionales de la ensefianza
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se da una mezcla variable de los dos procedimidntssando servir de la forma mas

efectiva al grupo concreto.

Pero para que el aprendizaje de conocimientosfeetive tenemos que tener en cuenta
que desde un punto de vista neuropsicologico edlmipla memoria en el aprendizaje y
desarrollo del vocabulario es esencial, tanto eguwes numerosos estudios (Baddeley y
Gathercole (1989), Nicolay & Poncelet 2013) presererminologia de referencia que
nos podemos encontrar. Memoria de corto plazo (tstesm memory”) , memoria
operativa o de trabajo (“working memory”) o memosdalargo plazo (“long term

memory”).

De entre todas ellas vamos a destacar que en orerpmomento de aprendizaje de
palabras nuevas, la memoria a corto plazo tienecedpinterés por la capacidad de
mantener representaciones fonologicas. Por ello mbmbre que adquiere es el de
memoria fonologica a corto plazo. Por eso, se densique existe una estrecha relacion
entre las capacidades de la memoria a corto plazosenifios, y la adquisicion del
lenguaje de forma general tanto como el desardalvocabulario de forma particular.

En los primeros afios del nifio, la importancia dmésnoria fonolégica es muy grande
en el proceso de adquisicibn de vocabulario. A da gue es importante también
adecuar el nivel léxico a su edad. La velocidaal gue aprenden las formas fonoldgicas

nuevas variara en funcion de estos términos.

Con el crecimiento del nifio esto va cambiando, yiniportancia de la memoria
fonologica se va sustituyendo por las destrezasadmemoria a largo plazo en el
desarrollo de nuevo léxico. La memoria a largo @las algo que se ha ido
desarrollando con el tiempo, y donde los nifios magores van acumulando de manera

organizada el nuevo Iéxico, para posteriormentkzario como conocimiento previo.

De lo anterior podria deducirse que la memoriareoqdazo desaparece en las personas
jovenes y adultas y en los nifios mas mayores, g@mno es asi. La memoria a corto
plazo tiene la capacidad para adquirir una paldesaonocida muy diferente del Iéxico

aprendido durante los primeros afios.
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Esta es la situacion que se asemeja al inicio glelndizaje de una segunda lengua, la
importancia de la memoria fonolégica de corto plamelve a tener relacion con el

aprendizaje del Iéxico tanto en nifios como en adult

Las investigaciones realizadas por Service (1992) demostrado que el nivel de
adquisiciéon de vocabulario de inglés de un nifes &fios después de haber empezado a
aprender la lengua, podria predecirse por la cdpddale memoria a corto plazo para

asimilar el Iéxico que demostré ese nifio al conoata su experiencia.

Como pasa en la adquisicion de la lengua nativaniemo sucede con la segunda
lengua: con el tiempo la memoria a corto plazoeraendo una importancia menor, a

medida que el conocimiento de la lengua extramgsnaayor.

En el caso de la ensefianza de la segunda leng&spafia, en muchos lugares es
comun el uso del “content and language-integragathing” mas conocido como CLIL.
En nuestro caso se usa en asignaturas como ‘Sgidtrgsical Education’ o ‘Art and
Crafts’. En el caso de conocimiento del medio “Bc# el objetivo de la ensefianza de
la ciencia se basa en aprovechar la propia cuddsithata que el nifio tiene, para que
asi vaya desarrollando y ampliando su capacidada pgaensar e investigar
cientificamente en el mundo natural. Es necesariador de un docente previa a esa
experimentacion, para dar una serie de pautasuarspgra que a través de la propia
observacion y manipulacion del nifio, éste hagadgeincia un ambito de interés. Pero
siempre esta experimentacion debe ir acompafiadambeptos y vocabulario recibidos
sobre el mundo natural ademas de una serie despdeliavestigacion y procedimiento
tipicas del mundo cientifico, para que los nifi@samenten su conocimiento sobre este
ambito. Todo esto es una ayuda para que el nifiendara adquirir habilidades
imprescindibles en la metodologia cientifica. Ergfias esta la investigacion y la
capacidad de resolver problemas cientificos.

Entre todas estas estrategias para resolver prablanentificos, el nifio aprende
también a hacer observaciones y predicciones (prpaso), analizar informacion y
datos recogidos (segundo paso) y sacar conclusienefincion de las otras dos

estrategias (tercer paso). Estos objetivos basibascan toda la educacion primaria,
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aungue logicamente, con el paso de los cursovel s complejidad de éstos aumenta

y el nivel de conocimientos que se ofrecen.

Hay dos maneras de abordar esta tarea desde el geintista de cOmo presentar la
manera cientifica de analisis de la realidad ab njiftual es el papel que el profesor

debe jugar en este contexto:

La primera es la manera constructivista de instdmcdDonde el nifio es el principal
protagonista de su aprendizaje, pero que a traaém ayuda del profesor el cual dirige
al nifio y le proporciona diferentes ocasiones desrafpizaje, todo esto sin que se

produzca una ensefianza explicita y sistematicargeptos cientificos.

Jean Piaget (1952) fue uno de los maximos expamelieconstructivismo y por eso
los practicantes de esta metodologia se basan estglio. El papel que debe tomar el
profesor es de guia, apoyo favoreciendo asi elnd@@e de los nifios, también
resolviendo conflictos cognitivos que aparezcam,o pgin informacion de forma
explicita. Deben seguir estrategias como la cread@®modelos, imitacion, juego entre
todos ellos, descripcion de lo que ellos hacenopqircionar materiales ademas de un
contexto que provoque en los nifios el desarrolloese interés natural que llevan

dentro.

Por otro lado est& el otro método, en el cual sef@lo que se considera importante.
Para ello se emplean procedimientos explicitos eligitos al mismo tiempo,
presentandose de forma explicita nuestra materieestiedio, los conceptos y el

vocabulario cientifico.

Otra referencia interesante para esta fundamentdeiirica y que ademas incorpora
algunos aspectos relacionados con la metodologéh ldso publicado por el National
Research Council (2012)A Framework for K-12 Science Education: Practices,

Crosscounting Concepts, and Core ideas.

El National Research Council (2012) publicé unappesta docente para mejorar la
ensefianza de la ciencia y la tecnologia en todosikeles del sistema educativo
americano, desde el “kindergarten” (K) hasta ematcurso de la ensefianza secundaria
(Grade 12)
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La principal finalidad de la dltima propuesta hedsaque todos los alumnos de la
educacion obligatoria tengan una serie de contenigloconocimientos comunes,

totalmente suficientes para poder seguir partidpaan discusiones politicas sobre
temas relacionados con la ciencia, la tecnolode igigenieria. Para ello deben saber
utilizar correctamente y con criterio la informatidientifica y tecnoldgica referente a

los muchos y variados aspectos de nuestra vidadiar

En el estudio que plantearon, el comité de miembuesredacto6 la propuesta opinaban
que la ensefianza de la ciencia debe centrarsepalmente en presentar unas ideas
esenciales de cada una de las disciplinas conulaseajtrate, ademas de unos conceptos
transversales comunes a muchos campos del salgificiey técnico (vocabulario
especifico). Es un disefio en el que todo gira eradamulacion y revision de
conocimientos y habilidades desde el primer cuf§phasta el “Grade 12", es decir, a
lo largo de toda su etapa educativa. También dab#itdr la integracion de ese
conocimiento y esas habilidades con la practicia devestigacion cientifica adaptada a

los distintos niveles del sistema educativo.
Por eso la propuesta realizada esta basada afirtressiones fundamentales:
a- La préctica cientifica

b- Conceptos transversales que unifican el estudia deencia porque se emplean

repetidamente en los diversos campos del sabdifiery tecnoldgico.

c- Ideas esenciales en cuatro areas disciplinaresafewtales: ciencias fisicas;
ciencias de la vida; ciencias de la tierra y ebegp aplicaciones de las ciencias,

tecnologia e ingenieria.

Desde el punto de vista de este trabajo cada unesae dimensiones nos permite
encontrar conexiones que clarifican el contenidta ynetodologia de la propuesta
desarrollada. Las ideas esenciales de cada disxiplilos conceptos transversales
comunes a muchos campos del saber cientifico viexgresados gracias al vocabulario
especializado en cada caso: son los términos tecgicientificos. La practica cientifica
determina las funciones de las frases que se emmeael curso de actividades
caracteristicas de la investigacion cientifica. Ldes aspectos conforman la

presentacion de esta propuesta en las seccionesipeEs.
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Pasamos a una descripcion de las tres dimensieragpdopuesta, (Ver anexo 1).

La primera dimension es la practica cientifica, doren resumidas cuentas y con
palabras coloquiales, deben aprender a comportarse un cientifico. Primeras ideas
y primeros conceptos para llevar a cabo esta garteional. En el estudio de la
descripcion vemos como aplicamos las siguientestapaen las definiciones,
descripciones y clasificaciones. Esta primera paaemente practica vemos que tiene

como principales subtemas:

Formular preguntas para la ciencia, y definir peofds para la ingenieria; desarrollar y
usar modelos; planificar y llevar a cabo investigaes; analizar e interpretar
informacion; usar las matematicas y el pensamiecdonputacional; construir

explicaciones para la ciencia y disefiar solucigmes la ingenieria; dedicandose a

argumentos para las evidencias; obteniendo, evdduacsomunicando informacion.

La segunda dimension es la correspondiente a loseptos transversales que unifican
el estudio de la ciencia porque se emplean repeéidee en los diversos campos del
saber cientifico y tecnoldgico. Estos conceptassirarsales ayudan a los estudiantes a
crear conexiones entre las diferentes materiasnaslele enriquecer sus aplicaciones
practicas, de modo que entiendan perfectamentieldas esenciales. En esta segunda
dimensiéon de unificacion a través de conceptosadgencia y la ingenieria, podemos
destacar siete conceptos transversales cuyos jagp®an relacionados con ayudar a
los estudiantes a entender las ideas esenciakexldanateria, ademas de desarrollar un
punto de vista coherente y cientifico del munddog&siete conceptos presentados en la

propuesta son:

1- Patrones (Patterns). Son patrones observablesajua gervir como guia en la
organizacion y en la clasificacion de los conceptpge van a trabajar.
Vocabulario especifico dentro de las ciencias. Paegr palabras claves que nos
ayuden en las definiciones, descripciones y lasfrdaciones.

2- Causa y efecto (Cause and effect). Mecanismo foaxpon. Todas las acciones,
procesos... tienen una causa que a la vez implicefecto. En ocasiones son
mas simples como en los grados de edades entd@i#ios y en ocasiones son
mas complejas, a partir de esta etapa educativa. rekaciones entre los

elementos tienen una explicacion causal y en fandié los contextos, estas
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relaciones pueden ser evaluadas para predecir susguaciones en contextos
nuevos. Las descripciones de causalidad seriaeumply en este apartado, como

podria ser la formacion del fruto en una planta, sucesion de causas y efectos.

Escala, proporcion y cantidad (Scale, proportioth gmantity). En un fendmeno
determinado, en este caso, relacionado con lasiagede la vida, podemos ver
como estas tres variables actian en cada procesoyan a indicar qué es
importante o diferente respecto de otra cosa, datille precisa de interés en
ciencia. Investigacion, experimentacion, colabdnacayudaran a incorporar

estos conceptos.

Sistemas y modelos sistémicos (Systems and systesls). Ofrecer el estudio
de sistemas por ejemplo en relacion a la definidémlantas, partes, estructura.
Ademas de qué produce ese sistema y como funcikprander a presentar la
informacion cientifica, y saber donde estan lostéisp donde se empieza y donde
se acaba. Les damos las herramientas necesaragymellos sean capaces de
evaluar esas ideas para entender si son aplicabtesvés de la ciencia y la

ingenieria.

Energia y materia (Energy and matter). Flujos,osigl conservacion. Entender
las posibilidades y limitaciones de cada flujo deergia, de cada materia,

ayudara a entender cada sistema por si solo.

Estructura y funcién (Structure and function). Caligeto, cada cosa, cada ser
viviente va a tener unas caracteristicas propiasada uno de los elementos que
lo forman. Sus principales propiedades y funciorts estos términos

relacionados con las ciencias, en el caso derefi@® en relacion a los temas de

plantas y animales y ecosistemas.

Estabilidad y cambio (Stability and change). Una definido y estructurado,
vemos como los objetos de estudio de la cienciagomopor definicion estables
sino que estan en constante cambio. Sistemas leaturaartificiales tienen
elemento esenciales en las condiciones de estabiicdcambio, ¢ Por qué esto se

queda igual y por qué esto cambia?
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Pero sin embargo hemos de decir que el términdabmceptos transversales”, no es
algo novedoso en el propio marco, sino que ya hsidl@utilizado en otros articulos,
aunque con otro nombre. Se le llam6 de diferentesiéds: “Temas” (themes), In

Science for All Americans (AAA 1989) and Benchmaf&s Science Literacy (1993).

También el de “principios unificadores” (uniflyingrinciples), In National Science

Education Standars (1996) and (crosscutting idBi&S)A’s Science Anchors Project
(2010).

Por ultimo, la tercera dimension es la que ablsadeas esenciales en cuatro areas
disciplinares fundamentales: ciencias fisicas;a@@&nde la vida; ciencias de la tierra y

el espacio; aplicaciones de las ciencias, tecn@leghgenieria. Se van a nombrar todas
las areas aunque realmente es de interés en @btedla correspondiente a las ciencias

de la vida:
Ciencias fisicas (physical sciences)
e PS1: La materia y sus interacciones
* PS2: Movimiento y estabilidad: Fuerzas e interateso
* PS3: Energia
* PS4: Ondas y su aplicacion en la transferenciafdemnacion en tecnologias

Ciencias de la vida (Life sciences). Dentro de apttado ademas, podemos decir que
las ideas esenciales que estaran presentes etawteaeducacion primaria, seran LS1 'y

LS2, ya que las otras dos ideas son de una etapavaazada.
* LS1: De las moléculas a los organismos: Estructy@scesos
» LS2: Ecosistemas: Interacciones, energias y dimamis
» LS3: Herencia: Herencia y variacion de rasgos

* LS4: Evolucion bioldgica: Unidad y diversidad
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Tierra y ciencias del espacio (Earth and Spacene)e
* ESSI.: El lugar de la tierra en el universo
» ESS2: Los sistemas de la tierra
 ESSS3: Latierray la actividad humana

Ingenieria, tecnologia y aplicaciones en conocitoiedel medio. (Engineering,

Technology and Applications of Science)
» ETSI1: Disefio de ingenieria

« ETS2: Enlaces a través de la ingenieria, la tegi@|@onocimiento del medio y
la sociedad

Terminada esta parte en la que se mezclan aspedéta®s con aspectos metodoldgicos
que nos van a servir en la elaboracién de los defogéamentos de este trabajo,
continuaremos con un apartado Unicamente metodologjue principalmente sera
utilizado durante la propuesta practica, asi questa momento vamos a abordar el
tema del trabajo cooperativo que sera otra deiéemp claves en este trabajo y mas en

concreto en la propuesta practica.

Se puede definir el trabajo cooperativo segun Fedig Cuadrado Morales (2010:pag
2.) como: “Una modalidad de trabajo en grupo quesiste en poner a cada miembro
del grupo en situacién en la que pueden consegasiobjetivos de aprendizaje, si los

demas compafieros del mismo grupo con los que &rédrapién consiguen los suyos.”

Como profesores hemos de hacer ver a los nifilosmeste tipo de trabajo ellos son los
protagonistas de su propio aprendizaje y del dedkmas miembros de su grupo,
conseguir que haya una relacion de interdependenti@ todos ellos y que cada
aportacion de un nifio sea tan necesaria como tardeEl profesor inicamente es un
guia y un mediador en sus procesos de aprendlzajmotivacion que éste sea capaz
de dar a todos los grupos, fomentara el interéeglaifios de trabajar de esta forma.
Para ello si, sobretodo, es algo novedoso pars, eélEbera dar una serie de pautas que
debera seguir cada nifio en su grupo, ademas quaateuel trabajo no olvidar la
orientacion y la funcion de guia que ha de terex.principal meta de los trabajos en
grupo es la cooperacion, y no el resultado ind@idgue ha de dejarse al margen para
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pasar a ver el valor que cada individuo aporta deera organizada, siempre teniendo
en cuenta que la valoracion sera de forma gendoatgalmente importante es el logro

del equipo.

Tenemos que ser capaces de poner metas a cadadgrigsocuales todos los miembros
del grupo vayan a sacar algun beneficio, y no seananera de juntar diversos trabajos
individuales en uno solo. En el aprendizaje codperaomo la misma palabra indica
es un trabajo conjunto, donde cada uno de los niasiie de entender el significado
de su trabajo, ya sea por parejas 0 en grupos mmdsrasos. Obviamente se va a buscar
el aprendizaje individual del nifio acompafado detegealrededor que le aportara
informacion, actitudes, valores a tener en cuemtase propio trabajo y en sus
aportaciones. En el caso de que la tarea finalya hegado a los objetivos previos, ha

de tenerse en cuenta como un fallo de grupo, n@ eoras limitaciones,

En palabras de Aebli (1988:324), “la ensefianzarepagse revela como un aprendizaje
de orden superior que no esta orientado solamerte aquisicibn de saberes y
competencias sobre unas materias, sino que deslsejtrata es de aprender a aprender
y de la adquisicibn de modos de comportamiento akogue posibiliten dicho

aprendizaje entre miembros de un grupo de semegdatky capacidad”

Por esto antes de empezar a realizar cualquiesjeordbnemos que tener claras unas
estrategias fundamentales para trabajar en grupmsapefina Prado Aragonés (2004)

nos propone:

- Todos los miembros que componen el grupo deberr gmdHectamente
coordinados.

- Marcar unos objetivos comunes de trabajo y un tederealizacion.
- Distribuir de forma organizada y equitativa lagter entre todos.

- Cada miembro del grupo debe desempeiiar su comefgdauna forma
responsable y coordinada con el resto.

- Realizar una puesta en comun y obtener conclusibgidsabajo efectuado.
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Lo que esta claro que el contexto ideal para &lajeacooperativo seria un grupo de

nifos con capacidades, habilidades y desarrollgpocal y cognitivo totalmente

homogéneas. Pero para solventar esta concepciah g/ que tener en cuenta una

serie de caracteristicas que haran del trabajoecatipo un trabajo efectivo en el aula:

Fomentar el apoyo y la confianza mutua, las dudas problemas deben de ser
compartidos para todas las personas del grupajgguaede llegar a convertirse

en una necesidad para seguir con el trabajo.

Saliendo de los margenes de lo idealizado, la bgtmeidad entre el grupo de
nifos hara enriquecer el trabajo. Mezclar nifios dierentes ritmos fomentara
el trabajo colaborativo entre ellos, si realmer@eédn claro que lo que realmente
importa es el logro del equipo y no el individual.

Dentro del grupo los niflos indirectamente van aarcm®les. No hay que
confundir que la creaciéon de un lider sea perjatlipara ellos, ya que si es
capaz de interpretar correctamente su funciéon danaar y dirigir todo el

grupo, sin olvidar su propio trabajo personal, hqué el trabajo adquiera una

consistencia extra a otros trabajos.

Relacionado con la idea anterior, y ya mencionader@rmente, la idea de
interdependencia entre nifios. Que sean capacexcdea la vista de todos los
demas sus puntos fuertes, hard que estos se d¢anver una necesidad para

todo el grupo y asi que sea aprovechado.
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DESCRIPCION Y ANALISIS DE DOS
CAPITULOS DE UN LIBRO DE TEXTO

En este apartado se trata de hacer una presentitidliada de parte de un libro de la
asignatura de “Science” en un colegio. El libro dak se va a tratar eg&ssential

science plus 4 primary. Richmond publishing. Skam#’. Nos ocuparemos en concreto
dos temas: “Plants and animals” y “Ecosystems”. dthoe punto de interés es el

vocabulario, asi que se resefian especialmentetaspelacionados con él.

La estructura de ambos temas es la siguiente:

- Portada del tema: Encontramos una foto ilustrateldema, acompafada de una
serie de preguntas que nos ayudaran a los nifiesocadar sus conocimientos

previos sobre el tema.

- Temas tratados: Cada tema esta dividido en 6 teifexentes. En cada uno de
estos se expone los contenidos que se quieren aberd cada apartado,
complementado por actividades practicas que ayad#n comprension del
texto, ademas, en la mayoria de las paginas eaocoo$r una actividad que

fomenta la interaccion hablada entre el profesairalumnado.

- ‘Show what you know’/'Show that you can’: Son pagnque se utilizan para

reforzar y ampliar el tema a través de actividades.

En la parte de “Unit Content” podemos encontratirdiss apartados, pero Unicamente
vamos a tratar los relacionados con el Iéxico, guneeste caso son “Language

objectives”:
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Tema 4: “Plants and animals”
* “To give logical explanations about photosynthesis”

Hay que tener en cuenta que la palabra “logicaBdeuque sea de un nivel
superior al de un nifio de primaria, y que nuestraat de estudio no es la
explicacion légica, sino la adquisicién de nuevalsipras y estructuras.

* “To describe the steps in plant reproduction”

Usar descripciones precisas de un proceso comlodesl& reproduccion de una

planta, con cada uno de sus diferentes pasos.
* “To use verbs to describe plant and animal reprooioit

El uso de distintos sindnimos, en este caso venatscionados con el nivel

descriptivo.
+ “To pronounce the"8person singular correctly”

Este objetivo dependera principalmente de la mébgit empleada por el
profesor, y la importancia dada al nivel oral débn

* “To understand passive sentences”

Seran capaces de entender la forma pasiva, perengdargo no van a tener

constancia de como se estructura ni una posibiesan practica.
Tema 5: “Ecosystems”
* To use adjectives to describe the elements of starsy

El uso de adjetivos es esencial para enriquecestnoulenguaje, es una manera

mas de diferenciar o clasificar.
« To formulate hypotheses about a forest
* To make generalizations about ecosystem
Ambos objetivos estan relacionados, ya que el &sraopicio para ello, y

sobre todo en esta edad. Se deben dar pequenalgagpara que asi se quede
la idea general, 0 como se hombra en los objethipéiesis y generalizaciones.
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* To express indefinite quantities

En este tipo de temas las cantidades exactas stem®dino que se basan en
generalizaciones. Se hard con vocabulario especifice indique cantidad

indeterminada, como “many”, “different”

» To express rules using the negative imperative

Seran capaces de entender el significado de eatesf pero si no se trabajan
con ellos de forma directa, los nifios no compreme&omo es el uso de esta

estructura.

En cuanto a aspectos particulares de ambos terdasipos destacar los siguientes:

* Mensaje claro y preciso. En todo momento se usase$r cortas de estructura
muy marcada, separadas por punto y seguido. Debidesto se observa
facilmente la ausencia clara de conectores o gaire ayuden a cohesionar el
lenguaje.

» Uso del presente como tiempo verbal habitual. Aders@ incluye el uso de la
tercera persona del singular. En algunas ocastangsién se focaliza en el uso

del tiempo pasivo.

« En cada uno de los temas si hay un tipo de palgbeadestaque son los
sustantivos. Este es un punto que nos ayude a par@actica parte de nuestro
objetivo en esta asignatura que es la adquisiagaochbulario bilingle.

* El uso de la forma negativa se presenta en muyspocasiones, centrandose
mas en la claridad del mensaje desde un primer mmeo hay margen a la
duda.

» En ocasiones se usa el genitivo sajon
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» El nivel de adjetivos varia en funcién del tema.

1. Los contenidos se presentan de diferentes formasav&s de uno/dos
parrafos que contengan toda la informacion

2. Un pequefio parrafo explicativo acompafiado de uasifidacion por
puntos

» El nivel de imagenes en este tipo de libros testanay importante, para que el
nifio sea capaz de identificar y conocer la palahreoncreto sin la necesidad de
la traduccién a su lengua nativa. El uso constdetemagenes explicativas,

pequenos esquemas...

Tras el estudio y analisis del tema 4 del libroatf®é and animals”, analizamos cada
parte del libro y damos una visién global del mise la presentacién del vocabulario

en el tema.

Como punto a destacar en la mayor parte del tedanpas observar la gran cantidad
de sustantivos que predominan en cada uno de #otadps, creando asi una riqueza en
el texto en cuanto a sin6bnimos y antonimos que rhagra el nifio ampliar su
conocimiento sobre el tema. Se trabaja mucha \atiett vocabulario pero entre el
vocabulario basico que se debe utilizar estani¢psentes apartados:

1) Plants make their own food carbon dioxide, elaborated sap, leaves, minerals,
oxygen, photosynthesis, raw sap, root stem, sunligiater, absorb, release,

transform...

2) Plants reproduce 1 and 2 carpel, ovule, petal, pollen, pollination, sesthmen,

stigma, female, male, fertilization, flower, frugermination, root, stem, temperature...

3) Animals eat and breathe carnivore, herbivore, jaw, lung, omnivore, oxygskin,
teeth
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4) Vertebrates reproduce amphibian, backbone, mammal, reptile, vertebrate,

abandon, hatch, oviparous, viviparous...

5) Invertebrates reproduce antenna, butterfly, caterpillar, insect, larva,

metamorphosis, pupa, change, hatch, mate...

En algun caso de los expuestos anteriormente, pmslebservar como estas palabras se
presentan en el texto de diferentes formas, reshdtau importancia. Una de las formas

es incorporadas en el propio texto, dandole adist@mcia y riqueza a los parrafos.

Otra de ellas es resaltando su grafia en negrdea pue visualmente tenga una
atraccion hacia al nifio y sea mas facil de idamtifipara ellos las palabras claves en

cada apartado. (Ver anexo 2)

Y otra de ellas es incorporandolas en una imagen gxexo 3)

Hasta este momento solo nos hemos fijado en ebwutardo y términos considerados
aisladamente, sin embargo, en el siguiente apanademos como se emplea este

vocabulario dentro del libro a través de diferemjesnplos:

DEFINICIONES
Segun la RAE la propia palabra definicién se defiomo: ‘2. ©. Proposicién que

expone con claridad y exactitud los caracteres genéricos y diferenciales

de algo material o inmaterial”.

La definicion es una de las maneras de incorpdrancabulario que pretendemos que
adquiera el nifio, para ello utilizaremos distinipss de definiciones en funcion de la

estructura que vayamos a utilizar, por eso podehstisguir varios tipos:
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- Pornombre, donde la definicion empieza por la propia cos#efinir y se da

una definicion general:
0 “The carpel is the female reproductive organ efplant”
0 “The statements are the male reproductive orgdaheoplan”
o “Living things are all the plants and animals”

o Non-living things are all the elements that afféet plants and animals,

such as the type of soil, the climate, water, racks

- Porrasgo distintivo, donde una caracteristica de la propia cosa aideds la

que marca la definicion:
o “Amphibians do not have teeth. They swallow thewd whole”
o “Butterflies and bees have a long tube to drinkaeirom flowers”

o “Producers are living things that make their owrodo Plants are

producers”

o Consumers are living things that eat other livinghgs. They cannot

make their own food. Animals are consumers”

- Porclase o categoria,
o0 ‘“Invertebrates are animals that do not have a baokb

o “Deciduous forest consist of trees that lose tlegives in winter”

- Por elprocesodefinido, podemos distinguir entre definicionesaligo en una

frase, o definiciones de algo que se hace en masalfrase:
En una frase:
“Deciduous forest consist of trees that lose tlezives in winter”

“When the caterpillar is fully grown, it changes$ara pupa, called a chrysalis”
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En mas de una frase:

“Living things in an ecosystem depend on each otberfood, but they also
depend on each other for shelter, protection aadsportation We call this

cooperation”

“Animals and people eat plants, but plants makér then food using water,

carbon dioxide and sunlighthis process is called photosynthesis”.

Vamos a tener en cuenta que umhefinicion tipo esta compuesta de los

siguientes apartados:

NOMBRE (A) + CLASE O CATEGORIA (B) RASGO DISTINTIVQC)
“Vertebrates are animals that have a backbone”

“Producers are living things that make their owadd

Pero también las definiciones no tienen por quécsenpletas, en algunas
ocasiones algunos de los elementos no esta preseréedefinicion y quedan

unicamente dos elementos:
“The stamens (A) are the male reproductive orgémiseoplant (C)”
“Terrestrial ecosystems (A) include forests, desand grasslands (B)”

También podemos encontrar otro tipo de definiciondg utilizamos uwerbo

que ayuda a esa definicion:

“When pollen reaches the ovule inside the ovarythed plant, fertilization

occurs”.
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DESCRIPCIONES

Segun la RAE la palabra describir se define cokar. Representar a alguien o
algo por medio del lenguaje, refiriendo o explicando sus distintas partes,

cualidades o circunstancias.

La descripcion es otra de las maneras con lasrgbhajamos nuestro lenguaje. En el
libro en el que estamos enmarcados, vemos comoabkajan las descripciones de

diferentes tipos:

- De unaestructura, la descripcion de una flor, planta, animal... tfaba en el

tema:
o “lt (the carpel) consists of the stigma and thargV.
- Desituacion o disposicion consiste en la descripcion de un lugar deternoinad
o “Inside the ovary are the ovules”

o “The animals are attracted to the colourful petald sweet nectar inside

flowers”

- De unproceso,como su propio nombre indica, es la descripcionrdproceso y

de alguna o varias fases de las que esta compuesto:

0 “The first stage is the egg stage. The adult ferbateerfly lays eggs on a

leaf. The leaf will become food for the larvae”.

o “Other plants reproduce by wind pollination. Pollerblown away by the

wind to other plants”.

o “We can draw a food chain. A food chain always hegvith a producer.
The grass makes its own food. It is a producer.raébeit eats the grass.

It is a consumer. The fox eats the rabbit. It t®@asumer”.
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- De unacausalidad la descripcion de una causa, la cual tiene ustefe

0 “The petals fall off the flower, and the ovary é&ps into a fruit around

the seed”.
o “We cut down forests to use the wood for buildiagd make paper”
- Depropiedadescorrespondientes a las plantas, animales, ecosistardefinir:

o Mammals have teeth. Carnivores have Sharp, poiaeith for tearing

meal”.
o “Amphibians do not have teeth. They swallow thewd whole”.

o “Aguatic ecosystem can be freshwater, like rivéakes and ponds, or

saltwater, like seas and oceans”.

CLASIFICACION

Segun la RAE la palabra clasificar la podemos defiomo: 1. tr. Ordenar o

disponer por clases.

El tema 4 “Plants and animals” es un tema muy aatbypara abordar este punto. El
acto de clasificar, también nos ayudara en la adan de vocabulario en los nifios de
primaria. Vamos a ver que para clasificar por daszesitamos algo més de lo que nos
dice la definicion, tenemos que tener un criteeocthsificacion que sirva para dividir
en grupos el conjunto del que partimos. Entre lasifccaciones que podemos encontrar

en el tema estan:
Forms of pollination
Animal pollination

Wind pollination
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How animals eat,depending on what they eat, their mouths are @iffier
Mammals
Carnivores
Herbivores

Omnivores

Vistas estas dos clasificaciones, podemos deciegiséen otras frases que apuntan
a otras clasificaciones con otros criterios difegencomo por ejemplo:

- Vertebrates and invertebrates

- An ecosystem is made up of all the living thingsl amon-living things that
interact together in a specific place.

- Living things in an ecosystem depend on each dtrdood. They get their food
in different ways.

- Ecosystems can be divided in two main groups: S&ted ecosystem, Aquatic

ecosystem.

Encontramos ademas la presentacion de una sereglds que tienen una funcién de
recomendacion, consejo, advertencia o de prohibipgra cuidar y mantener nuestro

paisaje natural:
“Don't fight fires”
“Don’t drop liter”
“Don’t disturb wildlife”

“Don’t pick flowers or plants”
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PROPUESTA DIDACTICA

INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

La siguiente unidad esta planteada para ser tiddaga el cuarto curso de educacion
primaria, en el cual los nifios siguen con la evdludntelectual, pero en este punto
quizas se empiece a dejar atrds ya su etapa Infaetnpiecen a tener la madurez
suficiente que se necesita para abordar un tema @nmde plantas y animales e ir
profundizando poco a poco en ello, por esto, hatesebundo curso del segundo ciclo

un contexto ideal para su tratamiento.

Durante toda la unidad se va a trabajar con aeciidd que requieren de una
participacion activa del alumnado, por eso tenempas aprovechar esa curiosidad
innata que tienen los nifios de esta edad. A sutgeemos que hacer de estos temas
una materia de interés para que incluso en su tidite, indaguen e investiguen en la
gran cantidad de informacion que tenemos al alcaAdemas de esto, trabajar la
asignatura de conocimiento del medio en inglés hpee adquieran una serie de
vocabulario especifico, ademas de obviamente ugl mayor en la lengua en general,
que les permita la lectura de articulos periodisticnformacion, visionado de videos de
interés que van a estar en inglés. La mayoria deénflamacion relevante de
investigacién que queramos encontrar relacionaddacoiencia va a estar en la lengua

global, y si éstas estan traducidas pueden peieltos aspectos de interés.

Por otro lado, otro de los aspectos que se puedgaran con esta unidad son las
relaciones interpersonales entre los alumnos deakse. La unidad que se plantea
requiere de la participacion de los nifios tantaviddalmente, por parejas y por grupos
y esto va a desarrollar en ellos ciertas actitydedespertar algunos valores que les
vayan a ser requeridos en la vida en sociedad, guaden ser el respeto, solidaridad,

colaboracién, empatia...

Ademas con los temas de ciencia se desarrollandandrtitudes de cuidado del medio
ambiente, si nos aseguramos de esto, podemoscestar del principal propésito del

desarrollo sostenible, asegurando un desarrollo sptessfaga las necesidades del
presente sin poner en peligro las generacionesafutyl su capacidad para cubrir sus

propias necesidades.
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OBJETIVOS

Aprender sobre el proceso de nutricion de las atang sus elementos
fundamentales.

Apreciar la importancia de las plantas por su sigtim de oxigeno a nuestro
planeta.

Conocer los 6rganos de reproduccion de una planta.

Aprender sobre los procesos de polinizacion, izatiién y germinacion.
Clasificar y relacionar a los animales vertebragosvertebrados segun el tipo
de reproduccion, alimentacion y respiracion.

Realizar diferentes clasificaciones de animales.

Ser conscientes y valorar el medio ambiente eruelvivimos y los cuidados

gue éste necesita.

CONTENIDOS

Conceptuales

El proceso de nutricién de una planta.
Organos reproductivos de una planta y sus procisosproduccion.

Diferenciacion de los animales segun su esquetet@eebrados e

invertebrados.
Diferenciacion de los animales segun su alimentagi@spiracion.

Cuidado de las plantas en particular y del medibiante en general.

Procedimentales

Elaboracion de trabajos tanto individuales comgreipo.
Recogida y organizacion de informacion.

Expresion oral de los trabajos realizados.
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Actitudinales

Valoracion de la importancia que tienen los sergssven el medio ambiente.

Curiosidad por temas cientificos.

Interés por adquirir nuevas formas de trabajo.

Sentirse responsable del funcionamiento de un gileptro de clase.

COMPETENCIAS Y TRANSVERSALIDAD

- Competencia en el conocimiento y la interacciénaanundo fisico.

Es la competencia clave de este tema. Aprovechaurdasidad y las ganas de
aprender de nifios de educacién primaria hard ntéiselafomento de interactuar
con el mundo fisico. La necesidad de observar,gercdatos, investigar, hace que

motivemos a los nifos al estudio de esta materia.
- Competencia en comunicacioén linguistica.

Durante toda la unidad vamos a trabajar con est@etencia sobre todo en la
adquisicion de nuevo vocabulario. Ademas todas palabras van a ser empleadas
en diferentes contextos de trabajo. Tanto de mandnadual en su propio trabajo

personal, como de manera grupal en la llegadac@nsenso general entre todos los

miembros.
- Tratamiento de la informacion y competencia digital

En la sociedad actual es una necesidad, y aungest&mninidad no sea un elemento
principal, si es un elemento indirecto. Si los sifemn capaces de involucrarse
totalmente en el tema van a tener la necesidadedeirsbuscando datos e

informacion y actualmente la manera mas facil yda&ple hacer esto es a través de

las nuevas tecnologias.
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- Competencia social y ciudadana.

Desarrollamos esta competencia ya que uno de lggivas principales de la

escuela es dar pautas a los nifios para seguinvatalan sociedad. A través de estos
temas, se pretende que los alumnos se conciencretemas sociales y de gran
actualidad, como pueden ser el cuidado del medimente y de diferentes especies

animales.
- Competencia cultural y artistica.

Desarrollaremos esta competencia en los trabajeslepi pediremos durante las
sesiones. No solo de forma material sino tambiérod®aa fisica. Tenemos que
tener en cuenta también el valor cultural y hasedenscientes de que como
personas solo conocemos un espacio muy pequefonagietio y las grandes
maravillas de la Tierra estan por todo el planetagste caso en nuestro tema, en

relacion a las plantas y los animales.
- Competencia para aprender a aprender.

En esta competencia nos vamos a centrar en laidagaque van a tener para
aprender a aprender a partir de palabras sueltasaddulario y a partir de eso ir
formando en su mente estructuras y esquemas medextio todas ellas. También
fomentaremos el aprender a aprender de los demas lps demas, partiendo desde

el respeto y el compafierismo necesarios parabarmaon y tareas en grupo.
- Autonomia e iniciativa personal

Competencia para desarrollar la necesidad del semaho para convivir en
sociedad, y lanzarse para que su opinion tambidargm en cuenta en un grupo.
Ademas de trabajar individualmente lo cual requigra responsabilidad personal.

- Competencia matematica

Deben aprender a valor de algun modo las expossignlos trabajos de los
compareros, ademas de ser capaces de hacer uegatudoion de si mismos. Una
valoracion numérica donde se tengan en cuentasvapartados cumpliran con esta

competencia.
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METODOLOGIA

Durante toda la unidad vamos a tener en cuentaebyeincipal objetivo de la

unidad es el aprendizaje del nifio, y por eso & tener el papel fundamental en las
sesiones, siendo el profesor unicamente un guesegroceso de aprendizaje. El
principal objetivo de las sesiones es la adquisicié vocabulario especifico en el
nifo y para ello se usaran diversas técnicas, ilabiés y actividades que se

desarrolle esto.
CONTEXTO

La unidad esta pensada para el cuarto curso dea@docprimaria. En una clase
donde el nivel académico sea medio y no haya uaa diferencia en cuanto a
ritmos de aprendizaje. EI nimero de nifios seraGjeu@ numero ideal para la
formacion de grupos ya que puede incluir el tralpajoparejas o en grupos de 4 0 5

personas.

DESARROLLO

A tener en cuentantes de la unidad

- Aproximadamente 4-5 semanas antes de empezar coidkd, dedicaremos un
tiempo para plantar cuatro plantas, cuando éstagame su estructura
desarrollada, las habilitaremos en diferentes coouis:

o Sinluz

o Sin agua
o Sin aire
0

Cuidados correctos

Durante esta sesion se les dara unas pequefiasnemdedricas sobre la
fotosintesis. Durante el tema comprobaremos lacidg@a que han tenido para

retener esta informacion.
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- Tendremos diferentes posters, imagenes, mediadereprendizaje expuestos
por toda la clase, para que en los intercambia® eldses y clase, a la hora de
la llegada y salida puedan ser de su interés.

- Haremos una salida al parque que se encuentraaelrcalegio, y se les pedira
que anoten cosas que ven, cosas que conocen, e g una planta ven, qué

clases de animales ven.

- Durante toda la unidad vamos a tener una caja dabwutario, “vocabulary
bank”, donde todos los nifios al final de la clageoduciran una palabra nueva
qgue hayan aprendido de vocabulario. Al final daraad se dedicara una clase

a hacer un juego con estas palabras. (Ver anexo 4)

- Cada nifio tendra un libro registro donde a lo latgda unidad ira completando
con lo aprendido en el dia, ya puede ser tantdiearpo en clase 0 en su casa.

Podemos encontrar un ejemplo de uno de los dias.aivexo 5)

- En todas las partes tedricas, el profesor empezardensefiar las palabras
principales 0 mas importantes de cada punto, unajue estas estén claras, se
pasara a ir relacionando cada una de ellas hagtr lal contenido.

Sesion 1:

La primera sesidn va a consistir en un repaso decimientos previos que tiene el

alumno sobre el tema, para ello en un primer momeathara una lluvia de ideas con
palabras que para ellos sean familiares con esisstainas, tanto animales como
plantas. Esta lluvia de ideas sera dirigida pgrefesor para que puedan salir palabras
del tema. Como presumiblemente muchas de las isl@n nombres concretos de
animales, se intentard introducir ya su clasifi@agbor uno de los criterios del tema
como por ejemplo: “How animals eat”, “how animalseedthe” o “vertebrates and

invertabrates”.
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Se va a introducir a una nueva rutina para el fieatada clase. Es un juego que vamos
a llamar “vocabulary bank”, los nifios introducird@ntro de la caja una palabra nueva
gue hayan aprendido de vocabulario ese mismo diaura de las Ultimas sesiones

trabajaremos con este juego.

Acabaremos la sesidén con una cancién como haremrasitd toda la unidad, una vez

en version original, la segunda vez con subtitatosglés.
Sesion 2:

En la unidad vamos a tener un libro registro. Edagaagina tendremos cada uno de los

subtemas que se tratan en el:

- Plants make their own food
- Plants reproduce

- Animals eat and breathe

- Vertebrates reproduce

- Invertebrates reproduce

Se presentard el libro y se les dira que eso e ars de los criterios de evaluaciéon de
este tema. Es un libro que van a trabajar tantelase como en casa y donde se

resaltara lo mas importante de cada punto.

Para la explicacion de la primera parte del tentidizaremos los modelos de las 4
plantas que habiamos plantado previamente y sevimrdimente lo que necesitan las
plantas para hacer su propio alimento. Ademas cpamimos de que tienen ya un

conocimiento previo sera una explicacion mas iotara entre ambas partes.

Tiempo para rellenar la parte de su libro registtonde tendran un esquema de la

fotosintesis, que tendran que rellenar con ladpagague faltan.

Tiempo para el “vocabulary bank” y para la cancion.
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Sesion 3:

En la sesion 3 vamos a tratar la parte de “Plapsoduce”, para ello vamos a dividir la

clase en cuatro grupos. Y pondremos en la pizatos earteles:

The reproductive organ of a plant

Pollination

Fertilization

Germination

Daremos un cartel a cada grupo y tendran que @rephtema que les haya tocado. Su
exposicidn va a consistir en una pequefia repraséntteatral “muda’. Cada miembro

del grupo tendra que tener un papel pegado a spaaen el nombre de una parte del
proceso (si es necesario alguna persona puedentésede un nombre), la primera vez
seran los nifios los que a través de su lenguajeral y sus carteles hagan que sus
comparieros entiendan el proceso. La representgeidrara una segunda vez, donde
sera el profesor el que complemente la accion tpnoeeso verbalizado, mientras los

nifos hacen su escenificacion. Todas las represents seran grabadas para su

visualizacion.

Al final de todas las escenas se hara una inténaatre el profesor y el nifio con

preguntas y respuestas de lo que se haya vistatdueaclase.

La parte correspondiente a rellenar del libro tegisera tarea para realizar en casa.
Tiempo para el “vocabulary bank” y para la cancion.

Sesion 4:

En esta sesion se hara una pequefa descripci@s tentas “how animals eat” y “how
animals breathe”. Donde se pondra principal énfasitas caracteristicas de cada tipo

de animal.

Para complementar parte teérica vamos a trabajaretquego: “¢,Qué tengo en el
coco?”, para describir los diferentes animalesugtibn de su forma de alimentarse o
su forma de respirar. La actividad en un primer mioim se hara por parejas e iran

eligiendo diferentes palabras. Las preguntas s#earespuesta si o no. Al final de la
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actividad sera el profesor el que piense en varaéabras y seran los nifios los que

intentaran averiguar cuales son esas palabrascddwiario con sus preguntas.
Habra un tiempo en clase para rellenar la partespondiente al libro registro
Tiempo para el “vocabulary bank” y para la cancion.

Sesion 5:

La sesion consistird en dos partes diferenciadagrimera sera la parte teérica donde
explicaremos a los nifios el contenido de esteqgdia,son: “vertebrates reproduce and
invertebrates reproduce”. Una vez que les hemos tksl nociones bésicas sobre el

tema, pasaremos a la segunda parte.

Esta va a consistir en un juego de memoria de @aakl juego se hara por parejas,
donde cada par de nifios tendrdn unas cartas ceremi#s animales (cada animal
repetido dos veces). Se trata de extender todasittes por la mesa y buscar la pareja
de la imagen que se levante primero. Siempre quevaata una carta, se tendra que
decir el nombre de la carta del animal que se Wantado y justo seguido buscar la
pareja de ese animal entre las demas cartas, pasgguir el punto se deben decir
algunas caracteristicas de ese animal (poniendecies@nfasis en si es vertebrado o
invertebrado y como se reproduce dicho animal).

Al acabar el juego se repasara con todo el grupofis a la vez, las caracteristicas que

han dicho de cada animal.

La parte correspondiente al libro registro se learéasa.
Tiempo para el “vocabulary bank” y para la cancion.
Sesion 6

Este dia va a ser un dia que vamos a pasar taslosiénbros de la clase juntos. El dia
se iniciara desde el colegio, donde visitaremagisino parque que visitamos antes de
la unidad. Esta vez los nifios habran cambiado stofle vista sobre el entorno asi que
les haremos las mismas preguntas para poder egplacion que han tenido en toda la

unidad. Después del tiempo en el parque volveraheoslegio para que puedan ver las
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representaciones y asi que darse cuenta de las qosahan hecho bien y de las cosas
gue necesitarian mejorar. Se hara un dialogo endfesor y alumnos. En este dialogo
la participacion de todos los alumnos es esencia pgue ellos mismos evallen a sus
compafieros, y asi, sean capaces de calificar €iadpectos que para ellos sean mas
importantes que para el profesor, y que no sienge® éste el encargado de la

evaluacion.

La comida se hara en el colegio que proporcionkndeato saludable a todos ellos,

fomentando asi una dieta equilibrada.

La actividad de la tarde sera otra salida a unGgiobd para que puedan ver de primera
mano algunos de los animales mencionados, vertebmadvertebrados vistos durante

la unidad.
Sesién 7:

La ultima sesiéon de la unidad tendra dos partesafitiadas. La primera de ellas va a
consistir en la realizacion del juego “vocabulapgnk’. Durante todos los dias de la
unidad los nifios han introducido palabras de vdeaiounuevas para ellos en una caja.
En este dia haremos una pequefa “competicion’uélg se desarrolla del siguiente

modo:

- Un nifio sale y coge un papel de la caja, a tragasd definicion, descripcion o
clasificacion los demas tendran que adivinar csdlieha palabra.

- El niflo que lo adivine sera el siguiente en haganisma accion con otro papel
de la caja.

- Eljuego continuara hasta que los papeles de déahzgjan acabado.

- Cada acierto contara un punto y al final tendreor@sclasificacion.

- Este juego va a ser un criterio de evaluacion naaa fa nota final de esta

unidad.

La segunda parte de la clase va a consistir erexjpasicion de algunos de los libros
registro que los nifios han ido elaborando durarda ta unidad. Cada uno expondra a
los demas una de las partes de su trabajo. Estoéséambién como una forma de

correccion de su propio trabajo y puedan ver tlvg@ciertos como los errores.
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CRITERIOS DE EVALUACION

Sabe en qué consiste el proceso de metamorfosis yelementos que son

necesarios para que ésta se lleve a cabo.
Sabe los diferentes procesos que ha de seguiramia para su reproduccion.
Sabe diferenciar algunos animales segun su aliiénty su respiracion.

Sabe diferenciar a los animales entre vertebradgegtebrados, en funcion de

si tienen esqueleto o no.

Ejecuta con claridad, limpieza y orden el libroise® que se ha hecho durante

toda la unidad.

Trabaja de manera efectiva y eficiente tanto imllimlmente como

colectivamente.

41



CONCLUSIONES

El presente trabajo se presenta como una mueste tpgbajar el tema de la

adquisicién de vocabulario en un aula, viendo céma@ntoja necesario su tratamiento
mas focalizado para el desarrollo intelectual débnEs cierto que el tema puede
resultar confuso en un primer momento, ya queitagya impresion, puede confundirse
con la idea de adquirir palabras de vocabulariopmente, y no la del trabajo

posterior de incluirlas en un contexto. Pero admd del trabajo, vemos como va
cobrando sentido por si solo, y la propuesta mads la parte visible, como en todas

las aulas, de un trabajo a conciencia para buseaejor para nuestros alumnos.

Esta claro que el nivel de todos los alumnos dstrag clases no va a ser el mismo, y
tener la capacidad para subsanar ese tipo dermtifase aplicando ciertas medidas va a
marcar la diferencia entre un posible éxito y ugilple fracaso de la puesta en comun
de dicha propuesta. Esas medidas seran tomadasumira mas eficacia, si el profesor
conoce de cerca de la clase, y es capaz de meztdarnifios para buscar que estos
lleguen a la necesidad de complementarse entie gie las diferencias que existan
entre ellos no sean observables. Por eso es impogae para el trabajo colaborativo
gue se da durante la propuesta, exista una mdiivatgl profesor para su realizacién,

sabiendo que sera objeto de muchas preguntas g qudadebera saber solucionar.

En definitiva es una propuesta que implantada enclase no acostumbrada a trabajar
de este modo, se hara bastante dificil. Muchaeglastan acostumbradas desde muy
pequefios a trabajar con un modelo muy marcadojeimpi podria ser: Los nifios
llegan a clase sacan los libros y se corrigen édeks del dia anterior, acto seguido se
inicia la parte tedrica con actividades y para limraa se mandan deberes para el
siguiente dia. Sin embargo en este trabajo se beswannovacion necesaria en las
aulas. Tener presente que el conocimiento del mesliona materia que en el mundo
gue actualmente vivimos, con la gran cantidad derses que tenemos al alcance,
puede ser aprovechada de gran manera por los nFmseso tener una constancia en
propuestas de este tipo, harad que los nifios sgmataesmde ver la multitud de formas

que hay de aprender fuera de los limites de losdib
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Es cierto que en la propuesta puedan faltar lzatilbn marcada de algunos recursos
“TIC”, pero ésta seria facilmente adaptable en quial momento y este tipo de

recursos se pueden incluir facilmente.

Ademas otro punto que estaria bien destacar es sbhbro de texto. Es cierto que la
cantidad de informacion que tienen que seleccitasagditoriales para tratar un tema es
muy extensa, y deben simplificar todo esto en apandibro de unas 100-150 péaginas,
sin embargo, tras la observacion y el andlisisagmalte de la descripcion, vemos como
en alguna ocasion el contenido podria ser revipad@algun especialista sobre el tema

y asi comparar las dos opiniones.

Aunqgue pueda sonar incongruente otro de los aspegcte se pueden replantear con
este trabajo, seria su la propuesta practica tianskr ideal en algunas apartados o es
parcialmente real. Actualmente, con la elaboracléneste tipo de unidades siempre
intentamos elaborar sesiones que brillen por savexion y dinamismo, sin embargo,
cuando asistimos a las clases en primera perstyumas caen por su propio peso, ya
sea por el tiempo, por la falta de recursos o mphte por el hecho de que cuando
llegamos al aula el tema ya ha sido trabajado, pogémos encontrar el motivo por el
cual esta propuesta mantiene de momento un cadei@oyecto docente a llevar a la
practica. A pesar de todo, intentando adecuar alglm las sesiones al tema que
correspondia los resultados fueron buenos y seiisfas; queda por ver como
resultaria una propuesta que abarcara la totaltiddtemario y descubrir asi las

dificultades que pudieran surgir al abarcar una@amnpleto.

La adquisicion de vocabulario era un tema del quenas conocia ciertos datos, pero
que en profundidad ha resultado ser una materianteés, este quizas sea el
sentimiento que debemos intentar suscitar en rageiituros alumnos y saber que no
somos la voz de la sabiduria en una clase, y daipaneda tomar asi, le invito tomar

nota de la siguiente cita:

"Quien se atreve a ensefar, nunca debe dejar de

aprender"

(John Cotton Dana)
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ANEXOS

ANEXO 1

(Fundamentacion, dimensiones)

B 5

1 Sdentific and Englneering Practices

Asking questlons {for sdlence} and defining problems (for enginecring)
Devaloping and using models

Planning and camying out Investigations

Analyzing and Interpreting data

Using mathematics and computational thinking

Constructing explanations (for science) and designing solutions (for engineering)
Engaging In argument from avidance

Obtaining, evalsting, and commumicating Information

Crosscutting Concapts
Pattems
Caose and affect: Machantsm and ‘explanation
Scala, proportion, and quantity
Systams and system models
Energy and matter: Fows, oyches, and consenéation
Strscture and function

Stabifity and change

3 Disciplinary Core Ideas

Physical Soances

P51 Matter and Its Interactions

P Motion and stabifity; Forces and Interactions

P53; Enargy

PS4 Wiaves and thelr applications In tachnologles for information transtar

Pl LR R A PRl AR L e

Life Sciances

L51: From molecules to crganisms: Stnaciures and processes
152: Ecosystems: Interactions, enengy, and dynamics

L53: Heredify: Inherftzance and varlation of imalis

L54: Brobogical evalution: Unity and diversity

Earth and Space Sciences

ES51: Earth's place In the universe
ESS2: Earth's systems

E553: Earth and human activity

Engineering, Technology. and Applications of Sdence
ET51: Englnaering design
ET52: Links among engineering, technodogy, sdence and society
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ANEXO 2

Animdls ond people 2al planls, bul plants moke kel own lond using waber,
minerals, carbon diexide and sunlight. This process s called
photosynthesis. Plonls obsorty waoter ond minarols ram the soil through their
roats. This mixdure of woter and minerals is callad raw sap. The row sap
frevels up e slem fo fhe leoves The leoves of the plont obsorb sumdight ancd
corbon diovide from the air and transform the raw sap inlo elaborated sap.
This is the plants food. The elaborated sap goes frarm the leoves 10 feed the
rest of the plant During the process of photosynthesis, plonts relense
oxygen inlothe oir. Humans and animals need oxygen 1o five

ANEXO 3

[:_ sunlight ~_|

[ carbon diokide |

f — oW Sap
|~ eloboraled sap |

[ water and minerals




ANEXO 4

“Vocabulary bank box”




ANEXO 5

“Ejemplo de libro registro”




