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RESUMEN

La ortografia es una materia basica y necesaria &@rmacion elemental de todos
los alumnos. Su aprendizaje es fundamental pa@ntigar una correcta expresion
escrita y, por lo tanto, para poder establecer wenhintercambio comunicativo

escrito. Se trata de un contenido esencial eistelnsa educativo y que, sin embargo,
suele resultar arduo, repetitivo y poco utilglee se refleja en la falta de motivaciéon
e interés con la que los alumnos afrontan estat&or ello, la eleccidon del presente
trabajo y su objetivo: facilitar y suscitar el irde de los alumnos por el aprendizaje
ortografico a través de la utilizacion de la esa visual. Tras su aplicacion, se
estudiaran los resultados obtenidos para comprsbagficacia en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

ABSTRACT

Spelling is a basic and required discipline in ¢hementary academic training of all
students. Their learning is essential for ensutivey develop proper writing skills,

therefore, in order to be able to establish a proapenmunication exchange. It deals
with an essential content in the educational systaedh nevertheless, it turns out to
be unexciting, repetitive and useless, all of thedecting in a lack of interest and
motivation for the students to face this task. €fme the decision of the present
work and its goal is to provide and to arise indefeom all students in the learning
of spelling by means of using visual strategieseAits implementation, the obtained
results will be evaluated to confirm /verify itdasdtiveness in the teaching-learning

process.
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CAPITULO I. LA ORTOGRAFIA

1.1. INTRODUCCION

El aprendizaje ortogréafico es basico para lograr cmmunicacion escrita eficaz. Al
establecer un cédigo comun para la representacificg de los distintos fonemas y
sonidos, se garantiza una adecuada creacion @retrion de textos escritos y, por
consiguiente, se favorece y enriquece el intercarobmunicativo. Debido a su impor-
tancia, esta materia ocupa un lugar primordiallesiseema educativo, ya que es indiso-
ciable del desarrollo de habilidades linglisticama la lectura y la escritura, basicas
para la adquisicion de competencias de todo alu®naonocimiento es una condicion
necesaria para el completo desarrollo del alumwoojocindividuo inserto en una
sociedad en la que la comunicacion es la based#s tas relaciones sociales. (Real
Academia Espariola y Asociacion de Academias detmyua Espafiola, 2010). Por ello
hay que concienciar a los alumnos de la importadeiair creando desde edades
tempranas una base ortografica, para que, segam\@anzando y sus escritos hacién-
dose mas complejos, sepan escribir con correcaitgrafica, extrapolando lo apren-
dido a diversos contextos. (Lasheras Lasarte, 2012)

Otro aspecto esencial en este tema es la aeaiiv con la que los alumnos afrontan
esta materia, que suelen considerar poco atractipatitiva y poco util. De aqui deriva
uno de nuestros principales objetivos como maestaxienciar a los alumnos de la

importancia de la correccion en la expresion escrit

Existe una preocupacion generalizada ante aek cortografico patente en las
escuelas, que lleva a una gran variedad de plargetrs didacticos (enfoques, estra-
tegias, técnicas...) para su mejora (Medina Arroyid,32. Con la realizacion de este
trabajo queremos comprobar y valorar la importari®ala estrategia visual en la
prevencion del error ortogréafico, con alumnos et curso de Educacién Primaria,
muchos de ellos pertenecientes a minorias étnicas $ituacion de desventaja socio-

educativa (caracteristicas que seran concretadagsasterioridad).



1.2. JUSTIFICACION

Actualmente, como maestra de 6.° de Educatiibnaria en un colegio publico de la
localidad de Valladolid, he observado en mi alunoneidrtas carencias ortogréficas, en
gran parte derivadas de una falta de motivaciénegipposicion a la hora de afrontar
esta materia en el aula. Esto nos ha conducida anafunda reflexion sobre el reto que
supone el proceso de ensefianza y aprendizaject®dpafia en la escuela, asi como a
buscar diversas propuestas y elegir aquellas qyer ree adapten a nuestro contexto
particular. Muchas de ellas coinciden en sefalasteecha vinculacion existente entre
la memoria visual y el aprendizaje ortografico. & la eleccion de este tema para la
realizacion del presente trabajo; realizacidbn gee jisstifica en el Real Decre-
t01393/2007, de 29 de octubrBACYL, 30 de octubre de 2007) por el que se establece
la ordenacidon de las ensefianzas universitalesetoen el que estan refle-jadas las
competencias, tanto generales como especificassareas para la obtencion del Titulo

del Grado de Maestro/a en Educacion Primaria yegtetrabajo ha contemplado.

Asimismo y dado que nos referimos al ambito eduocatiemos tomado en conside-
racion los siguientes documentos legislativos, spe tratados en el apartado “Marco

normativo”:

Ley Organica de Educaciéon (LOE, 2006).
Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciemiBOCYL 8 de diciembre de 2006)

por el que se establecen las enseflanzas mininlaskdieicacion Primaria y, a

Su vez, su concrecion en nuestra Comunidad Autonemédos documentos
siguientes:

» Decreto 40/2007, de 3 de may8QCYL 9 de mayo de 2007) por el que se
establece el curriculo de la Educacion PrimaridaeGomunidad de Castilla y
Leon.

» Resolucion de 30 de agosto de 20BCYL 10 de septiembre de 2013) por la
que se establecen orientaciones pedagodgicas qumitgerllevar a cabo
acciones de refuerzo y consolidacién de la compgtdimguistica orientadas al
incremento de las destrezas de expresion oral gxdeesion escrita en lengua
castellana, en los centros que impartan ensefiagiezaducacion primaria en la

Comunidad de Castilla y Leodn, en el curso acadé@nd®/2014.



Con todo lo expuesto, el presente trabajo tiendipalidad comprobar la eficacia de

la estrategia visual —cuyos resultados han sidoodgados por varios autorgscon

alumnos en situacion de desventaja educativa, digperente con un alto porcentaje de

alumnos de etnia gitana. Asi pues, esta finalidaldad) se desglosa en los objetivos que

expongo a continuacion.

1.3. OBJETIVOS

1.3.1. Objetivo general

El objetivo general del presente trabajo csiesen valorar la repercusion de la estra-

tegia visual en la prevencion del error ortografomm alumnos, muchos de ellos, en

situacion de desventaja socio-educativa. El oljegieneral ha sido desglosado en otros

mas especificos, todos ellos necesarios para Secocion.

1.3.2. Objetivos especificos

Hacer un recorrido por distintos aspectos del merddco ortogréafico, basicos
en el desarrollo del proceso de ensefianza-aprgmdiga@sta materia.
Desarrollar en los alumnos una conciencia ortoggdfi una autoexigencia en
SuS escritos.

Establecer objetivos claros para que los alumnaszgan sus metas y puedan
comprobar sus logros aumentando, por consiguisateotivacion.

Comprobar los conocimientos previos de los alumrespecto a los grafemas
seleccionados para el desarrollo de la intervenaidediante la realizacion de
una evaluacion inicial.

Fortalecer la memoria visual.

Aplicar la memoria visual a la ortografia. Desdeaola capacidad de asociar
palabras con imagenes, como estrategia para leaaidin de la memoria visual
a la ortografia.

Contrastar la evolucion de los alumnos, tras lecagidon de la estrategia visual,

con la realizacidon de una evaluacion final.



1.4. MARCO NORMATIVO

La normativa actual sobre Lengua Castellaratgratura vigente en Espafia esta
recogida en el Real Decreto 1513/2006, de 7 derdimie BOCYL 8 de diciembre de
2006), por el que se establecen las ensefianzasasinie la Educacion Primaria, y en
cuyo anexo | se alude a las competencias basi@asanpforman el curriculo, inclu-
yendo, entre ellas, la “Competencia en comunicakmgiiistica”, que otorga un papel
relevante en el “dominio de destrezas linglistmades y escritas”. Desde un nivel de
concrecion media, dicha normativa se especifical &ecreto 40/2007, de 3 de mayo,
(BOCYL 9 de mayo de 2007) que establece el curricula &slucacion Primaria en la
comunidad de Castilla y Ledn. En su articulo 2 gecoomo finalidad de la etapa:
“Proporcionar a los alumnos una educacién que knipa, entre otros aspectos,
adquirir habilidades y conocimientos relativos aXgpresion y comprension oral, a la
lectura, a la escritura”; y precisa en el articblque se trabajaran en todas las areas

curriculares.

Efectuando un recorrido por el curriculo de la Ediien Primaria, con el objetivo
de analizar los aspectos relativos al proceso defi@mza-aprendizaje de la ortografia,

podemos sefialar lo siguierite:

En cuanto a los objetivos, el Real Decreto 151320@ 7 de diciembre indica los

siguientes:

Objetivo 2: “Hacer uso de los conocimientos solbréehgua y las normas del uso
linglistico para escribir y hablar de forma adeajatbherente y correcta, y para
comprender textos orales y escritos”. Ello se catacen los contenidos del 3.° ciclo de

la siguiente forma:

En el bloque 2. Leer y escribir, apartado dengosicion de textos escritos, se
refleja el “Interés por el cuidado y la presentadi@ los textos escritos y respeto por la

norma ortogréafica”.

' Se analizarén los objetivos, contenidos y critedie®valuacion relacionados directamente con eapr
dizaje de la ortografia, focalizando la atenciorek8° ciclo de Primaria, objeto de estudio del presente

trabajo.



En el bloque 4, en “Conocimiento de la lerigea indica lo siguiente:

Conocimiento de las normas ortograficas, apreciadwalor social y la nece-
sidad de ceiirse a ella en los escritos.

Utilizacidn de procedimientos de derivacion, comap&n, contraste..., para
juzgar sobre la correccién de las palabras y génardas normas ortograficas.
Reflexion y definicion intuitiva de la terminologfaguiente en las actividades
de produccion e interpretacion: denominacion detéosos trabajados; silaba
tonica y atona; enunciado: frase y oracion; tippsedunciados: declarativo, in-
terrogativo, exclamativo, imperativo; enlaces: p@on y conjuncién; grupo
de palabras: nucleo y complementos; adjetivo; tewgrbal; persona gramati-
cal; modo imperativo e infinitivo; sujeto y el prealdo ;complementos del nom-
bre y complementos del verbo.

En cuanto a los criterios de evaluacion, destes los siguientes:

“Narrar, explicar, describir, resumir y exponer rapnes e informaciones en
textos escritos relacionados con situaciones ewiadi y escolares, de forma
ordenada y adecuada, relacionando los enunciades sin usando de forma
habitual los procedimientos de planificacion y seu de los textos asi como las
normas gramaticales y ortograficas y cuidando kpeetos formales tanto en
soporte papel como digital”

En la Ley Orgénica de Educacién, articulo 19.2 reqemreflejado el caracter
transversal de la expresion escrita y, por comsnge, de la ortografia: “Sin
perjuicio de su tratamiento especifico en algunadad areas de la etapa, la
comprension lectora, la expresion oral y escraagdmunicacion audiovisual,
las tecnologias de la informacion y la comunicagida educacion en valores se
trabajaran en todas las aredsOE, 2006).

En el afio 2014 hay que destacar la Resolucion dele3@dgosto de 2013
(BOCYLde 10 de septiembre de 2013) de la Direccion GéderPolitica Edu-
cativa Escolar, por la que se establecen oriemasipedagdgicas que permitan
llevar a cabo acciones de refuerzo y consolidad&ta competencia linglistica
orientadas al incremento de las destrezas de édpresl y de expresion escrita
en lengua castellana, en los centros que impamaefianzas de educacion
primaria en la Comunidad de Castilla y Leon, erwbko académico 2013/14
(Resolucion de 30 de agosto de 2013).
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En este estado, se puede apreciar la especiaanelavque la legislacion educa-
tiva concede a la ortografia, concebida no soloccoomponente de la competencia
linglistica, sino también desde la perspectivaadmina de medidas y propuestas
para la actuacion pedagdgica especifica. En can@etindica:

* Art. 1. Objeto y &mbito de aplicacion: sefala cupresente resolucion tiene por
objeto “llevar a cabo acciones de refuerzo y cadaoion de la competencia
linglistica orientadas al incremento de las deasrede expresion oral y de
expresion escrita en lengua castellana, fundanmeatdé las relacionadas con la
gramatica y la ortografia...”.

* Art. 2 c. Orientaciones pedagogicas: explicita denodo concreto “practicar la
prevencion del error ortografico en el momento dprendizaje de los
vocablos...”.

« Art. 3.2 a .Actuaciones de los centros: indica tpge actuaciones compren-
deran una “evaluacion inicial del alumnado, cuyslfdad prioritaria sera la
recogida de informacion sobre las destrezas deesipr oral y de expresion
escrita en lengua castellana, fundamentalmentelasionadas con la gramatica
y la ortografia”.

* Art. 4. Seguimiento: indica que “los inspectoresatkicacion [...] prestaran
especial atencion a [...] los progresos alcanzadolpalumnado relacionados
con la mejora de las destrezas de expresion alalexpresion escrita en lengua

castellana, esencialmente los vinculados con ladfiaa y la ortografia”.

Por otra parte, en su articulo 2 (orientacggopedagdgicas) se hace referencia a la
utilizacién de técnicas de dictado como recurscaatido, manejo de diccionarios,
redaccion y produccion de textos escritos, énfasida lectura, etc., estrategias que se

llevaran a cabo en este Trabajo de Fin de Grado.



1.5. EJECUCCION DE LA NORMATIVA EN EL LIBRO DE

TEXTO

En el aula de 6.° curso de Educacion Prinfemaos trabajado con el libro de la edi-

torial de AnayaAbre la puerta.Voy hacer un breve repaso del libro, observando la

presentacion y trabajo de los distintos contenattgraficos. Algunas de los aspectos

observados han sido los siguientes:

1.

Ofrecen la regla y sus correspondientes ejemplasmeruadrito amarillo. En la
exposicion de la regla subrayan de color azul efegna con dificultad; los
ejemplos, sin embargo, estan subrayados en nefata.que destacar que los
aspectos que encierran dificultad aparecen en diferente, lo que ayuda a

focalizar la atencién sobre ellos.

Posteriormente, ofrecen una serie de actividagedjvrsa indole, para reforzar

la regla expuesta. Algunos de los ejercicios prsfmseson las siguientes:

Completar y escribir oraciones con palabras quéeogan los grafemas con
dificultad.

Buscar en la lectura inicial de la unidad palaladscritas a la regla estu-
diada.

Dictados: todas las paginas dedicadas al estudia detografia terminan
con un dictado. En este dictado, todas aquellasbd relacionadas con la
regla trabajada aparecen subrayadas de color Posgiamente a su reali-
zacion, los alumnos tienen que mantener su ateeci@stas palabras, con el
fin de fijar en la mente su imagen correcta.

Rellenar huecos. Aparecen palabras “mutiladas”sydlmmnos tienen que
elegir el grafema correcto para completar dichecbs.

Relacionar verbos, cuyas terminaciones encierrgumal dificultad, con sus
correspondientes definiciones.

Sustituir palabras destacadas en una serie depesgcpor otras (SinGnimos)
gue contengan la regla trabajada.

Consultar el diccionario y buscar el sinébnimo dé&lpeas estudiadas o su
significado.



Completar frases con formas verbales que se encrilra el grafema traba-

jado.

* Relacionar palabras con su correspondiente dejimioileer definiciones y
tratar de encontrar la palabra definida.

* Ordenar letras para formar palabras. Esta activedage un alto grado de
atencion y concentracion.

» Buscar en el apéndice del libro palabras con lendbs grafemas practi-
cados y utilizarlas como respuesta a distintasigiédines propuestas.

 Las actividades de las palabras homoéfonas consiftésicamente, en
rellenar huecos. En su respectiva explicacion aparsubrayadas en azul y
los ejemplos en negrita.

* A lo largo de las distintas unidades hay “cuadresordatorios” con

distintas sugerencias, consejos Yy explicacionesa pavorecer un uso

correcto de la expresion escrita. También, en l@®as hojas, en el apar-

tado “Repaso de la Unidad” se refuerzan las degiméglas estudiadas, ya

gue son los propios alumnos los que tienen que lebdanpy formular las

reglas y afadir distintos ejemplos. Tras ese resasofrecen actividades de

refuerzo de los contenidos estudiados.

En el cuaderno de tratamiento de la diversidadadeisma editorial, aparecen
actividades de ampliacion y refuerzo de todos lmstenidos trabajados en la
unidad, entre ellos, la ortografia. Estas activedadon muy utiles tanto para
aquellos alumnos que asimilan el contenido coridac (actividades de am-
pliacién), como para aquellos que presentan difidals de aprendizaje, ya que

es una forma de reforzar su aprendizaje (activelddeaefuerzo).

En la propuesta didactica del docente aparecemtdistsugerencias metodolo-
gicas para trabajar los contenidos ortograficosadia unidad. Plantean una serie
de actividades de ampliacion y refuerzo con sysei/as soluciones.



CAPITULO II. MARCO TEORICO

2.1. CARACTER TRANSVERSAL DE LA ORTOGRAFIA

La ortografia constituye un contenido transaken el curriculo, ya que en todas las
areas se utiliza la escritura como forma de conagion. Este caracter transversal esta
recogido en el articulo 19.2 de la LOE, “Sin perijpiide su tratamiento especifico en
algunas de las areas de la etapa, la comprengitordela expresion oral y escrita, la
comunicacion audiovisual, las tecnologias de larmfcion y la comunicacion y la
educacion en valores se trabajaran en todas las"§at 19.2, LOE). Por ello, como
indica Dido (2001), es responsabilidad de todosltasentes, y no funcion exclusiva de
aquel que imparte el area de lengua, concienclas @lumnos de la importancia de
escribir con correccion ortografica y proporciorarlos medios para ello. General-
mente, se suele prestar atencion a esta mateelede@a de Lengua, mientras que queda
relegada a un segundo plano en el resto de anggss docentes suelen alegar tener
poco tiempo para impartir contenidos minimos. Estillencia que a muchos de los
docentes no les preocupa que sus alumnos puedemitia correctamente los conte-
nidos aprendidos. Y es que solo el mal uso decarme puede cambiar todo el sentido

de una frase.

Este comportamiento fomenta el desinteréosl@lumnos por esta materia; la orto-
grafia. Por ello, sus Unicas metas suelen serzidcama buena nota en las evaluaciones
de lengua; sin ser conscientes de la importanciandecorrecta ortografia en el futuro.
Por lo tanto, es esencial que los docentes aunesfogrzos, coordinando nuestras
observaciones y propuestas, en las distintas &easyin propdsito comun: Hacer un
buen uso de la lengua escrita, como bien deciad®ar8odo profesor que ensefia

espafiol es profesor de espafiol” (Paredes, 19921).

Paredes (1997), consciente de la necesidadalgision multidisciplinar en la ense-
fanza de la ortografia, propone diversas manenmasrpalizar su ensefianza desde las
distintas asignaturas. Siempre de una forma ameiigeytida, con el objetivo final de
potenciar los distintos procesos cognitivos queruienen en el aprendizaje. Por ejem-

plo, en el area de educacion artistica, este aubmone que los alumnos describan ima-



genes previamente vistas sin tenerlas delantee @m@en pictogramas con palabras que

tengan alguna dificultad.

De esta manera, los alumnos desarrollaranelaaria visual que, como veremos
posteriormente, tiene una gran importancia parapeéndizaje de la ortografia. En
matematicas sugiere recolocar una serie de olgetas orden previamente establecido.
Y en musica recomienda reproducir ritmos espeaxsffara que los alumnos encuentren

palabras que los sigan y luego escriban y deletraeciones.

En definitiva, el rol del docente es esengara conceder a la ortografia la impor-
tancia que merece. El profesor debe reforzar |lagigfeos logros alcanzados por los
alumnos, utilizando los errores cometidos como @uiet partida del aprendizaje y no
como una forma de correccién constante y descaiNi@, que desmotive y perjudique a
los alumnos en el proceso de aprendizaje dirigildonaejora de la ortografia.

2.2. FACTORES QUE INTERVIENEN EN EL APRENDIZAJE DE
LA ORTOGRAFIA

Numerosos estudios (Baeza y Beuchat, 1983gadol, 1985; Rivas y Fernandez,
1994; Lucefo, 1994; Barbera et al, 2001, etcétesa)clasificado los factores que in-

tervienen en el aprendizaje de la ortografia esipgientes grupos:
2.2.1. Factores neuropsicolégicos

En el aprendizaje de la ortografia influyen losusgtes factores neuropsico-

l6gicos:

» La capacidad intelectual, en el desarrollo de iddzkes como la capacidad de
generalizacion o abstraccion.

» Percepcion auditiva y visual, que nos permiteaepcir la secuencia de sonidos
gue forman una palabra y evocar la secuencia ydalesus letras.

« Dominio y memoria grafomotriz, que junto con uagetalizacion definida y
una buena orientacién espacio-temporal, nos persitebir los grafemas en
una secuencia y orden determinados.

» Madurez mental y capacidad de abstraccion, néasgaara analizar y asimilar
las correspondencias entre fonema y grafema ysfe@anal nuevo vocabulario

los conocimientos previamente aprendidos (capacidadgeneralizacion).
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En este ultimo aspecto tiene una gran influencisitiaacion socio-cultural del
alumno: un alumno con una mayor estimulacion famtiene un mayor entre-
namiento con la lengua y, por tanto, un desarmdida escritura mas rapido y

eficaz.

Debido a que la escritura se basa en estimidoales, que representan los diversos
sonidos del idioma, se reconoce que la percepdgralvdesempeiia una funcion muy
importante en la fijacion de los patrones correcRig ello voy a mencionar una serie
de caracteristicas, a las que hacen referencieaBaBeuchat (1983) y que influyen en

la perceptibilidad del estimulo grafico:

» Color: favorece la fijacién de imagenes visualesali la necesidad de destacar
con este elemento los patrones ortograficos queagan a trabajar con los
alumnos. Es conveniente no utilizar mucho el rgm,que dicho colosuele
estar asociado con el error.

 Tamafo: destacar las palabras estudiadas con latiasgrandes favorece su
percepcion dentro de un contexto. También el cst@rde letras grandes y
pequefas puede servir para fijar dichas palabras.

» Repeticion: el hecho de ver varias veces una pakedurita correctamente favo-
rece su fijacion.

« Movimiento: normalmente, los objetos en movimiesgoperciben mejor. Algu-
nas actividades, como escribir la palabra, redar@n el lapiz, con el dedo o

dibujarla en el aire contribuyen a este fin.

2.2.2. Factores lingliisticos

La pronunciacion de los fonemas desempefia unadiumsencial en el aprendizaje
de la ortografia, ya que de ella depende la @laccorrecta de los grafemas; activi-
dades como el deletreo ayudan al alumno a difeaereda uno de los sonidos que
componen una palabra y, por tanto, las grafiadajaenstituyen. También es determi-
nante conocer el significado de la palabra, ir€leyn su correcta escritura, especial-

mente en casos especificos como el de los parénimos

Por ello se desprende una clara necesidadatajdr la ortografia en contextos y
refiriendose al significado de las palabras; condaenaturaleza morfologica de una

palabra, ya que puede facilitar su escritura oindjgtr la excepcion frente a una
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determinada regla; el dominio de la lectura, quenfe fijar la imagen visual de las
palabras y ver las mismas insertas en un determic@atexto y el dominio del vocabu-

lario, con palabras cercanas al entorno linglistelalumno.

2.2.3. Factores socio-afectivos

La motivacion desempefia un papel esenciabéo aprendizaje. La ortografia no
suele resultar muy atractiva a los alumnos; ddaalmportancia de concienciar y des-
arrollar en los alumnos un verdadero deseo por nmarse por escrito de forma
correcta. Para ello hay que evitar frustrar losntds de escritura de los alumnos, utili-
zando la critica constructiva y reforzando cada dmasus logros, ya que factores como
el equilibrio emocional y el sentido de la autaestison muy relevantes en el aprendi-

zaje de la ortografia.

También hay que tener en cuenta que los alumstés expuestos a una serie de ele-
mentos que promueven la fijacién incorrecta deopas ortograficos, como podemos
observar en la television, carteles o anuncios igitdrios; por ejemplo, existe una
tendencia a no colocar las tildes en las letrasis@ayas. Como docentes tenemos que
concienciarles de esta situacion, para evitargbt® incorrecto de ciertas palabras y

favorecer su progreso ortografico.

2.2.4. Factores pedagogicos

Para un adecuado desarrollo ortografico, es neceshempleo de una método-
logia que se adapte a la edad del nifio y, por tantu capacidad de abstraccion;
precisar los objetivos y delimitar los contenidpara que los alumnos conozcan sus
metas y puedan ir comprobando sus logros; actiegladntextualizadas, atendiendo al
significado de las palabras para su correcta asary, sobre todo, motivacion. De
acuerdo con Martinez de Sousa (1986), la ortagrafiica ha sido del agrado de profe-
sores ni de alumnos; de los primeros, porque akyalecentes no quieren darle valor
formativo y la hacen caer en cierto desprestigiotod segundos, porque es una materia
dificil y poco atractiva.Por todo ello, la funcidel docente es esencial para suscitar en

los alumnos el deseo de comunicarse por escritord& correcta.
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2.3. POSIBLES CAUSAS DE LOS ERRORES ORTOGRAFICOS

Son muchas las posibles causas que han cdidada situacién ortografica actual.
Haré un analisis para mejorar el proceso de enzef@prendizaje de esta materia.

Algunas de las causas mencionadas por Carratel8)26n las siguientes:

» Aversion por la lectura: A la mayoria de los alusimm les gusta leer y se
resisten a hacerlo; por ello nuestra tarea comerdes es tratar de desarrollar
en ellos una actitud favorable hacia la lecturdgeceonando textos que se
adapten al nivel intelectual y a los interesesadedlumnos. Esta actividad es
esencial en el desarrollo de la ortografia, yapgrenite la fijacion visual de la

grafia de las palabras y la comprension de sufgigdo dentro de un contexto.

 EI descrédito social de la convencion ortografiemm muchos casos la
convencion ortografica es relegada a un segunamw pthebido a la poca impor-
tancia concedida por parte de los alumnos. Por édbemos inculcar en los
alumnos, desde todas las areas, una concienogrdfita que se traduzca en
una actitud favorable hacia la correcta escrituos. alumnos deben asumir que
la ensefianza de la ortografia incumbe al conjueto profesorado y que las
faltas de ortografia han de ser valoradas en eltérde las areas curriculares en

gue se produzcan.

» Aprendizaje memoristico de reglas ortograficas:nttrchas ocasiones se sigue
insistiendo més en un aprendizaje memoristico glasertogréaficas de limitado
campo de aplicacion, que en el conocimiento dirdettas palabras. Para el de-
sarrollo de una buena intervencion es necesaragerhana seleccion de
aguellas reglas que faciliten la adquisicion devosevocablos, aquellas que
abarquen un amplio nimero de palabras, que seasodigecuente, adaptadas a
las posibilidades expresivas de los alumnos enidonde su edad, que posean

pocas excepcionestcétera.

* La metodologia empleada: Para una adecuada ad@uisidografica es nece-
saria una cuidada seleccion de actividades, cesctarealidad del alumno. En
muchas ocasiones ponemos al alumno ante la tedigucampletar huecos, con
palabras desconocidas para ellos, rectificar texto®neamente escritos,

etcétera.
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Esta situacion dificulta su progreso ortografica, que al corregir un error
pueden registrar una huella equivocada de la malgben tanto que no se borre,
se favorecera reiteradamente la evocacion defectimsu ortografia. Por ello, y
como sefialan muchos psicélogos y pedagogos, e®findg prevenir el error
ortografico que enmendarlo una vez cometido.

e Otro de los rasgos que influye en la adquisicidnddeninio ortografico, tal y
como indica Molinero (2010), es la influencia de taievas tecnologias, ya que
su utilizacion masiva, y de una forma cada vez t@dgprana, ha provocado un
incremento de los errores ortograficos, debid@sanision de letras, sustitucion
de unas letras por otras, etc. Estos errores mndgh a los distintos a&mbitos de
la vida cotidiana, siendo plasmados en escritandt@s, como trabajos y exa-

menes.

2.4. PRINCIPALES ERRORES ORTOGRAFICOS

Para poder establecer una ortografia queteesfitaz, es necesario conocer las
principales dificultades que encuentran los alumggorno a esta materia. Clasica-
mente, se ha utilizado una distincion entre doga@sp diferenciados en los errores
ortograficos (Gali, 1971): ortografia natural yografia arbitraria. Esta clasificacion fue
tomada y completada por Codina y Fargas (1988kngsi especifican los errores

propios de cada una de ellas (citado por Cassamg I Sanz, 2007, p. 413).

Los errores cometidos dentro de la ortognadiaral suelen aparecer en los primeros
estadios del aprendizaje, ya que son aquellos egmonden a la correcta correspon-
dencia entre sonido y grafia, independientementdaslereglas que los rigen. Por
ejemplo, en la palabra “rey-rei” no encontrariana®s)tro de ortografia natural, ningln
error. También encontramos errores en la oriednagi orden de las letras, en la
pronunciacion, separacion de palabras, omisiomggticiones, etcétera. Mientras que
los errores de la ortografia arbitraria suelen elas estadios mas adelantados y

abarcan aspectos convencionales de la ortogradiag@afectan a la lectura.

La mayoria de los errores cometidos por misnabs se encuentran dentro de la

ortografia arbitraria; por ello, haremos un anglgd® los errores:
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» Errores en normas de base fonética (“llema” “librg’

* No relacion primitivo-derivado (capaz-“capazidadig@guas-“paraguero”...).

e Confusion de homéfonos (“va ha entrar”, “ahi mufthéa”...).

» Errores en los morfemas gramaticales (“habian &ickesta agua”...) u otros

casos excepcionales (“inpaciente”, “bonbero”...).

Muchos de los errores, anteriormente menciosiasbn debidos al desconocimiento
de la escritura de las palabras, ante lo cualllosreos tienden a improvisar e inventar
otras nuevas; otros errores, simplemente, por d@tatencion o mala costumbre.Segun
Molinero (2010), el uso masivo de las nuevas tegias ha provocado un aumento de
faltas ortogréficas (acotacion de vocablos, eliiiva de tildes y articulos, cambio de
fonemas, etc.,) dificultando, en su conjunto, elgpeso ortografico.

2.5. DIFERENTES ETAPAS EN EL PROCESO DE ENSENANZA
DE LA ORTOGRAFIA

La ensefianza de la ortografia ha atravesado diésretapas que no son indepen-
dientes, ya que en muchas ocasiones se complemeastdacir, coexisten en el tiempo.
Velazquez (2009) establece la siguiente divisiug sera complementada con la apor-

tacion de otros autores:

2.5.1. Etapa tradicional o empirica

Esta etapa destaca por los métodos basadasrepeticion y memorizacion: son la
copia, el dictado, la memorizacion de reglas, Im@bgia y el deletreo actividades
esenciales dentro de la misma. El problema dersstadologia reside en que no se
tienen en cuenta las necesidades individuales dmdigaje ni los procesos mentales
gue intervienen en el conocimiento ortograficod&sarrollo de la intervencion consiste
en el aprendizaje memoristico de una serie degggla posterior aplicacion en dife-
rentes actividades propuestas por el libro de te&osuelen realizar dictados descon-
textualizados, con palabras (en muchas ocasiomsspdocidas para los alumnos y se
exige su escritura correcta.

Posteriormente, se tiende a copiar de formeragiva aquellos vocablos mal escritos
con el fin de aprender a escribir los mismos dm#ocorrecta. Carratala (2002) expone
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qgue dicho método de aprendizaje es una formamteotar los errores de los alumnos y

gue su aplicacion no consigue resultados satisfasto

2.5.2. Etapa sensorial o intuitiva

Surgio de las investigaciones realizadas en larslgmitad del siglo XIX en torno a
los trastornos del lenguaje. Dichas investigacialegs/aron en la teoria de la existencia
de cuatro tipos de procesos mentales: verbo-maototor-grafico, auditivo y visual.
Esta situacién derivd en un cambio metodologicagiene (1925) cred el método
viso-audio-gndsico, que es utilizado hoy en laon@yde las aulas, con el fin de dirigir
el aprendizaje de la escritura de las palabrasedobo aquellas que no estan sujetas a
una regla. Este proceso requiere ver las palaboas.el fin de fijar en la mente la
imagen visual de las mismas y contribuir a su cemgion, tras verla inserta dentro de
un contexto; pronunciarlas de forma clara y pauspaia adquirir una imagen auditiva
y articulatoria perfecta y escribirlas, para comsegna buena imagen cinética. Es muy
importante trabajar las palabras dentro de un gtmteon el fin de interiorizar su signi-
ficado y saberlas aplicar en otros contextos dedia cotidiana. La conjuncion de todos
los elementos anteriores estimula en el alumnesta de escribir bien y comunicarse

de forma correcta con los demas.

2.5.3. Desarrollo de la Lingtistica

Se produce un desarrollo de la misma en larglgdécada del siglo XX. Con la
linglistica, “estudio tedrico del lenguaje que sapa de métodos de investigacion y de
cuestiones comunes a las diversas lenguas” (RAEL, 28 937) se empieza a consi-
derar la necesidad de establecer unos objetivo®g contenidos minimos, una meto-
dologia que facilite su consecucion y unos critede evaluacion que permitan corro-
borar los avances conseguidos. Estos element@ntoure girar en torno a los conoci-
mientos previos de los alumnos, con el fin de atapt proceso de ensefianza-
aprendizaje a las caracteristicas e intereses gallonnos, potenciando los puntos
fuertes y buscando distintas alternativas paranaejos débiles. Todas estas caracteris-
ticas, mencionadas por Diaz y Manjon (2010), redpora un enfoque constructivista

gue se caracteriza por

* La consideracion de los contenidos como procesosigicativos.
» El uso del error como fuente de aprendizaje y pdetacceso al conocimiento.
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» El desarrollo de la autonomia de los alumnos ata de desenvolverse en las
distintas situaciones de aprendizaje (el profesa sero guia del mismo).
» El trabajo en equipo, con el fin de estableceraa@bios comunicativos con el

resto de compafieros.

2.6. METODOLOGIA EN LA ENSENANZA DE LA ORTO-
GRAFIA

Tradicionalmente, en la ensefianza de la @ati@grse empleaban métodos basados
en la repeticion y memorizacion de reglas, a vecas,tantas excepciones que resul-
taban contradictorias, que se aplicaban en lag@distactividades propuestas por el
libro de texto, muchas de ellas, alejadas de lbdesh linglistica de los alumnos. El
dictado, una de las mas comunes, se solia empmear berramienta de evaluacion de
los errores cometidosal y como contemplan numerosos autores de lafitex cienti-

fica.

Con el paso del tiempo, y con el fin de remediansebechos comunes, han sido
muchos los planteamientos y propuestas realizada®rao a la ensefianza para la
mejora de la ortografia en el alumnado; por el®,skleccionado los aspectos que

considero clave para el desarrollo de una budeavencion.

En primer lugar, hay que concienciar al alumnoadenportancia de hacer un buen
uso de la lengua escrita y, una vez conseguidq esitivarles para conseguirlo. Para
ello debemos seleccionar el Iéxico apropiado enifundel nivel educativo y modularlo
en distintos grados, en funcidon de sus conocimgepitevios e intereses, dosificando los
contenidos y reforzando las palabras aprendidasetdin de que vaya consiguiendo
pequefios éxitos que lo estimulen y despierten ehigterés por mejorar su expresion
escrita.Previamente al desarrollo de la intervencion, hagy djsefiar una programacion
minuciosa del proceso de ensefianza, con el firodeaer” en la monotonia o de enfa-

tizar en aquellas palabras que presenten una midigitad.

Tanto en la planificacibn como en su postati@sarrollo hay que tener en cuenta las
caracteristicas individuales de nuestros alumnaiad(e contexto, conocimientos
previos...) con el fin de particularizar el aprenggzaiendo flexibles en el método, y

conseguir mejores resultados.
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También, como sefiala Dido (2001), es imprekigie establecer una coordinacion
entre profesores de las distintas areas, por egerngghialar y tratar de erradicar los
errores, registrarlos y comunicéarselos al profelotengua, con el fin de comprobar
aquellos fallos mas comunes y tratar de soluciorafSon muchas las estrategias,
técnicas, actividades... que contribuyen a la majerda ortografia. Por ser objeto de
estudio del presente trabajo, me centraré en tategia visual, debido a la estrecha

correlacion, ya demostrada por Mesanza (1987)e esta y el dominio ortografico.

La percepcion visual desempeiia un papel muy impertan la adquisicion de la
ortografia, como se puede comprobar en el sigriejemplo: “Si un alumno recuerda
auditivamente la palabra “ventana”, dificilmentérsasi se escribe con “b” o con “v”,
puesto que esta informacion es visual y no audi{@abarr6 y Puigarnau, 2008, p. 34).
Si los alumnos no ven las palabras en la mentejldiente sabran como se escriben o

las escribiran con poca seguridad, lo que dificidtia adquisicion de nuevos vocablos.

Algunas de las técnicas mostradas por Gabarrogyaidar a interiorizar la imagen
de las palabras, y que utilizaré en el desarradlanil intervencién, son las siguientes
(Gabarré, 1996, pp. 80-83):

» Mirar la palabra sin decir las letras; cerrar I continuar “viéndola”.

* Mirar la parte dificil de la palabra escrita en w@amano o en otro color.

* Leer mentalmente la palabra de derecha a izquieddaizquierda a derecha.

* Relacionar la imagen de la grafia que da probleznasun dibujo alusivo para
que el recuerdo sea mas facil.

» Confeccionar un fichero (por un lado de la fichpdéabra dudosa; por el otro, la
explicacion de su uso)

 Memorizar juntas palabras parecidas, tomando coase lba palabra que el

alumno conozca perfectamentalfallo, cabello, cebolla.), etcétera

2.7. EVALUACION

La evaluacion consiste en reunir todas aquellagrnmdciones que nos permitan,
como docentes, adaptarnos a las caracteristicasduaes de los alumnos, con el fin
de facilitar su proceso de ensefianza-aprendizajpoGefialaban Cassany et al. (1995),

un buen analisis nos debe permitir ver cuales sielias dificultades mas comunes,
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para tratarlas a nivel general en el aula, y cusdesespecificas de un alumno, para tra-

bajarlas de forma individual.
Ana Camps (2004) plantea los siguientes tijgsvaluacion:

» Evaluacion cuantitativa. Es aquella que se cemtral @imero de errores come-
tidos por el alumno, es decir, las faltas de ogfigrtienen un valor numérico y
el objetivo es acercarse al valor cero. Para stdvetichas faltas, se suele
recurrir a la repeticion de ejercicios o la memacign de normas. Este tipo de
evaluacion tiene una larga tradicion en las essu@anque con el paso de los
afos su uso va disminuyendo. Se tiende a evaluexgeesion escrita de los
alumnos en funcion de los errores ortogréficos,temer en cuenta el resto de
destrezas basicas para su correcto desarrollo.a€ktno no se centra en la
progresiva adquisicion de los contenidos, sinocsnrésultados numéricos; el
alumno solo es consciente de sus carencias, deamaelo que le queda por
aprender. Dichos resultados no garantizan la asiiih de los contenidos or-
tograficos por parte del alumno ni el paso de lamaoal uso. También hay que
tener en cuenta que no todos los errores tienetsaho valor ni responden a las

mismas carencias.

» Evaluacion cualitativa. En este tipo de evaluagénconsidera el error como
fuente de aprendizaje, como punto de informacida paadecuando el proceso
de ensefanza a las necesidades del alumno. Enasstees el alumno el que,
con ayuda del maestro, va construyendo su propendjzaje y no es un simple
receptor de conocimientos. La evaluacion de lagoafta no ha de centrarse en
el nimero de errores, sino en la revision contaeidas dificultades surgidas,
tanto individuales como grupales, para solventddamtes posible y favorecer

la adquisicion del dominio ortografico.

De acuerdo con Camps (2004), a través ddésareacion de los escritos de los
alumnos, la actitud en clase, las dudas, los sapdt de pruebas concretas, etc., se va
obteniendo la informacién necesaria para reoriagitaroceso de ensefianza con el fin
de conseguir una mayor adecuacion a las partidaldes de los alumnos.En definitiva,
esta evaluacion debe ajustarse a una serie decaorel que la hagan eficaz. Por un

lado, el alumno debe conocer cuales son sus objetie aprendizaje, tiene que dispo-
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ner de aquellos instrumentos que le permitan lpaaii rectificar sus errores y controlar
sus progresos. Por otro lado, el profesor debetad&pa los conocimientos previos de
los alumnos, disefiar acciones que faciliten surpemgy hacer un seguimiento del

mismo con el fin de reorientar o modificar su actdia en funcién de los resultados.

Segun Paredes (1997), también resultaria iceysef, para favorecer la evolucion
del alumno, el desarrollo de procedimientos comautbevaluacion, es decir, que el
alumno sea consciente de su propio aprendizaje.sGatesarrollo se favorece la fija-
cion de los alumnos en sus escritos, asi comosarag#lo de la responsabilidad, al ser

conscientes de su propia evolucion en la adquisid@los contenidos ortograficos.

Cassany (1993) estable dos modelos en lacoidrede la composicion escrita. Esta
clasificacion sigue el mismo criterio que la argeria correccion tradicional corres-
ponderia a la evaluacion cuantitativa y la cor@tgirocesual, a la evaluacién cualitati-
va. Esta division sirve para clarificar y compldt@aexpuesto con anterioridad. Dichos

modelos son los siguientes:

Correccion tradicional

« Se centra en @roducto.Unicamente se tiene en cuenta el documento final.

« Enfasis en el escrito. Se centra en los erroregtidas por los alumnos.

« Da importancia a la forma. Se centra en los aspaxtternos del escrito (tipo-
grafia, ortografia, etcétera.)

» El profesor juzga la composicion final del alumno.

» Se utiliza el mismo criterio de correccion parao®tbs alumnos y para todas las
composiciones.

» Se corrige focalizando la atencién en el nUmererdwes.

Correccion procesal
e Se centra en el proceso. Se van corrigiendo tagolsdrradores previos.
« Enfasis en el escritor. Se trabaja a partir dedaacteristicas de los alumnos.

» Da importancia al contenido y a la forma. Se pr@ta construccion del signifi-
cado del texto; una vez conseguido, se centraseasioectos formales.
» El profesor guia al alumno en sus composiciones ydvisa de forma continua.

» Se tienen en cuenta los distintos estilos de las@bs a la hora de escribir y se
adaptan los textos en funcion de dichas caradtarsst
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CAPITULO IIl. DESARROLLO DE LA
INTERVENCION

3.1. PRESENTACION

Con la presente intervencion me planteo coberta eficacia de la estrategia visual
en el aprendizaje de la ortografia. Para ello hmpewado los resultados obtenidos el
afo pasado donde se aplicd una ensefianza tradidetzmortografia, con los obtenidos
este curso. He utilizado la prueba de evaluaci@iain que coincide con la final del
curso anterior. También, y debido a los pocos absmue hay en el aula, he realizado
una evaluacion individual, y por grupos sociales,las resultados, comprobando el

porcentaje de mejora tras la aplicacion de latsjia visual.

3.2. TEMPORALIZACION

» Se ha iniciado la experiencia con un periodo destigacion sobre la estrategia
visual (1% trimestre).

* Se ha procedido a la seleccion de una serie dadaates visuales adaptadas a
las caracteristicas de los alumno§' (limestre).

» Se ha realizado una evaluacion inicial que sema comprobar los conoci-
mientos previos de los alumnos y los avances logrags la comparacion con
los resultados de la evaluacion final. (2.° trimedst

* Se han aplicado las actividades previamente seleadas (2.° trimestre).

* Se ha pasado una evaluacion final (la misma prgebae paso en la evaluacién
inicial) para comprobar los avances de los aluntres la aplicacion de esta

técnica (37 trimestre).
3.3. DESTINATARIOS

3.3.1 Caracteristicas del centro

El colegio publico de Educacion Infantil y Primartionde he desarrollado la
presente intervencion esta ubicado en la ciudadatladolid y es de linea 1 (un curso

por aula).

21



El colegio recibe alumnos procedentes de ndas sociales pertenecientes a fami-
lias poco integradas social y culturalmente, commimimo interés por la educacion de
sus hijos, y que ademas presentan graves careseiascursos y medios, pues las
ocupaciones laborales son pocas y precarias. Atalp que afiadir que en los ultimos
aflos ha aumentado la presencia de alumnos proesdaatfamilias desestructuradas
con graves problemas. Dentro de este grupo, ademécuentra una minoria étnica
gitana, en donde se agudizan los problemas econémisociales. Todo ello, unido a
un elevado absentismo escolar, presenta un sigtivicretraso de su alumnado con

respecto a la media de la comunidad educativa.

3.3.2. Caracteristicas del aula

El trabajo se ha llevado a cabo con un grup@ldmnos de sexto curso de Edu-
cacion Primaria. La clase est4 formada por 12 absnn chicas y 5 chicos. Dentro del
grupo encontramos 8 alumnos de etnia gitana: cudgrcellos con necesidad de
compensacion educativsiguen el ritmo de la clase, pero tienden a raalin aprendi-
zaje mecanico, no significativo. Un alumno con mrkedisposicion hacia el aprendizaje
y con clara dificultad para acatar las normas deldae Una de las alumnas muestra
una gran capacidad para aprender, domina las dedb@$ cognitivas basicas (atencién,
percepcion y memoria) y dos alumnos muestran isitgrée esfuerzan en la realizacion
de las tareas, pero presentan cierta dificultad hora de generalizar y aplicar los

aprendizajes en los distintos contextos de la eid@iana.

Otro de los alumnos, colombiano, muestra uren gnotivacion e interés por
aprender. De los tres alumnos restantes, uno rnauastmivel adecuado a su edad,
destaca por su esfuerzo y afan de superacién g dws, con rendimiento variable,

debido a la dificultad para razonar y asimilarnagvos contenidos.

Asi pues, se trata de un grupo muy heterogérmo motivaciones diversas que,
unido a la poca implicacion familiar, causa unastren el rendimiento de los alumnos
y, por consiguiente, en el uso correcto de la oaftg Todo ello es debido, en gran
parte, a la escasa importancia concedida a laraftagpor parte de las familias; a la
falta de un habito lector, que ayude al alumngaa fas imagenes de las palabras vy,
sobre todo, a la falta de un “buen” modelo queusgduera del aula), ya que si las
familias escriben de forma incorrecta, dichas iremriones son heredadas, de forma

inconsciente, por nuestros alumnos.
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3.4. FASE DE CONCIENCIACION

Previamente al desarrollo de la intervenciday que concienciar a los alumnos de
la importancia de hacer un buen uso de la lengeritaepara favorecer la comunicacion
(comprension y expresion de ideas, sentimientoscemes...). Para ello he expuesto a

los alumnos ante varios ejempglosomo:

La importancia de la coma Ser conscientes de que una simple coma puede- cond

cionar el significado de la frase.
Ejemplo 1: Sandra celebra su cumpleafios eipasabado ¢ Vas a ir?

* Novoy air (‘No acudiras al cumpleafios’).

* No, voy air (‘Si que acudiras al cumpleafios’).

Ejemplo 2: Carmen quiere comprarse un boligsafiene 5 €. ¢ Tiene dinero sufi-

ciente?

» 23,4 € (‘No tendréa dinero suficiente’).

e 2,34 € (‘Si que tendra dinero suficiente’).

Ejemplo 3: En clase de plastica habéis heclos dibujos que vais a presentar a un
concurso. El jurado va pasando por ellos y os dice:
* No esta mal (‘Les gusta el dibujo’).

* No, esta mal (‘No les gusta’).

Ejemplo 4: Tenéis una reunion familiar en casa wlestros tios y vuestra prima,
gue no pudo ir, 0s pregunta “¢ Quiénes estuvistess® que vosotros
contestais:

* Yo estuve con Ana y Maria, y tus padres llegar@spdés (‘Coincidiste con
Anay Maria).

* Yo estuve con Ana, y Maria y tus padres llegar@spdés (‘Coincidiste con
Ana’).

La importancia de la tilde. Al igual que ocurre con la coma, la tilde tambi@nede

alterar el significado de las oraciones.

2 Algunos de los ejemplos han sido tomados denttistirecursos educativos ofrecidos ewddn
23



Ejemplo:Te/ té

» Teinvito a tomar una taza de t€e(pronombre personaltg, bebida).
Ejemplo:El/ él

« Eltrajo el abrigo rojo.Kl, pronombre personalsl, determinante).
Ejemplo: publico/ publicd/ pablico

» Ese periodista publicé dos articulos. (Pasado)

* Yo publico mis ideas en Internet. (Presente)

» Estatarde iremos al acto publico de la plaza mayaljetivo, de todos)

La importancia de una buena pronunciacién por ejemplo al trabajar con palabras
parénimas. Colocar de forma incorrecta un sonidobia el significado de la palabray,

por tanto, de la frase.

» Siervo/ ciervo. Caz6 un en su Ultirae a Canada.

« Casal/ caza. Me iré de

» Gorda/ sorda. Ella esta

e Competir/ competer. En las olimpiadas va a en natacion.

La importancia del contexto para la comprension del significado de las paihpar

ejemplo, al trabajar con palabras homaofonas.

e Tuvo/ tubo. El albaiiil tuvo que reparar el tuberaado.
» Habria/abria Yo habria entrado, pero él no abraéata.
* Vienes/ bienes .Nos veremos si vienes a recogdn¢nss.

» Votar/botar. Mientras Juan entré a votar, el nifi®d botar su nueva pelota.

La ortografia forma parte de la vida cotidia@s necesaria a la hora de mandar una
solicitud, poner una denuncia, enviar una cartaethan curriculo, una reclamacion,
etcétera. Hacerles conscientes de que la ortogestid presente en casi todos los

ambitos de la vida cotidiana.

* ¢Qué pasaria si un médico escribe de forma in¢arteta receta y el farma-

céutico no la entiende?
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e Si hay una plaza para un puesto de trabajo y haypdmsonas interesadas, una
con un curriculo sin ninguna falta y otro plagadoetlas. Por muy buenas que
fueran las aptitudes de este segundo, ¢ a quiénhqueecogerian?

» Escribes una carta a tu mejor amigo con tantaasfalie ortografia que es
incapaz de descifrarla.

« Mandas un correo electréonico al profesor con dupasa el examen de
mafana y de la cantidad de faltas que tiene esbléeg¢ Suspendes el
examen?

« Hay un concurso de redaccion, tienes muy buenassigero no las has
sabido transmitir, ya que no has utilizado los @ggde puntuacion adecuados,
aquellos que dan coherencia y sentido a la misma.

3.5. EVALUACION INICIAL

Para comprobar el nivel ortografico inicial lde alumnos, he ido observando sus
actitudes hacia esta materia, a la hora de coptampletar o redactar. También he
pasado una prueba que me ha servido para compmlohiael de conocimientos previos
de los alumnos; prueba que he utilizado como base gpmprobar los avances conse-

guidos tras la aplicacion de la estrategia vigégiéndice 1)
Algunos de los aspectos observados han sglsiduientes:

* Muchos de los alumnos manifiestan un gran desmtpoé respetar la norma
ortografica, ya que comenten errores en actividéaledasicas como puede ser
realizar una mera copia de un enunciado.

* No prestan atencion ante la correccion de ejeidtm muchas ocasiondsas
las correcciones realizadas, se comprueban logouzgly los errores siguen sin
corregir.

» Falta de atencion. Tras explicar un contenido oéiigp y exponerles a los
alumnos la realizacion de actividades, se obseevanes en esas actividades.
En muchas ocasiones los errores son provocadda dificultad de centrarse en
la tarea.

* Muestran indiferencia por la grafia de las palsby@a que el mismo término
puede aparecer escrito de modos diferentes en lanegcicio sin que haya

existido preocupacion por cuél de las versionda galabra es la correcta.
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 No muestran dudas al escribir errbneamente paadue contienen alguna
dificultad, lo que revela el escaso valor queesatbrga a la consecucion de una
buena expresion escrita.

* La falta de costumbre de la consulta de dicciosau otras fuentes cuando

dudan de la escritura de una palabra.

3.5.1. Objetivos

De esta falta de motivacion e interés deriveehlizacion del presente trabajo y su
objetivo principal: comprobar si el empleo de |l&aegia visual mejora los resultados
ortograficos de los alumnos y suscita el interédgpmateria. Para alcanzar dicho obje-

tivo he desglosado el trabajo en tres pasos, untripwestre:

e Concienciar a los alumnos de la importancia derhaceéduen uso de la lengua
escrita (1% trimestre).

» Aplicar la memoria visual a la ortografia (2.° teistre).

» Extraer conclusiones de caracter cuantitativo Vitati@o de acuerdo con los da-
tos obtenidos, tras la aplicacion de la estrateigiaal (37 trimestre).

3.5.2. Contenidos

Para su realizacion, he seleccionado lasesiges grafias, v, g, j y h. De ellas he
seleccionado las siguientes reglas:

Se escriben con
e Las palabras que empieza jor, bus- y but
* Los verbos acabados ehir, exceptaservir, hervir y vivit
» El pretérito imperfecto de indicativo del verino
* Todas las formas de los verldwaber, beber, saber y deber

« Homoéfonashaber/ a ver

Se escriben cont
* Los adjetivos acabados eava,-evo,-eva,-eve,-ivo,-iva...
* Los numeros ordinales y las estaciones del afio.
e Las palabras que empiezan pdw-.
» Todas las formas del verlooexcepto las formas del pasado.
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Se escriben cog
* Los verbos acabados ayer y -gir, exceptdejery crujir.

e Las palabras que empiezan geo.

Se escriben con
» Las palabras que terminan &tje y —eje(excepto ambages, enalage, hipalage, y
formas verbales como protege).

e Los verbos acabados ggar.

Se escriben coh
» Las palabras que empiezan p@-, hia-, hue-, hui-.
* Homofonashay/ ahi/ jay!

« Palabras “peligrosad”

3.6. METODOLOGIA

En el ambito de la intervencion educativanesesario contemplar los aspectos rela-
tivos a los procesos metodolégicos de ensefianzprgndizaje. Para su desarrollo

hemos destacado los siguientes:

» Partir del nivel de desarrollo del alumno. Ellogextener en cuenta su momento
psicoevolutivo y los conocimientos que ha construidn anterioridad.

* Fomentar la construccion de aprendizajes signi¥icatrelacionando los nuevos
contenidos con los previamente asimilados.

e Mostrar la funcionalidad de los aprendizajes aseaylos que el alumno puede
utilizarlos en situaciones de su vida cotidianafe&nes, curriculos...).

» Favorecer el desarrollo de la actividad mental yrindel alumno. Por ejemplo
al recordar mentalmente la imagen de las palabpéassynarlas sobre el papel.

* Motivar. Facilitar el trabajo con actividades quesdten el interés de los
alumnos por la materia. Para ello uno de los resubbgsicos ha sido la utiliza-

cion de las TIC (tecnologias de la informacion gdanunicacion).

* Aquellas palabras de uso frecuente en el aula g@stan adscritas a ninguna regla ortogréfica.
27



A través de Internet hemos encontrado una granededi y riqueza de
materiales, propuestas e ideas que han facilitbplmeeso de aprendizaje de los

alumnos.

3.6.1. Estrategias

Con el fin de concretar los principios construsti®s anteriormente mencionados, he
seleccionado una serie de estrategias que atieadEs necesidades cognitivas y

conductuales de nuestros alumnos. Estas han sidgglaientes:

» Estrategias de exposicion: Presentacion a los alsnde un conocimiento ya
elaborado (regla ortografica) para su asimilaciétara la presentacion de los
contenidos nos hemos basado en la utilizacion @sttategia visual con el fin
de fijar esas palabras con dificultad en la mestéod alumnos. Posteriormente,
en el apartado de actividades, presentaremos dafledel desarrollo de las

mismas.

» Estrategias de indagacion: Aquellas en las quellomnos han ido indagando,
descubriendo nuevos contenidos y relacionandolodosoprevios. Por ejemplo,
en grupos, se repartian diversas tarjetas cormnaalaen las que tenian que
buscar las coincidencias y plantear la regla quepag a todas ellas.

3.6.2. Técnicas

Los principios de intervencion educativa han sidasmados a través de la
conjuncion de las estrategias anteriormente mead#s) que se han materializado en la

aplicaciéon de una serie de técnicas de distinto tip

» Feedbaclkcorrectivo. He explicado al alumnado lo que hatdd, pero sin decir-
selo de forma explicita, con el fin de que fuermné&mo quien se diera cuenta de
Sus errores.

 Modelado. He expuesto a los alumnos a modelos ealkzan los comporta-
mientos requeridos. Su imitacidon ayuda a adquénmnmentar o no presentar
determinados comportamientos.

» Refuerzo positivo. He tratado de fomentar la rep@ti de la conducta mediante
la utilizacion del refuerzo social y emocior{@Muy bien!, jSigue asi!, jBuen
trabajo!...).
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Autorregistros. Para constatar si una conductajgrente descrita, se producia

0 no, y en el caso de que se hubiera producidguémyrado.

Para llevar a cabo la intervencion educatevaiio necesario impregnar y enriquecer

este proceso de coherencia, sistematicidad y, dobdiie de continuidad. Una inter-

vencion no es muy valida si no se consigue quaréatse lleve a cabo de manera conti-

nuada en los contextos escolar y familiar. He d@tde implicar a las familias en este

proceso con el fin de garantizar la continuidachdestras orientaciones, por ejemplo,

ante la regla ortografica “Se escriben oorlos adjetivos acabados eavo, -eve,

- ivo...”, los alumnos han realizado carteles con distiatlstivos y con ayuda de sus

familias han realizado diferentes fotos que losasgntaran.

3.6.3. Recursos

Los recursos que hemos utilizado para dar una estpwefectiva a las necesidades

de nuestros alumnos han sido los siguientes:

Recursos personales. La intervencion se ha lleaachibo sobre todo en el area
de lengua, pero también hemos coordinado actuaciooe la profesora de
plastica, al realizar “tarjetas ortograficas”, masa comics, etc., y con el profe-
sor de matemadticas, al colocar carteles en la daseel nombre de los poli-
gonos, poliedros y otros conceptos matematicos.

Recursos materiales. Hemaslizado una gran variedad de materiales en el
desarrollo de este proceso de ensefianza-aprendaaje por ejemplo, la
pizarra digital y los quince ordenadores disposilda el aula de informatica.
Los ordenadores han facilitado la intervencion,qua gracias a ellos hemos
podido acceder a una gran variedad de recursasnget de forma individuali-
zada las necesidades de nuestros alumnos. Tambiéeosresulta motivante
para ellos, y ello se ha visto reflejado en un animée interés por la materia.
En cuanto a material impreso: cuadernos ortograffddis juguetes las pala-
bras”; cartulinas y folios, para la realizacionlds tarjetas “Ortografia ideovi-
sual”, murales, palabras peligrosas, etc.; papelineo, para la realizacion de
comics; carteles, donde se muestran las reglagraficas; cuadernos, para las
listas de palabras homd&fonas (con dibujo); ejesside aplicacion de la regla

por colores, entre otros.

29



3.6.4.Dindmica y actividades

Las sesiones se han distribuido de la manguagesite:

1. Se presenta el contenido ortografico. Por ejemii® escriben corb las

palabras que empiezan gmr-, bur- y bus-".

2. La regla se plasma en un mural. Los alumnos tendrénreferencia visual

continua de lo que han ido trabajando, a la cudrdo recurrir en cualquier

momento, lo que favorecera el proceso de apremrdizaj

3. Posteriormentese realizaran actividades y se utilizaran recwsasles para su

consolidacion. Algunos ejemplos de ellas son Igsisntes:

Juegos para mejorar la memoria visual (tanto inggremo en formato
digital): buscar diferencias, sopas de letras, dusparejas, ordenar
secuencias, crucigramas, etcétera.

Murales visuales: exponer la regla en lugares leiside la clase, acompa-
fada de algunos ejemplos, ayuda a que el aluméeestonstante contacto

con las mismas y pueda recurrir a ellas en casluda. (Apéndice 2)

Tarjetas de palabras en las que la letra “dudggsareae destacada con otro
color, tamafio, acompafada de una pegatina, etcellmise pretende que
los alumnos se fijen en los detalles. El alumnaoaliga la palabra durante
unos minutos, posteriormente, al retirar la imaganrealiza una serie de
preguntas sobre los detalles que aparecen ertEstia.actividad se comple-

menta con el posterior deletreo de la palabra.

Palabras incompletas: Son tarjetas en las que@ppo un lado la palabra
incompleta ka_el y, por otro lado, la regla que la explica. Loanahos

tienen que completar la misma diciendo en voz laltetra que falta y la

regla que la rige. En caso de duda u olvido, pordaurrir a la otra parte de
la tarjeta, leyendo la regla en voz alta y afiatheim ejemplo nuevo. Se ha
realizado en parejas, por grupos de 3-4 alumnaos,Latvariante que mas
éxito ha tenido ha sido la del trabajo con el graiase. Se introducian todas
las tarjetas en una caja y se iba pasando porléodase mientras sonaba

una musica.

30



Cuando se paraba la musica el alumno que tuviecajéatenia que sele-
ccionar una tarjeta y decir en voz alta la letra gampleta la palabra y la
regla a la que esta adscrita .(Apéndice 3)

Pizarra digital: muchas de las actividades se leafizado a través de la
pizarra digital, por ejemplo, estructuracion dedgla, muestra de palabras
adscritas a una regla con el aspecto que trabegtachdo en otro color,
realizacion de dictados visuales, completar hueoogotuladores de colores
para enfatizar la letra “dudosa”, etcétera. (Apéadi)

Actividades con los ordenadores: en el aula danmdtica se ha trabajado la
ortografia a través de distintas paginas web. @saal este recurso, he
podido realizar una atencién individualizaba, y& dne ido reforzando en
cada alumno aquellos aspectos que presentaban mhifigaitad. También
en la mayoria de las actividades aparecian loste€ig errores, lo cual
servia al alumno para autoevaluarse.

Tarjetas: se han empleado tarjetas “ortograficasa rabajar la mayoria de
los contenidos seleccionados: ortografia ideovjserallas que se ha escrito
la palabra, intercambiando la letra dudosa poribnjal que haga alusién a
la misma; reglas donde se ha escrito la palabgrasrde destacando en otro
color la letra/ silaba/terminacion (con dificultadrompafiada de un dibujo
alusivo de la misma; homofonas, donde se ha camlgldolor de la grafia
distinta (tuBo/tuVo), etcétera. (Apéndice 5)

Homofonas: debido a la dificultad que encierran,réferzado su adqui-
sicidn con la realizacion de murales. Por ejempéoa trabajar la diferencia
entrea ver y haberhe entregado unos dibujos a los alumnos, quegéga-
do en el mural acompafados de una frase con etrddont Dichos conte-
nidos estan plasmados en el mural (muy vistosos),sa respectiva expli-
cacion, para que los alumnos pudieran recurritos €n caso de duda. Otra
de las actividades realizadas ha sido con las adimmdfonasahi, hay,
jay! Se han colocado tres cartulinas sobre la pizdtra.la verde,hay
(verbohaber); en la azul, qy! (interjeccion) y en la rojaahi (adverbio de
lugar). Posteriormente, cuando los alumnos eseorigimplos de estas pala-
bras, las subrayaban del color correspondietdecartulina. Con esta acti-
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vidad se ha favorecido el constante contacto agalabra, para comprobar
el color de la cartulina. (Apéndice 6)

Palabras peligrosas: aquellas palabras de usceefrecqgue iban surgiendo en
el aula, y que no se entroncaban dentro de ningegia. Se iban colocando
en el mural “Palabras peligrosas”, siempre destixéas letras con dificul-
tad. (Apéndice 7)

Inducciones: a cada grupo se le repartia una dentarjetas, en ellas tenian
gue buscar coincidencias y sefalarlas. De estaafoaran ellos mismos
qguienes formulaban la regla que abarcaba a todagesabras trabajadas.
Realizacion de un cémic: se ha realizado un cowricseis vifietas en cuyos
dialogos se han empleado las reglas trabajadales®, siempre destacando

en otro color o tamafio la letra, silaba o palabradificultad. (Apéndice 8)

Ficheros ortograficos: cada alumno tenia su propieero ortogréafico, en el
gue iba anotando aquellas palabras que habiaricederiforma incorrecta.
Algunas de esas palabras “enemigas” eran seleadasmpara ponerlas sobre

la mesa de los alumnos con el fin de favorecessuilacion. (Apéndice 9)

“Memority”. Los alumnos debian mantener la atenceém una lista de
palabras con el fin de recordar, pasados unos osnet mayor nimero de

palabras posibles.

Bingo ortogréfico: con ayuda de la pizarra digis#, iban pasando diapo-
sitivas con distintas palabras, destacando en aior el aspecto que
presente una mayor dificultad, mientras los alums®eccionaban algunas
de ellas para completar sus cartones. Posterioemsatrealizaba el bingo
tradicional con la diferencia de que, para darya@didos la linea y el bingo,

tenian que deletrear de forma correcta los resadtad cuestion.

“Fotortografia™ los alumnos, con ayuda de sus fasyi buscan objetos,
acciones... que cumplan los requisitos de las regdhsjadas y se fotogra-
fian con las mismas. Por ejemplo, un copnayg. El alumno hace una
fotografia del cojin de su casa acompafandolo deautel con la palabra
suave con la terminacién sefialada de otro color. Estlaljpa cumple la
regla trabajada en clase “Todos los adjetivos at@db enave, -eve- ivo.

se escriben con (Apéndice 10)
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e Sobres: con cada una de las reglas estudiadasaBeraluna serie de
palabras adscritas a cada una de las reglas, afadamente, veinte. Todos
los alumnos introducen las palabras en el sobré& p&ra, posteriormente,
juntarse en parejas y deletrearlas. Cada vez deletmo de la pareja y si el
deletreo es correcto la palabra pasa, inmediat@nahtsobre siguiente.
(Apéndice 11)

CAPITULO IV. EVALUACION FINAL Y
CONCLUSIONES

A través de la aplicacion de la estrategiaialisse ha conseguido despertar el
interés de los alumnos por la realizacion de prodnes escritas correctas y, por consi-
guiente, un avance en la adquisicion del domintogoéfico. Ello repercute positiva-
mente en el desarrollo de la expresidn escritapréoendose la expresion y

comprension de ideas, emociones o0 sentimientos.

Los datos recogidos a lo largo de la investiaponen de manifiesto que se ha
logrado, en la mayoria de los casos, una mejoridoble sentido: por un lado, en la
adquisicién de los contenidos ortogréaficos y, @too, en la actitud del alumnado frente
a esos contenidos. Esta actitud se manifiestal imeremento del interés, la atencion y
el esfuerzo por parte de los alumnos. Esto es delbidontacto directo de los nifios con
las palabras, a su participacién activa en la zacibn de tarjetas, murales y juegos
visuales. También hay que destacar la confiangaiada al ver que iban aprendiendo

los contenidos de forma autbnoma, amena y divertida

4.1. Evolucién de la estrategia visual

Para comprobar la evolucion, tras la aplicaciétadestrategia visual, he comparado
los resultados obtenidos por los alumnos en labaruke evaluacion inicial con los

obtenidos en la evaluacion final.
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Para contabilizar los errores, he utilizado laisigte formula, comparando el porcenta-
je de errores cometidos al inicio de la intervenaén el obtenido al final:

Férmula: N.° errores x 100

N.° palabras

Los resultados obtenidos han sido los siguientes:

100
90
80
70
60
50
40
30
20

% Errores ortograficos

o l=—N =
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B Evaluacién Inicial ™ Evaluacion Final

Figura 1. Evolucién con estrategia visual

De los 12 alumnos de la clase, 8 mejoran de forgmfisativa (66,6 %), los cuales
han participado activamente en la realizacion dallatintas actividades, al estar cada
vez mas motivados y concienciados de la necesidathader un buen uso de la

expresion escrita.

En este grupo de 8, la mejora es mas notabk de ellos, con un porcentaje de
mejora entre el 30 % y el 50 %, ya que los redakaobtenidos por los mismos en la
evaluacion inicial fueron peores (entre 29-43 @spry, por lo tanto, los avances han
sido mas notables.
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Los otros 4 alumnos restantes han tenido un ptajeede mejora de entre el 13 % v el
19 %, los cuales cometieron menos errores en lmawsian inicial que los anteriores
(entre 9 y 13), y que tras realizar la final, secbmprobado que practicamente los han

erradicado, cometiendo entre 1-2 errores.

En 3 de los alumnos (25 %) apenas se ha jwodh avance, ya que los resultados
de la evaluacion inicial fueron muy buenos (ent# drrores), desapareciendo en su

totalidad en la prueba de evaluacion final (0 8llo

Estos nifios muestran una gran predisposiciémegés hacia el aprendizaje que,
unido a la autonomia que se les ha dado en lzaedn de los contenidos (murales,
tarjetas, etc.) y a su caracter ludico, ha conslegmantener e incluso aumentar su afan

de superacién y motivacion hacia la materia.

Por ultimo, otro de los alumnos (8,3 %) haabokado en la realizacion de murales y
tarjetas, pero no se ha involucrado de forma aetivéa adquisicion de los contenidos,
ya que se muestra indiferente ante la adquisabsoualquier contenido académico. Ha
realizado las pruebas de forma mecanica, sin dsersepensar en la eleccion de la
grafia correcta. En la evaluacion inicial obtuvd6|55 % de errores y en la final, el
94,82 %, por lo que la evolucién es poco signifi@gtya que no se ha esforzado lo

minimo en el desarrollo de la intervencion.

Al pasar la prueba de evaluacion final, heigwdomprobar la notable mejora en la
adquisiciéon de cada una de las grafias trabajadssd, j y h). He hecho hincapié en el
verbo haberdebido a la frecuencia con la que este verbo ézadad en la redaccion
escrita y en la dificultad que manifestaban losralos en el uso de este verbo. Con la
realizacion de esta prueba y las observacionéigadas en clase (redacciones, ejerci-

cios...), he podido comprobar su correcta adquisicién
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4.2. Comparacion de los resultados de la ensefanzadicional (curso
pasado), con los resultados tras la aplicacion da éstrategia visual

(curso actual)

A continuacién, voy a mostrar tres graficasnad compararé los resultados
obtenidos el curso anterior, en el que se llevé@lo awna ensefanza tradicional de la

ortografia, con los obtenidos en el curso actuad, I aplicacion de la estrategia visual.

Antes de ofrecer las graficas voy hacer uwvéresumen sobre los aspectos meto-
doldgicos del curso pasado. Las actividades llevaalaabo estaban basadas en el
aprendizaje memoristico de las reglas ortograficas posterior aplicacion en las acti-
vidades propuestas por el libro de texto (completecos con las grafias estudiados,

frases con palabras que encierran cierta dificutteiados, etcétera).

También, tras la realizacién de los dictadestealizaban copias de cada una de las
palabras escritas de forma incorrecta, para fagomaecuerdo de la escritura correcta
de las mismas. Este aprendizaje se complementabdosdibros ortogréaficos “Mis
juguetes las palabras”, seleccionando aquellasidaties relacionadas con las reglas
estudiadas.

Antes de nada vamos a mostrar los resultadteniolos el afio pasado al pasar la
prueba de evaluacion, tanto a comienzo como a fieaturso. Como hemos mencio-
nado, se llevo a cabo una ensefianza tradicional aitografia. En la grafica podemos
observar que hay 5 alumnos que mejoraron entre 4ny3un 9 %; 5 alumnos, mejo-
raron entre un 10 % y un 19 % y 2 alumnos mejoraablemente un poco mas del
20 %. No se mostro en los alumnos un incrementta aeotivacion y el interés a lo
largo del curso, considerando la ortografia come materia arida y aburrida. A pesar
de no haber conseguido suscitar el interés dellosn@s y como podemos observar en

la grafica, fue patente una mejora en la totalaiatbs alumnos.
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En las dos graficas siguientes mostramos meeptaje medio de errores cometidos
en cada una de las evaluaciones, inicial y fina, lds dos cursos evaluados.
Tomando dichos datos como referencia, hemos ha#lhgorcentaje medio de mejora

Figura 2. Evolucion ensefianza tradicional

de cada uno de los cursos y, por consiguienteada ena de las estrategias.
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Figura 3. Evolucién metodolégica
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Figura 4. Evolucién de la mejora metodolégica

Como podemos observar en las gréficas, ladtagl®s finales de ambas estrategias
mejoran. Sin embargo, hay una mejora mas signifecan el curso actual, no solo en la

adquisicién de los contenidos ortograficos, simokign en el grado de motivacion.

Con la estrategia visual, al estar en perntanesntacto con las palabras, se favo-
rece su fijacion en la mente de los alumnos y,taoto, se consiguen mejores resul-
tados. Las reglas y las palabras con dificultadnesolocadas en lugares visibles de la

clase, afianzandose asi su aprendizaje.

También al realizar las tarjetas manipularisyalizan las palabras; con los juegos,
van adquiriendo las palabras de una forma ludiodo™llo contribuye a un aprendizaje
significativo, ya que aprenden, se divierten y sonscientes de ello. Esta situacion
aumenta su motivacion y, por consiguiente, el @@n alcanzar su maximo objetivo:
hacer un buen uso de la lengua escrita para exmesadeas, de forma clara, favore-

ciendo su comprension.
4.3. Distribucion social de la clase

Por ultimo, vamos a mostrar unas graficas stisedistintos grupos sociales que
forman la clase de 6.° de Educacion Primaria gedacactual y el porcentaje medio de

mejora de cada uno de ellos.
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He realizado una diferenciacion en dos grupbhsnnos que pertenecen a la etnia
gitana (8) y alumnos que no pertenecen a esta @niA su vez, dentro de este segun-
do grupo, he diferenciado a los alumnos de origpaiol (3) y a los de origen latinoa-
mericano (1).

Origen
latinoamerica
Origen no: 1
espafiol: 3
Et Otros: 4
Figura 5. Distribucion social de la clase
30
25,64
25 -
20 -
15 13,79
10 1 6,89 —
5 - I
O 1 T 1

Figura 6. Media de mejora por clases

Con estas gréaficas se comprueba la evoluc&itosl avances ortograficos en los
distintos grupos sociales. Hay que destacar ltudatie los alumnos de etnia gitana (8),

ya que han participado activamente en la adquisidedlos contenidos ortograficos.
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Muchos de estos alumnos suelen mostrar irditéa, falta de motivacion ante un
nuevo contenido. En esta ocasion, y desde el camiele la intervencion, se ha
logrado conectar con su nivel de intereses mamdog motivados durante todo el
desarrollo. Esto ha repercutido positivamente srrésultados obtenidos que, a su vez,
ha aumentado la confianza y autoestima de los aaniambién hay que sefalar que
uno de los alumnos, a pesar de participar en leaegn manual de los recursos, no ha
conseguido adentrarse en el mundo ortogréafico. Mauésdiferencia ante todo lo aca-
démico; lo Unico que se ha conseguido ha sido marieeentretenido y concentrado en

la realizacion de los materiales.

En el alumno colombiano, como ya hemos diaitereormente, la evolucion apenas
se ha percibido debido a los buenos resultadosidbt® en la evaluacion inicial. Ha

mantenido un nivel de motivacion e interés constgnin gran afin de superacion.

En los tres alumnos restantes, no es tan meva evolucidon, ya que suelen ser
alumnos que presentan una actitud positiva ha@preindizaje y que se esfuerzan por
mejorar e incrementar su rendimiento. Han mantenit gran predisposicion en la

elaboracion de contenidos y en su puesta en paactic
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Recursos educativos

Parchis ortografico
http://contenidos.educarex.es/mci/2R9/7/

La oca ortogréfica
http://dilealsol.es/10CA/ocal024.swf

Juego de ortografia

http://www.educa.jcyl.es/educacyl/cm/gallery/Reosfb20Infinity/aplicaciones

/13 elemental watson/index.html

Ortodiver
http://ntic.educacion.es/w3//recursos/primaria/lenditeratura/ortodiver/webort
o/haber/haa00.htm

Materiales digitales para el aprendizaje de |lagvdfia
http://contenidos.educarex.es/mci/2006/08/htmlfgpletm

Test ortografico

http://www.testeando.es/test.asp?idA=49&idT=mupagenzn

Bingo ortogréfico
http://www.distraidos.com.ar/recursos/descargabtebivos/BINGOORTOGR

AFICO2.pdf
Vocabulario basico pictografico

http://www.juntadeandalucia.es/averroes/recursdsrrimaticos/delegacion/picto

grafico/index1.htm

CD Recursos didacticos Anaya (6.° Educacion Prahari
Ideas para trabajar la ortografia
http://www.ladislexia.net/mejorar-lat@yrafia/

Regla bu-, bur- y bus-
http://calasanz.edu.gva.es/7 ejerdicitsgrafia/06bu.htm

Verbos acabados en -bir
http://www.educaplay.com/es/coleccion/300/29/verlb@sninados en bir.htm

Verbos acabados en -ger y -gir

http://www.educaplay.com/es/recursoseducativos/@6R%&rbos terminados e

n ger y qir.htm
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Palabras terminadas en -eje
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http://www.polavide.es/rec polavideO#&iBlim/ort hie hue/Hie-Hue.html

A ver y haber

http://centros.edu.xunta.es/ceipmaqgéatisidadesprimaria/haberyaver.html

Hay/ ahi/ jay!
http://contenidos.educarex.es/mci/208&®nfusas/hay/index.html

Ejercicios ortogréaficos

http://concurso.cnice.mec.es/cnice2006/material@6k.htm

Reglas ortogréaficas y actividades

http://www.educa.madrid.org/binary/851/files985rbje n2/ejerbv n2.html

Juegos habilidades cognitivas basicas ( atencgmgepcion y memoria)

http://www.vedoque.com/juegos/hermanos-marx-vedsaufe

http://www.genmagic.net/habilidades/onescl.swf

http://www.madridsalud.es/interactivos/memoria/memanenu2.php

http://www.genmagic.net/habilidades/simetc.swf

Blog con distintas actividades ortogréaficas
http://nuestroblogdeSprimaria.wordpress.com/catg@adrlengua-castellana/4-
ortografia/

Video importancia estrategia visual
https://www.youtube.com/watch?v=RSO0RBi0&hd=1
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APENDICE |
EVALUACION INICIAL

NOMBRE:

N.Cerrores

1°) Completa este texto con b o v:
.Ha__ifaun __0ho encimadel tu__o.
. Mi madre hier__e los macarrones y los sir__een&ds.

. Mi primo tu__ o un accidente y esta gra__e. Mfumdemasiado permisi__a al dejarle

coger la moto.
. Tenias que __aber __ebido mas agua.
. Mariasa__iaquei__amosavi__irjuntas.

N.C errores

2°) Completa este texto con g o j:

. Marta corri__e los ejercicios de __eografia gpizarra.

. El profesor exi__i06 que se reco__ieran las mesas.

. Mi abuela te__ia una bufanda mientras mi madre é& los colores.
. Estaba vi__ilando la puerta cuando son¢ la alalenremer__encia.

. Habia muchos pasa__eros en el via__je a Canarias

3°) Completa con h si fuera necesario:
_ _ _ N.Cerrores
.Vimos las __uellas de la __iena en el caminc
.__emos __allado la respuesta de ese problema.
. Tenias que __aber traido antes los __ielos.

. Se __an caido las zana__orias por el __ueca elecimera.

. A _i,alladodela__lla, estdnlos _ uevos.
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4°) Completa estas palabras con b o v:

In__ierno __urbuja inscri__ir

Llu_ia acti__ o docea_ o

_re_e __uzbn salta_ba
__urla resol__er nue__ o

59 Completa estas palabras con g o j:

exa__erar sumer__ir salva e
magquilla__e extran__ero conse__ 0O
cru__ir te__er aterrize

venda__e ele_ir equipa__e

6°) Completa con h su fuera necesario:

__aber __allar _ilo
__ervir __uele _uir
__eptagono __umor a_ora

47

N.Cerrores

andu__e

de er

o__ser__ar

ama__le

N.Cerrores

prote__er

__enial

__eologia

aco__er

N.Cerrores

__ueso

__oyo

__ucha

oy

i__bamos

sa__er

__uscar

via_e

di__eron

mensa__e

porcenta__e

__iena

umo

___arto



. N.°Faltas .
__umano __iato _erac dda

7°) Dictada
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o .
8°) Escritura espontanea: (Libre) N.®errores posibles

. , o i
Escribe sobre algin tema del que sepas mut N.®errores cometidos
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APENDICE IV
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En este jurga e comertirs on o inmenisimo Dr. ohe
H. Wation y tandcis gur aydar % ecective Sheriock
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APENDICE IX
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