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INTRODUCCION

De manera especial en los Gltimos afios, el estudio de datos lingiiisticos ha llevado,
no sélo a una mejor comprensién del lenguaje en general y de las lenguas en particu-
lar; sino también a que los estudios tedricos y practicos de una lengua concreta o de
la comparacién de dos o varias, ofrezcan herramientas para un mejor aprovechamien-
to de la ensefianza de lenguas a diversos niveles.

Nuestro objetivo, en este trabajo, es el estudio de la combinacién de dos lenguas,
el inglés y el espafiol, y de ahi que los datos que presentamos sean los que estamos
recogiendo de unos gemelos bilinglies espafiol/inglés (Simon y Leo).A través de la pre-
sentacién de nuestros datos, queremos poner de relieve las similitudes que pueden tra-
zarse en la adquisicion de dos lenguas, bien sea desde la infancia, en un contexto natural
y de manera simultidnea (bilingliismo), como es el caso de los sujetos de nuestro estu-
dio, o bien sea de manera secuencial con la adquisicién de una lengua materna,{L1)
desde la infancia, que seria el espafiol para los nativos de esta lengua, y la posterior
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adquisicién de una lengua segunda (L2), que para los nativos de espafiol seria el inglés
que empezamos a aprender en contexto institucional en la gran mayoria de los casos.
Nos centraremos en los datos con los que contamos hasta ahora de nuestros sujetos
bilinglies y especificamente en aquellos que ponen de manifiesto estructuras con alter-
nancia de c6digos, donde se producen combinaciones de diversa indole entre el inglés
y el espafiol. No obstante, también quisiéramos establecer un paralelismo con los casos
de adquisicién L1/L2, no sélo en el proceso que supone el aprendizaje de una lengua
en general, sino también en la presencia de estas estructuras de alternancia de cédi-
g0s, que si bien han de analizarse de manera mas detallada de lo que lo hacemos aqui
y desde otra perspectiva, suponen sin embargo puntos de conexién entre las que
podemos denominar dos formas de bilingiiismo inglés/espafiol, bilingiiismo simultineo
(espafiol e inglés como dos LI) y bilingliismo secuencial (espanol como LI e inglés
como L2) (MacSwan, 2000, entre otros).

EspafioL como LI

Tomaremos como punto de partida la experiencia lingiiistica previa en el aprendi-
zaje de una lengua en contexto natural, que tenemos los hablantes de espafiol como
LI. Aunque no nos sea posible recordar nuestras primeras palabras en espafiol, sin
embargo, si que podemos acceder a algunos de estos primeros datos lingiiisticos en
una lengua, tanto de nosotros mismos, a través de anécdotas familiares, como de otros
nifios de nuestro entorno, que se encuentren en esta primera fase del aprendizaje de
una LI. De este modo, no sélo no nos resultaran extrafios los datos de las primeras
producciones lingiiisticas de Simon y Leo como los de (1) a (6), sino que ademas los
entenderemos y explicaremos como parte del proceso de aprendizaje de una de sus
LI que es el espaiol:

(I) aba,aba [agua] (I3EN) (SIM 1;11)
(2) oto [otro] (I3EN) (LEO I;11)
(3) ta lo has rompio (26SP) (LEO 2;11)
(4) yo no teno un nido (28SP) (SIM 3;01)
(5) un cuento que yo sabo (32SP) (SIM 3;05)
(6) icudl has ponio? (37SP) (SIM 3;09)

Siguiendo en este contexto, el proceso de aprendizaje de una LI gira en torno a
una serie de elementos que interacttan a lo largo de dicho proceso, tal y como se resu-
me en la siguiente figura y explicamos en los puntos sucesivos:
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ELEMENTOS DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DE UNA LENGUA

Proceso. Es evidente que el aprendizaje de una lengua es progresivo y, por tanto,
requiere la sucesion de una serie de etapas que se van superando y que culminan en
el dominio de una determinada lengua o, dicho de otra forma, en la adquisiciéon de una
competencia linglistica.

Tiempo y practica constante. Al mismo tiempo, la practica constante de una lengua
es un factor imprescindible dentro del proceso, puesto que el input que recibimos de
hablantes nativos (padres, amigos, etc.) desde nifios, nos estimula para producir un out-
put que, si bien en las etapas iniciales del aprendizaje no es lingiiistico, si recurre a ges-
tos o actitudes que demuestran nuestro grado de comprension. Es, en etapas
posteriores, cuando el output es linglistico y los nifios empiezan a hacer uso de pala-
bras, de tal forma que, en esa adquisicién gradual del sistema lingiistico, son frecuen-
tes los denominados “fallos” o “errores” de produccién, tal y como vemos en los
ejemplos de (7) a (10). Sin embargo, este tipo de producciones constituye una parte
importante del proceso de aprendizaje de una lengua que, con el tiempo y la practica
constante, los nifios llegan a superar:

(7) oh, micayd (28SP) (LEO 3;01)
(8) iquieres ver como se caen los juguetes, o no? (28SP) (LEO 3;01)
(9) sevaa cayer (32SP) (LEO 3;05)
(10) ay, me se cae (43SP) (LEO 3;11)

De esta forma, atendiendo a estos ejemplos, Leo tiene dificultades con la flexién
irregular del verbo caerse y observamos que intercala las formas correctas de dicho
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verbo, (8 y 10), con las formas no correctas, (7 y 9),a lo largo de 10 meses. En el caso
concreto de (10), la forma del verbo que utiliza el nifio es correcta, aunque se encuen-
tra con la dificultad afadida del orden de los cliticos se y me (Seco, 1998: 362; Bosque
y Demonte (eds.), [999). Ademads, y con respecto a los cliticos, no se trata Unicamen-
te del orden, sino también de la marca de caso mi por me.

Para llevar a cabo esta practica constante, es necesario que el nifio esté expuesto
a producciones lingiiisticas de hablantes nativos que le hagan mejorar en su compe-
tencia en la LI. Sin embargo, esta practica ha de extenderse a periodos posteriores a
la nifiez, puesto que si un hablante adulto dejase de practicar su LI, [legaria un momen-
to en el que esa lengua se atrofiaria.

Seguir aprendiendo. Esta practica constante nos lleva, por tanto, a profundizar en
el aprendizaje de nuestra LI a diferentes niveles, lo cual se refleja en las etapas del
proceso educativo no sélo en el plano metalingiiistico en la Educaciéon Secundaria
(lengua espafiola) y en la Universidad (filologfa hispanica), sino también, por ejemplo,
con la incorporacién de nuevo vocabulario y expresiones que designen las nuevas
realidades. De ahi que, aunque ya podamos expresarnos en nuestra LI, contemos con
obras de consulta como libros de lengua, gramaticas, etc. e incluso obras de refe-
rencia como el Diccionario de dudas y dificultades de la lengua espafiola (Seco, 1998).
Asi, si tomamos como punto de partida los ejemplos de (3) a (6) y buscamos en
dicho diccionario los verbos que figuran con paradigmas irregulares que puedan lle-
var a algin tipo de “error”, veremos que para todos ellos o bien se incluyen tablas
que sefialan su conjugacién completa en el caso de tener (Seco, 1998: 429), saber
(Seco, 1998: 397) y poner (Seco, 1998: 347), o bien se indica mediante una entrada
una irregularidad particular del participio en el caso de romper (Seco, 1998: 394).
Junto con diccionarios generales, contamos también con otros especializados que
hacen referencia a, por ejemplo, esos nuevos vocablos de campos especializados
como la medicina, la informdtica, la arquitectura o la lingiiistica, con términos como
bilingiiismo o alternancia de cédigos.

Ausencia de errores. Por Ultimo, creemos que es importante resaltar que en este
continuo proceso de aprendizaje los llamados “errores”, como los de los ejemplos
(1) a (10), forman parte del proceso normal de aprendizaje de la lengua y, por tanto,
su valoraciéon ha de hacerse dentro de ese proceso y no tacharse de manera inme-
diata como negativa. De hecho, podria tratarse de casos de sobregeneralizacién (es
decir, que los nifios estan formulando la regla que les llevard a producir oraciones
gramaticales), de omisién o de seleccion de una unidad léxica en lugar de otra. A
diferencia de la L2, estos ejemplos de LI no podrian explicarse como casos de
transferencia de la L1 de los sujetos que, de hecho, seria una explicacién posible
para los datos de la L2.
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EspaNoL como LI + INGLES como L2

La situacion que acabamos de describir para la L1 (véase figura) es, en cierto sen-
tido, muy parecida a la que describiremos a continuacién para la L2, que en el caso
de los nativos de espafiol generalmente es el inglés. Es decir, aprender inglés también
supone un proceso que, por tanto, se desarrollard a lo largo de un tiempo determi-
nado en el que,ademas, necesitaremos practicar lo que vamos aprendiendo para que
no se nos olvide. Y, al igual que ocurre con la LI, siempre podemos seguir apren-
diendo cosas nuevas de la L2 en contextos institucionales variados como en la edu-
cacion extracurricular (academias de idiomas) y en la Universidad (filologia inglesa).
Por dltimo, también es normal que en este proceso de aprendizaje del inglés come-
tamos “errores”, porque estamos aprendiendo; y de la misma manera, el output de
nuestra L2 también presentard errores y tendrd que ir ajustindose a las reglas de
esta nueva lengua.

Podemos hacer una comparacion entre esta situacién de adquisicion del lenguaje
con una L2 partiendo de una LI y el manejo de una videoconsola y de los diferentes
juegos que se pueden emplear en ella. Es decir, aprender una lengua es como un juego.
Por eso, como en todo juego, hay unas reglas que tenemos que seguir para poder jugar,
que seran tanto de cardcter universal (las de la videoconsola) como de carécter espe-
cifico (las de cada uno de los videojuegos). De este modo, las primeras jugadas nunca
son perfectas, ni obtenemos una puntuacién muy alta, no sélo por nuestra falta de
manejo de las reglas del videojuego en concreto, sino también por las de la videocon-
sola. Sin embargo, una vez dominados ambos grupos de reglas, universales y especifi-
cas, uno puede incluso batir sus propios récords, consiguiendo mejores resultados. Asi,
a la hora de pasar a otro juego, el proceso serd similar, pero ya no empezamos de cero.
Lo mismo sucede cuando se estd estudiando una L2: se entra en contacto con las reglas
especificas partiendo de las que ya poseemos de la LI, es decir, de la capacidad lin-
glistica y de cognicién general (lo que se conoce como gramitica universal y los lla-
mados principios universales de los que partimos y que también siguen ahi, aunque de
manera diferente, para la L2).Y asi, se practica, se mejora y siempre se puede seguir
aprendiendo Iéxico y muchos otros aspectos sobre esa L2. Es como un juego que
nunca termina, como un proceso ciclico (L2, L3, etc.).

De este modo, aunque el proceso de aprendizaje de la L2 es muy similar al de la
L1, habrfa que tener en cuenta que el hablante ya ha adquirido las reglas de su LI, asi
como las posibilidades de comunicacién que ésta le brinda. Sin embargo, el aprender
una L2 le supondrd adquirir nuevas reglas, nuevas estructuras, nuevos conceptos
(siguiendo con la comparacién, es como aprender las reglas de un nuevo juego, pero
no como si jugasemos por primera vez, sino con la ventaja de haber jugado antes a
otro juego similar).
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Esta combinacién de dos lenguas puede llevarnos a mezclar las reglas de ambas,
tanto a nivel Iéxico (como ocurre con los llamados falsos amigos que se recogen, por
ejemplo, en casos como el de insane > *insano > loco (Merino, 1988: 34)), como a nivel
gramatical, como en los ejemplos de (11) y (12):

(1'1) yo quiero hacer un mu grande torre (27SP) (LEO 2;11)

U quiero hacer un mu grande torre

(12) @ put onions in his tummy (29EN) (LEO 3;01)

U they put onions in his tummy

En este ultimo caso, sabemos que cada lengua cuenta con una regla diferente con
respecto a la naturaleza del sujeto oracional. Asi, el espafiol no necesita la presencia
explicita del sujeto, ya que cuenta con los llamados sujetos nulos (regla LI), mientras
que en inglés no es posible el uso de dichos sujetos nulos, por lo que su presencia ha
de ser explicita (regla L2). En este sentido, lo que se observa en los ejemplos (INyy
(12) es una mezcla o alternancia de las dos reglas como parte de ese proceso de apren-
dizaje, de modo que, en todo caso, la presencia de yo en (1 1) no es comparable con la
obligatoriedad de they en (12). Esta alternancia queda patente también en los ejemplos
de (20) a (24) que analizaremos a continuacion.

BILINGUISMO: EsPARNOL como LI + INGLEs como LI

El proceso general que hemos venido describiendo para la adquisicion en primer
lugar de la L1 y seguidamente de la L2 también se aplica en el caso de la adquisicién
simultanea de dos L1.Esta es la situacién que caracteriza a los sujetos de nuestro estu-
dio, aunque en este caso el proceso no se produzca de una forma secuencial (L1+L2),
sino simultanea (LI+LI).

Los datos que estamos presentando, como ya hemos mencionado, pertenecen al
estudio que estamos llevando a cabo en estos momentos sobre la adquisicion bilingiie
espafiol/inglés por los gemelos Simon y Leo. El contexto lingliistico en el que se mue-
ven nuestros gemelos estd marcado, pues, por el uso de las dos lenguas: por un lado,
el padre de los gemelos es hablante nativo de espafiol y la madre de inglés americano
y siempre han mantenido una estrategia de comunicacién una-persona-una-lengua con
los gemelos, es decir, que el padre (lvo) siempre se dirige 2 ellos en espafiol y la madre
(Melanie) les habla exclusivamente en inglés;y, por otro lado,y aunque los sujetos viven
en Espafia, pasan temporadas de tres meses al afio en los Estados Unidos. Queremos
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sefialar también que entre los padres, la lengua de comunicacion suele ser el espafiol,
excepto en los viajes a los Estados Unidos o cuando esta presente un hablante mono-
linglie de inglés. De este modo y desde el nacimiento, Simon y Leo se han visto expues-
tos a las dos lenguas.

Esta doble exposicion al espariol y al inglés hace que no resulten extrafios ejemplos
como los que ya veiamos en (I1) y (12) y como los que veremos a continuacion de
(13) a (25), en los que se produce una alternancia de cédigos entre las dos lenguas a
niveles diferentes.

Los ejemplos de (I3) a (15) presentan una alternancia de lenguas en el discurso, en
los que la madre se dirige a los sujetos en inglés, contexto lingiiistico de la conversa-
cion, mientras que los sujetos le responden o bien en espafiol, como en (13) y (14) o
bien mezclando las dos lenguas en su respuesta, como en (I5):

(13) Melanie:Where’s Leo’s favourite dog? (12EN) (LEO I;11)
Leo: ahi

(14) Melanie: Do you want one too? (12EN) (SIM L;11)
Simon: si

(15) Melanie: how many strawberries do you want? (23EN) (LEO 2;05)

Leo: three! ... caca
[porque hay que lavar las fresas antes de comerlas]

Como ya hemos mencionado otras veces, no se trata de errores en la produccién,
sino que casos como éstos deben entenderse y explicarse como reflejo de la idea prin-
cipal que define toda produccion lingiiistica, la comunicacién. Los sujetos quieren
comunicarse y hacen uso del léxico del que disponen, ya sea de la primera palabraa la
que acceden, por la razén que sea, ya sea porque desconocen el equivalente de una
palabra en la otra lengua.

En el caso de (16) se produce una alternancia de cédigo en un determinado con-
texto:

(16) /pupo/ [pulpo?], /shak/ [shark], /pato/,
/mais/ [mice] (I5SP) (SIM 2;00)

Los sujetos estan observando un cuento en el que se presentan diversos animales
y,aunque la lengua de contexto en ese momento es el espafiol, recurren al inglés o bien
porque existen lagunas en su léxico espafiol en ese campo o sencillamente porque son
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esas palabras en inglés las que primero acuden a su mente. De esta manera, Simon uti-
liza /pupo/ [pulpo 1] y /pato/, pero también /shak/ [shark] y /mais/ [mice]. Creemos
importante destacar que en el periodo en el que se realizé la grabacién a la que corres-
ponde esta secuencia, el abuelo materno, norteamericano y angloparlante, estaba
pasando una temporada con los nifios y probablemente este contexto lingliistico tam-
bién influye en sus producciones y los lleva a emplear mas la lengua inglesa.

En (17) y (18) la alternancia de codigos se produce dentro de una misma oracién
(lo que se conoce como alternancia de codigos intraoracional):

(17) yo can't (23EN) (LEO 2;05)
(18) | want to sube (275P) (SIM 2;11)

Es decir, ya no se trata de alternar unidades Iéxicas sin una estructura gramati-
cal precisa, sino que en estos dos casos,y ya en un contexto oracional, podemos
observar la utilizacion de ambas lenguas. En este sentido,y comparado con los ejem-
plos anteriores, la diferencia de edad de los sujetos es un factor determinante (2;00
frente a 2;05/2;11).Asi, en (17) se emplea un sujeto explicito pronominal espafiol en
un contexto inglés (lengua que, por otro lado y como hemos visto anteriormente,
necesita dicho sujeto); y en el caso de (18), que corresponde a una produccién en
espaiiol, sélo el verbo léxico, nucleo semantico de la oracién, estd en este idioma
mientras que el resto esta en inglés. Quizas el caso de (18) se pueda considerar una
toma de conciencia implicita de la alternancia de cédigos por parte del sujeto, de
manera que siube[me] es la traduccién natural que Simon hace de un elemento
implicito (I want [you] to_lift me up) de esa produccién en inglés que no finaliza
(I want to...)"

El caso representado en (19) es especialmente significativo y de nuevo correspon-
de a un contexto lingiiistico inglés y a una situacion concreta:

(19) Simon: no puedo (24EN) (SIM 2;06)
[estd jugando y no puede encender el juguete]
Melanie: how do you say “no puedo” in English?
Simon: help

2 Otra de las opciones que nos planteamos en (18) es que to sea, no un marcador del infinitivo del inglés, sino el
pronombre ti del espaiol como traduccion del you inglés en [ want you to lift me up.



APRENDIENDO INGLES Y ESPANIOL: WE WANT TO LEARN JUGANDO 109

El sujeto intenta, sin éxito, encender un juguete vy, ante la dificultad, le dice a su
madre no puedo; pero puesto que el intercambio lingliistico con su madre debe ser
en inglés, ella le insta a traducir esa expresion y a usarla en lengua inglesa. Recorde-
mos la necesidad de una préctica constante para seguir aprendiendo y la estrategia
una-persona-una-lengua que mantienen los padres y que los nifios reconocen. Sor-
prendentemente, la respuesta de Simon es help; es decir, en este caso lo més impor-
tante para el sujeto es comunicarse y conseguir un objetivo y, para ello, no lleva a
cabo una traduccién literal sino natural (Sherwood, 2000; Alvarez de la Fuente, en
preparacién) que le lleva a emplear aquella palabra que parece que cumplird mejor
sus fines, ya que al decir no puedo lo que realmente reclama es ayuda (help). No debe-
mos olvidar que la lengua es un puente que debe facilitar la comunicacién y no ser
un limite a la misma, de modo que, de esta manera, Simon alcanza su objetivo comu-
nicativo.

Lo que se observa en los ejemplos de (20) a (24) es un tipo de alternancia de
cédigos diferente a la de los anteriores y no tan evidente. No se trata, en este caso,
de una mezcla de produccién [éxica en espafiol con produccién léxica en inglés, sino
mds bien una alternancia de reglas de sus dos LI, en cuanto al orden de palabras en
el caso de los adjetivos en (20) y (23), los elementos que indican posesion en (21) y
(22), las preposiciones en (24) y la inversién sujeto verbo en la interrogativa indirecta
también en (24):

(20) un mu grande puente (27SP) (LEO 2;11)
(21) los tres cerditos cuento (28SP) (SIM 3;01)
(22) caperucita casa (28SP) (SIM 3;01)
(23) un malo lobo se lo quiere comer (28SP) (LEO 3;01)
(24) jsabes gqué yo quiero jugar con! (375P) (LEO 3;09)

El ejemplo (25) también nos muestra la existencia de otro tipo de alternancia de
codigos:

(25) sillito! (38SP) (SIM 3;10)

En este caso se trata de una alternancia de caracter morfosintactico, puesto que
el nifio ha fusionado una categoria [éxica en inglés, silly, con otra en espaiiol, el sufi-
jo -ito, dando lugar a un nuevo elemento Iéxico formado por la mezcla de dos len-
guas.
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CONCLUSION

Los datos que acabamos de presentar y que suponen una alternancia en el uso de
dos lenguas también se producen en los casos de LI/L2, es decir, de bilingtiismo
secuencial. Si bien estos fenémenos se deben a situaciones lingliisticas y extralingtiisti-
cas distintas y han de explicarse recurriendo a andlisis diferentes, lo cierto es que, en
determinados contextos, se producen también ejemplos similares a los de (17),y no
sélo entre los aprendices de inglés como L2. De este modo, casos como los de jjuga-
mos a la play? (y no el play), hacemos un chat, mandame un e-mail, haz click aqui, nos hemos
comprado un home-cinema, dale al play y al record para grabar y muchos otros mensajes
que aparecen en la pantalla de videojuegos y en internet, también se pueden conside-
rar casos de alternancia de cédigos L1/L2.

En definitiva y salvando las diferencias que de hecho existen entre los dos proce-
sos de bilingliismo, estamos ante el juego que supone aprender una o mas lenguas y
combinar asi sus reglas. De este modo, independientemente de que el resultado sea un
bilingliismo simultaneo, como el de Simon y Leo, o uno secuencial, lo importante es
poner de manifiesto esas reglas que presentan las lenguas, analizarlas, en el caso de los
lingiistas, y adquirirlas, en el caso de los hablantes. De ahi la importancia de estos estu-
dios, en el primer caso, para la ensefianza de lenguas ya que ponen de manifiesto no
sélo las reglas gramaticales sino cémo operan y como las percibe el hablante/aprendiz.
Y en el segundo caso, para el hablante, la idea es conseguir ese fin primordial y dltimo
que es la comunicacién, entendiendo asi las lenguas, no como barreras sino como
puentes en la comunicacién, como juegos que comparten unas reglas y difieren en
otras. Con todo, los estudios de este tipo intentan poner de relieve esas reglas, y no
s6lo las que atafien a una produccién lingiiistica concreta, como hemos hecho aqui, sino
también y de forma especial las que, de modo mas general, ponen de relieve como se
representa el lenguaje en la mente y cémo se procesa. De ahi que, aunque esté fuera
del alcance de lo que aqui presentamos, resulte de gran valor llegar a descifrar los
mecanismos que operan en la mente del nifio para llegar a este tipo de produccién
mixta espafiol/inglés, algo que, de hecho, es objeto de gran interés en el campo del
bilingliismo y la traduccién natural.

3 Como ya menciondbamos antes y dado que estas palabras se usan normalmente en espafiol y ademas con pro-
nunciacion espafiola, se suelen analizar como préstamos.
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