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Resumen: Se analiza detalladamente la integracion escolar de los menores migrantes. El
estudio también examina como la formacion profesional puede ser una via efectiva para
reducir el abandono escolar en comparacion con la ESO, ofreciéndoles oportunidades
practicas y académicas que se adapten mejor a sus necesidades. Se exploran las barreras
problematicas asi como los factores socioeconémicos, la falta de apoyo educativo y la
desmotivacion que contribuyen al fracaso escolar. Finalmente, se argumenta que, mediante la
combinacion de una mediacion eficaz y un acceso adecuado a la educacién, se puede facilitar
una inclusion mas efectiva de estos jovenes tanto en el sistema educativo como en la sociedad

en general.

Palabras clave: Menores migrantes, integracion educativa, fracaso escolar, formacién

profesional y ESO.

Abstract: The educational integration of migrant minors is analyzed in detail. The study also
examines how professional training can be an effective way to reduce school dropout
compared to ESO, offering them practical and educative opportunities that are suitable to
their needs. Problematic barriers are explored as well as socioeconomic factors, lack of
educational support and demotivation that contribute to school failure. Finally, it is argued
that, through a combination of effective mediation and appropriate access to education, more
effective inclusion of these teenagers in both the education system and society at large can be

facilitated.

Keywords: Migrant minors, educational integration, school failure, professional training and
ESO (Compulsory Secondary Education).
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1. INTRODUCCION

1.1. CONTEXTUALIZACION DEL PROBLEMA

El Grado en Educacion Social nos prepara para trabajar con personas y comunidades,
ayudando a los méas vulnerables a encontrar su lugar en la sociedad. La integracion
escolar de los menores extranjeros no acompafados se relaciona directamente con

nuestras competencias y habilidades.

A lo largo de nuestra formacién, aprendemos a comprender y empatizar con las
realidades de cada persona, lo cual es esencial para apoyar a los menores extranjeros en
su integracion escolar. También adquirimos la capacidad de disefiar y evaluar
programas que promuevan la inclusién y el bienestar de estos menores, ayudandolos a

adaptarse a Su nuevo entorno.

Ademas, estamos preparados para colaborar con multiples agentes sociales, como
escuelas, servicios sociales y ONG, en el esfuerzo de integracion. Nuestra formacion
también nos sensibiliza sobre la importancia de los derechos humanos y el respeto por la
diversidad. Promovemos una educacion inclusiva y equitativa, asegurando que cada

menor extranjero reciba el respeto y las oportunidades que merece.

Las competencias generales con las que trabajamos en el TFG son menores en situacion
de riesgo social y minorias étnicas. Estas competencias nos permiten abordar de manera
integral las necesidades especificas de los menores extranjeros acompafiados,

contribuyendo a su desarrollo y bienestar.

En resumen, el tema de la integracion escolar de los menores migrantes esta
estrechamente ligado a nuestras competencias como educadores sociales. Este TFG
permite aplicar nuestras habilidades para crear un entorno educativo mas justo y

acogedor, contribuyendo positivamente a la sociedad.

La integracion escolar de los menores migrantes es un desafio significativo en muchos

paises, incluyendo Espafia. Estos menores, que han llegado sin la compaiiia de un adulto
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responsable, se encuentran con numerosas barreras que dificultan su plena inclusion en
el sistema educativo. Entre los principales problemas se encuentran las barreras
idiomaticas, que complican el aprendizaje y la comunicacion; las barreras por edad, que
surgen cuando los menores extranjeros no pueden ser ubicados en grupos escolares
adecuados a su nivel educativo previo; las complicaciones en la homologacion de
estudios realizados en sus paises de origen, lo cual retrasa o impide su continuidad
educativa en el nuevo contexto; y las barreras culturales y religiosas que les dificulta la
adaptacion al nuevo entorno. Estas problematicas no solo afectan a su rendimiento

académico, sino también a su integracién social y su desarrollo personal.

Adicionalmente, se ha observado una tendencia de los menores migrantes a optar por la
formacion profesional en lugar de completar la Educacion Secundaria Obligatoria
(ESO). Este fendmeno plantea interrogantes sobre las razones detras de esta eleccion y
las implicaciones que tiene para su futuro laboral y social. La formacion profesional
ofrece ventajas en términos de insercion laboral rapida, pero también puede limitar las

oportunidades de acceso a estudios superiores y una mayor movilidad social.

1.2. OBJETIVOS DEL TRABAJO

El presente trabajo tiene como objetivo principal analizar si los menores extranjeros
estan bien integrados en la educacidn escolar en Espafia. Se centrara en las experiencias
proporcionadas por un asociacion que trabaja con menores migrantes ubicada en
Palencia, que depende de la Junta de Castilla y Ledn y estd constituida por un equipo de
7 educadores sociales. La muestra del estudio estard compuesta por 5 chicos residentes
en el centro y contard con la colaboracion de Marta Arranz San Juan, una de las
educadoras sociales que estan contratadas en el centro, mediante la realizacion de una
entrevista. El objetivo principal es analizar la realidad presentada por la asociacion,
obteniendo informacion valiosa que permita comprender mejor la situacién y
necesidades de los menores extranjeros no acomparados atendidos en esta institucion.

Para ello, se plantean los siguientes objetivos especificos:

- Identificar y describir las barreras reales que enfrentan los menores migrantes en su
integracion educativa, con un enfoque en las barreras idiomaticas, por edad,

homologacion de estudios y las barreras culturales y religiosas.
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- Examinar el fracaso escolar entre los menores extranjeros y los factores que

contribuyen a este fenémeno.

- Comparar la tendencia hacia la formacién profesional con la finalizacién de la ESO,

analizando las ventajas y desventajas de cada opcidn para estos menores.
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2. MARCO TEORICO

2.1. DEFINICION DE MENAS (MENORES EXTRANJEROS NO
ACOMPANADOS)

Los menores extranjeros no acompafiados (MENAS) constituyen un grupo
particularmente vulnerable dentro del contexto migratorio contemporaneo. Segln la
definicion el articulo 189 del Reglamento de la Ley Orgénica sobre derechos y
libertades de los extranjeros en Espafia y su integracién social, regulada por Real
Decreto 557/2011, especifica que la definicion de MENA (Menor Extranjero No
Acompafiado) es “el extranjero menor de 18 afos que llegue a territorio espafiol sin
venir acompafiado de un adulto responsable de él, ya sea legalmente o con arreglo a la
costumbre, apreciandose riesgo de desproteccion del menor asi como a cualquier menor
extranjero que una vez en Espafia se encuentre en aquella situacion”. (Aguado, 2019, p.
1). Esta situacion puede deberse a una variedad de factores, como la persecucién
politica, la violencia, la pobreza extrema, la busqueda de oportunidades econémicas o la

reunificacion familiar.

Figura 1: Menores extranjeros no acompafiados inscritos en el registro MENA en

Espafia segn la Comunidad Auténoma desde 2016 al 2019.

Menores extranjeros no Asturias Cantabria Pais Vasco
= < : 109 121 . 874
acompanados inscritos i j Navarra
en el registro MENA Galicia "' L 93
108 La Rioja
i

Menos de 100 B Entre 500y 1000 Castilla y Le6n
Entre 100y 500 WM Mads de 1000

~ CIFRAS TOTALES

2017 2016 55
6.414 3.997 AT
5.183
Islas Canarias
a7 Ceuta  yalilla
634
Fuente: Registro MENA . 1.067 ABC/N.Mana

Fuente: Guerra, 2020, p. 16.
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Las caracteristicas distintivas de los menores extranjeros incluyen su vulnerabilidad
debido a la ausencia de un cuidador adulto que los proteja y guie durante el proceso
migratorio. Muchos menores extranjeros no acompafiados enfrentan enormes desafios
durante su viaje. Estan expuestos a peligros como la explotacion laboral, el trafico de
personas, la violencia y la discriminacion. Ademas, muchos de ellos han vivido
conflictos, desplazamientos forzados o la pérdida de sus derechos en sus paises de

origen.

Ser menor migrante implica no solo enfrentar problemas inmediatos de seguridad y
supervivencia, sino también lidiar con consecuencias a largo plazo para su bienestar y
desarrollo. La ausencia de una red de apoyo familiar y comunitario, junto con las
barreras culturales y linglisticas, pueden hacer muy dificil su integracion en los paises
que los reciben. Por eso, es fundamental adoptar enfoques que consideren todas sus
necesidades y se centren en sus derechos para asegurar su proteccion, bienestar y

desarrollo integral en el contexto de la migracion internacional.

Figura 2: Entradas irregulares en Europa entre 2014 y 2019.

BALANCE MIGRATORIO EN EL MEDITERRANEO
Entradas irregulares en Europa entre 2014 y 2019

2014 0§ 11741 Ml Mediterraneo occidental (Espana)
| 170.669 Mediterraneo central (ltalia y Malta)
77.163 Mediterraneo oriental (Grecia y Chipre)
2015 N 16.290
| 153.948
853.650
2016 H 14.558 ENTRADAS EN ESPANA
| 181.460 Por tierray mar
173.959 11.788
12.000
2017 W 28.707
| 119.390 10.000
30.579
8.000
2018 M 65.325 1.418
W 24.815 6.000 Hasta el 13
| 34.020 de agosto
4.000
2019 MW 18.018 (*) 2182
| 5792 (**) 2.000 I
21.541 (** I I I
¢ o Al 111
(*) Hasta el 13 de agosto EFMAMJJASONDEFMAMJJA
(**) Hasta el 11 de agosto 2018 2019
Fuente: OIM y Ministerio del Interior EL PAIS

Fuente: Guerra, 2020, p. 10.
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Un porcentaje grande de estos menores extranjeros no acompafiados son varones
originarios de paises africanos, como Marruecos, Mali, Argelia, Senegal, Guinea,
Gambia, entre otros. Proceden de familias con numerosos miembros y enfrentan
dificultades econdmicas, segun sefiala (Aparicio, 2015, citado en Lo6pez et al., 2019). Su
viaje implica cruzar fronteras de manera irregular, por diferentes razones: economicas,
sociales, politicas y bélicas. Como sefialan Manzini y Arnoso (2014), estos jovenes
emprenden el peligroso viaje con la esperanza de encontrar una vida mejor. Epelde
(2017, citado en Ldpez et al., 2019) destaca que su anhelo es alcanzar una calidad de

vida superior, algo que los motiva a enfrentar tantos riesgos y dificultades.

Figura 3: Menores extranjeros no acompafiados inscritos en Espafia en 2020 segln el

pais de origen.

B Marruecos
m Mali

M Argelia

M Senegal

N Guinea

B Gambia

W Otros

Fuente: Statista, 2022, citado en Torres, 2022, p.12

Estos menores tienen edades comprendidas entre los 10 y los 16 afios y suelen
experimentar barreras de comunicacion debido a que su lengua materna difiere del

idioma oficial del pais de acogida (Escarbajal et al., 2017, citado en Ldpez et al., 2019).

Los cambios que se han podido observar en el fendmeno migratorio actual es que los

perfiles han cambiado tanto de la procedencia como de los pensamientos, "Estos jovenes

11
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han pasado de ser casi adultos con objetivos claros de entrar al mundo laboral, para
mejorar las condiciones de vida y dar apoyo familiar, a ser jovenes con edades mas
pequefias y sin un proyecto definido™ (Setién y Barcelo, 2008, citado en Torres, 2022, p.
13).

2.2. INTEGRACION ESCOLAR: CONCEPTO Y RELEVANCIA

En términos generales, la principal motivacion de los menores que llegan a Espafa es
encontrar trabajo para enviar dinero a sus familias. Aunque en muchos casos estan
dispuestos a recibir formacion laboral, no consideran la escolarizacion como su objetivo
primordial al migrar. Esto dificulta su integracién en el ambito escolar, ya que la
educacion no coincide con sus intereses iniciales. Los docentes pueden percibir esta
situacién como un factor que podria generar mas desventajas que beneficios (Jiménez,
2003, citado en Torres, 2022).

Segun Jiménez (2003, citado en Torres, 2022), la escolarizacion de los menores
extranjeros no acompafiados enfrenta desafios significativos. Estos obstaculos abarcan
desde sentirse inseguros al llegar a un entorno escolar nuevo y regulado, hasta enfrentar
bajos niveles educativos en muchos casos. Ademas, enfrentan la falta de servicios
escolares adecuados que podrian facilitar su integracién en situaciones dificiles. A
menudo también tienen que lidiar con prejuicios sobre sus habilidades, lo que les

dificulta e incluso les impide acceder a niveles educativos secundarios y superiores.

Cuando se menciona a estudiantes en situacion de riesgo o vulnerabilidad de exclusion
socioeducativa, podemos ver que segun Szirow (2001, citado en Paredes), estos
estudiantes son aquellos que tienen una alta probabilidad de fracasar en el sistema
educativo y, si no se abordan adecuadamente, corren el riesgo de quedarse sin las
habilidades y conocimientos necesarios para integrarse satisfactoriamente en la vida
familiar, social y laboral. Es precisamente este tipo de estudiantes en riesgo de
exclusién socioeducativa con los que puede trabajar el Profesor Técnico de Servicios a
la Comunidad (PTSC) que con el cambio de la Ley ha pasado a denominarse Profesor

de Servicios a la Comunidad (PSC).

12
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Desde el departamento de orientacion, el PSC podria encargarse de identificar a
aquellos estudiantes que cuenten con mejores condiciones individuales y que, siempre
que su situacion legal lo permita, deseen continuar su formacion mas alla de la
educacion obligatoria o profesionalizante. Ademas, el departamento podria informarles

sobre los recursos disponibles a su disposicion.

2.2.1. PROFESOR DE SERVICIOS A LA COMUNIDAD (PSC)

El Profesor de Servicios a la Comunidad (PSC) es una figura clave en el sistema
educativo espafiol, desempefiando un papel fundamental en la integracion, convivencia
y apoyo socioeducativo de los estudiantes. Esta figura esta regulada por el Real Decreto
800/2022, de 4 de octubre, por el que se regula la integracion del profesorado del
Cuerpo, a extinguir, de Profesores Técnicos de Formacién Profesional en el Cuerpo de
Profesores de Ensefianza Secundaria, y se modifican diversos reales decretos relativos al

profesorado de ensefianzas no universitarias.
Las principales funciones del PSC son:

- Conocer las caracteristicas del entorno, identificar las necesidades sociales y
educativas, asi como los recursos educativos, culturales, sanitarios y sociales
disponibles en la zona, y fomentar su oOptimo uso mediante la coordinacion y

colaboracion necesarias.

- Participar en la elaboracién de programas de seguimiento y control del absentismo
escolar y, en colaboracion con otros servicios e instituciones, implementar las acciones
necesarias para asegurar que los alumnos en desventaja social puedan acceder y

permanecer en el centro educativo.
- Colaborar en el desarrollo de programas formativos dirigidos a las familias.

- Canalizar las demandas de evaluacion psicopedagdgica y contribuir a ellas
proporcionando informacion sobre el contexto familiar y social, y, en su caso,

realizando dicho analisis.

13
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En cuanto al apoyo especializado a los centros, su trabajo se orienta a la elaboracion,
desarrollo, evaluacion y revision de los proyectos educativos y curriculares. En este

sentido, deben:
- Proporcionar informacion sobre el contexto sociocultural del alumnado.

- Informar sobre los recursos disponibles y las maneras de utilizarlos adecuadamente,

facilitando la coordinacion entre los servicios de la zona y el centro.

- Colaborar en la deteccion de indicadores de riesgo que puedan ayudar a prevenir la

inadaptacidn social.

- Informar al profesor tutor sobre aspectos familiares y sociales de los alumnos con

necesidades educativas especiales y aquellos en situacion de desventaja social.

- Facilitar la acogida, integracion y participacion de estos alumnos en colaboracion con

tutores y familias.

- Participar, junto con el psicélogo o pedagogo, en la creacion de relaciones fluidas

entre el centro y las familias.
- Colaborar en tareas de formacion y orientacion familiar.
- Participar en procesos de acogida y mediacion social. (Gonzalez, 2016)

Debido a su importante rol en las funciones sectoriales, y con el objetivo de ajustar la
respuesta educativa de los centros a los alumnos, la planificacion de su trabajo en
cuanto al nimero de centros, frecuencia de intervencién y permanencia en los mismos,
sera diferente a la del resto del equipo. Las prioridades y la periodicidad de sus
actuaciones estardn determinadas por las caracteristicas sociales de la poblacion
escolarizada, ademas de las demandas especificas de colaboracion que los centros les
planteen para el logro de los objetivos marcados en sus proyectos educativos y

curriculares de las diferentes etapas. (Gonzélez, 2016)

14
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2.3. NORMATIVA Y POLITICAS EDUCATIVAS EN RELACION A
MENORES MIGRANTES

2.3.1. MARCO LEGAL Y POLITICO

Después de que se aprobara la Declaracion Universal de los Derechos Humanos
(DUDH), se establece el principio de que todos los individuos, incluyendo a los nifios,
tienen derecho a todos los derechos mencionados en ella. Ademas, los estados estan
obligados a promover y asegurar la proteccion de estos derechos de manera equitativa
para todos. Los menores migrantes, al igual que todos los menores de edad, son sujetos

de derechos fundamentales reconocidos a nivel internacional y nacional.

2.3.1.1. La Declaracion de los Derechos del Nifo de 1924

La Declaracion de los Derechos del Nifio es un documento fundamental que reconoce
que “estos derechos seran reconocidos a todos los nifios, sin excepcion alguna ni
distincion o discriminacion por motivos de raza, color, sexo, idioma, religion, opiniones
politicas o de otra indole, origen nacional o social, posicion econdémica, nacimiento u
otra condicidn, ya sea del propio nifio o de su familia™ (Tiana, 2008, p. 1 ). Adoptada
por la Asamblea General de las Naciones Unidas el 20 de noviembre de 1959, esta
declaracion establece una serie de principios fundamentales destinados a proteger y

promover el bienestar de los nifios en todo el mundo.

En la Declaracion de los Derechos del Nifio se establecen derechos esenciales, como el
derecho a la vida, la libertad, la educacion y la proteccion contra la discriminacion, la
explotacion y el abuso. Ademas, reconoce la importancia de garantizar que los nifios
puedan crecer en un entorno seguro y saludable, con acceso a atencion médica adecuada

y a oportunidades para desarrollar todo su potencial.

Uno de los principios fundamentales de la Declaracion es el principio del interés
superior del nifio, que establece que todas las decisiones y acciones que afecten a los
nifios deben tener en cuenta su bienestar y desarrollo integral. Esto implica que los
Estados, las instituciones y la sociedad en su conjunto tienen la responsabilidad de

proteger y promover los derechos de los nifios en todas las circunstancias.

15
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La Declaracion de los Derechos del Nifio ha servido como base para el desarrollo de
tratados internacionales, como la Convencion sobre los Derechos del Nifio de las
Naciones Unidas, que fue adoptada en 1989 y es el tratado de derechos humanos mas
ampliamente ratificado en la historia. Esta convencion refuerza y amplia los principios
establecidos en la Declaracion, proporcionando un marco legal solido para la proteccion

y promocion de los derechos de los nifios en todo el mundo.

En resumen, la Declaracion de los Derechos del Nifio es un documento crucial que
reafirma el compromiso de la comunidad internacional con la proteccion y promocion
de los derechos de los nifios. Es un recordatorio constante de la importancia de
garantizar que todos los nifios puedan disfrutar de una infancia segura, saludable y feliz,

con acceso a oportunidades para crecer y desarrollarse plenamente.

2.3.2. MARCO LEGAL Y POLITICO ESPANOL

Segun Fernando (2015), “La declaracion de derechos de la Constitucion espafiola "no es
la unica que afecta a nuestro sistema de derechos fundamentales y libertades
publicas™ (p. 74).

El sistema de proteccion de los derechos del menor en Espafia se encuentra en
consonancia con los tratados internacionales que salvaguardan sus derechos, tal como se

establece en el articulo 39.4 de la Constitucion Espafiola de 161.

Ademas, el articulo 10.2 de la Constitucion Espafiola concede un papel interpretativo a
la Declaracion Universal de Derechos Humanos (DUDH) y a los tratados
internacionales sobre derechos, para determinar el contenido de los derechos

fundamentales constitucionales.

Por otro lado, el articulo 96.1 de la Constitucién Espafiola establece que el Convenio
Europeo de Derechos Humanos (CEDH) y los tratados validamente celebrados y
ratificados por Espafia son incorporados al ordenamiento juridico interno como normas
de rango legal a partir de su publicacidn oficial. En consecuencia, estos tratados son
"directamente aplicables frente a todos los poderes publicos y, en ciertos casos, frente a

los particulares” (Fernando, 2015, p. 75).

16



FEd

Facultad de Educacién de Palencia

2.3.2.1. Marco constitucional espafiol

Proteger los derechos de los nifios en el contexto del constitucionalismo espafiol es
crucial y demuestra el compromiso de Espafia con el bienestar y desarrollo integral de
los mas pequefios. Desde que se aprobd la Constitucion Espafiola en 1978, se ha creado

un marco legal solido para asegurar y defender los derechos de la infancia.

La Constitucion Espafiola reconoce expresamente los derechos de los nifios y nifias
como una prioridad fundamental. En su articulo 39, se establece que los poderes
publicos deben garantizar la proteccion integral de los nifios, tanto en el ambito familiar
como en el social, econémico y juridico. Este articulo sienta las bases para la adopcion
de medidas concretas destinadas a proteger a los nifios de cualquier forma de abuso,

maltrato, explotacion o discriminacion.

Ademas del articulo 39 de la Constitucion, otros articulos también tienen relevancia
para la proteccidn de los derechos del nifio en el ambito constitucional espafiol. Por
ejemplo, el articulo 10.2 en el que se manifiesta que "las normas relativas a los derechos
fundamentales y a las libertades que la Constitucién reconoce se interpretaran de
conformidad con la Declaracion Universal de Derechos Humanos y los tratados y
acuerdos internacionales sobre las mismas materias ratificados por Espafia” (Rodriguez,
1999, p. 5), otorga un criterio hermenéutico a la Declaracion Universal de Derechos
Humanos y a los tratados internacionales sobre derechos, permitiendo que estos
documentos sirvan como referencia para interpretar los derechos fundamentales

constitucionales.

En cuanto a las leyes especificas, Espafia cuenta con una serie de normativas que
garantizan la proteccion de los derechos del nifio. Entre ellas, destaca la Ley Organica
1/1996, de 15 de enero, de Proteccion Juridica del Menor, que establece los principios
fundamentales para la proteccion de los derechos de los menores en situacion de riesgo
0 desamparo. Esta ley establece los procedimientos y medidas necesarias para asegurar
la proteccion integral de los nifios y nifias, asi como su desarrollo fisico, mental y

emocional.
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Otra ley importante en este contexto es la Ley Organica 8/2015, de 22 de julio, de
modificacion del sistema de proteccion a la infancia y a la adolescencia, que refuerza la
proteccién de los derechos del nifio y promueve su participacion activa en los asuntos

que les conciernen.

Tambien cabe destacar, la Ley Organica 4/2000, de 11 de enero, sobre derechos y
libertades de los extranjeros en Espafia y su integracion social, establece un marco legal
para regular la situacion de los extranjeros en Espafia, incluyendo a los menores
migrantes. Dentro de sus disposiciones, esta ley garantiza el acceso de los menores

extranjeros no acompafados a la educacion, la salud y otros servicios sociales basicos.

En cuanto al acceso a la educacion, la ley garantiza que los menores migrantes tengan
derecho a ser matriculados en centros educativos espafioles, asegurando asi su acceso a
una educacion basica. Ademas, se establecen medidas para garantizar que los menores
extranjeros reciban una educacion adaptada a sus necesidades individuales y
circunstancias especificas, con el objetivo de promover su integracion y desarrollo

académico.

En lo que respecta al acceso a la salud, la ley asegura que los menores migrantes tengan
acceso a los servicios de atencion médica basica en igualdad de condiciones que los
ciudadanos espafioles. Esto incluye la atencion médica preventiva, el acceso a servicios

de emergencia y el tratamiento de enfermedades y lesiones.

Ademas de la educacion y la salud, la Ley Organica 4/2000 también garantiza que los
menores extranjeros no acompafiados tengan acceso a otros servicios sociales basicos,
como la vivienda, la alimentacion y la proteccion social. Estas disposiciones buscan
asegurar el bienestar y la proteccion de los menores migrantes mientras se encuentran

en territorio espafiol, promoviendo su integracion y desarrollo en la sociedad.

En resumen, la proteccion de los derechos del nifio en el constitucionalismo espafiol se
basa en un sélido marco legal que reconoce y garantiza los derechos fundamentales de
los nifios y nifias. Estas leyes y disposiciones constituyen la base para asegurar que los
nifios puedan crecer en un entorno seguro y saludable, donde se respeten y promuevan

sus derechos en todo momento.
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2.3.3. MARCO LEGISLATIVO EDUCATIVO

2.3.3.1. Estatal (LOMLOE)

La Ley Organica de Modificacion de la Ley Organica de Educacion (LOMLOE),
aprobada en diciembre de 2020, es una reforma legislativa que introduce cambios

significativos en el sistema educativo espafiol.

Segun Marope, quien anteriormente ocup6 el cargo de directora de la Oficina
Internacional de Educacién de la UNESCO, “El curriculo preside la ensefianza, el
aprendizaje y la evaluacion. Determina, entre otros, el entorno fisico de ensefianza y
aprendizaje (infraestructuras, libros y materiales de aprendizaje, consumibles,
mobiliario, equipos, etc.) y el personal educativo, especialmente el profesorado. El
curriculo de los estudiantes determina los curriculos para la formacion inicial
del profesorado y para el desarrollo profesional continuo. La coherencia en los
elementos clave de los sistemas es fundamental para la eficacia del sistema y la
eficiencia de los recursos.” (Marope, 2017,p. 31. Traduccion de los autores, citado en
Coll et Martin, 2021, p. 4)

La LOMLOE prioriza la equidad y la inclusion en la educacién, enfocandose en las
necesidades individuales de cada alumno, incluidos los menores extranjeros no
acompafiados. Una de sus principales innovaciones es la eliminacion de los itinerarios
segregadores en la ESO, asegurando que todos los estudiantes, independientemente de
su origen o situacion migratoria, tengan acceso a una educacion mas completa y

diversificada.

Ademas, la LOMLOE fortalece la atencion a la diversidad y la inclusion, ofreciendo
recursos y apoyos especificos para estudiantes que enfrentan desafios especiales, como
barreras linglisticas, culturales o socioecondmicas. La ley también promueve la
educacion intercultural y el respeto a la diversidad, creando un ambiente escolar mas
inclusivo y acogedor. Asimismo, se destaca el enfoque en la educacion emocional y en
valores como la solidaridad, la tolerancia y el respeto a los derechos humanos, lo cual
facilita la integracion social y emocional de los menores extranjeros no acompariados en

la escuelay en la sociedad.
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En resumen, aunque la LOMLOE no aborda especificamente la situacion de los
menores migrantes, su enfoque en la equidad, la inclusion y la atencion a la diversidad
tiene el potencial de mejorar su acceso a una educacién de calidad y contribuir a su
integracion y bienestar en el sistema educativo espafiol. Es importante que las politicas
educativas y los programas de apoyo consideren las necesidades especificas de este

grupo vulnerable para garantizar su pleno desarrollo y participacion en la sociedad.

2.3.3.1.1. LOMLOE vy diversidad cultural

Segun Donnelly y Watkins (2011), la busqueda de excelencia en la educacion se enfoca
en desarrollar al maximo a los estudiantes, preparandolos para ser miembros activos de
la sociedad con todos sus derechos y responsabilidades (citado en Valdivieso, 2021). No
obstante, es fundamental recordar que la educacion inclusiva pone un fuerte énfasis en
la equidad, con la premisa de que sin equidad no puede haber calidad en la educacion
(Marchesi y Martin, 2014, citado en Valdivieso, 2021). Por ende, se puede concluir que
la educacién inclusiva debe aspirar a alcanzar el mayor nivel de desarrollo posible para

todos los estudiantes, independientemente de sus caracteristicas individuales.

En relacion a la Ley Organica 3/2020, del 29 de diciembre, que modifica la Ley
Organica 2/2006, del 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE), es crucial analizar si
realmente fomenta una educacion inclusiva y si su marco legislativo facilita su
implementacion y logro. Basandonos en estudios y teorias sobre sistemas educativos
inclusivos (Ainscow, 2020a y 2020b; Chapman y Ainscow, 2019; Chien y Huebler,
2019; Gorard, 2018, citado en Valdivieso, 2021), se pueden distinguir dos factores
principales para poder evaluar el contenido legislativo de la ley: primero, la asistencia
escolar, la participacion y el proceso de aprendizaje de los estudiantes con necesidades
especiales en apoyo educativo; en segundo lugar, los resultados educativos, es decir, los

logros de estos estudiantes.

La LOMLOE marca un progreso legislativo en la construccion de entornos de
aprendizaje inclusivos, la igualdad de oportunidades y la cohesion social. Realiza
modificaciones significativas en el articulo 1 sobre los principios que inspiran el sistema
educativo, alinedndose con el Objetivo de Desarrollo Sostenible nimero cuatro de la
Agenda 2030: "Garantizar una educacién inclusiva, equitativa y de calidad y promover

oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos". Asi, la LOMLOE
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introduce un nuevo parrafo en el principio , primero que refuerza la nocion de calidad
educativa para todos los estudiantes y modifica el apartado y segundo en relacion con el

principio de "equidad” (Valdivieso, 2021).

2.3.3.2. Autondmica

El Decreto 1/2021, de 14 de enero (BOCyL n° 225, 2003), modifica el Decreto
131/2003, que regula la accion de proteccion de los menores de edad en situacion de
riesgo o desamparo, asi como los procedimientos para la adopcion y ejecucion de
medidas para abordar esta problematica (BOCyL n° 244, 2003). Esta modificacion tiene
implicaciones importantes para los menores extranjeros no acompafados en Espafia, ya
que estos menores pueden encontrarse en situaciones de riesgo o desamparo al llegar al

pais sin la compafiia de un adulto responsable.

El decreto modificado establece procedimientos para la identificacion, atencion y
proteccién de los MENAs, asi como para la adopcion de medidas necesarias para
garantizar su bienestar y desarrollo integral. Ademas, contempla la coordinacion entre
diferentes instituciones y organismos involucrados en la proteccion de estos menores,

incluidas las autoridades locales, regionales y nacionales.

En resumen, el Decreto 1/2021 tiene como objetivo mejorar la proteccion de los
menores extranjeros no acompafados en Espafia al establecer un marco normativo claro
y procedimientos eficaces para su identificacion, atenciéon y proteccion, asi como para la

coordinacion entre las diversas entidades involucradas en su cuidado y bienestar.

2.3.4.PLANES EN LA JUNTA DE CASTILLAY LEON

En la Comunidad de Castilla y Leon, el Il Plan de Atencion a la Diversidad en
Educacion de Castilla y Ledn, desde el 2017 al 2022, se fundamenta en el principio de
inclusién para garantizar la igualdad en el acceso y permanencia en el sistema educativo
para todos los estudiantes. Este plan se basa en el principio de igualdad y no
discriminacion, como se establece en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, con
especial atencion al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo,

buscando su plena inclusion e integracion.
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Ademas, este plan se enfoca en promover la equidad y la calidad en la educacién para
lograr una "Educacion para todos" (Souto, 2021, p. 15). En el ambito normativo, la
comunidad cuenta con regulaciones que abordan la respuesta educativa para el
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo en todas las etapas
educativas, asi como el procedimiento de recogida y tratamiento de datos relativos a

estos alumnos.

2.3.4.1. Centro de recursos de apoyo a la escuela inclusiva de castilla'y ledn
(CREECYL)

En cuanto a los planes del CREECYL (Centro de Recursos y Apoyo a la Escuela
Inclusiva de Castilla y Ledn), es fundamental el Il Plan de Atencién a la Diversidad en
Educacion de Castilla y Leon (2017-2022). Este plan se estructura en varias lineas
estratégicas, incluyendo la promocién de una cultura inclusiva en los centros
educativos, la mejora de los procesos de prevencién, deteccion e intervencion temprana,
y el fomento de la participacion de las familias y la sociedad en la educacion. Este plan
pretende garantizar que todos los estudiantes, independientemente de sus circunstancias,

tengan acceso a una educacion inclusiva y de calidad.

El CREECYL organiza cursos, talleres y seminarios dirigidos al profesorado y a otros
agentes educativos para fomentar la formacién continua en temas de inclusién y
diversidad. Estos programas formativos estan disefiados para equipar a los educadores
con las herramientas necesarias para atender a una poblacion estudiantil diversa y

promover la igualdad de oportunidades en el &mbito educativo.
Objetivos Generales

- Garantizar la igualdad de oportunidades: Asegurar que todos los alumnos,
independientemente de sus caracteristicas personales, sociales o culturales, puedan

acceder y progresar en el sistema educativo.

- Promover la convivencia y el respeto: Fomentar una cultura de respeto y convivencia
en los centros educativos que valore la diversidad como un elemento enriquecedor para

toda la comunidad escolar.
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El Centro de Recursos y Apoyo a la Escuela Inclusiva de Castilla y Ledn (CREECYL)
juega un papel fundamental en la promocién y desarrollo de practicas educativas
inclusivas en la regién. Este centro proporciona recursos, formacion y apoyo a los
centros educativos para asegurar que todos los estudiantes, independientemente de sus
capacidades y circunstancias, tengan acceso a una educacién de calidad. Este es uno de

los planes clave del CREECYL relacionados con la escuela inclusiva:

2.3.4.1.1. Il Plan de Atencién a la Diversidad en Educacién de Castilla 'y
Ledn (2017-2022)

“En la escuela, incluir es acoger y valorar al que es acogido. No es solo ceder un pupitre
de la clase para un compafiero con mas problemas, aunque sea la mas destacada junto a
la mesa del maestro o de la maestra. Incluir es acoger y valorar este alumno, como un
compafiero mas; es dejar que participe activamente en nuestro grupo, es compartir con
él las actividades; es que re aprender juntoshace falta(siempre que esto sea
posible)ceder alguna cosa (cambiar alguna actividad, ampliar algin objetivo, hacer mas

generales los contenidos...)para asegurar al maximo su participacion.” (Pujolas, 2003)
La normativa que rige la atencion a la diversidad es:

- ACUERDO 29/2017, de 15 de junio, de la Junta de Castilla y Ledn, por el que
se aprueba el 1l Plan de Atencion a la Diversidad en la Educacion de Castilla y
Ledn 2017-2022

- Instruccion de 31 de agosto de 2021 de la direccion general de Formacion
Profesional, Régimen Especial y Equidad Educativa, sobre la organizacion y
funcionamiento de diversas medidas relativas a equidad y orientacion educativa
para el curso 2021-2022.
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Figura : Evolucidon de la normativa de 1l Plan de Atencidn a la Diversidad en Educacion

de Castilla y Ledn

REFERENTES NORMATIVOS (I1)

*Plan de atencion a la diversidad de 18 de diciembre de
2003.

*LOE (Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo): incorpora un
compromiso de formacion permanente del profesorado, lo
que constituye un derecho y una obligacion profesional
(art.102).

*Declaracion de Salamanca (UNESCO, 1994): supuso un
punto de inflexion y el inicio de los movimientos de
educacion inclusiva a nivel internacional. Se reconocid por
primera vez la necesidad de conseguir ESCUELAS QUE
INCLUYAN A TODO EL MUNDO.

*Estrategia Europea sobre Discapacidad 2010-2020: se
debera promover una educacion y aprendizaje permanente
inclusivo para todos los alumnos con discapacidad,
reduciendo las tasas de abandono escolar temprano y
promoviendo la formacion a lo largo de la vida.
*Convencion de la ONU sobre los derechos de las personas
con discapacidad y protocolo facultativo (2006)

REFERENTES NORMATIVOS (111)

*RD1/2013 de 29 de noviembre por el que sea prueba el
texto refundido de la Ley General de derechos de las
personas con discapacidad y de su inclusion social:

Art.2

*Ley2/2013 de 15 de mayo de igualdad de oportunidad es
para laspersonas con discapacidad. Comunidad de Castilla'y
Ledn: Definiciones,habla de autodeterminacion.

REFERENTES NORMATIVOS (1V)
Decreto 26/2016

Art.21.Se podra nombrar un tutora y udante que colaborara
con el tutor en el desarrollo de sus funcione: Atender
dificultades de aprendizaje para proceder a la adecuacion del
curriculo.

Facilitar la inclusion de los alumnos en el grupoy fomentar
su participacion en las actividades del centro.

Encauzar los problemas inquietudes de los alumnos.

REFERENTES NORMATIVOS (V)
Decreto 26/2016
Orden 362/2015

Principios generales de actuacion para la atencion a la
diversidad

*Art.23.c La personalizacion e individualizacion de la
ensefianza con un enfo que inclusivo, dando respuesta las
necesidades educativas del alumnado en contextos
educativos ordinarios, y aseande tipo personal, intelectual,
social, emocional o de cualquier otra indole, que permitan el
maximo desarrollo personal y académico.
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*Art.25.2 Las medidas ordinarias inciden especial mente en
la organizacion del centro y metodologia didactica y de
evaluacion, no modificando el resto de elementos del
curriculo, estando, portanto, referidas a las diferentes
estrategias organizativas y metodoldgicas que permitan la
adecuacion de los diferentes elementos del curriculo a
TODO el alumnado para finalizar con éxito la etapa.

REFERENTES NORMATIVOS (VI)
Decreto 26/2016
Orden 362/2015

Evaluacion de aprendizajes

art.27 el proceso de evaluacion continua, las calificaciones
de las areas seran decididas por el maestro que las imparta,
el cual tendra presente, entre otra informacidn, la evaluacién
inicial, las medidas de apoyo y refuerzo educativo o de
adaptacion curricular significativa que hubieran sido
aplicadas. En el contexto del proceso de evaluacion
continua, cuando el progreso de un alumno no sea el
adecuado,se establecerdn medidas de refuerzo educativo.
Estas medidas se adoptaran en cualquier momento del
curso,tan pronto como se detecten las dificultades y estaran
dirigidas a garantizar la adquisicion de las competencias
imprescindibles para continuar el proceso educativo.

REFERENTES NORMATIVOS (V1)
Decreto 26/2016

Evaluacion de aprendizajes

art.40.1(Decreto26) En el expediente académico figuraran
Junto a los datos de identificacion del centro y los datos
personales del alumno, la fecha de apertura y nimero de
expediente, la informacidn relativa al proceso de evaluacion
con las calificaciones obtenidas, las propuestas de
promocion Yy, segun corresponda, las medidas de refuerzo
educativo(RE), adaptacion curricular significativa(ACS) o
programa de ampliacion(PA) para las areas que lo precisen.

Este plan estratégico busca fortalecer la capacidad del sistema educativo para atender a

todo el alumnado, con un enfoque especial en la diversidad y la inclusion. Sus

principales lineas estratégicas incluyen:

1. Promocion de la cultura inclusiva:

- Fomentar la sensibilizacion y la formacién del profesorado en metodologias

inclusivas.

- Elaborar guias de orientacion y atencion para alumnos con necesidades

especificas de apoyo educativo.

2. Prevencion y deteccion temprana:
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- Mejorar la coordinacion entre administraciones y el trabajo cooperativo de los

profesionales educativos.
- Implementar medidas preventivas ante las necesidades educativas que puedan

surgir en la vida escolar del alumnado.

3. Mejora de indicadores internacionales:
- Aumentar las tasas de titulados, reducir el abandono escolar temprano y mejorar

la respuesta educativa a lo largo de la vida.

4. Participacion de la familia y la sociedad:
- Crear redes de escuelas de padres y espacios de participacion que conecten

diferentes etapas educativas.
5. Apoyo a la investigacion e innovacion educativa:

- Fomentar la investigacion y la evaluacion pedagogica para mejorar la practica

educativa.
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3. METODOLOGIA UTILIZADA

3.1. DISENO DE LA ENTREVISTA

Para la realizacién de esta entrevista se empled un enfoque cualitativo, utilizando
preguntas abiertas que permitieron una comprension profunda de la experiencia de los
menores extranjeros no acompafiados en el entorno educativo y las problematicas que
enfrentan. Las preguntas se estructuraron en torno a varios temas clave: el rol de la
educadora, el perfil de los chicos atendidos, las barreras linglisticas y culturales, el
apoyo educativo recibido, las motivaciones y retos académicos, y la situacion post-

acogida.

Para abordar los objetivos planteados, se utilizara una metodologia mixta que combinara
tanto técnicas cuantitativas como cualitativas con los menores de la asociacion para

obtener una vision de las experiencias y percepciones.

“La investigacion cualitativa, al contrario que la investigacion cuantitativa, emplea
principalmente el razonamiento inductivo. El «problema» se enuncia con mayor
claridad después de la recogida y el analisis preliminar de los datos” (Cook, 1997, citado
en Pefafiel et al., 2022, p. 4). "El investigador obtiene muchos registros de campo de
una situacion presente o pasada, con los que elabora descripciones detalladas de las
percepciones de la gente y de las realidades sociales, generando abstracciones
sintetizadas de estas descripciones para explicar el fenémeno. El razonamiento
inductivo permite explorar y descubrir con un disefio de investigacion emergente en
lugar de comprobar deducciones de una teoria en un disefio predeterminado” (Méndez
A., 1994, citado en Penafiel et al., 2022, p. 4).

Ademas, se revisa la literatura existente sobre politicas educativas y programas
especificos para menores migrantes, con el fin de contextualizar los hallazgos en un
marco tedrico riguroso. La combinacion de estas técnicas permite una comprension
integral de la situacion actual y proporciona bases soélidas para elaborar
recomendaciones dirigidas a mejorar la integracion educativa de los menores

extranjeros.
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3.2. POBLACION DE ESTUDIO

La poblacion de estudio se centra en los menores extranjeros no acompafados que
residen en una casa de acogida. La muestra especifica son 5 chicos que residen en la
casa de acogida y como referente a la educadora social de dicha asociacién, quien
proporciona acompafiamiento y apoyo a estos jovenes en diversas facetas de su vida

cotidiana, incluyendo la educacion.

3.3. RESULTADO DE LA ENTREVISTA

Rol de la educadora social: La educadora se encarga de acompafiar a los menores en
tramites administrativos, fomentar su autonomia, identificar y abordar sus dificultades,

y organizar talleres segun las necesidades del grupo.

Perfil de los chicos: En el momento de la entrevista, el centro acogia a cinco chicos,
cuatro de Marruecos y uno de Gambia, con edades comprendidas entre los 16 y 18 afios.
Llegan generalmente entre los 16 y 17 afios y pueden quedarse hasta los 19 afios si se

les concede una prorroga para completar sus estudios.

Nivel de idioma y tiempo en el pais: Los chicos tienen diferentes niveles de dominio
del idioma espafiol, que varian en funcion del tiempo que llevan en el pais, desde unos

meses hasta dos afios. Todos reciben apoyo linglistico diario en el hogar.

Barreras educativas: La principal barrera es el idioma, seguida por los choques
culturales y la falta de estudios previos en algunos casos. Ademas, la situacion

socioecondmica influye negativamente en su integracion escolar y social.

Motivacién y rendimiento académico: Los chicos se sienten poco motivados en la
ESO debido a la dificultad percibida para alcanzar el nivel requerido. En cambio,
aquellos que cursan formacién profesional basica estdin mas motivados porque ven un

futuro laboral mas cercano y tangible.

Apoyo educativo: En la escuela, los chicos reciben apoyo individualizado,
especialmente en el aprendizaje del idioma. En el hogar, tienen una hora diaria dedicada

al estudio y mejora del idioma.
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Papel del mediador: EI mediador juega un rol crucial en resolver conflictos, explicar la
cultura y normas sociales locales, y facilitar la integracion educativa. Sin embargo, la

relacion con los mediadores interculturales en la escuela parece limitada.

Actividades demandadas: Los chicos solicitan actividades de ocio como salidas y

deportes, asi como integracion en actividades comunes para jovenes de su edad.

Dificultades académicas: Asignaturas como castellano, historia y biologia presentan

mayores retos, dependiendo del nivel educativo previo de cada chico.

Impacto emocional y psicolégico: La barrera idiomatica y el duelo migratorio afectan
emocionalmente a los chicos, aunque no reciben apoyo psicoldgico regular debido a la

falta de recursos y barreras linguisticas.

Transicion a la adultez: Al cumplir 18 afios, los chicos deben dejar el hogar,

enfrentdndose a la necesidad de trabajar y estudiar por si mismos, con escasos recursos

y apoyo.

Comparacion con menores locales: Los menores migrantes enfrentan mayores
dificultades que los menores locales, incluyendo la falta de apoyo familiar,

discriminacion y barreras para alquilar vivienda.

7.4. INTERPRETACION DE LA ENTREVISTA

La entrevista destaca los numerosos desafios que enfrentan los menores migrantes al
integrarse en el ambito educativo y social. El idioma se presenta como la principal
barrera, y esta se agrava por la falta de recursos especificos y de apoyo psicolégico. A
pesar de los esfuerzos dedicados de los educadores sociales, la falta de programas bien
estructurados para ensefiar espafol y ofrecer apoyo emocional realmente limita el

progreso de estos jovenes.

La motivacion académica de estos jovenes estd muy vinculada a su deseo de alcanzar
metas laborales y personales. Muchos prefieren la formacion profesional basica en lugar
de la ESO. Esta preferencia muestra un enfoque practico hacia la educacion, donde los
menores extranjeros buscan adquirir rapidamente las habilidades y certificaciones

necesarias para entrar al mercado laboral y lograr su independencia econémica.
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La falta de apoyo familiar y las diferencias culturales incrementan las dificultades de
integracion, tanto en el ambito educativo como social. Los menores migrantes, al
carecer de una red de apoyo familiar, se enfrentan a una soledad que dificulta su
adaptacion y bienestar emocional. Las diferencias culturales, a menudo no reconocidas
ni abordadas adecuadamente en el entorno educativo, agravan este aislamiento. Las
intervenciones de la educadora y el mediador son esenciales, pero insuficientes sin un
respaldo institucional y recursos adecuados. Las acciones individuales, aunque valiosas,
no pueden compensar la carencia de una estrategia global y bien financiada que incluya

la capacitacion cultural para los profesores y la comunidad educativa en general.

En resumen, para mejorar la situacion de los menores migrantes, es crucial aumentar el
apoyo lingtistico y psicolégico, adaptar mejor el sistema educativo a sus necesidades y

proporcionar un mayor acompafiamiento durante la transicion a la adultez.
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4. DISCUSION Y RESULTADOS

La tendencia de los menores extranjeros en la casa de acogida muestra una clara

preferencia hacia la formacion profesional basica en lugar de la Educacion Secundaria
Obligatoria (ESO). Actualmente, tres de los chicos estan cursando cuarto de la ESO en
un instituto de Palencia, mientras que otros dos estan inscritos en programas de grado
basico, uno en fabricacién y montaje y otro en mecanica. La educadora social explica:
"A los chicos cuando llegan a Espafia lo primero que hay que hacer es escolarizarles
porque antes de poderles meter en un grado basico donde les convalidarian la ESO,
tienen que primero haber estado escolarizados en un instituto. Entonces los que estan
estudiando la ESO es como un tramite para que ellos puedan ya acceder al grado

basico.".

Lo que podemos observar es que la escolarizacion inicial de los menores migrantes en
Espafia, especialmente, para aquellos que no han completado la Educacion Secundaria
Obligatoria (ESO), es un requisito fundamental antes de poder acceder a programas de
formacion basica que les permitiran integrarse y desarrollarse en el sistema educativo y
laboral del pais. Este proceso se percibe como un paso necesario y previo a la entrada en
programas educativos mas especificos y adaptados a sus necesidades, facilitando asi su

inclusién y adaptacion en la sociedad espafiola.

Segun Jiménez (1997, p. 4) "La formacion profesional la entendemos como aquélla
que capacita para el ejercicio cualificado de las distintas profesiones, es decir,
que proporciona una cualificacion profesional; por tanto, no estd orientada
directamente o0 exclusivamente con la ocupacion o puestos de trabajo
determinados. La formacion profesional es, en la practica, el auténtico puente que

enlaza el sistema educativo y el mundo laboral”.

La preferencia por la formacion profesional bésica se entiende mejor a través de la idea
de Jiménez (1997) de que esta formacidn es como un puente entre la escuela y el trabajo
real, ofreciendo habilidades practicas y directamente aplicables. Para muchos menores
migrantes, esto no solo facilita su integracion laboral, sino que también les da esperanza

de construir un futuro estable en su nuevo hogar.
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Segun la educadora social, "estos chicos lo que buscan es el grado basico, la formacion
basica, porque eso les convalida la ESO, lo que les abre muchas puertas. Son
conscientes de que la ESO no se la van a poder sacar por, vamos, de una forma habitual,
entonces pues ellos prefieren la formacion béasica." La formacién profesional basica
ofrece varias ventajas para los menores migrantes, principalmente es una via mas

accesible y ofrece una formacion més préactica y orientada al empleo.

Sin embargo, esta preferencia también tiene sus desventajas. La necesidad inicial de
escolarizarse en la ESO puede ser desmotivante para algunos chicos, ya que no se
sienten capaces de completar este nivel educativo y lo ven solo como un tramite. La
educadora social comenta: "Los que estan estudiando la ESO no, porque al final no se
sienten, no se ven capaces y realmente no lo son de sacarse el curso, entonces no estan
motivados a la hora de estudiar, de ir a los examenes. Les motiva pues el avanzar con el
idioma, que ellos se ven mas integrados, pero respecto al curso, ya te digo, los que estan

estudiando la ESO para nada se sienten motivados."

La educadora social sefiala: "Los que estan en grados basicos pues la verdad es que si
estan motivados porque estan estudiando algo que les gusta, ven que son capaces de
sacarselo, que ven futuro laboral en lo que estan estudiando y la verdad es que si." Por
otro lado, los chicos que estan en programas de formacion basica se sienten mas

motivados porque estudian algo que les gusta y ven un futuro laboral en ello.

La educadora social explica: "Sus principales motivos para estudiar, pues ahora mismo
tenemos un perfil de chicos, no todos, pero algunos de ellos si, que su razon para venir a
Espafia es que la educacion es mejor y porque quieren formarse profesionalmente,
quieren estudiar. Entonces sus principales motivos son eso, seguir avanzando y sobre
todo pues que ven su futuro a la hora de independizarse muy cercano.” La comparacion
entre la formacion profesional basica y la finalizacion de la ESO resalta las diferentes
motivaciones y objetivos de los menores migrantes. La ESO, vista como un requisito
previo para acceder a la formacién profesional, no proporciona la misma motivacion
inmediata que los programas de grado basico. Los chicos prefieren la formacion
profesional porque ofrece una via directa hacia el empleo y la independencia

econOmica.
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La educadora social comenta este punto: “Ahora mismo el chico que te he dicho que se
fue la semana pasada se ha ido sin trabajo, sin estudios, ha sido un palo muy duro para
todos. Entonces en el hogar estamos metiendo mucha cafia a los chicos pues para que
aprovechen verano para trabajar, que se puedan ir con algo de dinero ahorrado y el resto
pues ha visto un problema en el chico que se ha ido, que ademéas es su amigo y todos
estan muy motivados ahora para trabajar, quieren trabajar en verano, seguir estudiando
durante el curso". El enfoque en la formacién profesional también esta impulsado por la
necesidad de trabajar y ahorrar dinero para su futura independencia. Los chicos del
hogar estan motivados por experiencias recientes y ejemplos de sus compafieros que

enfrentan dificultades al salir del sistema de acogida sin una formacion adecuada.

Desde una perspectiva mas tedrica, como nos dice Jiménez (2003, citado en Torres,
2022), la integracion educativa de estos menores enfrenta desafios importantes. Muchos
no se sienten conectados con la educacion formal al principio y pueden verla como un
obstaculo en lugar de una oportunidad. Esto puede llevar a una falta de motivacién y
aumentar el riesgo de que queden excluidos en el sistema educativo y social, como

advierte Szirow (2001, citado en Paredes).

Como dice la educadora social Marta: "La mayor dificultad que tienen es el idioma.”
explica "Imaginate estar en un pais donde no entiendes nada y de repente que te sienten
en una clase con 20 chicos y a escuchar a un profesor hablar en el idioma en el que no
entiendes y estar ahi 1 h escuchandole, pues al final eso hace mucho." Resaltando que
"El idioma al final es clave en su integracion.” y “al final se sienten frustrados, es una
carga mental todo el rato, el tener que aprender un idioma nuevo, palabras nuevas, una

palabra que te aprendiste ayer y no te acuerdas, pues es una carga mental muy grande.”

Una de las barreras mas significativas que enfrentan los menores extranjeros no
acompafados en su integracion escolar es la barrera idiomatica. Al llegar a un nuevo
pais, muchos de estos menores no dominan el idioma local, lo que dificulta no solo su
capacidad para seguir el curriculo escolar, sino también su comunicacion con profesores
y compafieros. Esta falta de competencia linguistica afecta su rendimiento académico y
puede generar sentimientos de aislamiento y frustracion. Las clases de refuerzo y los
programas de inmersion lingdistica son esenciales, pero a menudo insuficientes para

resolver completamente esta problematica, especialmente cuando los menores migrantes
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deben integrarse rapidamente en un sistema educativo que no estd completamente

adaptado a sus necesidades.

En contraste, el apoyo que reciben por parte del Profesor de Servicios a la Comunidad
(PSC) juega un papel esencial segun el Real Decreto 800/2022, pero no es suficiente
para responder a todas las necesidades linguisticas de estos menores. Este profesional
esta dedicado a facilitar la integracion socioeducativa de estudiantes en riesgo de

exclusion, como los menores migrantes enfrentando barreras linguisticas.

El PSC actia como un enlace vital entre la escuela, los estudiantes y sus tutores,
proporcionando apoyo especializado que no solo aborda las necesidades educativas,
sino también las sociales y emocionales. Al entender el contexto sociocultural de los
alumnos y facilitar la coordinacion entre servicios locales y el centro educativo, el PSC
contribuye significativamente a mejorar la adaptacion y participacion de los estudiantes
vulnerables en la comunidad escolar. La intervencion de estas figuras en el ambito

escolar debe tener mayor poder para hacer cambios significantes.

La educadora social Marta menciona: "Incluso hay algunos chicos que parten de no
haber ido nunca al colegio, pues lo que les puede afectar en que a lo mejor no saben
sumar o cosas que con 16 afios todos los chicos saben, pues para ellos son diferentes.”
Ademas, sefiala que "Son chavales de 17 afos que pues lo de trabajar y estudiar pues
ellos ahora mismo no pueden, tienen que o trabajar, estudiar y mas estando en el hogar y

teniendo que trabajar todas las cosas que se trabajan, no hay tiempo material."

Desde una perspectiva legislativa, la Ley Organica 3/2020, que modifica la Ley
Organica 2/2006 de Educacion (LOMLOE), tiene como objetivo fundamental promover
una educacion inclusiva y equitativa. Sin embargo, la implementacion de politicas
inclusivas efectivas sigue siendo un desafio ya que no se adapta a las necesidades de los
menores lo que hace que se sientan agobiados y no se sientan tan integrados en la

educacion escolar.

Segun la educadora social: "el caso que podemos encontrar de chicos que abandonan
sus estudios son chicos que han salido del hogar y tienen que continuarlos por su cuenta
mientras tienen que pagar su alquiler, su comida. Entonces ahi si que optan por

abandonar los estudios, pero porque buscan al final otras opciones de vida que no sean
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estudiar, porque al final no tienen recursos.”. También menciona “los de la ESO, pues si,
quieren abandonarlo todo el rato” ya que para ellos es mas complicado y quieren optar
por una FP.

La educadora social sefiala que los chicos "quieren abandonarlo todo el rato™ cuando se
trata de los estudios de ESO. La percepcion de que sus metas educativas son
inalcanzables, especialmente cuando se les inserta directamente en un sistema educativo
que no esta adaptado a sus necesidades, incrementa esta desmotivacion.

Ademas, menciona que estos jovenes "Tienen que prepararse mucho para su futuro,
tienen que empezar a ahorrar... se enfrentan a falta de recursos, falta de oportunidades,

bajos estudios, se enfrentan a todo."

En Castilla y Leon, se trabaja con el 1l Plan de Atencion a la Diversidad en Educacion.
Este plan busca garantizar que todos los estudiantes, incluidos aquellos con necesidades
especificas como los menores migrantes no acompafados, puedan acceder a una

educacion de calidad y participar plenamente en la vida escolar.

Para ayudar a monitorear y evaluar la efectividad de este plan, el Centro de Recursos y
apoyo a la escuela inclusiva de Castilla y Leon (CREECYL) desempefia un papel
crucial. Este centro ofrece recursos y formacion especializada para los educadores,
promoviendo una cultura de respeto, convivencia y apoyo mutuo en las escuelas. Esto
refleja un compromiso claro con la inclusién y la igualdad de oportunidades para todos
los estudiantes. Iniciativas como el CREECYL son esenciales para asegurar que estos

jovenes tengan las oportunidades educativas y sociales que merecen.

4.1. PROPUESTAS PARA FACILITAR LA INTEGRACION
ESCOLAR

Para facilitar la integracion escolar de los menores migrantes en Espafia, es fundamental
implementar programas de interculturalidad en los colegios e introducir en el plan de

estudios una asignatura especifica denominada "Aprende espafiol”.

Los programas de interculturalidad promueven el entendimiento y la integracion entre
los estudiantes nativos y migrantes. Estos programas incluyen actividades educativas
que fomentan el respeto hacia la diversidad cultural, como intercambios culturales, la

celebracion de festividades diversas y la participacion activa de toda la comunidad
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educativa en actividades integradoras. Su objetivo principal es que los estudiantes de

diferentes culturas se entiendan y respeten entre si.

También es interesante trabajar con el desarrollo de habilidades sociales como ponerse
en el lugar de los demas, comunicarse bien con personas de diferentes culturas y
trabajar juntos en proyectos. Celebran la diversidad cultural con eventos y actividades
gue muestran la riqueza de cada estudiante y promueven la paz y la convivencia sin

conflictos ni discriminacién.

Para los estudiantes que son nuevos en el pais o tienen una cultura diferente, estos
programas son muy importantes. Les ayudan a sentirse bienvenidos y aceptados en la
escuela, facilitando su adaptacion y superando posibles barreras de idioma o diferencias

culturales.

Los programas interculturales hacen que las escuelas sean espacios donde todos se
sientan parte de la comunidad, se celebra la diversidad y se aprende a respetar y valorar
las diferencias. Esto no solo enriquece la educacion de los estudiantes, sino que tambiéen
los prepara para vivir en un mundo donde la diversidad es una parte importante de la

vida diaria.

Por otro lado, afiadir la asignatura "Aprende espafiol” al plan de estudios de la
Comunidad, esta disefiada para facilitar la adquisicion del idioma espafiol por parte de
los estudiantes migrantes. Esta asignatura se enfoca en ensefiar de manera practica y
adaptada el vocabulario esencial, las estructuras gramaticales basicas y las situaciones
cotidianas que son cruciales para la comunicacion efectiva en el entorno escolar y mas

ampliamente en la sociedad espafiola.

El objetivo principal de esta asignatura es facilitar que los estudiantes migrantes se
sientan parte de la escuela y de la sociedad espafiola. Al dominar el espafiol, podran
participar mas activamente en las clases, actividades extracurriculares y eventos
escolares. Esto no solo les ayuda a mejorar su espafiol, sino que también les da
confianza para interactuar y hacer amigos con otros estudiantes y profesores. La
asignatura "Aprende espafiol” crea un ambiente inclusivo en la escuela, donde todos los

estudiantes se sienten valorados por aprender y usar el espafiol.
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Ambas medidas no solo buscan reducir las barreras linglisticas y culturales que

enfrentan los menores migrantes al integrarse en el sistema educativo espafiol, sino que
también promueven un ambiente escolar inclusivo y enriquecedor. Al implementar estos
programas y asignaturas, se crea un entorno donde la diversidad es valorada y donde
todos los estudiantes tienen la oportunidad de desarrollarse académica y socialmente de

manera equitativa y efectiva.
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5. CONCLUSIONES

5.1. LAPALABRA "MENA"

El uso del acrénimo "MENA" (Menor Extranjero No Acompafiado) en el lenguaje
cotidiano y los medios de comunicacion ha adquirido connotaciones negativas que
merecen una reflexion critica. Esta terminologia se cre6 con un propésito
administrativo, para categorizar a los menores que llegan solos a un pais extranjero. Sin

embargo, su uso ha contribuido a estigmatizar a estos jovenes.

La palabra "MENA" se ha convertido en una etiqueta que despersonaliza a estos
menores. Esta reduccion de personas a siglas lo Gnico que hace es su deshumanizacion,

creando una barrera entre "ellos™ y "nosotros".

Ademas, el término ha sido utilizado en discursos xendfobos y racistas, donde se asocia
con conceptos de amenaza y delincuencia. Esta asociacion injusta y generalizada no
solo distorsiona la realidad, sino que también alimenta prejuicios y discriminacion. Los
menores extranjeros no acompafiados, en lugar de ser vistos como jovenes en

situaciones dificiles, se convierten en victimas de problemas sociales complejos.

Para abordar esta problematica, es fundamental cambiar el lenguaje y la percepcion
publica. Sustituir el término "MENA" por expresiones mas humanizadoras, que
reconozcan la individualidad y las circunstancias especificas de estos menores, es un
primer paso crucial. Ademds, es necesario fomentar una narrativa que resalte su

vulnerabilidad y derecho a la proteccion y al cuidado, independientemente de su origen.

Criticar el uso de la palabra "MENA" nos lleva a reconocer la necesidad de mayor
sensibilidad y responsabilidad en como hablamos y pensamos sobre los menores
extranjeros no acompariados. Abandonar las etiquetas deshumanizadoras y adoptar un
enfoque mas empatico y justo contribuye significativamente a la integracion y bienestar

de estos jovenes en nuestra sociedad.
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5.2. RESUMEN DEL ESTUDIO REALIZADO

El estudio ha identificado varias barreras significativas que dificultan la integracion
educativa de los MENAs (Menores Extranjeros No Acompafiados). Entre estas barreras,
destacan las idiomaticas, relacionadas con la diferencia de edad, las dificultades en la
homologacion de estudios previos, las culturales y religiosas. Estos obstaculos
contribuyen al alto indice de fracaso escolar y abandono educativo entre los MENAS,
llevandolos a inclinarse mas hacia la formacion profesional como alternativa a

completar la Educacién Secundaria Obligatoria (ESO).

Asimismo, se ha constatado que la figura del mediador juega un papel crucial en
mejorar la integracion educativa de estos menores. Los mediadores facilitan la
adaptacion de los MENAs al entorno escolar, reducen los indices de abandono escolar y

promueven una mayor participacion en actividades educativas y extracurriculares.

5.3. LIMITACIONES DEL ESTUDIO

Este estudio presenta algunas limitaciones que deben ser tenidas en cuenta al interpretar
los resultados. En primer lugar, la muestra de participantes y el alcance geografico del
estudio pueden no reflejar completamente la situacion de todos los MENAs a nivel
nacional. Ademas, las variaciones en la implementacion de politicas educativas y los
recursos disponibles en diferentes regiones pueden influir en la integracion educativa de

los MENASs, lo que limita la generalizacién de los resultados.

Otra limitacion es la dependencia de datos autoinformados por parte de los MENAS y
otros actores educativos, lo cual puede introducir sesgos y afectar la precision de los
hallazgos. Ademas, la falta de seguimiento a largo plazo impide evaluar el impacto

sostenido de las intervenciones y politicas analizadas.

5.4. RECOMENDACIONES PARA FUTURAS INVESTIGACIONES
Y POLITICAS EDUCATIVAS

Para futuras investigaciones, se recomienda ampliar el alcance del estudio a nivel
nacional para obtener una vision mas comprensiva de la integracion educativa de los

MENAs. Es crucial incluir un analisis longitudinal para evaluar el impacto a largo plazo
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de diferentes intervenciones y programas de apoyo. Ademads, seria beneficioso
investigar las experiencias de los MENAs en diversas comunidades autbnomas para

identificar practicas efectivas y areas que requieran mejoras.

En cuanto a las politicas educativas, es esencial fortalecer y expandir los programas de
mediacion intercultural, asegurando que todos los MENAS tengan acceso a mediadores
capacitados. Aumentar el apoyo linglistico a través de programas intensivos de
aprendizaje del idioma y la contratacion de personal bilinglie también es fundamental

para superar las barreras idiomaticas.

Mejorar los procesos de homologacién de estudios previos y proporcionar orientacion
educativa personalizada puede facilitar la transicion de los MENAs en el sistema
educativo espafiol. Es vital promover la colaboracion entre escuelas, familias y
comunidades para crear entornos mas inclusivos y de apoyo, donde los MENASs puedan

desarrollarse integralmente y alcanzar su maximo potencial educativo y personal.
Finalmente, se sugiere que las politicas educativas se enfoquen en la sensibilizacién y

formacion del personal docente sobre las necesidades especificas de los MENAS,

fomentando una cultura escolar inclusiva y respetuosa de la diversidad.
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7. ANEXOS

7.1. ENTREVISTA A PROFESIONALES

ENTREVISTA A LA EDUCADORA SOCIAL DE HECHOS

CONTEXTO

Esta entrevista busca profundizar en la experiencia y perspectivas de una educadora
social sobre la integracion educativa de los MENAs (Menores Extranjeros NoO
Acompafados). La educadora social trabaja directamente con MENASs, brindando
apoyo en su proceso de adaptacion e integracion en el sistema educativo espafiol.

ENTREVISTA

Entrevistadora: Buenos dias, gracias por darme esta entrevista y para comenzar,
¢podrias describirme tu rol como educadora social en el contexto de los menas?
Educadora Social: Pues mi rol se basa basicamente en el acompafiamiento, tanto en los
papeleos que hay que realizar a la hora de conseguir el permiso de residencia, la tarjeta
sanitaria, etc. La documentacién que ellos necesitan. También hacer un
acompafiamiento en el dia a dia, ayudarles a que vayan fomentando su autonomia en
diferentes actividades del dia a dia o lo que ellos vayan necesitando, el estudio, ir un
poco viendo qué dificultades o qué puede ver cada uno. Y luego también realizamos
intervenciones en funcion de lo que vaya siendo necesario para cada chico y hacemos
talleres semanalmente para fomentar lo que ellos vayan necesitando en funcion de las
demandas del grupo.

Entrevistadora: Bueno, ¢cuantos chicos hay en el centro actualmente? ;Qué edades
tienen y de qué paises provienen?

Educadora Social: Pues actualmente hay cinco chicos. Digo actualmente porque la
semana pasada se fue uno, éramos seis, ahora hay cinco. Todos provienen de
Marruecos, excepto uno que viene de Gambia. Y actualmente uno, no, miento, dos
tienen 16 afios, uno tiene 17, dos tienen 17, 1 tiene 18. Est4 con una prorroga en el
hogar.

Entrevistadora: Perfecto. ¢ desde qué edad suelen llegar y hasta qué edad suelen
quedarse?

Educadora Social: Pues suelen llegar en torno a los. Entre los 16 y los 17 afios. Si que se
han dado casos de que vienen con 15, pero lo normal es entre los 16 y los 17 afios y
suelen irse pues a los 18, excepto que tengan prorroga, como el chico que te he indicado
antes, que se quedan hasta los 19. En funcion de si tienen que acabar los estudios o lo
que sea, se les puede prorrogar hasta los 19 afios.
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Entrevistadora: ¢Y cual es el tiempo promedio que llevan en el pais de acogida y qué
nivel de idioma tienen?

Educadora Social: Bueno, pues cada uno al final Illeva un tiempo. Uno de los chicos
lleva dos afios en Espafia y tiene muy buen nivel de idioma. Puedes hablar con él
practicamente sin tener que hacer ningun tipo de adaptacion. Te entiende a la
perfeccion. Luego dos de ellos han venido en verano, uno en julio y otro en agosto. Y
estos pues también hablan perfectamente castellano. Si que a lo mejor tienes que usar
palabras mas simples, pero puedes tener una conversacion con ellos perfectamente. Otro
ha llegado hace un afio, diria yo.

A ver. Si, llegd en mayo del afio pasado, lleva un afio 1 mes. Y este chico que es de
Gambia, si que le cuesta mucho mas el castellano, tienes que adaptar muchisimo mas el
vocabulario, pero también puedes mantener una conversacion con él. Y el otro chico
lleva seis meses en Espafia y la verdad es que es de los chicos que mas nos esta
costando que adquiera el idioma. Es muy dificil comunicarse con él, pero bueno, poco a
poco.

Entrevistadora: ¢Han recibido apoyo linguistico? ;Y de ser asi, en qué consisten estos
apoyos?

Educadora Social: Si, todos han recibido apoyo lingtistico en el hogar. Todas las tardes
se hace 1 h de estudio y es basicamente apoyo en el idioma. Y consiste, pues depende
del nivel de cada uno, se les preparan diferentes ejercicios, quién necesita vocabulario
basico, vocabulario, quién esta con los verbos, los verbos, en funcién un poco de las
necesidades de cada chico, se va adaptando y reciben una atencién individualizada en
cuanto al idioma.

Entrevistadora: ¢ Cuéles son las principales barreras que enfrentan en la escuela?
Educadora Social: Pues principalmente el idioma, el que no. Cuando llegan se les
escolariza lo antes posible, I6gicamente, y la mayor dificultad que tienen es el idioma. Y
luego también, pues los choques culturales que puedan tener, lo que les pueda costar
adaptarse a las normas sociales que hay aqui. Al final es una cultura diferente y les
cuesta, pero yo diria sobre todo el idioma.

Entrevistadora: ¢ Como influye la situacion socioecondmica en el entorno escolar de los
chicos?

Educadora Social: Pues al final estos chicos parten de una situacién muy diferente a los
chicos que se pueden encontrar en el entorno escolar. Para empezar, lo que he dicho
antes, tienen una barrera muy grande en cuanto al idioma, en su integracién con los
demas chicos y a la hora de comunicarse puede llegar a influir, al igual que por supuesto
la cultura que tienen. Incluso hay algunos chicos que parten de no haber ido nunca al
colegio, pues lo que les puede afectar en que a lo mejor no saben sumar 0 cosas que con
16 arfios todos los chicos saben, pues para ellos son diferentes. Entonces, pues en la edad
en la que se encuentran influye bastante. Y luego, por otra parte, pues que en el hogar es
una asociacion con los recursos que tiene y pues quizas no se les puede comprar la ropa
que a ellos les gustaria o las marcas que les gustaria y teniendo en cuenta la edad que
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tienen y la sociedad en la que estamos, pues es algo que influye mucho en la integracion
de ellos en el colegio y a la hora de relacionarse con los chicos, que son chicos que
parten de una cultura y de una religion donde hay un. O sea, en la que en Espafia hay un
estigma muy grande hacia ellos, entonces ya la gente tiene una barrera muy grande.
Entonces, pues al final la situacion en la que se encuentran influye mucho y les dificulta
totalmente la integracion.

Entrevistadora: ;Qué estan estudiando actualmente los chicos del centro?

Educadora Social: Pues actualmente tres de ellos estan estudiando cuarto de la ESO en
un instituto en Palencia. ¢ Necesita saber el instituto?

Entrevistadora: No

Educadora Social: Uno de ellos esta estudiando fabricacién y montaje y el grado basico
y otro estd estudiando otro grado basico de mecanica. A los chicos cuando llegan a
Esparfia lo primero que hay que hacer es escolarizarles porque porque antes de poderles
meter en un grado basico donde les convalidarian la ESO, tienen que primero haber
estado escolarizados en un instituto.

Entonces los que estan estudiando la ESO es como un tramite para que ellos puedan ya
acceder al grado basico.

Entrevistadora: ;Y se sienten motivados con lo que estan estudiando ahora?

Educadora Social:Pues los que estan estudiando la ESO no, porque al final no se
sienten, no se ven capaces y realmente no lo son de sacarse el curso, entonces no estan
motivados a la hora de estudiar, de ir a los examenes. Les motiva pues el avanzar con el
idioma, que ellos se ven mas integrados, pero respecto al curso, ya te digo, los que estan
estudiando la ESO para nada se sienten motivados.

Y los que estan en grados basicos pues la verdad es que si estdn motivados porque estan
estudiando algo que les gusta, ven que son capaces de sacarselo, que ven futuro laboral
en lo que estan estudiando y la verdad es que si, pero ya te digo, los que estan
estudiando la ESO no, lo ven totalmente como un tramite y algo que tienen que hacer.

Entrevistadora: ¢Prefieren la formacion profesional o la ESO y cual es el motivo que les
lleva a querer uno u otro?

Educadora Social: Pues al final estos chicos lo que buscan es el grado basico, la
formacion basica, porque eso les convalida la ESO, lo que les abre muchas puertas. Son
conscientes de que la ESO no se la van a poder sacar por, vamos, de una forma habitual,
entonces pues ellos prefieren la formacion basica.

También en funcion de la situacion en la que se encuentren, por ejemplo, vienen con 17
afios y se les ha explicado que primero tienen que escolarizarse en un instituto, pues se
opta mas y ellos se ven mas motivados a la hora de sacarse certificados de
profesionalidad y cosas asi, pero vamos, en una situacion regular en la que puedan
elegir, se ven mas motivados a la hora de estudiar una formacién basica, basicamente
por lo que ellos puedan llegar a acceder.

Entrevistadora: ¢ Cuéales son sus principales motivos para estudiar?
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Educadora Social: Sus principales motivos para estudiar, pues ahora mismo tenemos un
perfil de chicos, no todos, pero algunos de ellos si, que su razon para venir a Espafa es
que la educacion es mejor y porque quieren formarse profesionalmente, quieren
estudiar.

Entonces sus principales motivos son eso, seguir avanzando y sobre todo pues que ven
su futuro a la hora de independizarse muy cercano, algo que un chaval con su edad, en
una situacion usual como la que conocemos no tienen, pues tienen que al final
independizarse y para ellos son muy conscientes de que tienen que trabajar, entonces se
les prepara mucho en el hogar a que aprendan a buscar trabajo y ellos ven desde el
primer momento que en Espafia para trabajar la mayoria de los casos se necesitan
estudios.

Entonces eso les motiva mucho para buscar cursos, querer formarse en una cosa, en la
otra, les motiva para moverse y ven importancia en los estudios sobre todo a la hora de
trabajar.

Entrevistadora: ¢Han pensado alguna vez en abandonar sus estudios? ;Y si es asi, el por
qué?

Educadora Social: No, la verdad es que los chicos que tenemos, vamos, como he
repetido ya, los de la ESO, pues si, quieren abandonarlo todo el rato, pero los que ya
estan en una FP basica si que estan motivados para acabarlo.

El caso que podemos encontrar de chicos que abandonan sus estudios son chicos que
han salido del hogar y tienen que continuarlos por su cuenta mientras tienen que pagar
su alquiler, su comida. Entonces ahi si que optan por abandonar los estudios, pero
porque buscan al final otras opciones de vida que no sean estudiar, porque al final no
tienen recursos.

Pero los que se encuentran en el hogar si que quieren acabar y la verdad es que le ponen
ganas.

Entrevistadora: ¢Qué tipo de apoyo educativo reciben tanto en el centro como en las
clases?

Educadora Social: Pues en las clases reciben un apoyo individualizado, pues les
facilitan en cuanto al idioma, les sacan muchas veces de clase para trabajar sobre todo el
idioma. Y luego en el hogar, como ya te he dicho, pues todos los dias hacemos 1 h de
estudio, donde se dedica basicamente a mejorar el idioma o las necesidades que tenga
cada uno.

Entrevistadora: ;Qué papel juega el mediador en la integracion educativa de los chicos?
Educadora Social: EI mediador pues al final el papel de mediar cuando existen
conflictos, o bien sea entre un educador 1 chico, entre los chicos entre si o cualquier
conflicto que se les pueda poner en sus vidas, pues al final ellos no, la verdad es que no
cuentan con las habilidades o los recursos para poder mediar o solucionar de una forma
asertiva sus problemas. Y el mediador pues al final les facilita esas herramientas que
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ellos necesitan para poder hacer frente a las situaciones que se les da o los conflictos
que pueda haber.

Entrevistadora: ¢ Y para la integracion educativa?

Educadora Social: Para la integracion educativa pues al final el poder abrirles un poco la
mente, que puedan conocer la importancia de las cosas, de los estudios, como ya te he
dicho, aunque ellos lo tienen bastante interiorizado, pero bueno, pues un empujoncillo
también para muchas veces para conocer e ir asentando la cultura en la que ellos ahora
mismo estan viviendo, que es muy diferente a la que ellos tienen en sus lugares de
origen.

Y pues es muy importante la funcién de explicarles la cultura en la que viven, las
normas sociales gque existen en la sociedad en la que se encuentran, que no es en la
sociedad en la que se han socializado. Entonces es muy importante pues ayudarles y
apoyarles en ese sentido.

Entrevistadora: ¢Y conocen al mediador intercultural del centro donde estudian o han
tenido algin encuentro con él o ella?

Educadora Social: Pues la verdad es que no me consta. Yo sé que si, que el orientador
del centro les apoya, pero no sé si es exactamente la funcion a la que td, o sea, la
persona a la que tu te estas refiriendo.

Entrevistadora: Pues cuéntame un poco como funciona lo del orientador con ellos en la
escuela.

Educadora Social: Vale, pues el orientador en el colegio pues lo saca de clase, habla con
ellos, les pregunta como funcionan, qué tal van. El problema un poco de estos chicos es
que no tienen las habilidades para abrirse y explicar su situacién, en el sentido de que si
ellos tienen un problema les cuesta muchisimo abrirse y al final a las personas a las que
recurren, esa persona es de mucha confianza, los educadores del hogar. Y si eso, al final
es muy dificil intervenir con estos chicos y mas si no partes de unas bases muy grandes
de confianza, porque su cultura y su socializacién tampoco se lo permite.

Entrevistadora: ;Y en qué les ha ayudado el mediador, segln tu punto de vista?
Educadora Social: Pues el mediador les ha ayudado en poder conocer opciones a futuro,
en ofrecerles una atencion individualizada del idioma en conflictos que hayan podido
tener, igual en por ejemplo, el hecho de que ellos en cuanto puedan quieran mandar
dinero a sus familias de sus paises. Pues una persona que les diga tu situacion aqui es
esta, t0 vas a necesitar este dinero para tu salida. Como un poco enfocarles en lo que
viene siendo su vida y su futuro, sobre todo en la sociedad en la que estamos, que al
final ellos desconocen y necesitan ayuda.

Entrevistadora: ¢ Qué otras actividades ves que ellos piden mucho o quieren hacer?
Educadora Social: Ellos piden actividades de ocio.

Entrevistadora: ¢Como cuales?

Educadora Social: Pues hacer alguna salida, piden mucho ir a la playa, por ejemplo,
pero sobre todo, pues hacer salidas. Ellos ven que los chicos con los que ellos van al
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colegio, se van de vacaciones con sus familias, hacen cosas y ellos pues si que lo
demandan bastante. Y luego piden actividades deportivas para que se les apunte, piden
ocio nocturno, el cual no se les da, y ese tipo de cosas. Al final ellos lo que buscan es
sentirse como los chicos con los que se socializan en el colegio y que tienen una
situacion normal, entre comillas. Pues ellos buscan un poco lo que hacen los jovenes de
17 afos.

Entrevistadora: ;Qué asignaturas mencionan los chicos que les resultan mas dificiles a
nivel académico o formal?

Educadora Social: Puff, todas. Pues castellano, que es un poco donde mas cafia les
meten, porque el resto de asignaturas pues se las adaptan un poco a su nivel. Pero a ver,
también esto es un poco generalizar, porque pues igual el que ha tenido estudios en
Marruecos, las matematicas de aqui sabe hacerlas perfectamente porque la ido a la ESO
en Marruecos, pero hay otro chico que no ha ido nunca a clase, entonces este chico las
matematicas se le hacen bola, entonces para él son el terror nocturno de sus dias.
Entonces pues también un poco depende de como se les dé a cada uno, pero vamos,
pues historia de Espafia pues mal, biologia mal también. Todo va en funcién del nivel
con el que parta cada uno, cuales sean sus puntos fuertes, débiles, depende, es que aqui
no te puedo generalizar, pero bueno, el castellano diria que como es donde mas cafales
meten.

Entrevistadora: ¢Cudles son las principales barreras que enfrentan los chicos en su
integracion educativa?

Educadora Social: Pues como ya te he dicho, sobre todo el idioma. Es que el idioma al
final es clave en su integracion a la hora de. Es que imaginate estar en un pais donde no
entiendes nada y de repente que te sienten en una clase con 20 chicos y a escuchar a un
profesor hablar en el idioma en el que no entiendes y estar ahi 1 h escuchandole, pues al
final eso hace mucho. Y sobre todo el idioma. Luego también podriamos hablar de la
cultura, de los estudios previos, obviamente, pero sobre todo 100 % el idioma.

Entrevistadora: ;Y crees que eso les afecta psicolégicamente 0 emocionalmente?
Educadora Social: Si, les afecta mucho porque al final se sienten frustrados, es una
carga mental todo el rato, el tener que aprender un idioma nuevo, palabras nuevas, una
palabra que te aprendiste ayer y no te acuerdas, pues es una carga mental muy grande. Y
también pues todo el duelo que ellos tienen que estar pasando por dentro, que se juntara
todo. No saben identificar emociones, no se han socializado en un entorno donde ellos
puedan hablar abiertamente de sus emociones, entonces ni saben identificarlas, ni saben
transmitirlas, ni nada.

Tienen un popurri de emociones interno que es increible, entonces pues al final saltan
por cualquier lado. Pero yo no sé exactamente decir hasta qué punto les afecta eso
porque ellos no lo comunican, les cuesta muchisimo expresar lo que sienten. Asi que yo
estoy segura de que si, pero no te sabria decir ni ningin ejemplo ni nada.

Entrevistadora: ;Y tienen apoyo psicolégico?
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Educadora Social: No, en el centro hemos tenido un chico con apoyo psicologico que
actualmente se encuentra en Zambrana, pero tiene plaza con nosotros y cuando vuelva,
volver a tener apoyo psicologico, pero porque este chico ha tenido autolesiones,
problemas mentales mas graves, pero no, no reciben apoyo psicologico.

Al final no hay recursos ni econdmicos ni nada para que son chicos que necesitarian, no
solo el que se autolesiona, obviamente, pero al final no podemos economicamente
sustentar un apoyo psicolégico de cinco chicos con los recursos que tenemos y tampoco
hay pues eso, recursos para estos chicos, que se necesitaria, por supuesto, pero. Y luego
también volvemos a la barrera del idioma, pues el chico que hay, que esta en zambrana,
que ha ido a apoyo psicoldgico, pues sabe hablar perfectamente en castellano y si que
podria ir al psic6logo, pero pues esos chicos que no saben desenvolverse con el idioma
es imposible tener una atencion psicoldgica.

Entrevistadora: ;Cuéles son los objetivos de los chicos respecto a trabajar y estudiar y
qué planes faltan para que puedan alcanzar estos objetivos?

Educadora Social: Ahora mismo el chico que te he dicho que se fue la semana pasada se
ha ido sin trabajo, sin estudios, ha sido un palo muy duro para todos. Entonces en el
hogar estamos metiendo mucha cafia a los chicos pues para que aprovechen verano para
trabajar, que se puedan ir con algo de dinero ahorrado y el resto pues ha visto un
problema en el chico que se ha ido, que ademas es su amigo y todos estan muy
motivados ahora para trabajar, quieren trabajar en verano, seguir estudiando durante el
curso. Obviamente tampoco nos tenemos que olvidar que son chavales de 17 afios que
pues lo de trabajar y estudiar pues ellos ahora mismo no pueden, tienen que o trabajar,
estudiar y mas estando en el hogar y teniendo que trabajar todas las cosas que se
trabajan, no hay tiempo material.

No obstante, yo estoy segura que si a algunos se les da la situacion, como ya se ha dado
otras veces, de prolongamos el trabajo de verano y siguéis estudiando, dirian que si,
vamos, 100 % seguro. Volvemos a que no se puede generalizar, que cada chico es un
mundo y todas esas cosas, pero la verdad es que estan bastante motivados y tienen
muchas ganas y sobre todo que han tenido una experiencia cercana de un compafiero y
amigo suyo que se ha ido en una situaciéon muy complicada y ahora pues mas que nunca
estds muy motivado.

Entrevistadora: Cémo se sufragan los recursos, ayudas, becas y materiales para los
chicos? Educadora Social: Pues mira, las ayudas y las becas que solicita cada uno se
guardan y ese dinero se guarda para su salida. Ese dinero es de ellos y en el momento en
el que ellos salgan, junto con la documentacion que se les preparaba, su dinero en la
cuenta bancaria. Y luego, pues los materiales, que yo que sé, igual comida del banco, de
alimentos o cualquier cosa que nos pueda llegar al hogar, se reparte. Pues imaginate que
nos traen ropa, pues al que le valga esa ropa y necesite, al que le valga el pantalén y
necesite el pantaldn, se le da el pantaldn, al que necesite la camiseta, la camiseta, se
reparte todo a partes iguales. Los recursos que tenemos se reparten y las becas y las
ayudas va todo para su salida.

Entrevistadora: ;Y el material educativo?
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Educadora Social: Y el material educativo, pues si al final todas esas cosas se compran a
demanda de lo que cada uno necesite, pues se compra un estuche con unos bolis cada
uno, el libro que necesiten, pues el que ha necesitado porque en el colegio le mandan
Ilevar un ordenador, se le compra el ordenador.

Entrevistadora: ¢Qué sucede cuando los chicos llegan a los 18 afios? ;Y si se les retiran
las ayudas y deben de empezar a trabajar y formarse por si mismos?

Educadora Social: Mira, cuando los chicos llegan a los 18 afios, todo esto se pone en
manos de los técnicos, que son las trabajadoras sociales o trabajadores sociales, que
deciden, por asi decirlo, de una forma informal el futuro de los chicos. A raiz de unos
informes que se les van mandando a estas personas, los técnicos deciden qué es lo que
va a pasar con ellos y todo va pues en funcién de los estudios que estén realizando.
Imaginate que le quedan cuatro meses para acabar los estudios, pues se le prolongaria
todo. También en funcién de la conducta que tengan, pues eso depende de la situacion
en la que se encuentren y de su conducta, se les puede prolongar. Hay un recurso que es
un piso de emancipacion, lo que pasa que al final los recursos son minimos. En Palencia
hay tres plazas para todos los hogares, pero bueno, hemos tenido chicos.

Que después de salir del hogar han ido al piso de emancipacion, que es un piso en el que
pueden estar. Hasta los 21 afios, se les controla, pero no como en un hogar y es una muy
buena alternativa para ellos. ¢ Y qué era el otro que hemos puesto?

Entrevistadora: Espera a ver si se les retiran las ayudas y si deben empezar a trabajar y
formarse por si mismos.

Educadora Social: ¢Retirar estas ayudas? Pues es que realmente no estan teniendo
ayudas, por asi decirlo, pues las becas escolares, pues 0 cosas asi que pues obviamente
si dejan de estudiar las tienen que devolver, pero en cuanto a ayudas y tal, pues es que
no reciben mucho mas. ¢Y lo Gltimo?

Entrevistadora: Tienen que empezar a trabajar y formarse por si mismos.

Educadora Social: Si tienen que empezar a trabajar, al final seria muy utépico decir que
pueden seguir estudiando, pero la realidad es que estos chicos en el momento en el que
salen tienen que empezar a trabajar, tienen que pagar un alquiler, a no ser que tengan la
suerte de poder ir a un piso de emancipacion, pero lo normal es que eso no pase, ya te
digo, es que no hay recursos. Asi que si, obviamente tienen que empezar a trabajar y
formarse, pues ya las ganas que le quiera poner cada uno, pero lo normal es que dejen
de formarse y empiecen a trabajar y por si mismos. Si, por ellos mismos, si.

Entrevistadora: ¢Qué diferencias ves en la problematica que enfrentan los chicos en
comparacion con los menores que hay locales aqui en la ciudad? ¢Y si notas que hay
mas prejuicios hacia ellos?

Educadora Social: Repiteme la pregunta.

Entrevistadora: ¢Qué diferencias notas entre las problematicas que pueden llegar a tener
los chicos del centro en comparacién con los chicos en local?

Educadora Social: Pues infinitas. Al final estos chicos cuando cumplen los 18 afios o
cuando tienen que salir del hogar, se van. No tienen un sitio al que volver. Si, pueden
volver cuando quieran, les podemos invitar a comer, les podemos ayudar a hacer x cosa,
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pero realmente, y asi directamente hablando, no tienen un sitio al que volver como los
chavales locales de aqui. Tienen que prepararse mucho para su futuro, tienen que
empezar a ahorrar. Actualmente, en la sociedad en la que estamos, practicamente
ningun chaval de 18 afios se tiene que ver con las maletas fuera de casa
independizandose.

Y ellos si, no estan cerca de sus familiares, no tienen apoyos fuertes, el idioma, los
estudios, los prejuicios que hay hacia ellos, mismamente a la hora de alquilar un piso.
Es muy dificil que a ti te alquilen un piso sin td tener un trabajo, 1 némina fija y mas
aun si eres marroqui o negro. Entonces se enfrentan a mucha discriminacion, se
enfrentan a falta de recursos, falta de oportunidades, bajos estudios, se enfrentan a todo.

Entrevistadora: ;Y crees que el que no tengan apoyo familiar les puede afectar tanto en
el entorno educativo como en el social?

Educadora Social: Si, ellos tienen apoyo familiar desde la distancia, porque todos
mantienen contacto con su familia, se Ilaman diariamente, hablan con ellos, pero
obviamente no estan aqui con ellos.

Asi que si, yo creo que puede afectar. Volvemos a lo que te he dicho antes, no expresan
sus emociones, jamas les va a saber decir echo de menos a mi madre, bueno, igual eso
si, pero me siento solo o cosas asi. No, no son capaces de exteriorizar sus emociones.
Entonces lo mismo, yo estoy segura de que si, pero ellos no lo exteriorizan. Y luego
también, pues que al final que yo les diga Ponte a estudiar nunca va a ser lo mismo a
que te lo digan tus padres o tus familiares. Pero si, por supuesto que afecta.

Entrevistadora: ¢Ha habido casos de menores que se hayan fugado del centro? ;Y en
caso de que sea que si, por qué?

Educadora Social: Pues hemos tenido algun caso, muy pocos. Algo que esta la orden del
dia en los pisos tutelados son las fugas, pero en el caso de menores extranjeros no
acompafiados no se suele dar tanto esta situacion porque al final no tienen un sitio al
que ir. Pero si hemos tenido algin caso. El primero fue cuando llegaron tres chicos
juntos de Canarias a la vez, les mandaron para el hogar y lo primero que hicieron fue
fugarse. Se fueron, si no recuerdo mal, a Ledn, donde pasaron una noche y luego
volvieron. Ellos avisaron a la policia de que se habian fugado y volvieron. Luego, hace
poquito, un chico, que es el que ahora esta en Zambrana, se fugd una noche en repetidas
ocasiones, o0 sea, dos noches, pero diferentes dias. Uno se fue a Madrid con una chica
que habia conocido en Zambrana la Gltima vez que estuvo y la otra, pues sin mas, no
vino a dormir, pues a saber lo que estaria haciendo. Pero bueno, eso es lo mas cerca que
hemos estado de una fuga.

Entrevistadora: ¢Podrias compartir algin caso de éxito donde la intervencion de un
mediador haya marcado una diferencia significativa?

Educadora Social: Si, bueno, basicamente cuando se han hecho intervenciones donde
los chicos se han encontrado totalmente receptivos, o bien porque estan tocando fondo o
porque la situacion es insostenible y t4 te pones a hablar y te pasas tiempo hablando,
pero cuando ellos estan receptivos, 0 sea, tienen que ser una situacion concreta en un
momento concreto, 1 persona concreta seguramente se han dado muchos casos de éxito.
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Pues mira, te pongo un ejemplo. A un chico que estaba muy mal, decidié empezar a no
cumplir las normas, pues el hecho de sentarte a hablar con él, explicarle todo lo que
estaba, lo que podia derivar en la conducta que estaba tomando, pues ha hecho
realmente cambios radicales. O igual a la hora de hacer algin taller de pues por
ejemplo, con un chico con el que no se podia hablar, se alteraba mucho al hablar de
temas que no le parecian bien y tal, a raiz de hacer intervenciones hemos conseguido
que se pueda hablar bien con él, que no grite, que hable despacio, aunque sean temas
que le exploten la cabeza, poder hablar bien con él. Pero al final en una sola
intervencion, pues ya te digo, tiene que darse un caso muy concreto. Normalmente es un
trabajo de mucho tiempo, muchas intervenciones, muchos compafieros.

Entrevistadora: ;Qué recomendaciones harias para mejorar la interaccion educativa de
los chicos?

Educadora Social: Pues darles mayor apoyo individualizado, dar una mayor educacién
intercultural en el colegio, mejorar un poco también la educacion de los chicos que se
socializan en Espafia para que pues al final estos chicos tengan herramientas para
ayudar a los nifios que vengan de otras culturas, que tengan empatia, paciencia, algo que
a veces nos falta a todos, pues educar desde los colegios para que estos nifios sean
solidarios con los chicos que vienen de fuera, mayores recursos, por supuesto, pues que
haya otras opciones que no sea meterles en cuarto de la ESO, que ellos puedan verse
motivados para avanzar, pues yo que Se.

Por ejemplo, que nada mas llegar se puedan meter a estudiar pues una formacion basica
que a la vez que estudien el idioma les puede ayudar a aprender algo en un ambito
especifico donde luego vayan a poder conseguir trabajo, como puede. Ser por ejemplo
la cocina o la hosteleria o cosas asi que no sean. Pues directamente meterles en la eso,
que es un objetivo al que ellos saben. Que no van a llegar y les desmotiva mucho y les
incumbe mucho en su integraciéon y adaptacion. Y luego pues eso, también romper con
las barreras del idioma y culturales, ayudarles mas porque si que es verdad que al final
los profesores estan en una clase con 25 alumnos y no pueden dedicar tiempo a una
persona sola ni para ayudarle a aprender las normas sociales, ni para aprenderle, para
ayudarle a aprender la lengua, la cultura. Asi que eso, mas apoyo en los centros. Y
educar en valores e interculturalidad y eso basicamente. Sé que es una situacion
complicada.

Entrevistadora: Bueno, pues muchas gracias por compartir toda tu experiencia, los
conocimientos que nos han podido ayudar mucho. /Y hay algo mas que te gustaria
afiadir?

Educadora Social: Si, me gustaria afiadir que tenemos chicos maravillosos que parten de
situaciones muy dificiles, son unos luchadores, estan con 16, 17, 18 afios luchando por
su futuro, enfrentandose a cosas que se alejan muchisimo de nuestra realidad y al final
hay que darles oportunidades, hay que quitarle el estigma, que si que es verdad que hay
chicos que nadie les querria alquilar su casa, pero hay otros muchisimos a los que
ciegamente se le alquilaria. Entonces al final hay que darse cuenta de que son personas
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que no se les puede meter a todos en el mismo saco, que hay que apostar por los que
valen, hay que ayudar a los que a lo mejor se estan desviando, pero que son chicos
validos, son buenas personas y hay que apostar por ellos. Y al final nos quitamos un
problema social muy grande.

Si de verdad invertimos en su educacion, les ayudamos, les ayudamos a darles
oportunidades, a conseguir un trabajo, porque eso hace que estos chicos se encaminen y
no tengan que optar por caminos que al final nos perjudican a todos socialmente. Por
supuesto. Y vamos, yo lo que diria es que hay que animar mucho, apoyar y quitar el
estigma de la sociedad y echarles una mano, que al final son personas y también se lo
merecen.

Entrevistadora: Vale, pues agradezco muchisimo tu tiempo, tu valiosa aportacion y sé
que tu trabajo es fundamental para la integracion de estos jévenes y espero que siga asi,
gue mejore y que haya nuevas, nuevos planes que puedan acercar estos chicos a lo que
ellos quieren y a su objetivo.

Educadora Social: Muchas gracias.

Entrevistadora: A ti
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