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RESUMEN

Este Trabajo de Fin de Grado muestra una reflexion sobre los diferentes niveles
de comprension lectora a través de los distintos géneros literarios, para potenciar el habito
lector. El objetivo principal del este trabajo es reflexionar, a partir del estudio de la
literatura existente y de la implementacion de una propuesta didactica, acerca de los
diferentes niveles de comprension lectora, la importancia de trabajar los diversos géneros

literarios y su influencia en el habito lector.

También se muestra una intervencion en un aula de 4. ° de Educacion Primaria, en
este caso el objetivo a conseguir con el alumnado, mejorar la comprension lectora, sus

niveles, a través de los géneros literarios contribuyendo al desarrollo de un hébito lector.

Como resultado de este trabajo se concluye diciendo que la comprension lectora
se puede mejorar a través de los géneros literarios, ademas de mejorar el habito lector en

los estudiantes.

Palabras clave

Comprension lectora, géneros literarios, habito lector, 4.° de Educacion Primaria,

intervencion, motivacion.
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1. Introduccion

El presente trabajo aborda el analisis de la comprension lectora, sus diferentes
niveles y la utilizacion de estrategias para mejorarla. El fomento de la comprension
lectora se debe trabajar desde el inicio de la lectura, puesto que potencia la creacion del

habito lector en el alumnado, ademas de influir en el aprendizaje de los estudiantes.

Por ello, ademas de la revision de la literatura existente, también se incorpora una
propuesta de intervencion para 4° de Educacion Primaria, con la que se pretende mejorar
la comprension lectora del alumnado del aula. Con la finalidad de ampliar su capacidad
de la comprension lectora, en los diferentes niveles en la que se encuentra clasificada y,

en consecuencia, mejorar el habito lector.
2. Justificacion

La eleccion de este tema se debe a que la comprension lectora, forma parte de
nuestro dia a dia y es un material indispensable en nuestro aprendizaje, por lo que resulta

crucial trabajarla desde las primeras etapas educativas.

Ademas, la comprension lectora en la sociedad actual es muy importante, ya que
nos ayuda a ser criticos ante toda la informacién que nos llega desde diferentes medios.
Esto guarda relacion con lo que se expone en el curriculo de Educacion Primaria, en el

area de Lengua Castellana y Literatura:

Tiene caracter instrumental en la etapa, se organiza en torno a las
estrategias relacionadas con hablar, escuchar, leer y escribir, con el fin de
proporcionar al alumnado herramientas que le permiten responder a los retos de

la sociedad del siglo XXI, que demanda personas criticas y bien informadas.

Por ello, a través de este trabajo se pretende analizar los diferentes niveles de
comprension lectora y buscar distintas estrategias que puedan ayudar al alumnado en la
mejora de la comprension. También, se pretende mejorar el habito lector de los
estudiantes, puesto que presenta una gran relacion con la comprension lectora y en los
primeros dias del practicum pude observar que el alumnado del aula, en general, mostraba

un bajo nivel de comprension lectora.



Otro de los puntos que se pretende abordar es la importancia que tiene la lectura
en nuestro dia a dia y los condicionantes que puede haber en nuestro contexto que influyen

tanto en la forma en la que se comprenda un texto como en el hébito lector.

En cuanto a la comprension lectora, la propuesta de intervencion se ha llevado a
cabo a través de los diferentes géneros literarios, ya que de esta manera se muestra al
alumnado del aula otras alternativas al género narrativo que es el mas leido. Ademas, se

muestra al alumnado distintos escritores y escritoras de estos géneros literarios de Espafia.

Es importante tener en cuenta que en el curriculum de Educacion Primaria esta
perspectiva se aborda desde diferentes areas, por ejemplo, en el area de Ciencias de la
Naturaleza, Ciencias Sociales o Educacion Plastica y Visual. En el area de Lengua

Castellana y Literatura se menciona, entre otras cosas, que los estudiantes sean:

Capaces de hacer un uso eficaz y ético de las palabras, respetuosas hacia
las diferencias; con capacidad de transformar la informacion en conocimiento y
de aprender por si mismas, informarse, colaborar y trabajar en equipo, creativas
y cultas; y comprometidas con el desarrollo sostenible, la defensa de los derechos
humanos y la convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica y democratica. En
consecuencia, esta area contribuira al desarrollo de una educacion y
sensibilizacion en torno a los retos y oportunidades que representa la
construccion de un mundo mas justo, igualitario y sostenible, favoreciendo el

desarrollo de los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Continuando con esta area, dentro de los criterios de evaluacion de todos los
cursos educativos se hace referencia a conocer, diferentes escritores y escritoras, aunque

se ha seleccionado el situado en 4° de Educacion Primaria haciendo referencia a:

10.1 Rechazar los usos lingiiisticos discriminatorios e identificar los
abusos de poder a través de la palabra a partir de la reflexion grupal acomparnada
sobre los aspectos basicos, verbales y no verbales, de la comunicacion, teniendo
en cuenta una perspectiva de género y utilizando un lenguaje respetuoso con las

diferencias. (CCLI, CCLS5, CP3, CCI, CC2, CC3, CCECI)



Como futura docente este trabajo permite tener una vision mas amplia de la
comprension lectora y la influencia de los diferentes niveles que abarca esta, como

también de su importancia para mejorar, en algunos casos, el habito lector.
3.Objetivos

El objetivo general de este Trabajo de Fin de Grado se centra en reflexionar, a
partir del estudio de la literatura existente y de la implementacion de una propuesta
didactica, acerca de los diferentes niveles de comprension lectora, la importancia de
trabajar los diversos géneros literarios y su influencia en el hébito lector. Este objetivo se

concreta a través de los siguientes objetivos especificos.

Tabla 1. Relacion entre objetivo general y objetivos especificos

RELACION ENTRE EL OBJETIVO GENERAL Y LOS OBJETIVOS
ESPECIFICOS

COMPRENSION | o Investigar sobre la comprension lectora, los niveles que abarca

LECTORA y sus caracteristicas.

e Ayudar al alumnado a aplicar estrategias que mejoren su
comprension lectora.

e Analizar la importancia de la lectura y de la comprension
lectora en el desarrollo de la vida.

e Encontrar una estrategia que sirva al alumnado para
comprender textos escritos.

DIVERSIDAD e Indagar sobre los diferentes géneros literarios.

DE  GENEROS | ¢ Posibilitar al alumnado la lectura de diferentes géneros

LITERARIOS literarios.

® Despertar en el alumnado el interés por leer diferentes géneros
literarios.

DESARROLLO | ¢ Mejorar la comprension lectora como influencia en el habito

HABITO lector.

LECTOR e Buscar la relacion entre la motivacion y el habito lector.

Fuente: Elaboracion propia.
4. Marco Teorico

Este apartado se dedica a la explicacion y reflexion de diferentes aspectos

relacionados con la lectura, la compresion lectora y sus posibles estrategias, asi como la



relacion entre el habito lector y la motivacion, la importancia de la lectura y la necesidad

de disponer de diferentes géneros literarios.

4.1. ,Qué es Leer? ;Qué es ser Lector?

Segun la Real Academia Espafiola (RAE) leer tiene varias acepciones. Sin
embargo, en este caso, se seleccionan las tres primeras, en las que define leer de las

siguientes formas:

Tabla 2. Definicion de leer
DEFINICIONES DEL CONCEPTO “LEER”
1.tr. Pasar la vista por el escrito o impreso comprendiendo la significacion de los
caracteres empleados.
2.tr, Comprender el sentido de cualquier tipo de representacion grafica. Ho leer la hora,
una partitura, un plano.
3. tr. Entender o interpretar un texto de determinado modo.
Fuente: Real Academia Espafiola (RAE).

Por un lado, Solé (1998, p. 52) define que “leer es mucho mas que poseer un
caudal de estrategias, leer es sobre todo una actividad voluntaria y placentera”.
Completando esta definicion se puede decir que la actividad de leer solo se realiza de
manera voluntaria y es placentera, cuando se tenga una motivacion por leer. Ademas,
hay que tener en cuenta que leer es una habilidad compleja y requiere de un cierto
aprendizaje. Por otro lado, Martinez (2014, 214) entiende el término leer como “una
relacion dialogica entre el lector y el objeto de lectura” llevando este término hacia

un acto comunicativo, en la que el lector establece una relacién con el texto.

También haciendo referencia a la RAE hallamos la definicion de lector, al igual
que en el caso anterior, se seleccionaron las tres primeras acepciones definiendo lector o

lectora como:

Tabla 3. Definicion de lector
CONCEPTUALIZACION DEL TERMINO “LECTOR”
1. adj. Que lee o tiene el hadbito de leer. U. t. c. s.
2. adj. Que lee en voz alta para otras personas. U. m. c. s.
3. adj. Perteneciente o relativo a la lectura
Fuente: Real Academia Espafola (RAE).

Al observar estas acepciones nos encontramos con que leer es sobre todo el
proceso de comprender el texto, en cambio, ser lector implica leer o tener un habito

de lectura. Por lo tanto, ser lector con lleva leer, puesto que se comprende un texto,


http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=S2218-36202018000300180&script=sci_arttext&tlng=en#B13

pero en cambio para leer no se necesita ser lector, ya que se puede leer de manera

puntual u ocasional.

Otros autores como Blanddn Ruiz (2020, p.15) incluyen el término lector en la
definicion de leer, afirmando que leer es saber comprender, y, sobre todo, saber
interpretar. De esta forma leer implica que los lectores establezcan sus propias
opiniones, valoraciones y juicios de lo leido. Por ello, leer es participar en un proceso

activo de retroalimentacion (lector-texto).

Todo lector comienza por un proceso de leer y, como indica Solé (1998), debe
comenzar de manera voluntaria, ademas de resultar satisfactorio. Pero como dice
Blandon Ruiz (2020), también es necesario comprender lo que se leer, en caso
contrario, no se podria entender como lectura, sino como decodificacion. En esa
comprension del texto interviene la interpretacion, que cada persona hace de manera

individual.

Para llevar a cabo esa interpretacion, cada lector ha de establecer sus propias
opiniones o valoraciones personales entre, el texto y el lector (Martinez, 2014;
Blandon Ruiz, 2020). Sin embargo, Martinez (2014) lo relaciona con un acto
comunicativo pudiendo entablar conversaciones con otras personas que hayan leido
ese mismo libro haciendo que la lectura sea mas enriquecedora, ya que se puede

conocer las interpretaciones del resto de personas.

4.2. Lectura y Comprension Lectora

Ligado a la lectura y al proceso de leer nos encontramos con la comprension
lectora, ya que la lectura va mas alla del simple acto de decodificar un texto, puesto
que es necesario comprenderlo. Algunos autores lo definen como una relacion de
diferentes ideas entre el texto y el lector, sin embargo, otros lo llevan hacia un acto

cognitivo.

Por un lado, Blandon Ruiz (2020, p.18) define la comprensién lectora como,
la habilidad de comprender e interpretar una amplia variedad de textos, asi como de

dar sentido a lo leido al relacionarlo con los contextos en que aparecen.



La comprensién lectora es la base para la adquisicién de los aprendizajes,
permite el acceso al conocimiento, a la cultura, y a las ciencias. El lector comprende
un texto cuando puede darle significado, cuando puede relacionarlo con sus
conocimientos previos y con el significado y el sentido en un contexto determinado

(Céceres Nufiez, Donoso Gonzalez y Guzman Gonzalez, 2012).

Para comprender con mayor profundidad un texto es necesario disponer de un
cierto bagaje que solo se consigue leyendo con diferentes tipos de texto (Blanddn
Ruiz, 2020). Ademas, al leer diferentes textos y de diferente indole se accede al
conocimiento y puede producirse una interaccion entre el texto y el lector. Ahmed (2011,
p.4) define la comprensién lectora como el proceso de elaborar el significado por la
via de aprender las ideas relevantes de un texto y relacionarlas con las ideas que ya

tienen, interactuando el lector con el texto e intentando entender lo escrito el autor.

A diferencia de Blandon Ruiz (2020), Ahmed (2011) da mayor importancia a
encontrar las ideas relevantes de un texto, asi como intentar entender lo que ha escrito
el autor y no a comprender e interpretar, una amplia variedad de textos como dice
Blanddn Ruiz (2020). Sin embargo, ambos autores coinciden en relacionarlo con las

ideas previas o con los contextos con los que se relacionan.

Para Mullo y Bracho (2023) la comprension lectora es la capacidad que poseen
las personas para aplicar estrategias del pensamiento, de caracter cognitivo y
metacognitivo, cuando estan frente a un texto escrito con el fin de entenderlo. Sin
embargo, al inicio de la comprension lectora no se tienen desarrolladas estas
estrategias de caracter cognitivo o metacognitivo, puesto que no se ha tenido acceso
a una amplia variedad de textos. Tampoco se puede identificar las ideas relevantes de
un texto, como dice Ahmed (2011), por lo que es necesario que en un inicio haya un

acompafiamiento.

En cambio, Arreola Saldivar y Coronado Manqueros (2021) lo definen como
un acto cognitivo en el que influyen tres factores, ambientales o perceptivos,
personales o cognitivos y del propio texto o linguisticos que actian de manera

conjunta en el proceso de comprension lectora.

Todos los autores mencionados otorgan gran importancia a que los lectores

relacionen sus ideas en relacion con el texto y el mensaje del autor. No obstante,
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resulta necesario saber lo que nos quiere decir el autor con el texto (Céceres Nufiez
et al., 2012), es decir, otorgarle un significado nos ayuda a adquirir los aprendizajes
necesarios y proporciona acceso a una mayor comprension. Para ello, es importante
que accedan a diferentes tipos de texto, puesto que nos ayuda a prever la tipologia a
la que nos enfrentamos y establecer estrategias previas a la lectura y extraer las ideas

principales.

Arreola Saldivar y Coronado Manqueros (2021) y Mullo y Bracho (2023) lo
clasifican como un acto cognitivo. Estos altimos lo definen como una capacidad en la
que no solo se aplican estrategias cognitivas, sino también metacognitivas.
Igualmente, estos autores hacen referencia a tres factores que pueden influir en la
comprension que cada persona realice de un texto, puesto que existen factores que no

se pueden obviar, ya que hacen que cada comprension sea Unica.

Ademas de los aspectos linguisticos o del texto, también influyen factores
ambientales o perceptivos, ya que las ideas previas de cada persona variaran segun el
ambiente o de la percepcidon que tengan, sobre las ideas que presenta cada texto

inciden los factores cognitivos o personales.

Navarro (2004, p. 19) define la comprension lectora como un proceso natural
que sirve para deducir la informacion implicita de un texto. Para operar con
inferencias es vital que el lector establezca esquemas de interpretacion y cuente con
informacion suficiente. Al hacerlo, puede establecer una relacion entre las premisas y
la conclusidn del texto. Sin embargo, este autor solo contempla las inferencias como
el Unico nivel de comprension lectora, pero como nos indica Garcia Molina (2014) se

pueden diferenciar hasta 4 niveles de comprensién lectora.

Como se decia anteriormente, Garcia Molina (2014) propone cuatro niveles de
comprension: informativo o literal, inferencial, critico y estético, aunque otros autores

como Blanddn Ruiz (2020), no mencionan el altimo nivel:



Grdfico 1. Niveles de comprension lectora

Informativo o
literal

*Es una

descoficacion del

I

Inferencial

«|nteraccion entre

el texto y el

Critico

*El  lector es
capaz de realizar

Estético

«Ampliacion  del

anterior y es la

texto que se lee. lector, ya que una valoracién capacidad  que
este altimo del texto a partir tiene el lector
completa el de lo leido. para apreciar los
sentido del texto aspectos
a partir de sus estéticos,
ideas. literarios  entre
otros del texto
leido.
Fuente: Garcia Molina (2014).
Grdfico 2. Caracteristicas de los niveles de comprension lectora
Literal Inferencial Critico
» Reconoce  nombres, » Resumen del texto, » Reconoce la intencién
personajes, lugar, el extrar  conclusiones, del autor al escribir el
tiempo, la secuencia comparar entre dos texto, expone  sus
de hechos... textos, crear un final a ideas sobre el texto,

la historia, encontrar
el significado de las
palabras...

los personajes...

Fuente: Elaboracion propia. Basado en Sanchez Carlessi (2013), Berrocal y Ramirez

(2019) y Guzmén Meza y Sequeda Pérez (2019).

Volviendo a la definicién expuesta por Navarro (2004), para realizar
inferencias sobre un texto es necesario disponer de una mayor comprension, ya que

es imprescindible que el alumnado comprenda lo que ha leido en un primer momento.

Pero la comprension de un texto no solo esta en las inferencias, sino que es
necesario permitir que los discentes accedan a un nivel de comprension mayor, una
lectura critica y reflexiva. De esta forma el proceso de lectura no se convertira en un
proceso mecanico, no motivando hacia la lectura y no favoreciendo, una interaccion
constante con el texto haciendo que el lector pueda participar, de formar activa,

asignando un significado global al texto.

Todo esto hace que el lector actie de manera activa en la construccién y

reconstruccion del texto, a través de su interpretacion, al activar sus conocimientos



previos, pero, para ello, es necesario que el lector haya tenido acceso a otros

conocimientos, a los cuales en muchos casos solo se accede a través de la lectura.

4.2.1. Estrategias de Comprension Lectora

Dentro de la comprension lectora, como se ha mencionado anteriormente, se
pueden emplear diferentes estrategias que se pueden utilizar para ayudar al alumnado
a superar estas dificultades en la comprensién de textos.

Solé (1998) establece tres momentos diferentes de comprensién que,
posteriormente, diferentes autores como Avendafio Vidal (2020) o Arreola Saldivar,
y Coronado Manqueros, (2021) han utilizado para mejorar la comprension lectora en

sus estudios.

Grafico 3. Momentos de la lectura

‘ Durante la lectura Despues de la

Previo a la lectura ‘ lectura
|

Fuente: Solé (1998).

En el momento previo a la lectura, el lector suele realizar una lectura de manera
superficial en la que pueden establecer los objetivos, plantear hipotesis y activar
conocimientos previos. A lo largo de este primer momento, todo lo que establezcan
sera a partir de la imaginacion y hara que se generen unas expectativas. Para poder
plantearse hipotesis, objetivos... pueden ayudarse de imagenes que aparezcan en el

texto, el titulo.

El segundo momento es el realizado durante la lectura, se comprueban, las
hipotesis y, en el caso de que no sean ciertas, se reelaboran durante la lectura, ademas
de usar los conocimientos previos. De este modo, durante la lectura se establece el

tema del texto y las ideas principales.

Para ayudarles en una mayor comprensién durante este momento, les puede
ser de utilidad subrayar las ideas principales, las palabras que no entiendan, puesto

que este es el momento en que deben comprender el texto.



Finalmente, después de la lectura, este momento hace referencia a las
reacciones que tiene cada persona en lo referente al texto, las opiniones que cada
persona tenga respecto a lo leido, como las actitudes de los personajes, las acciones
de estos... Este momento estd relacionado estrechamente con la capacidad de
pensamiento y la actitud critica, aunque este nivel, también puede darse durante la
lectura, pese a que la mayor comprension se hace al final, es cuando se conoce todo

lo que ha sucedido durante la lectura.

Otros autores como Pernia Hernandez y Méndez Chacon (2018, p. 18)
establecen las siguientes estrategias:

e Reflexion en voz alta

e Distingue textos narrativos e informativos
e Explora el texto

e Clarificar el significado

e Realizar conexiones

e Visualizar o imaginar

En este caso, la reflexion en voz alta puede ayudar a llegar a una mayor
comprension del texto, puesto que a partir de las ideas que tenga cada persona se puede
llegar a una mayor reflexion sobre este. Ademas, al dedicar una parte a clarificar el
significado, puede ser de utilidad buscar aquellas palabras que no se conocen
ayudando a mejorar la comprension. Uno de los inconvenientes de esta estrategia es
que solo diferencia dos textos, el narrativo y el informativo y no contempla otros tipos

de textos.

Otra de las estrategias que también puede ayudar en la compresion lectora es
el dibujo, como dice Lopez Gonzalez (2018, p.5), el Visual Thinking permite exponer
y comunicar ideas o conceptos de manera efectiva, generando interés y curiosidad en
el proceso educativo. Ademas, promueve la creatividad y facilita la retencién de
informacién a largo plazo y, por lo tanto, que los estudiantes tengan una mayor

facilidad de su aprendizaje, entre otros beneficios.

El Visual Thinking es atil para mejorar la comprension lectora, ya que
combina elementos visuales con textos escritos, facilitando la comprension de ideas

complejas. Al utilizar la visualizacion y el dibujo se enriquece y amplia la comprension
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de los textos, promoviendo un aprendizaje mas efectivo (Gutiérrez Quezada, Ruiz Pinta,

Chamba Agila, Vasquez Quizhpe, 2024)

Utilizando los dibujos como estrategia de compresion lectora las ideas que se
representan son mucho mas claras y facilita una compresién mucho méas profunda. Como
dice Calaf Masachs y Fontal (2010), el arte es una de las primeras formas que utilizamos
para expresarnos. Por ello, al ser una de las primeras herramientas de expresion, también

puede ser un instrumento Util para facilitar el proceso de compresion.

4.3. Géneros Literarios

Segtin Ramos Ruiz (2021, p.15) los géneros literarios son las diferentes categorias
en las que podemos ordenar los textos literarios: narrativo, poético y teatral. Presentar al
alumnado diferentes tipologias textuales puede ser un elemento de motivacion para los
estudiantes, por ello el docente ha de considerarlo como un factor imprescindible para
ayudar a su alumnado a encontrar literatura que se ajuste a sus gustos, preferencias e
intereses, ademds al utilizar diversas tipologias textuales puede ser de utilidad para

mejorar la comprension.

4.3.1. Género Narrativo

El género narrativo, segin Ramos Ruiz (2021, p.15), es a través del cual
intentamos desarrollar diferentes sucesos, que le ocurren a un conjunto de personajes
pudiendo ser los hechos, reales o imaginarios. Este género literario es el que mayor
presencia tiene en las bibliotecas. Otros autores como Leyva Ortiz y Corpus Gaspar
(2023) lo definen como un texto escrito en prosa que narra una historia por un narrador,
siendo su caracteristica principal los hechos que cuentan. Estos pueden ser reales o

ficticios de un época o lugar determinado.

Se puede concluir que el género narrativo es aquel que esté escrito en prosa, narra
una serie de sucesos que ocurren a uno o varios personajes pudiendo ser, el relato real o
imaginario segiin Ramos Ruiz (2021) o real o ficticio segun Leyva Ortiz y Corpus Gaspar
(2023), en este ultimo caso, también se afiade que estos relatos son de una época o lugar

determinado.

11



El género narrativo puede estar dividido en tres momentos diferentes: el inicio, el
desarrollo y el cierre. A lo largo de estos momentos van sucediendo una serie de

narraciones, descripciones o didlogos.

En cuanto a los tipos de géneros narrativos, Cancino Pefia (2017) diferencian dos

tipos:

Grdafico 4. Tipos de textos narrativos

Cuento

Novela * Popular
« Literario

Fuente: Cancino Pefia (2017).

El cuento, a diferencia de la novela, se caracteriza por tener una extension mas
corta. Ademas, suele contener un menor numero de personajes, y el argumento del texto
se caracteriza por su sencillez. Como puede verse en el Grdfico 4 tipos de textos

narrativos el cuento segun Cancino Pefia (2017) se puede clasificar en dos tipos:

e (Cuento popular, es habitual que sean historias de tradicion oral, que se han ido
contando a lo largo de la historia, y no se conoce a su autor, habitualmente hay
varias versiones, pequefias variaciones del cuento, ya que se adaptan y reelaboran.

e (Cuento literario, son textos por lo general mas modernos, en los cuales se puede
conocer al autor o autora que los escribid, ademas el lenguaje no varia puesto que

solo existe una Unica version, la escrita por el autor o autora.

Otros autores como Leyva Ortiz y Corpus Gaspar (2023) establecen diferentes
subgéneros: el cuento, la leyenda, la novela, el mito o la fabula. Teniendo en cuenta lo
expuesto por Cancion Pena (2017) se puede decir que nos encontramos la novela y el
cuento y, dentro de este ultimo, el mito, la fabula o la leyenda, englobandolo dentro del
cuento popular ya que este tipo de relato suele ser de tradicion oral y, por lo tanto, no se
suele conocer al autor. Sin embargo, a lo largo de la historia de la literatura ha habido

otras clasificaciones del cuento, como se puede ver en el siguiente grafico:
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Grdfico 5. Diferentes clasificaciones del cuento

——  Vladimir Propp (1895-1970) |

» Cuentos de costumbres
« Relatan costumbres de épocas pasadas.
» Cuentos de animales

 En estos libros, el protagonista principal es el animal, aunque haya
elementos maravillosos.

+ Cuentos maravillosos
« Tienen algun objeto magico y suelen responder a una estructura clara.

- __Rossini y Calvo (2013) }
e Cuentos folkloricos

+ Se han ido trasmitiendo de generacion en generacion
» Cuentos fantésticos

« Final trégico e inesperado y suelen caracterizarse por el misterio,
insolito o inexplicable.

e Cuentos maravillosos o de hadas

e Conciliacion final para el conflicto, predomina la magia y el
encantamiento como algo natural.

—|__Ana Pereqgrin (1982) |

» Cuentos de formula

« Suelen llevar una estructura que no suele variar, normalmente
empiezan de la misma forma, en algunos casos suele haber una
acumulacion o encadenamiento de cuentos, de ahi la denominacion de
formula y suelen venir de la Edad Media o el Siglo de Oro.

» Cuentos de animales

« Los animales suelen actuar como personas, a traves de deseos,
artimafias... y suelen tener un rasgo caracteristico (astucia, hambre...).
Ademas, tiene una cierta relacion con las fabulas, ya que suelen ser
breves y termina con la explicacion de un refran.

» Cuentos maravillosos

« Los personajes suelen estar caracterizados por el rol que tiene en el
cuento (héroe, princesa...) y suelen tener algin elemento mégico.

- | Rodriguez Almodovar (2015) |
 Cuentos de costumbre
* Relatan costumbres de épocas pasadas.
 Cuentos de animales
» El protagonista principal es el animal.
 Cuentos maravillosos

« Contienen algun elemento mégico, los cuentos que podemos situar
dentro de esta clasificacion responden a una estructura que se repite.

Fuente: Elaboracion propia. Basado en Pelegrin (1982), Rodriguez Almodovar (2015),
lakovlevich Propp (1981) y Rossini y Calvo (2013).
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Tras ver esta clasificacion y sus correspondientes definiciones se puede observar
que la propuesta de Vladimir Propp y Rodriguez Almoddvar son muy similares, ya que
no solo siguen la misma clasificacion, sino que también sus correspondientes definiciones
son muy parecidas. Aunque Ana Pelegrin sigue una clasificacion muy similar a estos
autores, cambia el término costumbrista por formula, cuando observamos la definicion se
podria establecer entre ambos, una relacion ya que se expresa que pertenecen a €pocas

pasadas, aunque de diferentes formas.

La definicion que establecen para los cuentos maravillosos Vladimir Propp,
Rodriguez Almodovar y Ana Pelegrin es muy similar, ya que se incluye que los cuentos

responden a una estructura similar en todos ellos y que tienen algin elemento magico.

Por el contrario, a diferencia de los autores anteriores Rossini y Calvo elaboran
una clasificacion diferenciada a Vladimir Propp, Rodriguez Almodovar y Ana Pelegrin
solo asemejandose en que, en las cuatro clasificaciones, una de ellas son los cuentos

maravillosos, aunque Rossini y Calvo afiaden el termino hadas.

Rossini y Calvo, no incluyen los animales dentro de su clasificacion, ya que dentro
de la organizacion establecida por los autores anteriores puede haber, algiin animal en

alguno de los otros tipos de cuento.

Sin embargo, siguiendo otras clasificaciones realizadas por otros autores, los
cuentos maravillosos o de hadas, también los podriamos encontrar dentro de los cuentos
fantasticos, ya que en ambos casos hay elementos inexplicables, aunque en estos ultimos

incluyen que sean finales tragicos.

En cuanto a los cuentos folkloricos se puede establecer una relacion con términos
utilizados por otros autores, cuentos de costumbres y cuentos de formula. En el caso de
los cuentos de costumbres se dice que relatan costumbre de épocas pasadas y como nos
dice Pelegrin (1982) en la definiciéon de cuentos de férmula suelen venir de épocas

pasadas como la Edad Media o el Siglo de Oro.

Teniendo en cuenta que en aquella época habia muy pocas personas que supieran
escribir se irian trasmitiendo, de generacion en generacion como dice Rossini y Calvo

(2013) al establecer la definicion de cuentos folkloricos.
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Por el contrario, Caballero (1998) propone otra clasificaciéon de los cuentos

haciendo dos diferenciaciones:

tienen una intencidén formativa.

Cuentos reideros, dentro de este tipo de cuentos se encontrarian aquellos
que producen risa o que se leen por placer.

Cuentos didacticos, en este caso, nos encontrariamos con cuentos que

Teniendo en cuenta las clasificaciones anteriores se podria decir que los cuentos

didacticos se enmarcan en los cuentos de férmula, ya que suelen contener algin refran al

finalizar la lectura, con normalmente el objetivo de ensefiarnos algo.

Pese a todo lo anterior, actualmente, la clasificacion que se suele utilizar es la

realizada por Aarne-Thompson-Uther en 2004. Esta clasificacion fue iniciada por Antti

Aarne en 1910. Posteriormente, fue modificada por Stith Thompson en 1928 vy,

finalmente, por Hans-Jorg Uther en 2004. En ella, los autores establecen 7 grupos

principales de cuentos:

Tabla 4. Clasificacion de los cuentos segun ATU

Cuentos de

Animales salvajes.
e Animales listos.
e De otros animales.

El hombre y los animales
salvajes.
Animales domésticos.

o realistas

animales . . fon
Animales salvajes y domésticos. Aves y peces.
Otros animales y objetos.
Adversarios sobrenaturales. Ayudantes sobrenaturales.
Pariente sobrenatural o encantado. | Objetos magicos.
Cuentos .
. e Esposa Poderes o conocimiento
maravillosos
e Hermanos sobrenaturales.
Tareas sobrenaturales. Otros cuentos de lo sobrenatural.
Premios o castigos divinos. El diablo.
Cuentos . .
. Revelacion de la verdad. Otros cuentos religiosos.
religiosos .
El cielo.
Cuentos El hombre se casa con la princesa. | Los buenos preceptos.
novelescos La mujer se casa con el principe. Actos y palabras inteligentes.
. .. | Pruebas de fidelidad e inocencia. Sobre el destino.
romanticos

La mujer obstinada aprende a
obedecer.

Ladrones y asesinos.
Otros cuentos realistas.

Cuentos de
ogro

Cuentos de trabajo.

Acuerdo entre hombre y ogro.
Competicion entre hombre y ogro.
El hombre mata o dafia al ogro.

El ogro amedrentado por el
hombre.

El hombre engaia al diablo.
Almas salvadas de manos del
diablo.
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De tontos. De hombres.
De casados. e Ellisto
e La mujer alocada y su esposo e De casualidades felices
ChEias e El hombre alocado y su mujer e FEl est}ipido
o e La pareja alocada De clérigos
SLIERs e El clérigo engafiado
rrdeiatas De mujeres . e El clérigo y el sacristan
¢ En busca de mujer e Otros chistes sobre
e Chascarrillos sobre solteronas religiosos
e Otros relatos sobre mujeres De otros estados.
De mentiras.
e (Cadenas basadas en numeros, | ® Cadenas sobre otros
Cuentos de . . .
objetos, animales o nombres. acontecimientos.
formulas e (Cadenas sobre la muerte e Cuentos con trampa.
e (Cadenas sobre la comida. e Otros cuentos en férmulas.

Fuente: Aina Maurel (2012)

Observando esta tabla y teniendo en cuenta las clasificaciones anteriores, se puede
decir que, a diferencia de los casos anteriores, en este no se incluyen definiciones, sino
una subclasificacion de estos cuentos. Esta clasificacion es mas extensa que las anteriores,
posiblemente, porque Stith Thompson en 1928 y Hans-Jorg Uther en 2004 han continuado

con la realizada por Antti Aarne en 1910 y lo han ido ampliando.

Ademas, teniendo en cuenta, algunas definiciones de autores anteriores, los
cuentos de formula se encontrarian dentro de los cuentos populares, segun la definicion
expuesta por Cancino Pefa (2017), en el resto de la clasificacion expuesta por la ATU y
referenciandonos en las definiciones de autores, mencionados anteriormente tendrian ser

de autor.

Finalmente, dentro de este género nos encontramos, por un lado, el album
ilustrado en el que predominan las ilustraciones y son estas, las que nos ayudan a entender
el contenido de lo que quiere transmitir el autor. Por otro lado, hallamos las novelas como

la policiaca, de aventuras, histdrica, de accion...
4.3.2. Género Poético
En el género poético, el autor intenta trasmitir emociones y sentimientos al lector,

ademas de fomentar un espiritu critico, por medio de los posibles recursos lingiiisticos

creando juegos de palabras.

Segun Ramos Ruiz (2021, p.17) diferencia dos tipos de poesia:
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e Poesia popular transmitidas a través de canciones, juegos y refranes. Al igual que
en el género anterior se suelen conocer varias versiones, puesto que suelen ser de
tradicion oral y se van modificando algunas partes.

e Poesia de autor se caracteriza porque conocemos quien ha escrito la obra. A
diferencia del tipo de poesia anterior, en este caso no suele haber variaciones, ya
que suelen estar escritos desde un primer momento y se conoce al escritor o

escritora, a diferencia de la poesia popular.

Sin embargo, Selfay Azevedo (2013), establecen los tipos de poesia que se deben

trabajar en cada curso de Educacién Primaria.

Grdafico. 6 1. °y 2. °de Educacion Primaria

- La poesia y la masica van de manera
conjunta, permite que el alumnado se centre
en la funcion creadora de la poesia.

Villancicos o canciones
populares.

£ - Y

| Adivinanzas rimadas y

pareados ‘ - Para trabajar la reflexion.
L .

- Permite establecer conexiones entre, el
Poemas pareados. poema Yy las figuras que estan presentes en el
texto.

Fuente: Selfa 'y Azevedo (2013).

Grdfico 7. 3. °y 4 °de Educacion Primaria

- Permiten al alumnado que su oido se
familiarice con el verso, cuando este es leido
por otra persona, ademas de comprender un
vocabulario mas especifico.

Poemas comicos Y ludicos,

- Trabaja de forma mas profunda el pareado

Poemas paralelisticos. visto en los cursos anteriores.

. - El alumando puede representar la realidad de

s lo que ha entendido, a partir del poema y

L Pl Ll ligado a esto, nos encontramos con la técnica
* — del caligrama.

Poemas dialogados y

narrativa. - - Elpoema nos cuenta una pequefia historia.

Fuente: Selfa y Azevedo (2013).
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Grafico 8. 5. °y 6. °de Educacion Primaria

/’

Poemas sencillos en cuanto a la estructura poética y la ritmica pero mayores en
extension. Los poemas que se presentan se suelen caracterizar por el ritmo poético y
el discurso.

A
- e
Poemas narrativos. - Presentan diferentes personajes utilizando el
didlogo.
| - Permite interpretar el contenido del poema
Poema alegérico. que aparece en el texto, pero a traves de
\, figuras retoricas.

Fuente: Selfa 'y Azevedo (2013).

Esta clasificacion permite al alumnado mejorar en la profundizacion, de los
poemas en cuanto a dificultad. No quiere decir que no se puedan trabajar en el resto de
cursos, puesto que no solo nos permite recordar los contenidos que se puedan haber
tratado anteriormente, sino que también nos puede permitir adaptarnos a diferentes tipos

de alumnos y alumnas.

4.3.3. Género Teatral

Por un lado, Verbo Rosa (2023) definen el teatro como un texto que ha sido escrito
para ser representado. En este género literario, durante la obra teatral, no describen a los
personajes o el lugar en el que esta sucediendo la accion, se centra en el didlogo que

establecen los personajes.

Por otro lado, segin Ramos Ruiz (2021, p.18) este género, puede ser utilizado
como un juego a través de la expresion de simbolos. Se caracteriza por, la adquisicion de
lenguaje y las experiencias que se generen pueden hacer que el nifio desarrolle, su
capacidad creativa permitiéndole, el acceso a situaciones que no formen parte de la

realidad.

El género teatral suele estar basado generalmente en un libro de género narrativo.
Pero en este caso, al no contener las descripciones de los personajes o lugares, en los que
transcurre la accion y en el caso de que no sea representada, el nifio o la nifia puede

imaginarse como es cada personaje permitiéndole desarrollar su creatividad.
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Finalmente, Reina Ruiz (2009) propone en su articulo ‘El teatro infantil’
diferentes recursos que pueden utilizarse para trabajar este género literario, algunos de

ellos son los siguientes:

e Teatro y ‘libro ilustrado’, este recurso consiste en ilustrar una obra de teatro o
escribirla, con ayuda de unas ilustraciones. Si se dibuja tendrian que resumir la
historia a las partes mas representativas de la obra de teatro.

e Teatro e historieta, en un primer momento se desglosaria el guion en diferentes
partes, cada parte en los que esta descompuesto el guion formaria un dibujo. Para

realizarlo se deben utilizara los dibujos necesarios, pero sin que sean demasiados.

4.4. Creacion de un habito Lector y motivacion

La creacion de un habito lector, en el alumnado se consigue desde diferentes
contextos y no solo desde el centro educativo. En muchos casos puede ser propiciado y
condicionado, por la motivacion, pero incidiendo en esta la actitud del contexto familiar.
No obstante, aunque desde el contexto familiar no se favorezca, la creacion de un habito

lector se debe intentar crear uno en los nifios y las nifias.

Salazar Ayllon (2005) establece cuatro etapas por las que pasa el habito lector:

Grdfico 9. Etapas del habito lector

e Ignoran su carencia y no tiene mucha experiencia, se suelen encontrar aquellos
nifios y nifias que todavia no han sido escolarizados.

« Suele situarse durante la escolaridad. Los nifios y las nifias son conscientes sobre
la necesidad de leer, aparecen dificultades respecto al aprendizaje de la lectura.

« Comienzan a ser consciente de un comportamiento lector establece la finalidad de
la lectura, elige textos, selecciona y aplica técnicas y estrategias, segun los
objetivos que se vayan estableciendo. Ademas, comienza a instaurar sus propios

ritmos y tempos de lectura, las exigencias para satisfacer la lectura...

» Ha finalizado la creacion del habito lector, por lo que en esta etapa el lector, ya no
tiene ninguna dificultad para leer y elige la lectura sobre otras acciones.

Fuentes: Salazar Ayllon (2005).
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Para crear un habito lector es necesario generar deseo por leer. Para ello, resulta
imprescindible asociar la actividad de leer con alguna emocion positiva, como el disfrute.
En muchos casos, los aprendizajes que perduran a lo largo del tiempo son aquellos que se

adquieren, a través de alguna emocion.

Otro de los factores que inciden en la creacion de un hébito lector es la motivacion.
Para motivar la lectura en el alumnado, este debe entender que todo momento es propicio
para leer, no tiene que haber un momento concreto dedicado de manera especial a la
lectura. Cada alumno y alumna es diferente y, por lo tanto, cada uno de ellos tendra una

predisposicion distinta hacia la lectura dependiendo del momento del dia.

En la actualidad, muchos nifios y nifias no sienten motivacion por la lectura. En
muchos casos, segiin afirma Higuera Martinez (2019), esto se debe a la monotonia que
hay en las aulas. En muchos casos, las clases de lengua se centran en la gramatica y la
ortografia. No obstante, se podrian implicar otros aspectos como la comunicacion o la

lectura entre otros aspectos.

Por ello, si no sienten motivacion por la lectura sera mas dificil crear un habito
lector en los nifios y nifias. Un factor que incide en la motivacion son actividades que se
realicen, estas deben ser continuadas en el tiempo y no limitarse a actividades puntuales,

puesto que no ayudan a desarrollar un habito.

En la actualidad estamos en constante contacto con la tecnologia, en muchos casos
su uso por parte del alumnado puede motivar a leer. De esta manera, se podria generar en
ellos diferentes emociones positivas, como el disfrute o el placer haciendo que sientan

mas interés hacia la lectura, por lo tanto, sera mas facil crear un habito lector.

Aunque no se recomienda abusar de la lectura en este tipo de formato, como dicen
Bueno, Forés y Ruiz Bueno (2023), ya que, entre otros muchos factores, leer en papel,
permite adquirir una mayor comprension del texto, ya que hay una mayor facilidad para
recodar lo leido y, posteriormente, hacer una reflexion mas critica. En cualquier caso, la
motivacion hacia la lectura se debe realizar con actividades, estrategias, instrumentos y

libros que fomenten la creatividad y la imaginacion de los estudiantes.

Algunos autores han sefialado la importancia del desarrollo del hébito lector en la
etapa primaria, como condicionante de la actitud de los estudiantes hacia el estudio y el

aprendizaje de etapas posteriores (Artola Gonzalez, Sastre Llorente y Barraca Mairal,
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2017), decisivo para la adquisicion de conocimientos y el desarrollo del espiritu critico

(Esteban Peregrina, 2017).

El hébito lector se encuentra relacionado, de acuerdo con Zaragoza (2016), con el
comportamiento, la actitud y la orientacién positiva hacia la lectura. Ademas, es
importante incorporar algun tipo de satisfaccion personal que refuerce dicho habito
(Yubero Jiménez y Larrafiaga Rubio, 2010). Por ello, resulta imprescindible crear un

habito lector para fomentar el gusto por la lectura.

Para aprender se debe leer diferentes contenidos. Esta estimulacion por aprender
y leer solo se desarrolla si tiene motivacion. Esto se encuentra relacionado con el espiritu
critico, citado por Esteban Peregrina (2017) y es que, al igual que el aprendizaje, solo se

consigue a través de la lectura.

Otro de los aspectos a tener en cuenta en el alumnado es presentarles y darles la
posibilidad de acceso a lecturas que despierten su interés por ser lectores, con el objetivo

de que sientan necesidad por leer. Por ello, es muy importante presentar diferentes libros.

Hoy en dia existen numeras publicaciones con diferentes tipos de libros como
tebeos, cuentos tradicionales o modernos, poesias, libros de adivinanzas, teatro...

Algunos criterios para seleccionar estos libros, segiin Gonzalez Alvarez (2000) son:

e Las preferencias de los nifios y nifias.

e Aspectos externos (portada, ilustraciones, tipo y tamafio de letra...).

e Nivel, intereses, gustos y capacidad de comprension de los nifios y nifias
e Aspectos textuales (vocabulario, estilo, dificultades del lenguaje)

e Tematica y género (cuentos, poesia, aventuras, adivinanzas...)

e Contenido (animales, viajes...)

Estos aspectos varian en funciéon de la edad. Entre los 9 y 12 afos suelen
comprender textos mas extensos y con argumentos mds complicados, al tiempo que

presentan un vocabulario mas amplio permitiéndoles su crecimiento.

Sin embargo, cuidan que el lenguaje y los giros desconocidos sean comprendidos,
pese a esto presentan un estilo sencillo y directo, con didlogos y sin muchas descripciones,
puesto que lo que interesa es la accion. Por lo que respecta a las ilustraciones siguen
presentando un papel significativo, puesto que aportan datos y detalles que completan, la

narracion facilitando la comprension lectora. La tematica presenta interés por historias
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mas o menos reales, con un desarrollo logico, al igual que los personajes prefiriendo

aquellos con los que se puedan identificar.

En cuanto a la relacion entre motivacion y género, cabe destacar que las nifias
muestran un interés mayor al de los nifios. Siendo estas ltimas en las que mas perdura el
habito lector segin Artola Gonzalez et al. (2018), por lo que en estas sera también mas

facil que sientan una mayor motivacion y comprension lectora.

Tras ver esta definicion, junto con las expuestas en el apartado 4.1. ;Qué es leer?
;Qué es ser lector? podemos decir que, en primer lugar, se necesita ensefiar al alumnado
a leer. Una vez que saben leer generar la necesidad de continuar con la lectura, para acabar

convirtiéndose en lectores, puesto que tendrian un habito y repetirian ese acto de leer.

Si un lector consigue realizar todo esto tendra mas facilidad para adquirir un
habito lector. No se puede dejar de lado el aprendizaje de la lectura, puesto que es la
base para el aprendizaje de otras habilidades como la comprension o la adquisicion de

contenidos.

4.4.1. Importancia de la Lectura

La lectura en la sociedad actual tiene un papel muy importante porque permite
el acceso a una gran variedad de textos, libros, periddicos, revistas u otras fuentes de
informacién y nos permiten documentarnos sobre diversos temas. Como lectores es
valioso interactuar con la informacién a la que tenemos acceso, pero es importante

tener una actitud activa para interactuar y construir nuestra propia opinion.

Otro aspecto clave de la lectura es su papel fundamental en el aprendizaje, ya que
impulsa a progresar en nuestra educacion, ayuda a adquirir nuevos conocimientos y a
mejorar la comprension escrita y auditiva, ampliando el repertorio de palabras, la

concentracion y motivando a explorar nuevas tematicas que incentiven a seguir leyendo.

Segun Ahmed (2011, p.2-3) la lectura es importante porque se consiguen

diferentes objetivos. Algunos, se muestran en la siguiente tabla:

Tabla 5. Objetivos que se consiguen la lectura

e Ayudar al desarrollo y perfeccionamiento del lenguaje.
e Mejorar la expresion oral y escrita y hacer el lenguaje mas fluido.

e Aumentar el vocabulario y mejorar la ortografia.
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e Mejorar las relaciones humanas, enriqueciendo los contactos personales.

e Facilitar la exposicion del propio pensamiento y posibilitar la capacidad de
pensar.

e Ser una herramienta extraordinaria de trabajo intelectual ya que pone en
accion las funciones mentales agilizando la inteligencia. Por eso tiene
relacion con el rendimiento escolar.

e Aumentar el bagaje cultural; proporcionar informacion, conocimientos.
Cuando se lee se aprende.

e Ampliar los horizontes del individuo permitiéndole ponerse en contacto con
lugares, gentes ycostumbres lejanas a ¢l en el tiempo o en el espacio.

e Estimular y satisfacer la curiosidad intelectual y cientifica.

e Despertar aficiones e intereses.

e Ayudar al desarrollo y perfeccionamiento del lenguaje.

e Mejorar la expresion oral y escrita y hacer el lenguaje mas fluido.

e Aumentar el vocabulario y mejorar la ortografia.

e Mejorar las relaciones humanas, enriqueciendo los contactos personales.

e Facilitar la exposicion del propio pensamiento y posibilitar la capacidad de
pensar.

e Ser una herramienta extraordinaria de trabajo intelectual ya que pone en
accion las funciones mentales agilizando la inteligencia. Por eso tiene
relacion con el rendimiento escolar.

e Aumentar el bagaje cultural; proporcionar informaciéon, conocimientos.
Cuando se lee se aprende.

e Ampliar los horizontes del individuo permitiéndole ponerse en contacto con
lugares, gentes ycostumbres lejanas a ¢l en el tiempo o en el espacio.

e Estimular y satisfacer la curiosidad intelectual y cientifica.

e Despertar aficiones e intereses.

Fuente: Ahmed (2011, p.2-3).

Como se ha comentado, la lectura es importante, porque tiene innumerables
beneficios en nuestro aprendizaje personal y profesional, sin embargo, segun citan
Dezcallar Saez, Clariana, Badia y Gotzens. (2014) la lectura también influye en la

comunicacion, las relaciones interpersonales y en el futuro profesional y laboral.
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5. Aplicacion en el Aula

A lo largo de este punto se abordaran diferentes aspectos. Comenzaré exponiendo
el contexto en el que se ha realizado la intervencion, continuaré con los objetivos que se
pretendian conseguir con esas actividades. Después se presentard la metodologia
utilizada, asi como aquellos aspectos que se trabajan y tienen relacion con el curriculo,
seguidamente se hallaran las actividades planteadas, ademas de un apartado de atencion
a la diversidad. Finalmente se encontraran los materiales utilizados y la temporalizacion

de las actividades realizadas.

5.1. Contexto

El curso al que esté dirigida esta intervencion es a alumnado de 4° de Educacion
Primaria en un entorno rural. Ademas, se ha observado que surgen mas conflictos entre
los alumnos que entre las alumnas y el nivel sociocultural de las familias del centro en su
mayoria es medio. También, cabe mencionar que en el centro hay una parte de la
poblacién que procede familias espanolas y, la otra mitad, de familias inmigrantes

mayoritariamente Marruecos.

El aula esta conformada por 18 alumnos, 9 son nifios y 9 nifias. A nivel de grupo,
se puede decir que se trata de un grupo heterogéneo, siendo bastante autdbnomos y
responsables. Los estudiantes, en Lengua Castellana y Literatura muestran un nivel bajo
en comprension lectora, que se manifiesta en las respuestas de las preguntas de ejercicios

y pruebas escritas.

El comportamiento del aula resulta adecuado, generalmente, variando de unos
nifios a otros, como resulta 16gico. En cuanto a la participacion del alumnado en las tareas
suele variar, como en el caso anterior, pero al utilizar el aprendizaje cooperativo y tener
establecidos unos roles, dentro del aula y de cada grupo de trabajo cooperativo se

muestran bastante implicados.

Por ultimo, en cuanto a los casos especificos dentro del aula, se puede mencionar
varios: un alumno con apoyo de compensatoria (A.6), otro con problemas de
concentracion (A.11), un alumno con dificultad lecto-escritora (A.10), otra con TEL

(A.18) y una alumna con TEA (A.3),
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5.2.

El alumno con problema para concentrarse se le permite, la utilizacion de
unos cascos para eliminar el sonido y durante los exdmenes puede salir al
pasillo. En el caso del alumno con dificultad en la lecto-escritura no recibe
ningln apoyo.

Respecto a la alumna con TEL, cuenta con una trisomia en el par 13. La
familia rechazé el apoyo que el centro ofrecid. ademés, En cuanto a la
alumna con TEA, que es a la tinica que se realizara una adaptacion a lo
largo de la intervencion, en el aula suele contar con la ayuda de la Ayudante
Técnico Educativo en la mayoria de las asignaturas Fuera del aula, recibe
apoyo de la especialista en Audicion y Lenguaje y de Pedagogia

Terapéutica.

Objetivos

Los objetivos que se pretenden conseguir con el alumnado al que esta dirigida esta

intervencion se han desarrollado siguiendo la taxonomia de Bloom.

A partir del objetivo general mejorar la comprension lectora, sus niveles, a través

de los géneros literarios contribuyendo al desarrollo de un hébito lector. Se concretaran

los siguientes objetivos especificos que se organizaran en los siguientes bloques

tematicos:
e [ectura

o Desarrollar un pensamiento critico en la resolucion de las actividades.
o Fomentar la comprension literal de textos escritos.
o Potenciar la comprension inferencial de textos escritos.
o Avanzar en la comprension critica de textos escritos.
o Inferir acciones, sentimientos, ideas principales... en los textos escritos.
o Localizar las ideas més importantes del texto.
o Justificar las opiniones de las preguntas que se planteen.
o Leer diferentes géneros literarios.

e Actividades

(@]

(@]

o

Resumir textos escritos.
Dibujar las ideas relevantes de un texto.

Colaborar con sus compaiieros en las actividades.
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o Proponer preguntas sobre diferentes textos escritos.

o Leer diferentes géneros literarios.

o Responder de manera adecuada a las preguntas que se realizan sobre los
textos escritos.

o Ampliar el vocabulario del alumnado del aula.

o Reconocer en texto las palabras clave de las preguntas que se plantean.

5.3. Metodologia

Las estrategias metodologicas que se han empleado para llevar a cabo este
proyecto son variadas. Sin embargo, se pueden destacar las clases magistrales, el
aprendizaje colaborativo, el Aprendizaje Basado en retos o la resolucion de ejercicios y

el aprendizaje cooperativo, entre otras:

e Clases magistrales: segin Bligh (2000), la clase magistral “consiste en la
exposicidn mas o menos continua de un orador con el objetivo que el publico
aprenda algo ”. Por ende, este sistema de aprendizaje se utilizara, cada vez que se
realicen explicaciones, para poder realizar cada una de las actividades, o resolver
las dudas que puedan surgir durante el desarrollo de las actividades.

e Resolucion de ejercicios: se utilizara a lo largo de todas las actividades ya que
tendran que responder a diferentes preguntas que se plantean.

e Aprendizaje Basado en Retos se ha empleado a lo largo de toda la intervencion,
ya que se ha planteado a los estudiantes una situacion problematica y significativa
para ellos. Debian resolver las preguntas, utilizando las notas escritas por el
personaje que han creado inicialmente, para ello deberian tener una actitud
reflexiva y critica en las respuestas dadas, con el objetivo de que obtengan las
soluciones de cada una de las actividades.

e Aprendizaje colaborativo: este tipo de aprendizaje implica el trabajo de un grupo
formado por un nimero de estudiantes, en este caso tres o cuatro estudiantes.
Todos ellos tienen un objetivo comun la resolucion del reto.

e Aprendizaje cooperativo: se utiliza en todas las actividades, ya que tomando
como base la organizacion del aula, en cooperativo se toman los roles que tiene
cada uno de los estudiantes del grupo, para que cada uno de ellos realice su tarea.
Ademas, al realizar cada grupo cooperativo se tiene en cuenta, las habilidades de

cada uno de ellos, con la finalidad de que cada alumno pueda contribuir al logro
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de las actividades. Los roles que se han establecido, con sus correspondientes
funciones son los que se exponen a continuacion, siguiendo a Zariquiey y Sanchez
Piriz (2023):
o Coordinador: organiza las actividades en equipo y reparte el turno de
palabra.

o Mantenimiento: se encarga de los materiales, controla el nivel de ruido del

grupo y que haya un entorno de trabajo adecuado (las mesas ordenadas,
que esté recogido todo cuando se termine la actividad...)

o Relaciones publicas: se comunica con el maestro y sus compaifieros.

o Supervisor: comprueba que el equipo cumpla con la tarea propuesta y

controla el tiempo.

54. Relacion con el Curriculo

Las actividades planteadas tienen conexion con el DECRETO 38/2022, de 29 de
septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacion primaria

en la Comunidad de Castilla y Leon.

5.4.1. Competencias Clave

Grafico 10. Competencias clave a trabajar con el alumnado

Competencia en
comunicacion

linglistica.
Competencia
Competencia personal, social
emprendedora. y de aprender a

aprender.

Fuente: Elaboracion propia. Basado en DECRETO 38/2022, de 29 de septiembre, por el
que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacion primaria en la Comunidad

de Castilla y Ledn.
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Competencia en comunicacion lingiiistica. A través de esta competencia se
pretende que, el alumnado exprese su opinioén y lo que han comprendido de manera oral
y escrita, tras la lectura de los diferentes textos que se proponen a lo largo de las diferentes
actividades. Esta comunicacion y, sobre todo, la oral se procurara que, los estudiantes la

lleven a cabo de manera respetuosa haciendo, uso de un vocabulario adecuado.

Competencia personal, social y de aprender a aprender. Por medio de esta
competencia el alumnado debera demostrar una gestion adecuada de la informacion
centrandose en lo necesario, para responder a las preguntas planteadas. Ademas de
colaborar con sus compafieros, en las conclusiones que tomen de las preguntas planteadas

y resolver, los conflictos que puedan surgir.

Competencia emprendedora. Mediante esta competencia tendran que potenciar
su pensamiento critico, con el objetivo de que el alumnado exprese su opinién sobre
diferentes aspectos relacionados, con las lecturas que se lleven a cabo, ademads de trabajar

de manera colaborativa, en la toma de decisiones que impliquen a todo el grupo.
5.4.2. Competencias Especificas y Criterios de Evaluacion

Las competencias especificas (p.48630-48637) y los criterios de evaluacion

(p.48654-48658) que se trabajaron a lo largo de las actividades son

Tabla 6 Competencias especificas y criterios de evaluacion

Competencia especifica 3. Producir textos

orales y multimodales, con coherencia,
claridad y registro adecuados, para
expresar ideas, sentimientos y conceptos;
construir conocimiento; establecer
vinculos personales; y participar con
autonomia y una actitud cooperativa y

empatica en interacciones orales variadas.

3.2 Participar en interacciones orales
espontaneas o regladas, incorporando
estrategias basicas de escucha activa y
lingtiistica. (CCL1, CCLS,

STEM1, CD3, CPSAA3, CC1, CC2)

cortesia
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Competencia especifica 4. Comprender ¢
interpretar textos escritos y multimodales,
reconociendo el sentido global, las ideas
principales y la informacion explicita e
implicita, y realizando con ayuda
reflexiones elementales sobre aspectos
formales y de contenido, para adquirir y
construir conocimiento y para responder a
necesidades e intereses comunicativos

diversos.

4.1 Comprender el sentido global y la
informacion relevante de textos sencillos,
escritos 'y multimodales, realizando
inferencias a partir de estrategias basicas
de comprensién antes, durante y después
de la lectura. (CCL2, CCL4, CCL5, CP2,

STEMI, CD1, CPSAA4, CPSAAS)

Competencia especifica 5. Producir textos

escritos y multimodales, con correccion

gramatical y  ortografica  basicas,
secuenciando correctamente los
contenidos 'y aplicando estrategias
elementales de planificacion,

textualizacion, revision y edicion, para

construir conocimiento dar

y para

respuesta a demandas comunicativas

concretas.

5.1  Producir textos escritos y
multimodales sencillos, con coherencia y
adecuacion, en  distintos  soportes,
inicidndose en el uso de las normas
gramaticales y ortograficas mas sencillas
al servicio de la cohesion y progresando,
de manera acompanada, en la
textualizacion y revision. (CCL1, CCL3,
CCLS5, STEMI, CD2, CD3, CPSAAS,

CC2, CE3)

5.2 Elaborar esquemas, mapas
conceptuales y resumenes sencillos, de
manera creativa, individualmente y en
grupo, usandolos como instrumentos que
facilitan la comprension y ayuden a
organizar la  informacion 'y el
pensamiento. (CCL1, CCL3, STEMI,
CD3, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS,

CC2, CE3, CCEC3)
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Competencia especifica 7. Leer de

manera  autbnoma obras  diversas
seleccionadas atendiendo a sus gustos e
intereses, compartiendo las experiencias
de lectura, para iniciar la construccion de
la identidad lectora, para fomentar el gusto
por la lectura como fuente de placer y para

disfrutar de su dimension social.

7.3  Realizar lecturas  expresivas,
dramatizaciones o interpretaciones de
textos sencillos de diferente tipologia con
entonacion, ritmo y musicalidad, de
manera individual o en grupo, analizando
las diferentes posibilidades expresivas de
la voz y el cuerpo, fomentando el gusto
por la lectura como fuente de placer y
su dimension social.

CPSAA3,

disfrutando de
(CCL1, CCL4, CPSAAI,
CCEC2, CCEC3)

Competencia  especifica 8. Leer,
interpretar 'y analizar, de manera

acompanada, obras o fragmentos literarios
adecuados a su desarrollo, estableciendo
relaciones entre ellos e identificando el
género convenciones

literario y sus

fundamentales, para iniciarse en el
reconocimiento de la literatura como
manifestacion artistica y fuente de placer,
conocimiento € inspiracion para crear

textos de intencion literaria.

8.1 Escuchar y leer textos variados de la
literatura infantil universal, que recojan
diversidad de autores y autoras,
relacionandolos en funcion de temas y
aspectos elementales del género literario e
interpretandolos y relaciondndolos con
manifestaciones  artisticas o
de acompanada.

(CCL1, CCL2, CCLA4, CCECl, CCEC2)

otras

culturales manera

8.2 Realizar lecturas de refranes, retahilas,
adivinanzas, trabalenguas y textos de
tradicion oral, en diferentes soportes y
formatos, con entonacién y musicalidad,
de forma

individual y en grupo,

reconociendo el valor de los textos
literarios como patrimonio artistico y
fuente de

(CCL2, CCL4, CCEC1, CCEC2)

enriquecimiento  personal.
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Competencia especifica 10. Poner las

propias  practicas comunicativas  al
servicio de la convivencia democratica
utilizando un lenguaje no discriminatorio
y detectando y rechazando los abusos de
poder a través de la palabra, para favorecer
un uso no solo eficaz sino también ético

del lenguaje.

10.1 Rechazar los wusos lingiiisticos
discriminatorios e identificar los abusos
de poder a través de la palabra a partir de
la reflexion grupal acompanada sobre los
aspectos basicos, verbales y no verbales,
de la comunicacién, teniendo en cuenta
una perspectiva de género y utilizando un
lenguaje respetuoso con las diferencias.
(CCL1, CCLS, CP3, CCl1, CC2, CC3,

CCEC1)

Fuente: Elaboracion propia. Basado en DECRETO 38/2022, de 29 de septiembre, por el

que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacion primaria en la Comunidad

de Castilla y Ledn.

5.4.3. Contenidos

Los contenidos que se trabajaron a lo largo de las actividades son (p.4865-48660):

Tabla 7. Contenidos del Blogque B.

informales,

3. Procesos:

escucha activa, asertividad,

Interaccion oral: interaccion oral adecuada en contextos formales e

resolucion dialogada de

conflictos y cortesia linguistica. La expresion y escucha empaética de

necesidades, vivencias y emociones propias y ajenas.

B. Comunicacion.

Comprension lectora: estrategias de comprension lectora antes, durante

y después de la lectura. Identificacion de las ideas méas relevantes e
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interpretacion del sentido global realizando las inferencias necesarias.
Identificacion de elementos graficos, textuales y paratextuales al servicio
de la comprension. Lectura compartida y entonada en medios y soportes
diversos. Deteccion de posibles usos discriminatorios del lenguaje verbal

y no verbal.

Produccidn escrita: convenciones del codigo escrito y ortografia reglada
basica. Coherencia y cohesion textual. Estrategias basicas, individuales
o grupales, de planificacion, textualizacion, revision y autocorreccion.
Uso de elementos gréficos y paratextuales basicos al servicio de la
comprension. Escritura en soporte digital acompafiada. EI error como

parte integrante del proceso e instrumento de mejora.

Fuente: Elaboracion propia. Basado en DECRETO 38/2022, de 29 de septiembre, por el

que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacion primaria en la Comunidad

de Castilla y Ledn.

Tabla 8. Contenidos del Bloque C

C. Educacion literaria:

Lectura acompafiada de obras o fragmentos variados y diversos de la
literatura infantil, incluidos los de la comunidad de Castilla y Ledn,
adecuados a sus intereses y organizados en itinerarios lectores. Cuentos,

leyendas, fabulas, poemas y teatro.

Lectura acompafiada de obras o fragmentos variados y diversos de la
literatura infantil, incluidos los de la comunidad de Castilla y Ledn,
adecuados a sus intereses y organizados en itinerarios lectores. Cuentos,

leyendas, fabulas, poemas y teatro.

Lectura de refranes, retahilas, adivinanzas, trabalenguas, textos de

tradicién oral.
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Estrategias bésicas para la interpretacion compartida de las obras a través

de conversaciones literarias.

Relacién, de manera acompafiada, entre los elementos constitutivos
esenciales de la obra literaria (tema, protagonistas, personajes
secundarios, argumento, espacio) y la construccion del sentido de la obra.

Lectura expresiva, dramatizacion o interpretacion de fragmentos
atendiendo a los procesos de comprension y al nivel de desarrollo.

Entonacién, ritmo y musicalidad.

Fuente: Elaboracion propia. Basado en DECRETO 38/2022, de 29 de septiembre, por el
que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacion primaria en la Comunidad

de Castilla y Leon.

5.5. Actividades

Esta intervencion consta de 5 actividades y dos pruebas de evaluacion, una al
inicio y otra al finalizar las actividades. La actividad 0, a diferencia del resto de las

actividades, fue realizada por distintos grupos de trabajo.

Inicialmente, les llegara a todos los grupos una carta de un personaje que crearon
en la actividad 0. La carta se encuentra pegada en una cartulina de diferente color, para
diferenciar a cada grupo, y detras de cada una, figura una pregunta: ““; Qué género literario
se ha trabajado?”, para que al finalizar la actividad la respondieran y les sirva de paso a

la siguiente actividad.

En cada una de las fases se fue pegando una tarjeta (anexo 5), para que supieran
que habian pasado ese género literario. Cuando finalicen cada una de las actividades se
dara a cada alumno y alumna una tarjeta final (anexo 6), para que supieran que habian

terminado todas las actividades.

En cada una de las actividades se dio a cada grupo un comodin (anexo 4), para
que la persona que desarrollo el rol de relaciones publicas pudiera preguntar a la persona

de otro grupo que desarrollo ese mismo rol.
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5.5.1. Prueba Inicial

La prueba inicial ha consistido en una prueba escrita de comprension lectora de
10 preguntas. Esta prueba se desarrolld con la finalidad de evaluar cada uno de los niveles
de comprension lectora (literal, inferencial y critico). De este modo se conocieron las

dificultades y facilidades del alumnado respecto a la comprension escrita

El texto que se utilizé fue una leyenda “Hipomenes y Atalanta” ya que habian
tratado anteriormente este tema constituyendo una de las tematicas preferentes del

alumnado del aula (anexo 1).

5.5.2. Actividad 0: Creacion de un Personaje

Esta actividad ha consistido en la creacion de un personaje. Para ello, se
elaboraron una serie de preguntas de manera previa y se dividieron en 5 grupos,
establecidos previamente en el aula. Para la realizacion de esta actividad se utiliz6 el

siguiente enlace:

https://www.canva.com/design/DAGCHuvcl9l/CySt4eGkXxfVIqryNK212g/edit?utm_c

ontent=DAGCHuvcl91&utm campaign=designshare&utm_ medium=link2&utm_source

=sharebutton

Al dividir las preguntas se tuvo en cuenta aquellas que podian suponer una mayor
dificultad para que pudiera responderlas la alumna con TEA, que en este caso era el grupo

5. Las preguntas son las siguientes:

Tabla 9. Preguntas para la creacion del personaje

Pregunta Grupol | Grupo2 | Grupo3 | Grupo4 | Grupo5
) Pregunta
(Como tiene el pelo?
N.°8
Qué es? Pregunta
,Qué es?
¢ N.°3
(Tiene alguna habilidad
que le haga especial? Pregunta
(Como lo N.°15
representarias?
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https://www.canva.com/design/DAGCHuvcl9I/CySt4eGkXxfVJqryNK2I2g/edit?utm_content=DAGCHuvcl9I&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAGCHuvcl9I/CySt4eGkXxfVJqryNK2I2g/edit?utm_content=DAGCHuvcl9I&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

Escribe una vocal

Pregunta
N.°20

(Qué forma tiene?

Pregunta

N.°4

(Cuantas orejas tiene?

Pregunta
N.°9

(Como son sus pies?

Pregunta
N.° 14

( Como se transporta?

Pregunta
N.°17

(Cuantos ojos tiene?

Pregunta

N.°5

(Tiene alguna habilidad
que le haga especial?
(Como lo

representarias?

Pregunta
N.° 16

(Como son sus orejas?

Pregunta

N.°10

(Cuantos brazos tiene?

Pregunta

N.°11

(De qué color es el

pelo?

Pregunta

N.°7

(De donde es?

Pregunta

N.°2

(COmo son sus manos?

Pregunta

N.°12

Escribe una vocal

Pregunta

N.°18

(Donde tiene los 0jos?

Pregunta

N.°6

(Cuantos afios tiene?

Pregunta

N.°1
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Pregunta

(Cuantas piernas tiene?
N.°13

Pregunta

N.°19

Escribe una consonante

Fuente: Elaboracion propia.

Los grupos que se utilizaron para esta actividad fueron los siguientes:

Tabla 10. Grupos actividad 0: creacion de un personaje

Alumnado

Grupol | A5 A7.A8 All

Grupo2 | A2, A6, A.18

Grupo3 | A4, A15 Al6, Al7

Grupo4 | A1, A10,A13 Al4

Grupo5| A3, A9 A1l2

Fuente: Elaboracion propia.

Una vez se cred el personaje (anexo 7) se escribio una carta, en la que se le pidio
al alumnado que ayudaran al personaje creado por ellos a encontrar las notas que habia
tomado durante el viaje. Car, nombre que pusieron al personaje fue viajando por distintas
provincias de Espafia, donde haya habido escritores o escritoras de los diferentes géneros

literarios.

5.5.3. Actividad 1: Género Narrativo
Esta primera actividad se comenz6 repartiendo la carta inicial escrita por Car
(anexo 8), en la que este personaje les pedia ayuda. Para diferenciar a cada grupo se

utilizaron 5 cartulinas de diferentes colores, una para cada grupo. A diferencia de la

actividad anterior, en este caso los grupos que se establecieron fueron diferentes:
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Tabla 11. Grupos actividad 1: narrativa

Alumnado

Verde A.6, A7, A8, Al3

Amarillo | A.2, A.11, A12, A.14

Morado | A.5, A9, A.17

Azul A3, A4, A15

Marron | A.1, A.10, A.16, A.18

Fuente: Elaboracion propia.

Cuando terminaron de leer la carta inicial, en grupo, comenzaron a leer la nota
(anexo 9) que hacia referencia al primer viaje, siguiendo la misma dinamica que en la
carta. En este caso se presentd a un escritor, Miguel Angel Lopez Gonzalez o también

conocido como el Hematocritico.

Una vez terminada la lectura de la nota, continuaron respondiendo a las preguntas
que se plantearon (anexo 10) Al igual que en la lectura, también se pretendia que las
respondieran de manera grupal. Para acabar, respondieron a la pregunta final que se habia

planteado detras de la cartulina: “;Qué género literario se ha trabajado?”

5.5.4. Actividad 2: Género Poético

En la actividad dedicada al género poético se modificaron algunos grupos, debido
al comportamiento inadecuado mostrado por algunos alumnos el dia anterior. Asi, como
se puede observar en la tabla 7 actividad 2: poesia se cambi6 al A.14 del grupo amarrillo

al morado.

Tabla 12. Grupos actividad 2: poesia

Alumnado
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Verde A.6, A7, A8, Al3

Amarillo | A.2, A.11, A.12

Morado | A.5, A9, A.14, A.17

Azul A3, A4, A15

Marrén | A.1, A.10, A.16, A.18

Fuente: Elaboracion propia.

En esta actividad, siguiendo la dinamica de la actividad anterior, se repartieron las
cartulinas con la nota de este viaje. Inicialmente se les propuso la lectura la nota (anexo

12) y se present6 a Gloria Fuertes, junto con alguno de sus poemas (anexo 13).

Cuando terminaron de leer la nota se procedio a leer las preguntas (anexo 14)
correspondientes, a nivel de aula, para ir pensando en qué necesitaban para responder a

las cuestiones planteadas y en qué necesitaban fijarse para ello.

Finalmente respondieron a las preguntas que se plantearon respecto a las poesias
leidas. Una vez terminado respondieron a la siguiente pregunta: “;Qué género literario se

ha trabajado?”, que se encontraba detras de la cartulina.

5.5.5. Actividad 3: Género Teatral

En esta actividad los grupos establecidos no variaron con respecto a la
configuracion anterior. Inicialmente se repartieron las cartulinas correspondientes a cada

grupo, para que leyeran la nota de este viaje (anexo 16).

En la nota se presentd a Clara Pérez junto con una parte de una de sus obras de
teatro ‘Mi casa, el mejor lugar del mundo’ (anexo 17), la obra que se facilité al alumnado

estaba dividida en diferentes trozos.

Cuando terminaron se les plante6 que fueran leyendo cada una de las peguntas

que se propusieron (anexo 18) y que pensaran en qué necesitaban para responder a cada
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una de ellas y en qué necesitaban fijarse para ello, pero en esta actividad lo irian haciendo

en grupos.

Finalmente, cuando terminaron de responder a las preguntas, de manera grupal
tuvieron que ir a la Gltima parte del texto teatral, detrds se encontraba una frase que
tuvieron que completar con la ayuda del abecedario (anexo 20). Una vez resuelto,
encontraron la tarjeta final que correspondia con el final de la actividad (anexo 6) junto

con una nota final como finalizacion de la actividad (anexo 22).

5.5.6. Actividad 4: Preguntas

La actividad cuatro constara de cinco partes. En la primera, cada grupo establecid
un orden a las notas presentadas, a lo largo de las actividades anteriores, para ello
realizaron una pequeia introduccion. La introduccion realizada por el grupo anterior

sirvio al siguiente grupo, para ordenar cada una de las notas.

Una vez ordenadas las hojas se paso a la tercera parte de la actividad, en la que
el siguiente grupo plateé una serie de preguntas, segin lo escrito en las notas. Las

preguntas que hubieran planteado y las resolvieron en otra hoja.

En la cuarta parte, el siguiente grupo resolvid las preguntas planteadas por el
grupo anterior. Finalmente, en la ultima parte de la actividad y el altimo grupo corrigid,
las preguntas, primero sin ayuda y finalmente con el apoyo de las correcciones que habia

realizado el tercer grupo.

Tabla 13. Partes de la actividad con el grupo correspondiente.

Tareas Grupos

Parte 1: introduccion del orden | Grupo 1 | Grupo 2 | Grupo 3 | Grupo 4 | Grupo 5

que seguird el mufieco.

Parte 2: ordena las hojas con | Grupo 2 | Grupo 3 | Grupo 4 | Grupo 5 | Grupo 1

ayuda de la introduccion.

Parte 3: realiza preguntas y las | Grupo 3 | Grupo 4 | Grupo 5 | Grupo 1 | Grupo 2

resuelve.

Parte 4: resuelve preguntas. Grupo 4 | Grupo 5 | Grupo 1 | Grupo 2 | Grupo 3

Parte 5: corrige las respuestas. Grupo 5 | Grupo 1 | Grupo 2 | Grupo 3 | Grupo 4

Fuente: Elaboracion propia.
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Siguiendo la tabla expuesta anteriormente, por ejemplo, la cartulina del primer
grupo inicialmente estuvo en el grupo 1, después en la siguiente parte de la actividad paso

al grupo 2, posteriormente, al grupo 3, continuo en el grupo 4 y finalizo en el grupo 5.

Sin embargo, esta actividad no se hizo debido a que, a lo largo de las actividades
anteriores, una de las preguntas que debian responder era platearse, preguntas

relacionadas con los textos y en ninglin grupo tuvo preguntas.

5.5.7. Prueba Final

La prueba final tratd6 sobre una prueba escrita de comprension lectora, que
constaba de 10 preguntas, con la finalidad de evaluar cada uno de los niveles de

comprension lectora (literal, inferencial y critico).

De este modo se pudo conocer la evolucion que pudiera haber tenido cada uno de

los estudiantes de manera mas detallada, que en las actividades.

El texto que se utilizo fue un cartel de una feria solidaria con un programa de

actividades (anexo 23).

5.6. Atencion a la Diversidad

Las unicas adaptaciones que se realizaron seran a la alumna con TEA a lo largo

de todas las intervenciones.

En las pruebas escritas se utilizo un texto mas corto y en el que predominaron los
dibujos. Ademas, en las preguntas que se realicen solo constaron de no mas de 7 preguntas
y se marcaron en rojo, aquellas palabras mas importantes para que pueda realizar la

actividad (anexos 2 y 24).

En la actividad 0 se prepar6 una serie de preguntas que fueron concretas y se
sefialaron aquellas palabras mas importantes en rojo (anexo 3). En el resto de las
actividades se platearon algunas preguntas especialmente dirigidas a ella y en otras

preguntas se llevo a cabo una adaptacion durante la realizacion de las actividades.

La actividad 1 (anexo 11), actividad 2 (anexo 15) y actividad 3 (anexo 19) en
aquellas preguntas que no estuvieran adaptadas en la hoja y en el caso, de la frase que
tenian que completar con el abecedario, a esta alumna se la facilit6 el abecedario con los

nimeros correspondientes (anexo 21).
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Por el contrario, en los textos, la carta y las notas eran los mismos para todo el
alumnado. En el caso de las poesias estaban recortadas para que no la supusiera tanto
texto, al igual que en la obra de teatro. Ademads, en este Gltimo caso se redujo la obra de

teatro para que al juntar los diferentes textos que componian la obra no fuera demasiado.

Finalmente, otra de las adaptaciones que se realizd6 con esta alumna fue la

utilizacion de un tamafo de letra mas grande (Arial 14) y un espaciado también mayor

(1.5).
5.7. Materiales

Para el desarrollo de estas actividades se han empleado materiales fungibles como
lapiceros, goma de borrar, folios..., asi como la PDI del aula. Algunos materiales mas

especificos pueden encontrarse desde el Anexo 1 al 24.

5.8. Temporalizacion

Las actividades expuestas anteriormente tuvieron una duracién de 7 dias y cada

actividad tendra una duracion de entre 30 minutos y 1 hora.

Tabla 14 Temporalizacion de las actividades

Dia 1 Dia 2 Dia 3 Dia 4 Dia 5 Dia6 | Dia7

Prueba
inicial

Actividad O:

Personaje

Actividad 1:

Narrativa

Actividad 2:

Poesia

Actividad 3:

Teatro

Actividad 4:

Preguntas

Prueba final i

Fuente: Elaboracion propia.
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6. Recogida de informacion

El sexto apartado recoge aquellos instrumentos que se han utilizado para recabar

informacion, ya que es importante conocer la opinion de las personas que han intervenido

en la puesta en practica de las actividades descritas. En este caso, la persona entrevistada,

el alumnado del aula y la docente que realizo las intervenciones en el aula.

6.1. Entrevista

Las siguientes preguntas fueron planteadas a la tutora del centro con la finalidad

de conocer algunos aspectos relacionados con la lectura y la forma en la que se trabaja,

asi como los libros a los que tienen acceso o el nivel de comprension lectora del alumnado.

Esta entrevista se ha llevado a cabo al finalizar la propuesta expuesta anteriormente.

(Has utilizado alguna técnica para mejorar la comprension lectora? ;Cuales?
(Como trabajas la lectura en el aula? ;Crees que el alumnado ha tenido una mayor
disposicion hacia la lectura cuando ha estado pautada o cuando han podido
establecer sus tiempos de lectura?

(Has visto algun tipo de mejora en el tiempo que dedica el alumnado a la lectura?
[ Tienen la posibilidad de acceder a los diferentes géneros literarios en la biblioteca
ya sea del aula o del colegio?

(Acuden a la biblioteca del colegio durante la semana? ;Cuantas horas?

(Algln alumno o alumna tiene algun tipo de dificultad propiciando que tenga mas
dificultades para acceder a la lectura?

[ Trabajas la comprension a nivel de aula? ;Coémo lo haces?

(Habias utilizado la realizacion de dibujos para trabajar la comprension lectora?

6.2. Escala de Valoracion

Al alumnado se le ha proporcionado una escala de valoracion junto con algunas

cuestiones.
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Tabla 15. Escala de valoracion

(Has leido alguna vez algun libro de

narrativa?

(Has leido alguna vez algtn libro de poesia?

(Has leido alguna vez algun libro de teatro?

(Te han gustado todas las actividades?

(Te gusta alglin género diferente a los que

leias antes?

(Cuanto tiempo dedicas a leer en casa?

(Te ha ayudado dibujar las respuestas a las

preguntas que se pedian?

(Has utilizado los dibujos en todas las

actividades?

(Antes de comenzar a realizar las preguntas
pensabas en lo que tenias que fijarte y que

necesitabas para responder a las preguntas?

. Te ha gustado que Car os enviara las notas

de su viaje?

(Crees que te ha ayudado realizar las

actividades con tus compafieros?

(Cuadl es el género literario que mas te ha gustado? ..............ccoiiiiiiiiiiiii i,

(Qué prueba de comprension lectora te ha resultado mas facil? .......................l.

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 16. Escala de valoracion para la alumna con TEA

Nombre: ..o,

N

¢ Te han gustado las actividades?

. Te ha gustado que Car enviara las

notas?

¢ Te ha gustado hacer las actividades

con tus compaferos?

Fuente: Elaboracion propia.

6.3. Diario de Campo

El diario de campo se ha empleado para la recogida de datos durante el desarrollo
de las actividades, registrando el eje central de la sesion aquello a lo que se dedico la
clase, es decir, comprension, calculo mental, correccion de ejercicios, explicacion de
teoria...; en cambio en el apartado ;qué se hizo? se ha reflejado, de forma mas concisa, a

que se dedic6 cada momento de la clase.

Del mismo modo, se ha hecho hincapi¢ en el clima de clase haciendo referencia a
las conductas del alumnado, asi como la motivacion y actitudes En ambos casos, se
cumplimenta con positivo o negativo, afiadiendo las observaciones que se consideren

oportunas.

Ademéds, registramos los incidentes, es decir, aquellos acontecimientos que

influyen en las actitudes, motivacion o el clima de la clase.
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Por ultimo, localizamos la reflexion en la que se detallan aquellos sucesos

ocurridos en clase, el porqué de ellos...

Tabla 17. Esquema para la elaboracion del diario de campo

Fecha:

Hora de inicio:

| Hora de fin:

Asignatura:

Actividades:

Al inicio de la clase

Durante la clase

Al finalizar la clase

(Qué se hizo?

Clima de
clase

la

Motivacion
actitudes

y

Incidentes

Reflexion

Fuente: Elaboracion propia.
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7. Resultado y Analisis de Datos

Este apartado refleja los resultados y el andlisis de datos obtenidos. Para ello, se
expone la informacion recabada a través de la entrevista, la escala de valoracion, las

pruebas de compresion lectora y el diario de campo.

7.1. Entrevista

e ,Has utilizado alguna técnica para mejorar la comprension lectora? ;Cudles?
Trabajo de inferencias y de estrategias antes, durante y después de la lectura.

e ,Como trabajas la lectura en el aula? ;Crees que el alumnado ha tenido una mayor
disposicion hacia la lectura cuando ha estado pautada o cuando han podido

establecer sus tiempos de lectura?

Trabajamos la lectura en voz alta y la lectura compartida, ademas de lectura
individualizada de libros, los cuales, una vez leidos, realizan una reseiia de forma oral
para compartirlo con toda la clase. La eleccion de sus libros es totalmente voluntaria, es

decir, leen lo que les motiva y les gusta.

Tienen una mayor disposicion hacia la lectura cuando han podido establecer sus tiempos

de lectura.
e ;Has visto algun tipo de mejora en el tiempo que dedica el alumnado a la lectura?

Totalmente. Mejorar en la comprension, ampliacion de vocabulario, velocidad lectora y

mejora en la creatividad e imaginacion.

e ;Tienen laposibilidad de acceder a los diferentes géneros literarios en la biblioteca

ya sea del aula o del colegio?

Si. Disponemos de una amplia biblioteca de aula creada con libros personales de la

maestra y otros libros que han ido trayendo los alumnos para compartir con los demads.

También disponemos de biblioteca de centro con gran variedad de libros de diferentes

géneros y narrativas.
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e ;Acuden a la biblioteca del colegio durante la semana? ;Cudntas horas?

Leen en clase diariamente. Eligen la forma mas comoda para leer, pues disponen de

cojines para sentarse donde quieran.

A la biblioteca del colegio pueden acudir en los recreos y en 1 sesion que tenemos

marcada a la semana. Aproximadamente 45 min.

e ;Algln alumno o alumna tiene algin tipo de dificultad propiciando que tenga mas

dificultades para acceder a la lectura?

Hay una alumna TEA que, aunque si sabe leer, no es una tarea que le guste ya que le

requiere de concentracion y trabajo.
e ;Trabajas la comprension a nivel de aula? ;Como lo haces?

Si trabajo la comprension a nivel de aula. Principalmente a través de rutinas de
pensamiento, debates, audiciones, comprension lectora de diferentes textos con preguntas

inferenciales, literales, de opinion personal y preguntas creativas.
e ;Habias utilizado la realizacion de dibujos para trabajar la comprension lectora?

Si, siempre. Es una de las estrategias que utilizo al inicio de la lectura. Tienen que mirar

los dibujos e inferir sobre qué creen que va a tratar el texto que van a leer.

7.2. Escala de Valoracion

El dia que se realizo esta escala de valoracion en el aula se encontraban 16 de los
18 alumnos del aula. Sin embargo, en el caso de la A. 3 no se tendra en cuenta esta escala
de valoracion, ya que copio las caras expuestas en la primera fila de la tabla y, cuando se

quiso borrar quitaba el papel de la mesa.

Las preguntas expuestas en el apartado 6.2 Escala de Valoracion, en la Tabla 18
Escala de valoracion seran divididas en dos bloques tematicos diferentes, uno en el que

se hara referencia a la lectura y otro a las actividades.
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Tabla 19. Relacion entre las caras utilizadas y colores para los graficos

Fuente: Elaboracion propia.

Grdfico 11. Grupo de lectura

Lectura
¢ Cuanto tiempo dedicas a leer en casa? 5 10
¢ Te gusta algl’mI (giir;e;r?tgsi;erente alos que 7 6 -
¢Has leido alguna vez algun libro de teatro? 5 5 [ s ]
¢Has leido alguna vez algun libro de poesia? 8 3
¢Has leido alguna vez algun libro de 14 1

narrativa?

Fuente: Elaboracion propia.

En este primer grafico se puede observar que la mayoria de los estudiantes
reconocen que no dedican mucho tipo a la lectura en sus casas. Ademas, en muy pocos
casos, tras las actividades se ha cambiado algiin gusto respecto a los géneros literarios

que leian antes de las actividades.

Finalmente, todos los estudiantes han leido algtn libro de narrativa, en cambio de

poesia y teatro no todo el alumnado ha leido un libro de estos géneros literarios.
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Grafico 12. Grupo de actividades

Actividades

¢ Crees que te ha ayudado realizar las actividades con

tus compafieros? 12 3

¢ Te ha gustado que Car os enviara las notas de su

viaje? L

¢Antes de comenzar a realizar las preguntas pensabas
, : ) 10 4
en lo que tenias que fijarte y que necesitabas para...

¢Has utilizado los dibujos en todas las actividades? 6 9

¢ Te ha ayudado dibujar las respuestas a las preguntas
que se pedian? _ . -

¢ Te han gustado todas las actividades? 13 2

0 2 4 6 8 10 12 14 16

® mNo contesta

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto a las actividades, a la mayoria de los estudiantes les han gustado.
Ademas, a todo el alumnado del aula le ha agradado la idea de que Car les enviara las
notas y la carta. También, los discentes han valorado positivamente el poder realizar las
actividades con sus compaieros. Del mismo modo, la mayoria de los estudiantes han
sefalado que las preguntas que contestaban pensaban de manera previa lo que debian

contestar y qué necesitaban para ello.

Finalmente, la mayoria del alumnado ha sefalado que la realizacion de dibujos les

ha ayudado a realizar las actividades, aunque muchos no lo han utilizado.
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Grdfico 13. Relacion entre lectura y actividades en los géneros literarios

Géneros literarios: lectura y actividades
12 11

10

Narrativa Poesia Teatro No contesta

¢ Qué géneros literarios lees mas? ¢Por qué?

¢Cuél es el género literario que mas te ha gustado?
Fuente: Elaboracién propia.

Como se comentaba anteriormente, la mayoria de los estudiantes leen libros de
género narrativo reflejandose en este grafico a través de la pregunta: “;Qué género
literario lees mas?”. Por el contrario, la poesia es el género que menos se lee. También se
puede observar que, aunque el género narrativo es el mas leido en el aula, la actividad

que menos ha gustado ha sido la dedicada a este género y al género teatral.

Grdfico 14. Facilidad para realizar las pruebas de comprension

¢Queé prueba de compresion lectora te ha
resultado mas facil?

10

Primera Ultima - No contesta

Fuente: Elaboracion propia.

! Nota: en la pregunta “;Cual es el género literario que mas te ha gustado?” un

nifio ha contestado que todos, por lo que esa respuesta no se ha tenido en cuenta.
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Tras observar este grafico se puede ver que, en la mayoria de los estudiantes, la

ultima prueba de compresion ha sido la que ha resultado mas facil al alumnado.

Grdafico 15. Evolucion en las pruebas de comprension

Evoluacion del alumnado en las pruebas escritas

No evoluacionan Retroceden en su comprension Evoluacionan

Fuente: Elaboracion propia.

En este caso, la mayoria del alumnado ha evolucionado, en su capacidad de
comprension lectora respecto de la prueba inicial. Otros alumnos, que superan en numero
a los que retroceden en su comprension lectora, se ha mantenido en relacion con prueba

inicial.
7.3.  Diario de Campo

Comenzando con la lectura, en el aula solo tienen acceso a cuentos de género
narrativo salvo un cuento dedicado al género poético. En cambio, en la biblioteca del
centro, en la estanteria de novedades, que es a la que el alumnado del aula se solia dirigir,
solo se encontraban libros de género narrativo. En el resto de la biblioteca se podia
observar algun libro de género poético y teatral, pero eran libros menos atractivos y no

estaban a la vista del alumnado.

En la actividad 0, destinada a la creacion de un personaje, se pudo observar que
la respuesta de los estudiantes, en general, fue positiva y el alumnado se encontraba
bastante dispuesto hacia la realizacion de la actividad. Se comenzd realizando una
explicacion de lo que se iba a hacer y posteriormente se repartieron las preguntas por

grupos, en general todo el alumnado particip6 en la realizacion de la propuesta.
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De manera particular se puede decir que, el grupo 1 formado por: la A.5, la A.7,
el A.8 y el A.11 se equivocaron en una de las respuestas de una pregunta: ‘Escribe una

consonante’, ellos escribieron una vocal.

Cuando terminaron de resolver las preguntas se les dijo que estuvieran atentos a
las preguntas que iban saliendo, para que fueran los coordinadores de cada grupo a dibujar
0 escribir la pregunta correspondiente en la pizarra digital. Durante esta parte la A.2 no
queria salir en una de las preguntas, porque no sabia cdmo tenia que dibujarlo y se propuso

que el grupo le fuera dando instrucciones de como representarlo.

La actividad 1: “género narrativo”, comenzo con la explicacion de la actividad, el
alumnado de la clase a lo largo de la intervencién estuvo bastante movido y haciendo
ruido, por lo que el clima del aula no fue positivo. En cambio, la motivacién hacia la
actividad fue positiva, excepto algunos alumnos que estaban a otras cosas sin hacer lo que

se habia solicitado.

Al inicio de la actividad se pidio al alumnado que antes de redactar las respuestas,
pensaran de manera previa lo que tenian que escribir y que al finalizar la actividad
plasmaran, detras de la nota, las preguntas que se hubieran hecho durante la lectura. En
esta actividad falté la A.5, en el grupo morado, solo habia dos miembros y estuvieron

trabajando de manera continua, durante toda la actividad ayudandose entre los dos.

Al igual que en el grupo anterior, en el grupo azul participo todo el alumnado del
grupo, incluso la A.3 no queriendo hacer nada en las horas anteriores, en este caso, en el
aula se encontraba la Ayudante Técnico Educativo. Continuando con el grupo amarillo,
dos de los cuatro alumnos que lo conformaban trabajaron, con una mayor disposicion
hacia la realizacion de la actividad. Cuando se estaba finalizando la actividad, el A. 11y
el A. 14 se pusieron a jugar a otra cosa, sin prestar atencion a la resolucién de las

preguntas.

Algo parecido sucedi6 en el grupo marron. Sin embargo, en este caso el A.10 fue
el que mas trabajo, en cambio la atencién que ponian el resto de las alumnas a la tarea fue
menor. Esto también sucedio en el grupo verde, en el que la A. 7 fue la que maés trabajo,
siendo menor la participacion del resto de los alumnos, aungue el A.8 en algin momento

si estuvo atento a la actividad.
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Prosiguiendo con la actividad 2: “género poético”, al igual que el dia anterior, al
inicio y durante parte de la actividad estaban bastante alterados y hablando entre ellos.
Sin embargo, habia una motivacion hacia la realizacion de la actividad, a lo largo de la

intervencion fueron tranquilizandose y trabajando todos los miembros del grupo.

De manera particular se puede decir que, en el grupo morado, al no haber estado
la A.5 el dia anterior los dos comparfieros que si realizaron la actividad, la explicaron lo

que habian hecho a su compafiera.

Ademas, el A. 14 paso a formar parte de este grupo, por el comportamiento que
habian tenido el dia anterior, sin embargo, junto con el A.17 estuvieron bastante distraidos
y sin ayudar mucho a sus comparieras, sobre todo hacia el final de la actividad. El grupo
amarillo trabajo mejor que el dia anterior, aunque cuando estaba terminando la actividad,
el A.11 dijo: ‘yo ya he hecho mi trabajo’ y no hizo nada méas. El grupo marron al igual
que el resto de los miembros de los otros grupos, también trabajo mejor que el dia anterior.
Por el contrario, la A.18 no estaba molestando a otros comparfieros, aunque no participo,

ni ayudo a sus comparieros en la resolucion de la actividad.

En el grupo azul, la A.3 no participd dentro de esta actividad, puesto que no queria
trabajar y en las horas anteriores habia estado bastante intranquila e inquieta. Sin
embargo, la A.15 y el A.4 estuvieron trabajando de manera conjunta, aunque fue
mayoritaria la participacion de la A.15. El grupo verde trabajé de manera individual, cada
uno haciendo una parte y no participando todos los miembros del grupo en las preguntas,
salvo algunas excepciones. Sin embargo, a nivel general este grupo trabajo mejor que el
dia anterior, ya que a diferencia del otro dia participaron los cuatro alumnos que

conforman el grupo.

La actividad 3: “género teatral”, se dividio en dos dias, debido a su duracién. El
primer dia falté la A.7 y el A.6, por lo que el grupo verde solo estaba conformado por 2
de los 4 miembros que integraban el grupo. A nivel general, el alumnado se encontraba
bastante motivado hacia la actividad, ademas de ser positivo el clima de la clase, a

diferencia de dias anteriores que no estaban tan tranquilos.

Comenzando por el grupo verde, los alumnos que se encontraban en el aula
trabajaron mejor, que otros dias, ambos estudiantes participaron de manera conjunta en

la toma de decisiones. Aunque en un momento el A.8 tuvo que salir, el A.14 estuvo
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realizando la actividad el solo. El grupo azul, al igual que el grupo anterior trabajaron de
manera conjunta en la actividad, salvo en un momento en el que el A.4 tuvo que salir y
estuvo trabajando la A.15 sola, ya que la A.3 tampoco particip6 en la actividad porque no
queria y se enfadaba. Continuando con el grupo marrén, casi todos los miembros del
grupo aportaron informacion y su opinidn, sin embargo, no siguieron las indicaciones
dadas al inicio. La A.18 como el dia anterior tampoco participé en la actividad, no
obstante, a diferencia de otros alumnos no molesté ni a sus comparfieros de grupo, ni a los

de otros grupos estando atenta, a lo que hacian sus comparieros.

En el caso del grupo amarillo, a diferencia de actividades anteriores, la A.2 se
entretuvo mas con el A.11, sin embargo, en los momentos en los que la A.2 no estaba
jugando con el A.11, esta alumna ayudd y particip6 junto con el A.12 en la resolucion de

las preguntas.

Finalmente, el grupo morado trabajo con las aportaciones, de los miembros del
grupo en la resolucién de las preguntas, aunque fue mayoritaria la participacion de la A.5

y la A.9, a diferencia de dias anteriores el A.17 y el A.13 participaron mas.

El segundo dia dedicado a la actividad 3: género teatral, los estudiantes fueron
terminando y corrigiendo las preguntas que hubieran tenido mal. De manera general, la
motivacion y la actitud fue positiva, ademas de estar tranquilos en el momento de

iniciarla.

Comenzando por el grupo verde, el A.6 si se encontraba en el aula, aunque apenas
participo en la actividad y el resto de los miembros del grupo corrigieron aquellas cosas
gue no tenian bien. El grupo amarillo, a diferencia de dias anteriores participaron todos
los miembros del grupo, pese a que el A.11 se quejé por tener que realizarla en un inicio,
después hizo la actividad, sin ningun problema incluso se involucr6 mas que en dias

anteriores.

Continuando con el grupo azul, a diferencia de dias anteriores el A.4y la A.15
tuvieron una pequefia discusién. por lo que escribir en un ejercicio, tras hablar con ellos
se dieron cuenta de que querian escribir lo mismo, pero con distintas palabras. El grupo
marron siguid trabajando igual que los dias anteriores, con una participacion mas o menos
equitativa e intentando resolver las dudas que tuvieran, entre todo el grupo. Finalmente,

en el grupo morado en un momento determinado hubo una queja, por parte del A.17
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porque no le dejaban participar, sin embargo, enseguida le incluyeron dentro de la
actividad y participaron todos.

La Gltima intervencién programada no se pudo realizar, ya que el alumnado no se
hizo ninguna pregunta a lo largo de la lectura, aunque se les insistié en que pensaran en

alguna a través de ejemplos que estuvieran en las preguntas.

Finalizando en el diario de campo encontramos las pruebas de compresion. La
prueba inicial, a lo largo de toda la prueba tanto el clima del aula como la motivacion y
actitud fue positiva, ya que se encontraban alegres y sonriendo ante la realizacion de la
prueba, de hecho, cuando termino la actividad la A. 16 se acerco a decirme que le habia

gustado mucho el texto.

A nivel de aula se puede decir que la mayoria no ha respondido bien a la pregunta
2 y la 10. Finalmente, una de las mayores dificultades ha sido la utilizacion de palabras

que se podian omitir en la pregunta 7.

El A.13 pidi6 unos cascos que hacen que no se oiga tanto ruido. E1 A.11 pregunt6
que, si en la pregunta 5 podia poner que la protagonista seguia tirando manzanas, sin
embargo, pese a que se le dijo que no, este alumno no realizo el final. La A.1 durante la
prueba tuvo que salir al bafio porque se encontraba algo mareada. La A.18 releia el texto
cada vez que tenia que contestar a una pregunta. Sin embargo, al observar la prueba se

vio que algunas preguntas como la 8 las tenia mal, esta alumna habia confundido.

La A.3 leyo la prueba sin ninguna dificultad, sin embargo, al contestar las
preguntas propuestas muchas de ellas, las contestaba sin leer o sin pensar lo que tenia que

poner. En cuanto al A.10 durante correccion de la prueba tuvo muchas de ellas mal.

La prueba final, en un primer momento la motivacién de aula fue negativa, aunque
esta fue mejorando a lo largo de la prueba. Sin embargo, el clima del aula, durante toda
la hora fue positiva. De manera particular se puede decir que el A.11 tuvo que salir a la
media hora de empezar, para despejarse un poco y cuando volvio se puso los cascos.

Ademas, este alumno en la pregunta 10 pregunt6 por afios y no por horas.

La A.3 no estuvo durante la primera media hora se encontraba con la maestra de
Audicién y Lenguaje, sin embargo, cuando volvié no hizo el examen y se esperé a la

siguiente hora, en la que iba a estar con la maestra de Pedagogia Terapéutica para
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desarrollarlo con esta. Sin embargo, durante este periodo de tiempo tuvieron que subir al
aula, para coger un chaleco con peso para que se calmara, ya que este hace que libere

oxitocina.

El A.10 no quiso dibujar las preguntas que se planteaban en el primer enunciado,
al igual que otros alumnos como la A.7 o la A.15 entre otros. Finalmente, la A.1 no sabia

que era una feria solidaria y lo pregunto para poder responder a la pregunta 9.
8. Conclusiones

Para concluir el trabajo localizamos las conclusiones a las que se han llegado una

vez puesta en practica las actividades anteriormente expuestas.

Comenzado con la pregunta “;Tienen la posibilidad de acceder a los diferentes
géneros literarios en la biblioteca ya sea del aula o del colegio?” realizada a la persona
entrevistada obtenemos, esta respuesta “Si. Disponemos de una amplia biblioteca de aula
creada con libros personales de la maestra y otros libros que han ido trayendo los
alumnos para compartir con los demas. También disponemos de biblioteca de centro con

gran variedad de libros de diferentes géneros y narrativas.”

Sin embargo, tras lo visto en el Grdfico 13 Relacion entre lectura y actividades
en los géneros literarios, en la pregunta “;Qué género literario lees mas?”, se puede
observar que el género narrativo es el mas leido. Esto se puede deber a que como se decia
en el diario de campo, en la biblioteca del aula solo disponen de un cuento de género
poético y en la biblioteca del centro, los libros diferentes al género narrativo no estan
actualizados, ni se encuentran a la vista de los nifios y las nifias, por lo que les resulta mas

dificil acceder a otros géneros literarios, diferentes de la narrativa.

También en muchos casos el alumnado del aula afirma, a través de diferentes
respuestas, que son los Unicos libros que leen, porque solo hay cuentos de género
narrativo, son los Uinicos que cogen de la biblioteca o que se encuentran en sus casas y en

otros casos afirman que es el que mas les gusta.

Esto se puede corroborar porque el género narrativo ha sido leido por todo el
alumnado del aula, en cambio el género poético y teatral son los géneros menos leidos

por el alumnado.
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Sin embargo, al participar todo el alumnado en al menos durante la lectura de las
notas se ha conseguido que al menos el alumnado haya leido algo referente a cada uno de
los géneros literarios y, por lo tanto, se ha logrado el objetivo que hacia referencia a ello.
También puede que, a largo plazo en aquellos nifios, que no hubieran encontrado un
género literario que no fuera de su gusto hayan descubierto uno que les sirva de ayuda a

crear un habito lector.

Continuando con la pregunta realizada a la persona entrevistada: “;Cémo trabajas
la lectura en el aula? ;Crees que el alumnado ha tenido una mayor disposicion hacia la
lectura cuando ha estado pautada o cuando han podido establecer sus tiempos de
lectura?”, esta responde que “Trabajamos la lectura en voz alta y la lectura compartida,
ademas de lectura individualizada de libros, los cuales, una vez leidos, realizan una
resenia de forma oral para compartirlo con toda la clase. La eleccion de sus libros es
totalmente voluntaria, es decir, leen lo que les motiva y les gusta”. Ademas “Tienen una
mayor disposicion hacia la lectura cuando han podido establecer sus tiempos de

lectura”.

Sin embargo, como se puede observar en el Grafico 16 Grupo de lectura, en la

(13

pregunta “;Cuantos tiempo dedicas a leer en casa?”’ la mayoria de los estudiantes
contestan que no dedica mucho tiempo a leer en casa, esto puede ser a que desde el &mbito
familiar no se fomenta la creacion de un habito lector o por eleccion de los estudiantes.
En el aula solian leer bastante, promoviendo desde el aula la creacion de un habito lector,
ya que, cuando terminaban la tarea programada para casa o una prueba escrita, muchos

de ellos se dedicaban a leer, por lo que, debido a esto, posiblemente en casa no leen tanto.

Lo dicho anteriormente se corrobora con la pregunta “; Acuden a la biblioteca del
colegio durante la semana? ;Cuantas horas?” propuesta a la entrevistada en la que
contesta: “Leen en clase diariamente. Eligen la forma mds comoda para leer, pues

>

disponen de cojines para sentarse donde quieran.” y “A la biblioteca del colegio pueden
acudir en los recreos y en I sesion que tenemos marcada a la semana. Aproximadamente
45 min” y posiblemente debido al tiempo que le dedican en clase a la lectura, en sus casas

dediquen menos tiempo a leer.

En cuanto a las actividades, comenzando con la pregunta “;Has utilizado alguna

técnica para mejorar la comprension lectora? ;Cudles?” realizada a la persona
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entrevistada, esta responde “Trabajo de inferencias y de estrategias antes, durante y
después de la lectura.”. estas estrategias de compresion lectora coinciden con la estrategia
expuesta por Solé (1992), ademas en el caso de las inferencias se podria observar que solo
tiene en cuenta este nivel en la practica de la compresion como dice Navarro (2014) en

su definicion.

Pese a esto, en las pruebas de compresion incluye los tres niveles que engloba este
tipo de pruebas, esto se comprueba a través de esta pregunta: “; Trabajas la comprension
a nivel de aula? ;Como lo haces?” cuya respuesta es “Si trabajo la comprension a nivel
de aula. Principalmente a través de rutinas de pensamiento, debates, audiciones,
comprension lectora de diferentes textos con preguntas inferenciales, literales, de opinion

personal y preguntas creativas”.

En cuanto a esta respuesta, cabria mencionar que las preguntas de opinion
personal entrarian dentro del nivel critico y las preguntas creativas dentro del nivel 2:

inferencias ya que les proponia la escritura de otro final y titulo.

Prosiguiendo con la pregunta: “;Habias utilizado la realizacion de dibujos para
trabajar la comprension lectora?”’ y su respuesta correspondiente “Si, siempre. Es una de
las estrategias que utilizo al inicio de la lectura. Tienen que mirar los dibujos e inferir
sobre qué creen que va a tratar el texto que van a leer”, esta respuesta corresponderia con
una de las estrategias de lectura, correspondientes con Solé (1998), a partir de esto se
puede suponer que la realizacion de dibujos no ha sido utilizada como una estrategia de

compresion.

Sin embargo, tras la respuesta de los estudiantes a la pregunta “;Te ha ayudado
dibujar las respuestas a las preguntas que se pedian?”, la mayoria de los estudiantes ha
respondido que si les ha ayudado, aunque a la pregunta “;Has utilizado los dibujos en
todas las actividades?”, el nimero de alumnos y alumnas que las han utilizado es bajo,

respecto a la pregunta anterior, como se puede ver en el Grdfico 17 Grupo de actividades.

Esta falta de utilizacién de dibujos como se puede observar en la prueba final
puede ser por la falta de ayuda de sus compaieros, ya que en muchos casos como se vio
en las actividades que hacian referencia a los géneros literarios, aunque algun grupo

participaran de manera conjunta, los dibujos los solia realizar una Uinica persona.
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Pese a esto se puede decir que se ha encontrado una estrategia que sirve al
alumnado para comprender los textos escritos, aunque habria que seguir insistiendo en
ello para poder observar una mayor mejoria en el alumnado a corto y largo plazo y que

no les resulte tan dificil la realizacion de los dibujos.

Y como se puede ver en la pregunta “;Crees que te ha ayudado realizar las
actividades con tus companeros?” la mayoria afirma que si, salvo en pocos casos en los
que posiblemente se deba a la falta de participacion de algunos nifios o nifias en las
actividades como se relataba en el diario de campo y por ello estos estudiantes han

respondido que no les ha ayudado.

Por lo que el objetivo colaborar con sus compafieros en las actividades no se ha
logrado con aquellos alumnos que no han participado en las actividades sirviendo de

apoyo a sus comparfieros.

Finalmente, en cuanto a las actividades se puede decir que como se coment6 en el
diario de campo, el personaje que habia creado el alumnado realmente les motivo,
afirmandose a través de la pregunta “; Te ha gustado que Car os enviara las notas de su

viaje?”, todo el alumnado ha contestado de manera afirmativa.

Tras ver esto se puede comentar que la utilizacion de un elemento realizado por
el alumnado o que tenga algin vinculo emocional con ellos, les motiva a continuar
leyendo, concluyendo que a lo largo de las actividades si se ha promovido al alumnado

hacia la lectura.

Prosiguiendo con el Grdfico 18 Relacion entre lectura y actividades en los
géneros literarios se puede observar que, aunque la mayoria de los estudiantes leen
cuentos de género narrativo, la actividad dedicada a este género es la que menos les ha

gustado junto con la de género teatral.

En cambio, el género poético es la que mas les ha gustado, aunque solo es leido
por una persona dentro del aula, en algunos casos esta respuesta puede ser porque hay
actividades en las que habia alumnos o alumnas que no se encontraban en el aula o porque
al ser un género poco leido han encontrado una mayor motivacion al realizar una actividad

diferente, ya que el género teatral es similar al narrativo.
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Sin embargo, tampoco concuerda con lo expuesto en el diario de campo, en el que
se observd que en la actividad de teatro fue, en la que a nivel general estuvieron mas
atentos. Aunque si se confirma con lo percibido en el género narrativo, en la que hubo
mas estudiantes distraidos, quizas se debe a que no les gusto tanto esta actividad, porque
es el género mas leido por el alumnado y estan mas acostumbrados a realizar estas pruebas
de compresion, resultindoles mas novedoso los poemas. Esto puede ser debido a que el

alumnado no tiene acceso a libros diferentes del género narrativo.

Ademas, se puede afirmar que segun lo visto en el Grdfico 19 Grupo de lectura,

113

pregunta “;Te gusta algun género diferente a los que leias antes?” en su mayoria los
estudiantes declaran, en su mayoria, sus gustos han cambiado respecto a los libros que
leian antes de realizar las actividades, quizéas la mayoria de los estudiantes se decantarian
por lecturas relacionadas con el género poético, ya que es la actividad que mas les ha

gustado.

Este cambio de gusto por la lectura puede hacer que, a corto plazo mejore el
tiempo que el alumnado dedica a leer. Aparte de darles la posibilidad de acceder a otros

géneros literarios que no tienen a su disposicion en su dia a dia.

De manera particular se puede decir que, respecto a la no realizacion de la
actividad 4, puede ser que todavia estén adquiriendo esa necesidad de reflexion personal
y de hacerse preguntas para ello. Pese a esto a lo largo de las actividades se pudo ver en
el alumnado una evolucion, al localizar las idas mas importantes del texto, resumir el
texto para lo que les ayudo los dibujos y justificar sus opiniones en las preguntas que se

planteen.

Otro de los factores que pudo influir es que las actividades se realizaron, en
general, en las tltimas horas del dia y era una parte en la que tenian que dedicar un mayor
tiempo a pensar. Aunque se penso, que, si lo tenian escrito como una pregunta mas y no
se les decia verbalmente la pregunta, para que lo respondieran en otra hoja, como se hizo

en la actividad de narrativa, tendrian la necesidad de escribir alguna pregunta.

Finalizando con las pruebas escritas, en cuanto a la pregunta: “;Has visto algun
tipo de mejora en el tiempo que dedica el alumnado a la lectura?” la entrevistada responde
que “Totalmente. Mejorar en la comprension, ampliacion de vocabulario, velocidad

lectora y mejora en la creatividad e imaginacion.”.
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Esto se puede confirmar a través de la segunda prueba, en la pregunta 7.b, en la
que se preguntaba por el significado de “degustacion de productos de la tierra, de 1a zona”,
a diferencia de la prueba anterior en la que una pregunta se pedia el significado de unas
palabras, en esta ultima prueba el porcentaje que contestd bien a la pregunta fue mayor,

habiendo conseguido el objetivo referente a la ampliacion del vocabulario.

En cuanto al Grdfico 20 Facilidad para realizar las pruebas de comprension, en
la que la mayoria del alumnado ha respondido que la ultima prueba de comprension les
ha resultado més f4cil, aunque en un inicio no estuvieran motivados hacia su realizacion
y en el caso del alumnado que no contesta se puede suponer que han tenido las mismas

facilidades para realizarlas.

Esto se confirma, a través del Grdfico 21 Evolucion en las pruebas de
comprension, ya que la mayoria del alumnado ha tenido una evolucién, no solo en la
prueba escrita, sino a lo largo de las actividades realizadas. Sin embargo, detallo porqué

en algunos estudiantes no se ha visto esa evolucion:

e En el caso de la A.2, se puede deber a que tenian que operar a un familiar suyo y
por lo tanto se podria encontrar mas distraida.

e A.3 no queria realizar la Gltima prueba de compresion lectora, aunque la realizo,
con la maestra de pedagogia terapéutica, tuvieron que subir a por el chaleco,
anadido a que la letra utilizada en la realizacion es poco legible.

Esto se corrobora con la pregunta expuesta a la entrevistada: “;Algin alumno o
alumna tiene algun tipo de dificultad propiciando que tenga mas dificultades para
acceder a la lectura?” respondiendo: “Hay una alumna TEA que, aunque si sabe
leer, no es una tarea que le guste ya que le requiere de concentracion y trabajo.”

e En cuanto al A.6 debido a la falta de motivacion de dias anteriores, en los que
estaba enfado con sus compatfieros y estos tampoco le hacian caso, ademas en el
recreo se tenia que quedar a realizar un examen, quizas por esto no estuvo tan
atento a la prueba final.

e Algo similar pudo pasar a la A.7 teniendo que quedarse también en el recreo a
realizar una prueba, ademas de que era su cumpleafios y, los dias que se realizaron
las actividades del género poético y teatral no estuvo en el aula.

e El A.11 estuvo bastante distraido teniendo que salir, a la media hora de empezar

la prueba, debido a esto no pudo estar tan concentrado, ademas teniendo en cuenta
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que tiene una dificultad para concentrarse, no le beneficio la realizacion de la
prueba cuando en la hora anterior habia tenido otra. Pudiendo suceder lo mismo a
otros estudiantes que tampoco han tenido no han tenido una evolucion.

e Finalizando con la A.18 pese a que no ha mejorado, pero tampoco ha
evolucionado, esto se debe a las grandes dificultades que tiene para comprender y
a que en este caso se ha podido ver beneficiada de la realizacion de la actividad
con la ayuda de sus compaifieros, ya que en algunas preguntas se ha observado una

cierta evolucidn.

Pese a que ha habido alumnos y alumnas que no han conseguido evolucionar, por
alguno de los factores mencionados anteriormente, en la mayoria de los estudiantes, si se
ha observado una notable mejoria en la compresion literal, inferencial y critica de la

compresion lectora, habiendo alcanzado los objetivos propuestos.

Como conclusion final se puede deducir, que tanto los objetivos marcados al inicio
del TFG como los objetivos propuestos en las actividades se han cumplido en su mayoria,
como queda demostrado a lo largo de las conclusiones que se han expuesto en este

apartado.

Todo ello ha ayudado a que los estudiantes hayan cambiado o ampliado sus gustos
de lectura, con la introduccion de los diferentes géneros literarios, lo que puede producir
una mejora en el habito lector si siguen teniendo acceso a los diferentes tipos de literatura,
ademas de ayudarles en la comprension lectora. Todo esto influira en su desarrollo

persona y académico a largo plazo.
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10. Anexos

Anexo 1: Prueba inicial.

HIPOMENES Y ATALANTA

Cuenta una historia que hace mucho tiempo vividé Imagen I. Atalanta
una mujer llamada Atalanta. Desde nina, a
Atalanta le gustaba corretear persiguiendo a los

animales.

Con el tiempo Atalanta se convirtié en una mujer
rapida como el viento, elegante y suave como
una gacela. Atalanta atrajo a numerosos jovenes
que querian casarse con ella, pero ella no sentia

interés por ninguno.

Para librarse de ellos, les proponia una prueba
en la que estaba segura de salir victoriosa, una  fuente: Atalanta e Hipomenes,
carrera. Tan segura estaba que les dejaba (2023).

empezar a correr antes.
Imagen 2. Hipomenes

Un dia Hipdmenes se enfrentod a la prueba. Cuando comenzé

.\\
TN,
4 N,

la carrera Atlanta rapidamente lo alcanzé y lo adelantd.
Entonces Hipdmanes sacé una manzana dorada y la dejé

caer a los pies de la muchacha.

La joven segura de recuperar el tiempo que perderia cogio la
manzana y se quedd examinandola unos instantes. Pero la
rapidez de la muchacha le permitié volver a alcanzar sin

problemas a su adversario.

Al ver que Atalanta lo alcanzaba sacé una segunda manzana

Fuente: Atalanta €  yorada y volvio a dejarla caer al lado de Atalanta.
Hipomenes, (2023).

1. ¢Cual es la prueba que propone Atalanta a los jévenes que desean casarse con
ella?
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2. ¢ Qué caracteristicas hacen a Atalanta una buena corredora?

3. Rodea la opcion correcta.

Hace mucho tiempo Ayer Hace un tiempo

4. Ordena cronoldgicamente los siguientes hechos de la historia.

Atalanta propone una prueba.

Hipomenes se enfrenta a Atalanta.

Diferentes jovenes intentan conquistar a Atalanta.
Atalanta persigue a los animales.

5. Escribe un final a la historia.

6. ¢Qué otro titulo le pondrias a esta historia?

7. Resume la historia de Atalanta e Hipomenes
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9. ¢Hipomenes actué de manera inteligente durante la carrera con Atalanta? ¢ Por
qué?

10. Explica con tus palabras lo que significa ser veloz como el viento y elegante como
una gacela.
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Anexo2: Prueba inicial TEA.

HIPOMENES Y ATALANTA

Hace mucho tiempo vivié Atalanta. Desde nifia, a Atalanta le gustaba

corretear persiguiendo a los animales.

Con el tiempo Atalanta se convirtié en una mujer rapida, elegante y
bella. Atalanta atrajo a muchos jovenes, pero no sentia interés por
ninguno. Para librarse de ellos, les proponia una prueba, una

carrera.

Un dia un joven inteligente, tramposo y lento llamado Hipémenes se
enfrentd a la prueba. Durante la carrera Hipdmenes sacd tres

manzanas doradas y la dejé caer a los pies de la muchacha.

La joven segura de recuperar el tiempo cogio las manzanas. Atalanta

se entretuvo tanto que al final acabo ganando la carrera Hipémenes.

Imagen 3. Atalanta e Hipomenes

38
A\,
RS

e 4 "%

—

Fuente: Atalanta e Hipomenes, (2023).
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1. ¢Qué prueba propone Atalanta?

2. Ordena los hechos de la historia.

Atalanta propone una prueba.

Hipomenes se enfrenta a Atalanta.

Diferentes jévenes intentan conquistar a Atalanta.

Atalanta corre persiguiendo a los animales.

3. Atalanta fue justa al poner la prueba. Explica tu respuesta.
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4. Resume la historia de Atalanta e Hipomenes.

5. Une con flechas las caracteristicas de Atalanta e Hipédmenes.

Inteligente

Elegante

Rapida

6. Titulo de la historia.

Lento

Tramposo

Bella

7.(Rodea ) la opcion correcta.

Hace mucho tiempo

Ayer

Hace un tiempo
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Anexo 3: preguntas de la Actividad 0
GRUPO &

¢, Donde tiene los 0jos?

Anexo 4: Comodin.

Imagen 4. Comodin de las relaciones publicas

Cuando tengas alguna
duda podras utilizarme,
para preguntar al
relaciones publicas de
otro grupo.

Pensad cuando me vais a usar,
solo podre ayudaros una vez.

Fuente: Elaboracion propia con imagenes obtenidas de

canvay Zariquiey y Sanchez Piriz (2023).

Anexo 5: Tarjetas.
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Imagen 5. Tarjetas de los géneros literarios

Coge el cohete Dentse de & vesiide
/(7 st dd ~—sQueé nos cuentas
te ].leve n e froeli e comifbte riete — Escucha B’f ciento y
verds

Fuente: Elaboracion propia con imagenes obtenidas de canva.

Anexo 6: Tarjeta final.

Imagen 6. Tarjeta final de las actividades

ENTIENDES LOS CLENTOS

COMPRENDES LOS DRAMAS

DESCIFR AS Tos ER S0

OUE BRELATAN LAS PALABIRAS

Fuente: Elaboracidn propia con imagenes obtenidas de canva.

Anexo 7: Personaje.

Imagen 7. Personaje creado por el alumnado con ayuda de las preguntas de la actividad 0
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Fuente: Elaborado por el alumnado del aula.

Anexo 8: Carta.

Imagen 8. Carta inicial
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Buenos dias amigos y amigas:

Os escribo desde las nubes para deciros que durante un tiempe me he
dedicado a viajar por diferentes partes de Espafia y he pedido conocer a
distintos escritores y escritoras.

Para conocer a alguno de elios he tenido que hacer uso de mis habfidades
volar, ser super rapido y teletransportarme.

Os escribia para pediros que me ayudéis a encontrar las notas que he ido
tomando en mi cuadermnc durante el viaje, porque &l cuademo se ha roto
cuando estaba volando y se han ide volando por ahi.

Como son muy listas han Begado a vuestra clase. Pero tendréis que ordenar
las notas y superar los restos que os pongan para Begar hasta &l final.

Un saludo y un abrazo

Fuente: Elaboracién propia con imagenes obtenidas de canva.

Anexo 9: Nota actividad 1.

Imagen 9. Nota del género narrativo, actividad 1
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+*
4+ +"’ + +
* + +
+
L De los diferentes lugares de Espafna que voy a visitar durante un
tiempo, el primero al que me voy a dirigir va a ser A Coruna.

. +
Agui me encontré con Miguel Angel Lopez Gonzalez o también + +
+ conocido como el Hematocritico, su seudonimo, nombre con el que *

+_ ‘+‘ ha fimado sus obras.
=
+*

Este escritor no solo se dedicaba a redactar libros, sing que
tambigén era maestro, humorista y bloguero que ha escrito
%' numerosos libros, alguno de ellos son: "Rapunzel con piojos’, 'Feliz

Feroz' o "Dofia problemas'.

Fuente: Elaboracidn propia con imagenes obtenidas de canva.
Anexo 10: Preguntas.
1. Elige el resumen que creas que esta mejor.

a. Rapunzel vive en una torre protegida de cualquier peligro hasta

que llegan unos pequefios invasores a su melena jlos piojos!
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b. Rapunzel vive en una torre protegida de los vampiros, brujas,
dragones... hasta que llegan unos pequenos invasores que se

cuelan por cualquier lugar hasta llegar a su melena jlos piojos!

c. En una torre muy alta vive Rapunzel, su padre la tenia protegida
de cualquier peligro vampiros, brujas, dragones... hasta que llegan

unos pequenos invasores y llegan a su melena jlos piojos!

¢, Porqué le habéis elegido? ..o

2. ;Cuales es el seudonimo del escritor? ..........c.ccooviiiiiiiinnn.
3. Nombre del escCritor ..o

4. ;Qué es un seudonimo?

6. Elige un titulo para el resumen.

a. Feliz Feroz
b. Rapunzel con piojos

c. Dona problemas
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7. Responde a las preguntas de los recuadros y dibujalo, después

haz un resumen, te puede ayudar de los recuadros.

9. ;Como crees que se sentiria Rapunzel al encontrarse

encerrada en torre?

Anexo 11: Adaptacion

1. ¢Cuales es el seudonimo del escritor?

2. Nombre del escritor

3. ¢Qué titulos ha escrito?

4. Elige un titulo para el resumen.
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d. Feliz Feroz
e. Rapunzel con piojos
f. Dofia problemas

5. Responde a las preguntas de los recuadros y dibujalo, después

haz un resumen, te puede ayudar de los recuadros.

6. ¢Qué decisidon tomarias si fueras Rapunzel? ;Por qué?
- ¢ Qué harias si fueras Rapunzel?
7. ;Como crees que se sentiria Rapunzel al encontrarse

encerrada en torre? - ;Te gustaria estar encerrada en una

habitacion?
/g,Qué pasa en la histornia? \, G’or que Rapunzel tiene piojos? \
- O\ /
/&QUié“ es las protagonistas? \ '/(;Dénde sucede la historia? -\
- 2N J

Anexo 12: Nota poesia
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Imagen 10. Nota del género poético, actividad 2

El siguiente lugar que voy a visitar es Madrid, aunque he tenido
que teletransportarme en el tiempo 26 aios, para poder conocer a
Gloria Fuertes. ¢ Sabéis la de cosas que han cambiado?

Esta poetisa es conocida sobre todo por su poesia infantil, como

adivinanzas, poemas 0 acertijos entre otros.

Sin embargo, no solo ha escrito poemas, también hay algunas
obras de teatro. ¢ Quieres conocer algunos de sus poesias?

g
ok
2
v

W

oo

Fuente: Elaboracidn propia con imagenes obtenidas de canva.

Anexo 13: Poemas.
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RISA
iBienvenida sea la risa
gue deja alegria por donde pisa!
Que venga la risa
y Su prima la sonrisa
Reir es como si como,
alimenta mas que el lomo.
Hay que reir cada hora
(lo receta servidora).
iAy que risa, tia Felisa,
se le vuela la camisa!
(La risa es muy buena
para el pecho.)
Quien va sonriendo,
va mejor que en coche.
Quien rie de dia,

duerme bien de noche.

Fuente: jBienvenida Sea la Risal, (s. f.)

Tiene la nariz muy larga,
y no es Pinocho.
Una tonelada pesa,

y no es ballena.
Tiene muy buena memoria,
Yy N0 es maestro.
Naci6 en la selva
y hoy vive preso.

Adivina, adivinante.

¢, Quién es?

Fuente: Sacra (2010)

«¢A qué animal me refiero?
Tiene cara de canguro,
es feo, alto y peludo,
casi no come ni bebe
y como es desgraciado,
siempre vive jorobado.

¢A qué animal me refiero?»

Fuente: Esteban (2022)
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Anexo 14: Preguntas.

;,Qué necesitamos para responder esta

1. ¢Cual es la adivinanza, el poema y el acertijo?

¢ Qué necesitamos para responder esta

2. Resuelve la adivinanza y el acertijo, escribe la respuesta detras
de la hoja correspondiente. Os podéis ayudar de dibujos al final

de cada verso.

¢ Qué necesitamos para responder esta

3. Titulo del poema

. Qué necesitamos para responder esta

4. Escribe un titulo que resuma el poema.
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;,Qué necesitamos para responder esta

5. ¢Qué crees que nos intenta decir la poeta con este poema?

Explicad vuestra respuesta.

¢ Qué necesitamos para responder esta

6. ¢Qué le pasa a quien rie de dia?

¢ Qué necesitamos para responder esta

7. ¢Durante la lectura de las poesias os habéis hecho preguntas,

cuales?




Tiene la nariz muy larga

'/Urna tonelada pesa N

N /

~

f/Tiene muy buena memoria

-

.

Nacid en la selva

y no es Pinocho

@—no es ballena.

o

v

/y no es maestro.

-

y hoy vive preso.

G_

o

-

iene cara de canguro

f/:es feo, alto y peludo

N

AN

N

Anexo 15: Adaptacion.

casi no come ni bebe

Y

como es desgraciado

N

\
s

iempre vive jorobado.

AN

1. ¢Cual es la adivinanza, el poema y el acertijo?

2. Titulo del poema
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3. Escribe un titulo que resuma el poema. - Rodea un titulo para
el poema
- La importancia de reir
- La adivinanza
- El elefante

4. ;Qué le pasa a quien rie de dia?

Tiene la nariz muy larga (7 o es Pinocho ) Tiene cara de canguro
e S
Ir’l:l_na tenelada pesa N ﬁrnc- es ballena. I
es feo, alto y peludo
M S J
'rf{_IEﬂE muy Duena mEmﬂ[i;\' f';-_nc. ez maestro. _\\l
"/’casi no come ni bebe ™
M A J
'/FNau:ié en la selva M y hoy vive preso.
. s
'/:_.r como es desgraciado A
N -/I (triste)
. S

siempre vive jorobado.

Anexo 16: Nota teatro.

Imagen 11. Nota género teatral, actividad 3
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Tristemente mi viaje esta llegando a su fin. En este caso, nos
vamos a ir hasta Zaragoza, en esta ciudad vive Clara Pérez, una
productora de textos teatrales.

A lo largo de su vida a escrito diferentes obras teatrales: ‘Mi casa
el mejor lugar del mundo’, “Juntos podemos’ © Todo lo que haces
se devuelve'.

Pero, cuando iba hacia el siguiente destino, encontré un teatro en
la que estaban representando una de sus obras de teatro.

En esta representacion pude ver a Jorge, un nifo que sentia
mucha curiosidad por conocer las bellezas del mundo y un dia
Jorge decide viajar para conocerias, primero va a la montana,
después al desierto.

Cuando TERMINES y SOLO CUANDO TERMINES mira detras del
ultimo parrafo de la obra teatral y completa segun el orden del
abecedano.

Fuente: Elaboracion propia con imégenes obtenidas de canva.

Anexo 17: Obra de teatro.
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Jorge se dirige hacia las montafas.

Jorge: (Impresionado) jWoow! Que grandes y hermosas son las montanas,
creo que no podria llegar a la cima, cuanta vegetacién y colorido.

Venado: (Acercandose a Jorge intrigado) Tu no eres de estos lados ¢Qué
te trae por aqui?

Jorge: (Aun muy animado) Mi curiosidad me trajo a conocer el mundo. Me
encantan las montafas ¢,Dime como es vivir aqui?

Venado: (Muy orgulloso de su habitat) Es esplendido, las montafias son
amplias, hermosas, muchos arboles, riachuelos, se vive muy feliz.

De pronto se oye a lo lejos un disparo y el venado echa a correr

Jorge: Muy bonitas, pero peligrosas, los cazadores disparan sin control.
Mejor vamos al mar.

Jorge: Cuanta belleza, pareciera no tener fin, toda esta arena, moviéndose
y formando figuras es algo que no deberia perderse nadie.

Jorge: Hola camello ¢Como estas? ¢ Podrias contarme como vives en el
desierto?

Camello: (Con cara de fastidio) Vivo con calor, poca agua, y mucha arena
sobre mi cuerpo. Es bonito el desierto, pero una zona muy incOmoda para
Vivir.

De pronto Jorge sintio que el calor lo agobiaba, empezaba a sudar.

Jorge: Creo que tienes razén camello, es hora de partir, el calor me esta
asfixiando. Es el momento de volver a casa.

Jorge: Uff esta curiosidad me ensefid algo. El mundo es muy hermoso,
pero cada quien debe vivir en su lugar. Los cazadores, depredadores y el
calor intenso no son lo mio. Acabo de aprender que mi casa es el mejor

lugar del mundo.
Fuente: Pérez (2020)
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Anexo 18: Preguntas.

¢ Qué necesitamos para responder esta pregunta?

1. Ordena el texto de la obra teatral.

¢ Qué necesitamos para responder esta pregunta?

2. Ordena las acotaciones en el lugar correspondiente.

¢ Qué necesitamos para responder esta pregunta?

3. Responde a las preguntas de los recuadros y dibujalo.

¢ Qué necesitamos para responder esta pregunta?

4. Elige un titulo para la obra de teatro de los que se mencionan

en el texto.

¢, Qué necesitamos para responder esta pregunta?

i U ) U

los recuadros de la pregunta 2.

yu
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¢ Qué necesitamos para responder esta pregunta?

6. ¢ Crees que Jorge ha aprendido algo del viaje? ¢ Por qué?

¢ Qué necesitamos para responder esta

7. ¢ Os gustaria hacer el viaje de Jorge? ¢ Por qué?
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."E"':II ue pasa en la historia? ‘\".

N

S

,."’"EF':::-r que sucede |3 historia? "‘., "\_‘_

,."'ED-:'nnde sucede |a historia?

II"\.._ ___x" .l'{':ua'ndl:- sucede |3 historia?
."{:':Iuién o quignes participan en la ‘\".
historia?
-
. vy
Texto 1

Jorge se dirige hacia las montafias.
Impresionado
Acercandose a Jorge intrigado

Muy orgulloso de su habitat

De pronto se oye a lo lejos un disparo y el venado echa a correr
Texto 2

De pronto Jorge sintié que el calor lo agobiaba, empezaba a

sudar.
De pronto ve acercarse un camello.

Con cara de fastidio
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Anexo 19: Adaptacion.

1.

Ordena el texto de la obra teatral.

2. Responde a las preguntas de los recuadros y dibujalo.

3. Elige un titulo para la obra de teatro de los que se mencionan

en el texto.
- Mi casa el mejor lugar del mundo
- Juntos podemos

- Todo lo que haces se devuelve

. ¢Crees que Jorge ha aprendido algo del viaje? Por quée? -

¢ Jorge ha aprendido algo en el viaje?

¢ Os gustaria hacer el viaje de Jorge? ; Por qué? - ¢ Te gustaria

hacer el viaje de Jorge?

/,f,aué hace Jorge? \ l/’,f:IZ}'c':rv:ie se va de viaje? \
- /o J
,f/-f._P'i'r que Jorge se va de viaje? -\\. ,/,g,EJuie'n es el protagonista? \\.
o 2N /

Anexo 20: Frase de la ultima actividad.
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Si ya habéis terminado, completad esta frase segun el orden del

abecedario

2 21 19 3 1 2114 8 21 5 3 15 5 14 12 1 3 1 18 20 1

4 5 3 1 18 25 13 9 18 1

Anexo 21: Adaptacion de la ultima frase.

Tabla 20. Abecedario para la finalizacion de la intervencion

A B C D
1 2 3 4
E F G H
5 6 7 8
| J K L
9 10 11 12
M N 0 P
13 14 15 16
Q R S T
17 18 19 20
U Y w X
21 23 23 24
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25

26

Fuente: Elaboracion propia.

Anexo 22: Carta final.

Gracias por ayudarme a encontrar las notas del viaje que he
realizado, mi viaje por ahora termina aqui, pero tal vez en algun
momento nos volvamos a encontrar y me tengais que ayudar con otra
cosa. Os dejo un pequeio regalo para que no os olvidéis de mi,

espero que os haya gustado y hayais aprendido algo del viaje que he

realizado.

Anexo 23: Prueba final.

Muchos besos y abrazos

Imagen 12. Cartel utilizado para la prueba de comprension final

Car
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ry A

)"I/I/I/II/ 's ﬁ sz

10.00 - 11.00 horas. Yoga.
11.00 — 13.00 horas. Degustacion de productos de |a tierra, de la zona.
12.00 - 12.30 horas. Actuacion de maga.

12.30 - 12.00 horas. Cuentacuentos.

13.00 - 16.00 horas. Venta de comida y bebidas en nuestra food fruks.
16.00 — 18.00 horas. Talleres: pintura, affareria, creacion de mascaras,
danzas urbanas, teatro, cocina. ..

18.15 - 12.00 horas. Muestra de baile flamenco y master class.
20.00 - 22.00 horas. Venta de comida y bebidas en nuestra food fruks.
22.30 -00.00 horas. Concierto solidario.

P Ok

e
s ant

Fuente: Elaboracion propia con imégenes obtenidas de canva.
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1. Responde a las preguntas de los recuadros con dibujos. (1 p.)

¢Qué pasa? (de que nos ¢ Cuando va a ser la feria? ¢ Quiénes pueden participar?

informa)

. Donde es la feria? ¢ Por qué se hace la feria?

2. Resume el cartel con ayuda de la pregunta anterior. (7 p.)

4. Responde a las siguientes preguntas: (7 p.)

a. ¢Qué pretende este cartel?

5. ¢Podrias asistir a todas las actividades del programa? (71 p.)

a. Sirespondes que no, ¢,a cual no podrias asistir? ;Por qué?

97



6. Rodea la pregunta que no responde al cartel. (7 p.)

¢, Donde se celebra la feria solidaria? ¢A qué hora son las actividades?

¢, Cuanto cuestan los alimentos? ¢, Donde se compra la comida?
¢ Quién organiza la feria? ¢ Donde se compran las entradas del
concierto?

¢, Cuando es la feria?

7. Contesta a las siguientes preguntas (7 p.)

a. ¢Cual es la segunda actividad del programa?

8. ¢En qué actividad te gustaria participar mas? Justifica tu respuesta.
(1p.)

98



10.0Ordena las siguientes actividades segun la hora a la que se inician.

(1p.)

Venta de comida.

Degustacion de productos

de la tierra, de la zona.

Concierto solidario.

Cuentacuentos.

Anexo 24: Prueba final TEA.

Imagen 13. Cartel utilizado para la prueba final por la alumna con TEA
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10.00 — 11.00 h. Yoga.
12.00 — 12.30 h. Actuacion de magia.

12.30 — 13.00 h. Cuentacuentos.

13.00 — 16.00 h. Venta de comida y bebidas en una food truks.
16.00 — 18.00 h. Talleres: pintura, alfareria, creacion de mascaras,
18.15 - 19.00 h. Muestra de baile flamenco y master class.

22.30 — 00.00 h. Concierto solidario.

;OS ESPERAMOS!

[ /A m -.

» » ..,4‘._ ) .

IR SR

*
-
’\(..4‘ ' 1

Fuente: Elaboracién propia con imagenes obtenidas de canva.
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1. (Rodea) un titulo para el cartel.
a. El camino a casa.

b. El viaje por las nubes.

c. Feria Solidaria del Presente.

2. ¢Qué actividad te gustaria participar mas?

Fuente: Canva.

4. ;Quién organiza la feria?
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5. Ordena las siguientes actividades segun la hora.

g - aEm ANy 4

Fuente: Canva.

6. ¢;Cuando se realizara la feria?

7. Ia opcioén correcta. Para quién son los fondos?

a. Se lo quedaran
b. Es para la Asociacion del Presente

c. Se lo daran a los participantes

Anexo 25: Diario de campo. Prueba inicial.
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Fecha: 1L[04 24 Hora de inicio: 14:20 | Hora de fin: 12:%0
Asignatura:Sost (Mose) | Actividades: Prueloa ITnicial .

Al inicio de la clase Durante la clase Al finalizar la clase
(Qué se hizo? Entrep ce @ ReQlizccich  de @& Ceccyidoa de @
Ploeln. escyita. pPree.. ervele..

Clima de la Deeurtiosss, Dse. & Gia oo, Se  rorwieion| Pos e, Recogieron

glase o teafon fengua no [ skacis y Sin QD,A e
oo guees salsre dEsor o xo L oies dras
ocer & proeess, CONPODRITD “C‘“@,Uiiomgr@
oticy e s\ se
: . Quean
Mqtlvacmn Yy |[Resvioo se encomiralen Reshin,. Letvion o Reer [ Postiiuo. AR fHincll.
actitudes =oariendo \1 M hod & @do aoncsn & QW MAOS s
(SESHEN SN R Qeefmion @ diyMe
Peguiclann cendd M g G e gusads
Daton Qe pooey . R texto
Incidentes A 4O - desimotiado

A A% >pidia los coscns | A 44 —'pmg\_’%
Ad > s codenins..
A .42 > conceOrrode
AD - exiowo rongu &

Reflexion €0 A 4% ot paiie Bs  coseas |, posiRemente Quisieic etoX  mas
cofcedradd | o aat M distroere oo, avnge o b xde hocer,
Yy qre & prewm @ st nGor.

(ST pregetio” g s en e quintd enuntieds, de & proeico
podin. - exeriair Qe & piokegoaistel  conhinualso. 4iroundd MGG
te dje qe exribiers stra O Y ounge B combia’ siguis sin
anaretor  La Keel, de hecro PO PUNoS  suspensbics. g & pregurte: 3
Ompoo sawic. Qe cotestor |, UKy s daes @ Qe cstolo eastant
didioids, miendd  constorderente hotia bs feds , b gqe poc
ofectoll G a0 copocided de oMprensian , &0 ge re  esoln centrodn
& o Cectore.

"Fodivede, en ©s peguates e @™ qr e pide g e~plge sy
opIiah , sobre  AGE e o Mcedidd e & texdo | conin. @Cvisendd

'S Mo , e&o pude =er @r @ Yienpo Qe Perte coandd estou.

distrofdng, oy & danio o perdle. refflodaar soive o) dexdo

Fuente: Elaboracion propia.
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Lo A d dorande & o, oo Qe solr R fo ., porqe e
Sa'vas) [NeUa'eY Sou Aengls HAG
Ore hocends e QU‘%Cﬁl ™ e diere hieng o comnpletor
bo pruecn. drongulomente | ademcs  de QR S P el ol cates o
cecrly, pocs M edor {fon wlerte o & Qetuce 4 & gosteror reslcicn .
W A4 e B 00 bostarie  concentrade ¢ motivade  duane Qo proetoe
rdeyadn & dexd cbooas B recosroba , congre  eslo oxesided  de  CGeetore.
e paie SoF o s oo retention de  Informetion B de  cmprensith,
AP obercer fo mee UG ge preguta 3 confundic o s persoooyes

odemncs , s en dose  Kere Qe opbcer  olgp qe o b tene es:\-‘\\»o/i ©n e

Qe anesor G ot oo |, Oate pregaian =c@os, fos esponde el |

A
8 A% exdue s B prosea tromuleete | conge o veced  coumisialy

de s pee © horor termicods o ke @ codesior, @slo  podo ofacter
en o comprensich poserior de Qog ﬁewx:ﬁm\me\ B¢ puede mencioner Qe
s eGP &y repodm i ety Ge Wit Qe e eiuoters en -
olynes oo,

@ A 40 duone & oseeis , 2 © pues doim B e g
b felata MRcho SN guaes L €n pare poie seC poIge 1 e Gusta, Gt
fohl Eeloabin, v, Molivadd o reclder G20 koseca L €n OMOS  cosos | o

O ) oY P
i e 2 coffespovie. 90 @ ewonclacs de  ddho pregto..

A WS o ol se pede  deae Qe @ MoEin, o he resporclids
de con@e  ocericata o & wegada 2.y o & 40, pesie g ol
tepnde moll o & peguia 20 ) e G g s pm ge ephoen
@ sgificeds e v fose [ kb preguorie 2 tampiey @ dendicn el o
e o & segesic o @ p;g}p{q A0

tirolmede, o de @ mogses  diicdliodes QR = hoao pcidd

TSRS es ohlzoo e polbios ge se eostion omtic en &
Feguta ¥ en Qe e propmid Qe eoineen W fescoren. &n
Ages ooy e dewe o Qe pee o ge hen ikifificds fos mres

feSorioy pra @ Somen ) B on eopiods Odedimere de tedo.

Fuente: Elaboracion propia.

Anexo 26: Diario de campo. Actividad 0: personaje.
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Fecha: 1) (0419024 Hora de inicio: 1%: 40 [ Hora de fin: 4420
Asignatura: Lenguo (Lectore) Actividades: Actiuided Q! persorpye .

Al inicio de la clase Durante la clase Al finalizar la clase
;Qué izo?
(Qué se hiz SMcacich y Becliiecion de @s fecogydo. de
reMorio de pregm-\e\; Pk y del rodewted |
S
Clima de la ] Datio. €n & r@bizocion| Pasitive . Qegyieren
clase Resrbics Sa encortramn [ e gy pregunias extu - | & motevicl Ohbican
SIUSHISY @ienmn ‘.\\‘(_\m'qg;\dp en. |88 crasse. odewdon
FURSS | SN ningSh Yy Sroneeims
incdente ob ol Qe o
R Ao
Motivacion y Pasrive . Estecea Posdies . Estolcon Tosrive . Estoisen
actitudes serv@es 4 slegren (\N\OO\(ncm e G ord@dos de Aeier
g S porlClpen |G ver & go volsten
lode & QP - oL
Incidentes
G .4 = tetira .
A2 * comiie AR TR,

Reflexion <@ G.4 {omeds  por & AG &R SAZG LAl oo &
D e e pechiR Qe earideion. oron aaosononde,  Mos  abiiaa
PRsio LR Lol Bslo puede = o o (e, de Qatute. olade o s
PEatay 0 o g o peseon (I g e s pedit.

N @nborgp, cwondd se eauls & erier ©  emendSion
egeda. 0o opecy posres oot cometidn, ee amf 6 | ge. &
FRone. ge es e [SISSESUS elsta. oido o ol gope decir oe
eica g o ool Gxel & eron  es,

lo A2 o guerc scliic o Blagesr oo de s pegeatos ge
Sﬁ\rm\csx\,' eslo o TV = dele o Qe " Sowien &b ge Healo
Qe dlagpr, "‘QN\\Q\Q;D S Qe & o ald Moy dindes,  cuands

e hace H&Go o nid de adl

Fuente: Elaboracion propia.
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A e e adn s pwde dear gw de  maia cjmecc& *-(cwsc\;‘c\(.on
/ :
toos & gupes (| enenios de s gopos, positlanede o g &

Ao R © dese g B oohicodon SO o,

Fuente: Elaboracion propia.

Anexo 27: Diario de campo. Actividad 1: género narrativo.
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Fecha:03 105124

Hora de inicio:

13:29

f Hora de fin: 2.:09

Asignatura: Poasstica. .

Actividades: Activited 4 Wastedioo .

Al inicio de la clase

Durante la clase

Al finalizar la clase

(Qué se hizo?

Eicocicon <@ @
cchicido .

QGDU\%OQ}Q\ e o
activicon

ido. @ Q@
ectivico®. Y reGisich

o

mele o

e e

tomoy  chifieoltodes Y les

marera  gerered, Ba motivttiad  d o Qe fosthua,
el e pRde deaer, a gue |, en Qxcuﬁc‘gegmm

Qegfgcm & esxo

Pe dever

Ui

Clima de la Bedivo. Eatodson Lkgg*\xﬁ&ﬂ\iQfOﬂ et . E&touviernn
clase ksesz&o.c’oge: ferans | uciendd fuids Yy mbiancls ©g
& eplitecidny| masiendose Tespestas gee se
atentos duante @ UU:LQ\OQQ Y b
FRQUBGCISH de edo participcan comento
Motivaciony | Resrion. S encentroiann| PSH0. Brecmolonn . | Bartivo . Inavalooy
actitudes sierios Locie. & clands tenion  dutes | comipion Y e
reobhizocian de @ Eonas g s resplestay 20&»
octividoct , @0 dexunid S M@y odenos, en ’
& persege Qe relicd YYURS 10 hocian noad O SQveios ge
oo - e o © cruded. | Guertan  tevpaines .
Cer @ conda
Incidentes A5 etacs & [Deswotivoeidn e
doe 0&%@0: NIROD.
Reflexion De

@ pemonoye R houaton crends en (@ Qotibided  onderior, OO
R b Rotoey Qe Pods

Qe ocian oo de s 4o SpEsioy, S0 emlorgd  en CQQJONP

o ks fegedics en o ce @ preguaks 9 qe psided

e tMols

cR Fope masmn., o AL G & A o prestamn ko, dereich |
a ge en B pres
recltolbo Moy Rl
AlT, b foie de oledian pede ser, P @ feesidod  aceptocion
Qe recesde pof perle de s compefienss, debsids o & oy
scloekinme ge @R, Fnedmente @ A40 < ercontroloo. Bostande

Gn Q@ Cectura de o P ey

J

AL, o tovienn

s o G w

Fuente: Elaboracion propia.
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moheods o ditrencie. de ko proe\a [OUGTVVIEESTE S A @ e oS

-~ S
tarzo dd Qiuge | esle comBo e ooftud. s by Qo

O o relaee con WV {dtore cony @
R grpe ororifln, AL Re @ mSs odemto. o G GGG

& ALY & wiao Y duiople @ reobagoich ® b tores. se  enacttalbban

oosante. impticodas | sin enm\%o cbangs ikan o fermippr @ achvided

L posO o | e
OGAT o @ Aadd. & Addl s &rg\gavo dor Qu G tempn
’

(%:%w Sacats ARl TERLATD: S5, edennict GO Buonds e

e rine POX PGOT, con @ ALl este =e puo S gugor e D A4y

A afreces oo Qg A 1 yALE, B A2 esuo mod  olerte, o

ochivdod conge tempem mstio dificdtades. e Lo proe ba e,

R grope verae, de Manero. generad. o mon de @ actividod

SHoyw
vbeeion sostande plicocyy 4ot & cloopedns |, =i em\cﬁr%p ocia. &R

ool e @ cchicaca dejoren g povtcipar & AL LD @ AG quaed

¢
C & rocdn . i
PO Qe Clsa ea R ool 4 o o desmotitciony  oed

ofepe amenils, Qe 5e ependios. o Cods

E‘\\ T 5
o maradd e o0 e s mas notiuodns en B ootividacl,

conge  tardoron Gs e ot SFE |, GEpNINE  de esio @ Wy
deferminedn  frecnente , ~SCplameno ; esto sen Porge en @ o 2
excataien o AS G @ ALY 4 o edondd @ AD

&R g cal kobogom@n e mooRrel crgoron oty B venoos
oyhdondoe oy o ooy, esb pudie dekere o Qe en d Yy esloi
o ALs | oo moy mien am o A M SN sps compRiieros
e entuentton  dispemos s Qoywe. @ ddecticn,

Fuente: Elaboracion propia.

Anexo 28: Diario de campo. Actividad 2: género poético.
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Fecha: A0{0% |24 Hora de inicio: 1>:00 | Hora de fin: 44: )25

Asignatura;|c, @) | Actividades: Achuiced, @ Beata.
“[ Al inicio de la clase Durante la clase Al finalizar la clase
i Qué izo? - N
(Quésehizo? | s e Pectaccion ce G | letagide o oimeci
ectivided. cctuidode de & cotitidoa

Clima de la Lot | oo Pegadin , Se edosesy s Peosyiovon

clase ngEetss Gy rollendd | rageds  eestone. Srangulomente. sin
aere @in, Y roxondn edre. O ML
hasmennbns de codD.

diferedes gropoa,

Mqtivacién Y | Postics &lolcon. R, Sstocon Radieo ey gosto™
actitudes codentony  de r&luos | cdetes o Cos & actiocoed Selizedo
@& ochividodk. PoSos gue feclitcon| Y extclnon olegres

Q@ ochuaod o Cox
oTTeEC ey 4y Co-
oPIADN de SUS oot

Incidentes Ao retis ALY o e
‘?e*‘“‘m‘ fhecre mi drobays®

AAY A FOriap,
AAdY YAL? . eslovieray
Glantes,.

Reflexion np s de & ooheded  eslonan  laosdecde cl4eradns 4y

holaonde  etre dlss. | g emborgp  se encaWousn. odegfes 4 Motoodas |

Woa @ wcs b @ octodad , Cocman s wmems G Qetint Ao,

& Rdive dd ol e RErando , GoNge. ™ Lse Moy Motorio.

€0 g rorods, o dferencic ge @ ochioidod  aeenion, og

Al = & cmeie o ese grope, POr @ comporlomie el die eoderior,

(c o - . = . —
WAL & exexwore @ o odo, se IS o oye, CopaTds g e explicoren.
& Qe comto. @ octividos, @ AL 13 estous MeS  ciishratian qwe
& o anterier | goas o Qe e ese o e awoviolbsn  en A
TP S commiets 4 o tecesilolty  ador 4on olends o @
oliocich  de @ adhiGidact, S e | @ AdL cge se

eoh=lovn e o Ritea @3 M@ AdI “&m{\o/ Mmoo g e &

Qctodod Gunderoy | fosilocnente o ge & Adl suede destieerse

0 G foolded Qe en A 4],

Fuente: Elaboracion propia.
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@ gigm moron . A4 Qunge b peeReipS, m s oL s
me . @ feliecito  de B cctiodod | o= g esuuo
cdeda durcote @ vedvcod e esto, esto  pede  dewneise
o & oo @ campesih gwe  tee en B dexdos, &0 comnio,
el A40 ot meros ge 9@ are onteror  porge . ALy
o R4G =e wmplcarco mGs @ © recQunich de Co aokioEed.

R gup. omon®o , @ ALy & A2 mriciporon  de monera
OOgeale. Apdondae |y oprtoads = SPINGE  dotorle o ockuded .,
€ A 11 iMervine en & ochioeod  @n Qo pregatss gue Qe docedoex
excmbhr, de feahn  en on defermindd  morento  dip T op g e hedho
Midramye’ , 4 e oyudS ol redo de 3s compoaeioy eslo se poede
decer o ge Qe Gos  drs, en G gqe e de tods b ge
s (e dce.

R YUPe  certe. 0 KRGS de . ociGiBed oderior , edos
Porhcparon MO | quoge o digedS mses s @ & Peyota e
tos docolos  fesperder y ™ oRglod © porteipomion dd reso de
CovPoferss . B pudd hacer Qe e oigwos wsos ol preguetes
fSEodidas de Mmoo wdiuint s Waeion STy despues o b reuaidn

R grpe cal. , en @ reclocich de . ockivideds . odenof
Merads  Araeoyeiis c8 rcaee. coyuia 8 AN G B ALS en

eolcicds de @ actuded |

Fuente: Elaboracion propia.

Anexo 29: Diario de campo. Actividad 3: género teatral.
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Fecha: 14 (05124

Hora de inicio: 4% 50

l Hora de fin: 44:2.%.

Asignatura: Phais{ias.

Actividades: Achividoo > Tecdro , Porle &

Al inicio de la clase

Durante la clase

Al finalizar la clase

sedalos G Aranguidss
CSEU Tl o
© exphicoc

fecbaonds  de crcnese.
Snyaria Qo oetiodioek

; S izo? =

¢Qué se hizo? Splicocisn de & | Deolaceisy de ©. Peogjdo de @,
achivded . catividod, actividad..

Clima de la

clase Poxdo. Estalon P Estaoon | Wwo. W e

dlo temps o
reolier 4ot

) CTON recoger
& oodad,

Motivacion y

%14\\)5 L Estolnon

Pbion L Parhicipasen

Roitivo Ssbiloon

’trqngc-&oz 1

o s Bk © QR & oo cmeriares

/

momenn e & gwe @ A8 {oio Qe solir

€ Gupe verde, @ A6 & A O estose e do.

actitudes dos () espoondd | & rMoysTe de e @rhaoidny o
(SERS S ONS TS estodtondes | esteloon | octiuidad eonceodss.
. cladtos Q @
achiuiSosh. CEXTECEOS O
Incidentes A4 4 AT solen.
. OO, D SK)UGI\
IDCITOCOIRS
Reflexién pp nmcn R B ockoded G durapie evia, Rewlomeeds AR

ol Se enaoatroln bestenie moticeds, | posidleneve o ge ©
cohodeges offerio e hobwd guseas , @ dme & ok, en eske
= Agdora se hbia

Sfadodn on @os, b ge hio ge e eslo o estloveren mes

CR MENENe. oYU & @ resclcan de & ocludad, de hechd e

Q@ A4D o’ Holegonds

R gopo R, B A% ™ EHGES @ © caioded, us gle ccords
de sentalacs o ella: o tolger 8@ enfodots . € combio | GUAS
9 € AL 4roldjoron de cenere Sute incfose en un momeno en @ ge

© AL 4wo ge sebiv, & A LA coatines trebogondd S sola.

b qe
tnizs scoptemenie ge @ AR G ® ALY todieran Qe &tdm‘am Y prhcige

Fuente: Elaboracion propia.
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s o M >, o siguierey e 00 o s ensrcione:
dodes @ welo de & wefvidad.  boGend g se eguivoesran. en olgrey
Aregeatos |, sin TP @ Erhoeecion 8 dotes s miembios o
G fie smilor o aroy ooeriges

€l grops amai@o |, o ciferencicn de Ao ondenione A2
elwo  kosoak  distraldo, desidn o e @ Al eduo  bodorle distroido
Q eveRem o ede  ofommee @ AL fe @ wos diceds e &
ochvded  ==lun | @ obgu'j e Qe eren oyodadn por & AL

B oo motado. o &b ALy @R fem @s mes parkicipetivay @
() ochided | o diference daR AL @ AL43, aunge s implicseion
{le MOLOT QR en dits  ooteriores 1 Al gl g @ gropo

WOFOGD ;e un INCD > sigueion (g, Wcadiones  dodos.

en b revgs
SUision wlitodo. de oy M&Kﬂm,m e ©o epeesion
dodos se del®en @ o foMo de mlencn PRt 9 ce teto porgue
O muchey coosy  gerioa ferminar omes | oS Fopos won G magor
nomers  de ermares eron by ge bolson terdedn | meos hempo e hocer
v / .

& achuidoot O folico exlodns  Mas distraidos |

Fuente: Elaboracion propia.
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Fecha: A\p 1B 124

Hora de inicio:

1%:60

[ Hora de fin: 4440

Asignatura: Plsstico.

Actividades: Achuidoq A Teadio T

Al inicio de la clase

Durante la clase

Al finalizar la clase

(Qué se hizo? | geiigoe preguian gor | Relicach @ © Q&c%idca de G
G epmase | Sk activicios .
&R & W poste.
Clima de la Recin, 38 coeenhialeon [Rsdue Sstoseron Tostive desgemn
clase Hranguitas Tl oKy @ eshods [ cohioad  exviertos
e onime exyuata @& roter Qeopdn oL
Y ((‘Q{\g\;\& ol .

A6 >m porticips

A dd = gleje iniciall
0 Henel Qe \ocer &
otivdod .

A M > orhcips mos
Qe otros dios .

A 4AGALH > = geen
Pige m  participea.

Mo_tivacién A ey SSS Rstis | Hicveran i~ P, Estaln
actitudes & o fenia actividatt  eonteos conlevos e taer
Qs de exmemias wan e v Hermimendn & s dofjetas Gnales G
: it - de g & lubier
R achoidos . Pt Y S B fncd
oon ‘avienda e .
Incidentes

octhivdaad .

(SN

QR @ oty ceteidedes, eso puocde ser

PIOPICITron o partitipocich  en & actividod

QASLQ

Reflexion o qovwices 3 s diidis ey g, pares  pare Poder finclizac G

P gup e enese @o w Rl & 03, & e de
Menbios  prhaporen  dodss joves e & AR L wo ge enloras
anlerioes  ala® '\3\(’@.’3' ooR diesion @ o ComEdefo “ ek

holdie.  aeeplodd s dsaleos . AP ver esb [ @ AT & B4 {ampoco

gropo omer i en generdl doio 0 pelicippedy de Hacps

bs meniay o 9rope, kamoeh & A 14 qeeadax  imaiclmente

de eer ge reofhacr%/ cungee  durone Con ootuded porticips  mes

o durcoiA e,

mEOe 4 Qe quahlm o oo tetmiee @R ochioidodes

Fuente: Elaboracion propia.
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€ gope morads , & AL4Y e c;,ue"pr e ge m®m k degpkea
prhaeer  posikblenete © Gle @ dicy  Oneriores  hohic  estads
9o didroide , Sin - eemicorgp @ sgudo R eclyefn  detie de &
cchoded .

@ Gupe W Jow oo PGt decosol, Sobre b goe  queren
PORT @ Gh preguite @ g B AL LB o QUSEC  hate mso A8
e X O ge e o octiudod cm&ev\ca(“ =2t g QsE&HCT
duotonle  ©n  toko, S0 SNECYR coandd  ae boldl o0 & clocancds s

QEon eda g gertn dos B omaee poo oo Sstwes pololewes,

Fuente: Elaboracion propia.

Anexo 30: Diario de campo. Prueba final.
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Fecha: AN 05 (24

Hora de inicio: 40:40

| Hora de fin: 44:20

Asignatura: lengoa

Actividades: Procioa. el

Al inicio de la clase

Durante la clase

Al finalizar la clase

(Qué se hizo?

Crire e &
prueicn dincd.

Qeclizacich de &
preelen

%cm?]\du de
{88 Sla s N

Clima de la
clase

Psrhun. Edaeon
banguias =i reclaor
Mody  ruide

'%s;\-\‘\uo; o oo
oic\es 4y estoreron
e skeds ededs
o proelben

oo, Seues o
tr&r\gw(&n expoadn

Hodos sos CNEORS o,

o Hermineren @ progs)

o Vdia s pre
B coneny

Motivacién y esedioo & & e Posrhion W oy Rosrtiun Tarminaron
actitudes ST ARG e fesuley” i lo preem  olarioy
{endles O Susco.. Y so m»mg)@?\d’\‘(‘;& Por -(.‘rmgmmb\
g o 9\9"?00 LSS medmm s o
oka, SEET:
Incidentes A 1l =+ sde @ Q0

favoreet

R3pustos,

duranie {odas

Reflexion o mohioCion oo & recdy 20000

Co By wos, en b

AN de codd pre(}mu

by cctudodes -

an o preko o ohon,

cde B preeto, Ainel o Le
postia b ge tb et o | en oloures  @sos R o hderca &

precn  n wen.  Sin @vksigp, & dima g, fbe postico B Qe pode

Gee  coden membo el S

esale. lediedns  wwe pra},(\{u/ o W hisde " coonce  tan

Sgnficedud  re en Sgudly, Ge s oo pevtitipeds todes e &

Tonseh , o pdids  niboie Je e dguos cases o heloids, Loee

MOLET ey en agelioy pETSTOD ; g OO exyieds B

& @ gfopo cononld, & A 19 e fevde ona a\cp'u(lcg-hu&

wepric | posdlenese. rge o s & Q_‘e\m estodn  mas  peadiae.,

® Addoee o ge pds soliw

Fuente: Elaboracion propia.
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L) O G weelda.  para (e:s,gpne. Q B Wmippy de engear &
pren | ere by @ (o I u‘éa;)r(i,’\a‘ segofamgie . se delea
S we @ ©s oohoidodes  amereles (0 esle My Sl Abgual g
W A2 R wameds veprods | esto > s pede  ser Qe e
gones  ortividetes  ex\obso. clep dishadda , . toroien Proge - lben Q
operar @ fambiae S

g0 gropd  werde, @ AL o endas wa GAN MEcE@. pos hlermerte
¢ 9L b climg atwded B OIS wore dote d | eds 1o ksnebicis of

A8 de ange molile b eyt e Rn ccthivdodes se dihQ@ e

Ceria TS ar laes.

o a3 SiHemer> m Hdanide e meovia \ Qs> S

X AR Qe & ©

¢Himes activdotes ®  edoud,  cdemas ge O L coplecte Yy en &
fegies &c ge  hoekr oo, prugee. BC AL K‘*@"\P@\'Q(.b, posiemente.
A Ge PO ge @& Tetes oittlea cD:sVSQPéD, Yy Qe o gRie
hocer nodo.

€ Gopo moreck, YO TETodn koMo, for & ge @ Adlse
he pociide ver Lreficiodn, de e combia o grops (€0 A 49 o
moteids e Mo dud  Psiblecrede ol qe e e participods
tenlo e Ry octwdedes ). em s eskhuo  cdeb e oligsn momerio.

W A9 ¥ & cbario m Mo ekoneds  prantemeve  pocge
D evextic & pves\xmm Y™ regus’ b e heb e per .

W A5 m = o ose Ieccde so bion @ & onmern actioided
ol wer Oge e & testo pAThiaps  de ouee ache.

Fuente: Elaboracion propia.
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Fuente:

© grope AR hew obieiide e gran megria sobhe dads &
Al posblevete miqe & Cas pregovias ge parbicipoba @
fediic de oo oUW @ & A4S vedse, tambey Rwoiecide
Or & feolineiss e & conded goto o & Al

@ Grom  mastea. , @ A0 e devds o gran meaDﬁC\ . Quiles
prge edoe  imphiccoln @ doday @a  ccruicedes - (00 AL4E o
S mgoreds  prge o pshificcon & fespresta de o preguto.
o A 4 Hod d porge oo e G pregurtes e estin Ben  phostacdd
o r\:-!e(\'P! @ Los koo o programa. W A4z, p ha  avanads
€0 = Qm\prm&'\&\) ovblememie o [STECR S p&\“‘hCivD( L Noneco.
ache en s cctividedes, avage. s se hee poctido beneticor Ce
estar cdatta o & texhoon o e pisgutas ge hecion sos
Qo ORTDS |

Fnelmese @ A ™ e TEprady  Cebidy @ Q€ iy oo
tealner @ plen, (g L oseses . kb fetre rolizoda, era oo,
Qe hoce Cooade o guiere hoger olep. , odevas | b @RS wa
Mmaestre de RAGEpoie feopestio. ( Asetm ge solar 6 of W
Cholees o pes oo Ge se dronepbacra.

Elaboracion propia.
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