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RESUMEN

Este Trabajo de Fin de Grado realiza un estudio de la evolucion de la ensefanza
de idiomas en la Educacion Primaria espafiola, desde el afio 1970 con la promulgacion de
la Ley General de Educacion, hasta la actualidad. El trabajo contiene un andlisis
especifico e individual de cada una de las leyes organicas surgidas en las tltimas cinco
décadas en donde se reflejan los avances y puntos mas importantes en relacion con la
ensefianza de idiomas. Ademads, se ha llevado a cabo una recopilacion de datos e
informacion a través de encuestas y entrevistas a docentes del area de Inglés. Esto ha
permitido generar una serie de conclusiones acerca del avance real que ha sufrido la

educacion espafiola.

ABSTRACT

This Final Degree Project carries out an evolutionary study of language teaching
in Spanish Primary Education, from 1970 with the promulgation of the General
Education of Law, to the present. The work contains a specific and individual analysis
of each of the organic laws that have emerged in the last five decades, which reflects the
advances and most important points in relation to language teaching. In addition, a
collection of data and information has been carried out through surveys and interviews
with teachers in the English area. This has allowed us to generate a series of conclusions

about the real progress that Spanish education has undergone.
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CAPITULO 1
1. INTRODUCCION

El presente estudio es un Trabajo de Fin de Grado (TFG) que se enmarca dentro del Grado
de Educacion Primaria. Esta investigacion tiene como objetivo analizar el desarrollo
historico de la ensenanza de las lenguas extranjeras en la educacion primaria nacional, a
lo largo de las distintas leyes orgénicas surgidas en Espaiia. El proceso de estudio abarca
desde la ultima etapa del Franquismo, a partir de la promulgacion de la Ley General de

Educacion (1970), hasta la actualidad con la implantacion de la LOMLOE en 2020.

Una ensenanza de idiomas de calidad y actualidad ha sido el punto mas débil de la
educacion espafiola desde hace décadas. La globalizacion mundial que sufre nuestra
sociedad y los avances tecnoldgicos han permitido abrir infinitud de oportunidades, a la
vez que erradicar barreras y trabas que limitaban la vida de las personas. A partir de 1986,
con la entrada de Espafia en la Unién Europea, la libertad fronteriza se convirtiéo en un
derecho ciudadano y las posibilidades de construir una nueva vida en Europa se hicieron
efectivas. Sin embargo, la poblacion espafiola no estaba al mismo nivel que la
centroeuropea. Espaia habia sido un pais de mentalidad notablemente cerrada, con escasa
multiculturalidad e interés por conocer e integrar culturas extranjeras, especialmente
durante la primera etapa del franquismo. Es a partir de 1960 que el régimen opta por
abrirse a nivel internacional. Esto se vio reflejado en el nivel educativo de la ensefianza

de idiomas presente.

Por ende, este estudio pretende analizar y comparar las distintas leyes educativas desde
un punto de vista enfocado en la ensefianza de lenguas extranjeras. Observando qué
avances metodoldgicos y didéacticos ha sufrido la educacion espafiola, como ha sido su

evolucion, y qué resultados se han obtenido.

Para un correcto andlisis es importante recoger toda la informaciéon posible desde el
comienzo del marco temporal establecido. A partir de 1970 la educacion sufrid una
generalizacion a nivel nacional que dio comienzo a una nueva etapa, asentando la
estructura de la ensefianza de lenguas extranjeras. Esta generalizacion, supuso la
implementacidn de un sistema educativo Unico no discriminatorio para toda la poblacion

de entre 6 y 14 afios, garantizando la escolarizacién en la etapa conocida como EGB



(Educacion General Basica). Este es uno de los puntos esenciales reflejados en la Ley

General de Educacion.

A través de la recopilacion de material a partir entrevistas, encuestas, articulos y
documentos, es posible conocer como ha vivido estas transformaciones el personal
docente. Permitiendo reflejar como han sido aplicadas estas leyes, y que efectos tuvieron

sobre la educacion practica en los centros educativos.

2. ESTADO DE LA CUESTION

El tema de analisis abordado ha sido estudiado y trabajado por otros autores previamente.
Debido a la cantidad de documentos y articulos disponibles se puede observar que es un
tema de preocupacion social, y que su investigacion y avance es necesario para continuar

mejorando la educacion.

Pocos autores abarcan un periodo de tiempo tan amplio como el analizado en este estudio.
Maria Jesus Vera-Cazorla, en su articulo “Algunas cuestiones sobre politica educativa y
la ensefanza de lenguas extranjeras durante el franquismo”, realiza un andlisis de la
presencia de las lenguas extranjeras en el curriculum académico en la ensefianza primaria.
Ademas, recoge informacion de interés respecto a la formacion que presentaban los
docentes en el altimo periodo del franquismo. De acuerdo con Vera-Cazorla (2018) “el
aprendizaje de idiomas cobra una gran importancia para mejorar las oportunidades de
trabajo y las condiciones de vida, tras el aumento de la migracion y la globalizacion en la

Unioén Europea” (pp. 23-24).

La Ley General de Educacion promulgada en 1970 fue la reforma que marco el comienzo
de una nueva etapa educativa. Esta contenia las siguientes grandes renovaciones para la

educacion espanola:

La generalizacion de la educacion para toda la poblacion; la constitucion de un
sistema unico, obligatorio y gratuito de educacidon bésica que cubriese a la
poblacion entre los seis y los catorce afios; la busqueda de unos estandares
minimos de calidad de la ensefianza; el fin del principio de subsidiariedad del
Estado reconociéndose su papel en la planificacion de la ensefianza y en la
provision de puestos escolares; la reestructuracion de todos los niveles educativos.

(Arrazola & Hevia, 2003, p.113).



De acuerdo con Barbero (2012) "la LGE de 1970 es la medida legislativa que regula, por
primera vez de una forma global, la ensefianza obligatoria y generalizada de las lenguas

extranjeras en nuestro sistema educativo".

Articulos como el de Maria Jesus Vera-Cazorla son utiles para investigar y recopilar
informacion sobre la ensenanza de idiomas. Ademas, en este realiza un estudio acerca de
las cualidades y conocimientos que presentaban los docentes encargados de dicha
ensefanza. Previamente a 1990, las areas de caracter especializado, aquellas referidas a
formas de expresion artistica, educacion fisica y ensefianza de idiomas, no eran impartidas

por docentes con una titulacion especifica en estos ambitos.

Un motivo por el que la ensefianza de idiomas se mantuvo estancada durante afios fue la
formacion del profesorado. No fue hasta 1990, donde se impulso la especializacion del
personal docente a partir de la Ley Organica de Ordenacion General del Sistema
Educativo (LOGSE). Guillén (1981) detectdé importantes carencias respecto a la
metodologia de ensefianza y a la formacién inicial del profesorado durante la LGE.
Aquellos aspectos que presentaban un mayor nivel de gravedad eran: la formacion
pedagdgica en métodos, las técnicas para preparar las clases, el desconocimiento de
métodos de ensefianza sin libro de texto, el desconocimiento de técnicas de aprendizaje

por descubrimiento y el uso de medios audiovisuales.

Con el objetivo de achacar estas deficiencias, Gimeno y Ferndndez (1980), junto a Uriz
(1981), propusieron una serie de medidas para mejorar la formacion del profesorado y la

enseflanza de idiomas:

- Desarrollar en el alumnado una competencia comunicativa que les permita

ensefar el idioma de acuerdo con las directrices oficiales.

- Aumentar el nimero de asignaturas de la especialidad de idioma hasta conseguir

el nivel de especializacion que reclaman los alumnos y la sociedad.

- Organizar el Plan de en torno a cuatro bloques: la Lengua Inglesa, la Didactica
de la Lengua Inglesa, la Fonética, y la Literatura y el Comentario de Textos en lengua
extranjera, con asignaturas optativas que profundicen en los nucleos bésicos de cada

bloque.



- Contar con escuelas de practicas donde se puedan experimentar métodos e

iniciativas nuevas.
- Exigir que el idioma sea impartido en las escuelas solo por especialistas.

- Intensificar la formacion permanente del profesorado con participacion de las

EUM.

- Contar con la ayuda de auxiliares de conversacion para las practicas.

- Incluir estancias obligatorias en Gran Bretana/EE. UU como parte integrante del
Plan de Estudios.

Autores como Daniel Madrid estudiaron directamente la preocupante situacion educativa
que sufre Espafia respecto a la ensefianza de idiomas. En su articulo, “Problematica de la
ensefianza de las lenguas extranjeras en Espafna”, analiza de manera evolutiva multiples
aspectos como: la formacion del profesorado en la segunda mitad del siglo XX, los
cambios metodologicos, contenidos curriculares, criterios de evaluacion, la atencion a la
diversidad, orientaciones metodoldgicas y la iniciacion al estudio de lenguas extranjeras

en edades tempranas.

A partir de 1990 con la llegada de la LOGSE, la ensefianza de areas especificas se regulo,
de manera que, solamente docentes especializados en ellas tuvieran la posibilidad de
impartirlas. De acuerdo con la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién
General del Sistema Educativo “la ensenlanza de la musica, de la educacion fisica, de los
idiomas extranjeros o de aquellas ensefianzas que se determinen, sera impartida por

maestros con la especializacion correspondiente.” (art. 16).

La formacion inicial, tanto la lingiiistica como la didactica, se orientaba de
acuerdo con los principios del método audio-lingual, de forma que el futuro
profesorado de EGB desarrollara y supiera desarrollar en sus alumnos hébitos
que propiciaran la habilidad compleja de escuchar, hablar, leer y escribir

comprensivamente el inglés (Madrid, 1996, p. 66).

Aquello mas importante que recalcan estudios previos similares a este trabajo, es analizar
la historia y ver que cambios han favorecido el proceso de avance. Aquellos autores que
han permitido la documentacién para realizar este andlisis buscan un objetivo comun,
aprender de la historia para seguir mejorando la educacion, y evitar repetir errores

previamente cometidos. Invertir en educacion es la mayor riqueza que puede llegar a



almacenar un pais, observar como a lo largo de las décadas ha habido figuras interesadas
en mejorar el proceso indica que no existe un techo que alcanzar, pues el legado de su
trabajo serd continuado por muchos otros con su misma perseverancia, no tratando de
alcanzar una cima, sino mejorando el camino para aquellas generaciones que vengan
después. Esta es la razén y motivacion que me empuja a convertirme en docente, y a

realizar este trabajo.

3. PREGUNTAS DE INVESTIGACION, HIPOTESIS Y OBJETIVOS

La realizacion del siguiente TFG tiene como objetivo analizar la evolucion de la
ensefianza del inglés a nivel nacional en las ultimas cinco décadas. Esta propuesta de
investigacion surge a parir del interés personal por estudiar, observar y comparar las
modificaciones que ha sufrido el curriculum, respecto a la ensefianza de idiomas en
educacion primaria. La principal motivacion que me impulsa a realizar dicho analisis es
intentar dar respuesta a la siguiente cuestion: ;por qué Espafia encabeza la lista de paises
europeos con menor conocimiento de idiomas extranjeros? Nuestro pais se encuentra en
el puesto nimero 33 a nivel mundial en cuanto al nivel de inglés que muestran los
espafioles (EF English Proficiency Index). Espafia es uno de los paises europeos con
menor nivel de inglés, debido a que solamente un 34% de la poblacion lo habla, seglin las

estadisticas recogidas por la Oficina Europea de Estadistica (Eurostat).

Respecto a las hipotesis que aborda el trabajo, son varias las cuestiones que se pretenden

resolver mediante este proceso de investigacion:

- Hipodtesis 1: La evolucion de las leyes orgédnicas de educacion en Espafia, desde
la LGE hasta la LOMLOE, ha demostrado una tendencia creciente hacia la
integracion y el fortalecimiento de la ensefianza de idiomas en la educacion
primaria.

- Hipotesis 2: La evolucion y cambios que han aportado las leyes organicas en el
aula, los centros y el curriculum, han permitido avanzar y mejorar la ensefianza

de idiomas.

Respecto a aquello que concierne a los objetivos del trabajo, presenta un objetivo general,
pilar y base de la investigacion, simultineamente acompafiado de otros de caracter

especifico. El objetivo general de este TFG es realizar un estudio comparativo de la
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evolucion de la ensefianza de idiomas en la etapa de educacion primaria, a lo largo de las

distintas leyes organicas que alteraban y dictaban el curriculum.

En cuanto a los objetivos especificos, responden a preguntas mas concretas y precisas,

que acompaifian al tema de investigacion y permiten dar respuesta a temas parejos.

- Observar la importancia que ha sufrido el aprendizaje y la ensefianza de idiomas
a lo largo del marco temporal definido para la investigacion.

- Analizar la evolucion metodologica que ha sufrido la docencia de idiomas, en
cuanto a recursos de ensefanza y la especializacion de personal docente.

- Comprender la situacion nacional y como ha evolucionado el pensamiento general

respecto al interés por aprender culturas externas.

4. JUSTIFICACION

La razon esencial por la que he decidido fundamentar mi Trabajo de Fin de Grado en el
analisis de la evolucion historica de la ensefianza de lenguas extranjeras, ha sido debido
a la experiencia que he vivido y adquirido como alumno y docente. Durante los afios en
lo que cursé la etapa de Educacion Primaria en Espafia se encontraba en vigor la Ley
Orgénica de Educaciéon (LOE), una ley relativamente moderna que implement6 grandes
cambios respecto a sus predecesoras, y que tenia como fin garantizar la calidad y la

efectividad de la ensefianza de lenguas extranjeras.

Mediante la busqueda de documentos para llevar a cabo el estudio, se observa como es
un tema relativamente estudiado, pero no concretado como es el presente en este trabajo.
Existen multitud de articulos e investigaciones que abarcan informacion acerca de las
leyes. Las sefias de identidad que caracterizan este trabajo son el amplio marco temporal
que abarca y el analisis especifico de la ensefianza de idiomas a lo largo de estas leyes,
pues no se encuentran estudios dedicados tan en profundidad a este punto en concreto. A
la hora de seleccionar sobre que tema trabajar esto supone un punto de interés adicional,

al querer llevar a cabo un proyecto Unico y pionero.

Desde mi experiencia como alumno, el perfil de salida que alcancé al acabar sexto de
primaria era realmente pobre, y no cumplia en absoluto el nivel deseado. Durante mi etapa
escolar sufria cierto nivel de panico hacia el aprendizaje del inglés. Esto se debe a la

inseguridad que produce no dominar la materia. Esto es algo que viven una gran cantidad
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de nifios, y que se extiende hacia areas como matematicas, donde es bastante comun verlo.
Los primeros afios de primaria siguieron un recorrido normal para mi, pero segun fui
creciendo y avanzando de curso, los contenidos y exigencias se endurecieron. Vi como
muchos de mis comparieros asistian a clases de inglés extraescolares para alcanzar el nivel
exigido del aula, situacion que carecia de sentido, pues muchos de estos comparieros sin
ayuda externa no hubieran sido capaces de cumplir con los requisitos de la asignatura.
Esta sensacion y sentimiento de no ser suficiente o verse inferior a los demas, crea un
rechazo directo hacia el aprendizaje de cualquier area. En el area de inglés esto puede
agravarse debido al aspecto oral que acompafia su aprendizaje, el cual obliga a exponer
tus flaquezas ante el resto de comparieros. Esta situacién genera en el individuo un
pensamiento muy perjudicial, pues cuanto peor habil se ve uno, menor interés por

aprender muestra.

Pude vivir una ensefianza poco modernizada y metodologias poco efectivas, basadas en
contenidos gramaticos y teoricos. Aun asi, el comienzo de la revolucién tecnologica de
los centros estuvo presente durante esta etapa, y recursos como la utilizacién de pantallas

digitales y elementos interactivos fueron introducidos segun avanzaba el tiempo.

Durante mi experiencia como docente he podido experimentar como es el funcionamiento
de una sesion de ensefianza de lenguas extranjeras en un aula de Educacion Primaria. La
implantacion de la Ley Organica por la que se modifica la Ley Organica de Educacién
(LOMLOE) trajo consigo el nacimiento de nuevos enfoques metodoldgicos, la cual
perseguia una educacion basada en competencias en vez de en memorizacion de
contenidos, con el objetivo de dotar al alumnado de habilidades y conocimientos
practicos. El resultado que genera este nuevo enfoque es evitar la angustia y rechazo que
produce el aprendizaje de lenguas extranjeras en ciertos alumnos, ademas de generar en
estos la adquisicion de la competencia comunicativa. Segun Pérez (2009), se desarrolla
en los centros una educacion basada en valores educativos, asociados con la tolerancia
lingtistica, la concienciacion para la diversidad linguistica y la educacién para la

ciudadania democrética, no exclusivamente ensefianzas gramaticales (p. 6).

Considero que la importancia de este estudio reside en el andlisis profundo y la
comparacion de la educacion actual, respecto a la vigente en tiempos anteriores. Bajo mi
opinidn, lo mas importante de la historia es saber aprender de ella y utilizarla para avanzar,
y no repetir errores ya cometidos. A través de este TFG, se pretende exponer los avances

que ha sufrido la ensefianza de lenguas extranjeras, y observar como han afectado al nivel
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de los alumnos, comparando las metodologias empleadas, e investigando acerca de la

relevancia y los cambios que ha tenido la educacion espafiola en este ambito concreto.
5. MARCO TEORICO

Para comenzar a comprender el enorme proceso evolutivo que ha sufrido la ensefianza de
idiomas, es necesario remontarse hasta la educacion de mediados del siglo XX. Durante
el franquismo, la educacion en Espafia estaba fuertemente influenciada por el régimen
politico. La ensefianza del inglés en los centros de Educacién Primaria durante este
periodo no era una prioridad, y, en muchos casos, era limitada o inexistente. La politica
linguistica del régimen franquista estaba mas orientada hacia la promocion del espafiol
como Unico idioma oficial y la supresion de las lenguas regionales. De acuerdo con
Muiioz (2013) “Espaia es un pais en el que tradicionalmente el aprendizaje de idiomas
extranjeros ha sufrido un déficit de conocimiento tanto en la sociedad como en el sistema

educativo” (p. 63).

Mediante la generalizacion de la educacion la ensefianza de idiomas paso a recibir mayor
importancia y se asentd un objetivo fundamental que esta debia perseguir. Segin Mufioz
(2013) la ensefianza de idiomas durante la educacion primaria perseguia un objetivo
concreto y cerrado que consistia en la adquisicion de la competencia comunicativa basica,
que permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones
cotidianas en, al menos, una lengua extranjera (p. 64). Otros autores refuerzan esta

afirmacion acerca del objetivo especifico que debe perseguir la ensefianza de idiomas:

Tal y como se expresa en el curriculo oficial, se propone como fin ultimo el
desarrollo de la competencia comunicativa del alumno en inglés, no limitandose
a los aspectos lingiiisticos (fonologia, graméatica, seméantica...) sino extendiéndose
también a todos aquellos factores que, sin ser lingiiisticos, conforman también la

comunicacion (Madrid y McLaren, 1994, p.7)

Respecto a aspecto metodoldgicos, la educacion espaiola ha sufrido grandes avances en
las ultimas cinco décadas. Es a finales del siglo XX, y durante el ultimo periodo del
franquismo, que la educacion comienza a ganar cierto grado de importancia,
convirtiéndose en un asunto de interés social para el pueblo, debido también a ciertos

objetivos comerciales y politicos con mirada en Europa. Segiin Martin (2009):
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El auge de las nuevas lenguas modernas, el comercio, y la difusion de las ideas
por toda la Europa renacentista, el estudio de las lenguas extranjeras, y, por ende,
la perfeccion metodolodgica, viviéo un momento de eclosion, si bien es cierto que
no seria hasta el siglo XX cuando verdaderamente se produjera una revolucion

metodologica.

A lo largo del articulo de Miguel A. Martin Sanchez “Historia de la metodologia de
ensefianza de lenguas extranjeras”, se realiza un estudio profundo de las distintas
metodologias que se han empleado a lo largo de la historia en la educacion espanola. Este
comienza el andlisis en el siglo XV, durante el humanismo, estudiando el despertar de la
cultura, el arte y la ciencia, hasta finales del siglo XX, analizando los diferentes métodos
empleados. Su articulo es realmente interesante para observar la evolucion, desde siglos
donde la educacion fue alin mas olvidada, de metodologias empleadas, y conocer que

herencias hemos recibido de estas practicas.

Segun Martin (2009) “método significa el camino para llegar a un resultado determinado.
Asi, el método que utilicemos nos facilitara el camino, nos pondra dificultades, o nos

desviara definitivamente de nuestro destino inicial”.

En su estudio, Miguel A. Martin Sanchez, recoge métodos educativos empleados en la
ensenanza de lenguas modernas provenientes de la ensefianza de lenguas clasicas. Otros
autores como Luis Pablo Nufiez, Ana Patricia Mufoz Restrepo o Maria Jos¢ Corvo
Sanchez comparten opiniones junto a Miguel A. Martin Sanchez respecto a la variedad

de metodologias.
Metodologias educativas para la ensefianza de idiomas empleadas en Espana:

Meétodo tradicional: el primer método presentado es aquel definido como tradicional o
prusiano, basado en la gramadtica y en la traduccion. Martin (2009), afirma que “para este
método, la lengua es un conjunto de reglas observadas estudiadas y analizadas. El objetivo
lingiiistico era capacitar a los estudiantes para la lectura y el andlisis de la literatura de la
lengua objeto” (p. 62). Este método de caracter tradicional, no solamente lo definia su
propio nombre, esta forma de ensefianza se fundamentaba en la memorizacion Iéxica y
morfolédgica, y en la traduccion de diferentes tipos de textos. Este método de escasos
recursos fue abandonado, y actualmente no es posible encontrarlo en un aula (Martin,

2009).
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Método directo: presentd significativas mejoras respecto al método tradicional, posando

su objetivo en la expresion oral con el fin de resolver las necesidades de los estudiantes.

La ensefianza de la gramatica se llevd a un plano secundario, dando mas
importancia al vocabulario y las situaciones, los didlogos y la interaccion oral. No
habia explicaciones gramaticas y en muchas ocasiones se recurria a ejercicios de

huecos, pero completados oralmente por los alumnos (Martin, 2009, p.63).

Me¢étodo estructural: otros autores también trataron el &mbito de las metodologias en la
ensenanza de idiomas, Nuiiez (2019) asienta el método estructural en la década de los
sesenta en Espafia, afirmando que este método aportd una nueva perspectiva al estudio
del 1éxico. En este “las palabras se integran en estructuras contextuales, generalmente
repetitivas (ejercicios de rellenar huecos), que promueven el aprendizaje y atienden a su
combinacion y distribucidn tanto en sus relaciones sintagmaticas (combinatorias) como

paradigmaticas (contrastivas)” (Nufiez, 2019, p.169).

M¢étodo comunicativo: se centra en el desarrollo de habilidades comunicativas auténticas
en los estudiantes, priorizando la capacidad de comprender y producir mensajes
significativos en situaciones reales de comunicacion. Nufiez (2019) define el método

comunicativo de la siguiente manera:

“Este enfoque parte de que el aprendizaje de una lengua debe comprender la
adquisicion de habilidades que permitan interactuar con otros hablantes, tanto
oralmente como por escrito. Para ello se hacen precisas cuatro destrezas: la

comprension oral y lectora, y la expresion oral y escrita” (p.169).

Sin embargo, para Martin (2009), est¢ método presentaba carencias debido a que no se
conseguian formas hablantes bilingiies, debido a que no se tenia en cuenta la diversidad
de estilos de aprendizaje de los alumnos, por lo que no se conseguia una comunicacion

fluida y real.

Meétodo por tareas: comenz6 a implantarse en las aulas espafiolas durante la década de los
afios noventa del siglo XX. Nufiez (2019) afirma que este método “promueve el
aprendizaje real de la lengua mediante unos determinados objetivos encauzados mediante

tareas que simulan procesos de la realidad” (p.170). Sanchez (2009) caracteriza el método
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“orientado hacia la comunicacion” (p.360). Estd comunicacion se relaciona directamente
con la disposicion a entablar conversaciones reales, pues se simulan a través de la
realizaciéon de actividades intermedias o subtareas secuenciadas que favorecen la

interaccion con otros compaieros y promueve el uso discursivo de la lengua (Nuifiez,

2019).

M¢étodo audiolingual: Ana Patricia Mufioz Restrepo en su articulo “Metodologias para la
ensefanza de lenguas extranjeras”, realiza un interesante estudio acerca de las bases y el
funcionamiento de este método de ensefianza. Segun Mufioz (2010) el método
audiolingual surge a mediados de los afios 50 del siglo XX, y este persigue que el alumno
no recurra a la traduccion ni al uso de su lengua materna, para evitar interferencias en el
aprendizaje y generar errores. El fin de este método es buscar el habla nativo, basando la
practica de este método en la insistente repeticion e imitacion. Los ejercicios con los que
se trabaja este método se basan en la sustitucion que promueven la mecanizacion de

estructuras, vocabulario y pronunciacion.

La investigaciéon sobre la metodologia de la ensefianza de idiomas en Espafia ha
evolucionado considerablemente desde la década de 1970 hasta la actualidad, abordando
una amplia gama de enfoques y perspectivas. Los estudios consultados llevan a cabo un
analisis en profundidad de las metodologias educativas relacionadas con la ensefianza de
idiomas, examinando los cambios en los planes de estudio, los enfoques pedagogicos y
los programas de inmersion lingiiistica implementados a lo largo del tiempo. Esta mirada
a las politicas ha proporcionado una comprension mas amplia de las tendencias y desafios
en el &mbito de la ensenanza de idiomas en Espafia. Los investigadores que han llevado
a cabo estudios comparativos entre diferentes enfoques metodologicos utilizados en la
ensefanza de idiomas en Espafia y en otros paises, evallian su efectividad y relevancia
para el contexto espafol. Estos estudios comparativos han permitido para la realizacion
de este TFG identificar cuales son las mejores practicas para los estudiantes del sistema

educativo espafiol.
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6. METODOLOGIA

Para la realizacion de este trabajo se han empleado una serie de metodologias que han
permitido la recogida y andlisis de informacion, a través de la consulta de articulos y
documentos realizados por autores con intereses e incertidumbres similares. Lo esencial
y aquello que define este trabajo, es poder observar el proceso evolutivo que ha sufrido
la ensefianza de idiomas, para ello se ha realizado una recopilacién de informacion a

través de distintas metodologias de caracter histdrico.

La metodologia histérica ha tenido un gran papel durante la realizacion de este trabajo.
Primero mediante la recopilacion de evidencias, recogiendo una gran variedad de fuentes,
documentos, testimonios y otros materiales. Fusco (2009) describe la metodologia
historica como el proceso el cual consiste en la busqueda de las diversas fuentes
documentales necesarias para el abordaje de la investigacion de caracter historico. Estas
fuentes son de caracter fiable y auténticas, pues se revisa su procedencia, los intereses del
autor y la coherencia con otras fuentes. La recopilacion de informacion permite
comprender el proceso histérico que ha experimentado el tema de estudio, y analizar las
causas y consecuencias de los eventos sucedidos en el marco temporal. Ademas, emplear
esta metodologia es util no solo exclusivamente para reunir informacion y datos, sino para
entender como se han realizado dichas investigaciones, y ver el conjunto de pasos y

técnicas utilizados por los historiadores para estudiar el pasado.

Otro de los métodos utilizados es el denominado “método comparativo”, el cual es un
recurso utilizado para analizar y contrastar distintos sucesos, eventos, episodios, etc.
Gomez y Ayde (2014) afirman que el método comparativo “consiste en la generalizacion
empirica y en la verificacion de hipdtesis” (p. 229). Este es un recurso que se utiliza
especialmente por los investigadores en &mbitos relacionados con las ciencias sociales.
En este caso, es necesario para conocer las diferencias entre las etapas marcadas por la
promulgacién y puesta en marcha, de las distintas leyes orgénicas surgidas en Espafia. A
través de este método podemos identificar similitudes, diferencias y patrones comunes,
que permiten vislumbrar la magnitud de los cambios implementados. El método
comparativo y la metodologia histdrica son recursos que se complementan el uno al otro,
y que resultan ser fundamentales en el proceso de estudio para este trabajo. Los datos

recopilados de mayor relevancia se analizan para identificar similitudes, diferencias y
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relaciones. Una vez realizada esta recopilacion se interpretan los datos y la informacion

sustraida, para lleva a cabo el proceso de obtencion de conclusiones.

El tema fundamental en el que se basa este TFG es el analisis de leyes, pues son estas
quienes han regulado el curriculum a lo largo del marco temporal establecido para el
estudio. Las diferentes leyes organicas que han modificado la educacién espanola han
dictaminado aspectos metodoldgicos y organizativos de las aulas. La realizacion de su
estudio, analisis y comparacion ha permitido extraer los resultados y consecuencias de
mas de cincuenta afios de promulgacion de leyes. A través de consultas en los boletines
oficiales del estado, a nivel nacional y propio de la Comunidad Auténoma de Castilla y
Leodn, junto a la busqueda de datos y referencias en articulos relacionados, ha sido posible

alcanzar los objetivos propuestos.

Los datos y resultados ajenos a documentos y articulos han sido obtenidos a través de
entrevistas y encuestas realizados a personal docente, el cual puede proporcionar
informacion en donde se refleja la experiencia y vivencias, sobre las practicas y métodos
que han evolucionado en el interior de las aulas. Para obtener distinta variedad de
opiniones e ideas, los encuestados son de diferentes edades, con el objetivo de ver que
cambios han vivido en la ensefianza, y desde que base partia cada uno. Todos estos
docentes que se han prestado para colaborar en la realizacioén de este TFG han ejercido o

ejercen en la Comunidad Autonoma de Castilla y Leon.

A la hora de recaudar datos de estos docentes, he empleado dos maneras de obtener
conclusiones. La primera de ellas, de caricter cuantitativo, es a través de encuestas
digitales. Mediante estds, los encuestados responden a una serie de preguntas con
multiples opciones para responder, con las que realizar un célculo medio sobre los
resultados. La siguiente manera es mediante entrevistas individuales, de caracter
cualitativo, que permiten extraer informacion mucho mas vivencial de la persona. Esta
ultima ha permitido profundizar en los pensamientos o creencias de aquellos que han

vivido distintos periodos educativos.
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7. EVOLUCION HISTORICA

Desde la ultima etapa del franquismo, hasta la actualidad, se introdujeron un total de ocho
leyes organicas que alteraron la educacion primaria a nivel legislativo y organizativo de
Espafia. La promulgacion y desarrollo de estas leyes supuso cambios que paulatinamente
dieron forma a la educacion que gozamos actualmente. Estas modificaciones alteraron
aspectos como la metodologia empleada, contenidos y objetivos, el perfil de salida de la
etapa de educacion primaria, la edad de iniciacion en el aprendizaje de lenguas

extranjeras, la regulacion de lenguas cooficiales, y aspectos organizativos en los centros.

Durante la dictadura franquista, la educacion se vio fuertemente influenciada y dirigida
por el régimen politico. Avila y Holgado (2008) afirman que la educacion franquista
presentaba una finalidad ideologica, concedido a la figura del maestro en el pensamiento
nacional-catolicista, cuya formacion serd doctrinal, monolitica, dogmatica,
unidimensional, tendenciosa, pobre en contenidos y bajo una identidad cultural cerrada e
igualmente pobre, en consonancia con la miseria social y cultural de estos afios (pp. 176-
177). Espaia, por ende, presentaba una mentalidad considerablemente cerrada, a la vez
que incomparable con el pensamiento de union y desarrollo que los paises centroeuropeos
comenzaban a formar. Las razones de este tardio cambio fueron el atraso econdémico que
sufria el pais, debido a una sociedad principalmente sustentada por el sector agrario. La
inestabilidad politica, pues Espana vivio durante el siglo XX cuatro afos de guerra civil,
ademas de un durisimo periodo de posguerra. Como resultado, estos afios bloquearon
cualquier posibilidad de prosperar para Espafia. Tras la guerra, se impuso el régimen
franquista, el cual mantuvo a Espafia aislada internacionalmente debido a su gobierno
autoritario y politicas autarquicas. No fue hasta la muerte de Franco, en 1975, que Espafia
experimentd una transicion hacia la democracia y una serie de reformas politicas,
econdmicas y sociales. Este proceso permiti6 el acercamiento entre Espafia y los paises

europceos.

Espana a lo largo del siglo XX tuvo preocupaciones bastante mas importantes que atender,
por lo que el avance de la educacion durante afios fue un topico completamente apartado.
Durante el siglo XX, la tasa de analfabetismo en Espafia era bastante alta, especialmente
en areas rurales y clases sociales bajas, debido a las fuertes limitaciones que presentaba
el acceso a la educacion. Este analfabetismo se fue corrigiendo a medida que la sociedad

espanola se asentaba y recuperaba, tras los afios de crisis generados por la posguerra. Alba
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Maria Lopez Melgarejo en su articulo “La Junta Nacional contra el analfabetismo (1950-
1970): un analisis documental”, realiza una recopilacion de datos acerca de los niveles de
analfabetismo presentes en Espafia desde 1950 hasta 1970, afios previos a la instauracion
de la LGE. En 1950 Espafia presentaba un analfabetismo del 17%, el cual se fue
paulatinamente reduciendo gracias a campanas de alfabetizacion de la poblacion. La
década de 1960 arranc6 con una tasa del 14%, y, para 1970, el 9% era el total de la
poblacion analfabeta presente en el pais. Esta mejora en los porcentajes influyo
positivamente en la sociedad, creando un interés por el avance de la cultura y la

educacion.

En 1970 se promulgo la Ley General de Educacion (LGE), la incorporacion de esta
normativa a la educacién espafiola supuso por primera vez su regulacion de forma global
y generalizada, asentando la estructura de la ensefianza de lenguas extranjeras. Su
promulgacion se produjo durante el mandato de Franco, debido a esto, hablamos de una
educacion basada en un curriculo conservador, un control estricto por parte del régimen,
un énfasis en la disciplina y el orden, y una fuerte influencia de la educacién religiosa.
Barbero (2012) afirma que durante la LGE se abrieron las posibilidades de acercamiento
hacia nuevas culturas, estableciendo como objetivo educativo la adquisicién de valores
de comprension y respeto hacia otros pueblos, a través del estudio de su forma de vida,
de pensar, de reaccionar, etc. Durante esta etapa el proposito fundamental de la educacién
de idiomas fue la adquisicion de las cuatro destrezas bésicas: la comprension auditiva, la
expresion oral, la comprensién lectora y la expresion escrita, utilizando métodos y

técnicas activas.

A lo largo de las numerosas leyes organicas los cambios sucedieron de manera lenta,
incluso en algunas normativas, la ensefianza de idiomas no sufri6 modificaciones.
Durante la promulgacion de estas leyes tuvieron lugar cambios importantes a nivel
organizativo. La Ley Orgéanica del Derecho a la Educacion (LODE), promulgada en 1985,
sentd las bases para la descentralizacidn del sistema educativo en Espafia, y otorgo a las

comunidades autbnomas competencias en materia educativa.

Actualmente, se encuentra en vigor La Ley Organica de Modificacion de la Ley Organica
(LOMLOE), una ley completamente modernizada que persigue unos objetivos educativos
bastante concretos, y que se distancia en gran medida de la educacion memoristica de sus

predecesoras. La identidad que define a esta normativa es la persecucion de una educacion
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basada en competencias, con el objetivo de dotar al alumnado de habilidades y
conocimientos précticos. Esta ley propulsa un curriculum con un enfoque mucho mas
social que académico. En vez de memorizacién de contenidos y obtencion de resultados
académicos a través de evaluaciones, se persigue una educacion basada en cultura,
descubrimiento y entendimiento, que permite interactuar y vislumbrar el mundo que
rodea al alumno. La LOMLOE es la ley que méas en profundidad ha descrito la ensefianza
de idiomas, asentando una serie de objetivos generales de etapa mas concretos y

especificos que en el resto de las leyes.
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CAPITULO II

1. LEYES ORGANICAS EN LA ENSENANZA DE IDIOMAS

El siguiente apartado retne un andlisis de las leyes orgédnicas surgidas en Espafia,
presentando datos informativos de interés, marcando avances y cambios entre
legislaciones. El marco temporal que abarca este TFG comienza en 1970, con la

instauracion de la LGE durante los ultimos afos del franquismo, hasta la actualidad.

El estudio comienza a partir de la modernizacion de la educacion en 1970. Es un momento
importante en la historia de Espafia, pues surge el sentimiento y la necesidad de invertir
en el bien mas valioso de cualquier pais, la educacion. Pesé a que se pusieron en marcha
ciertas medidas para mejorar la ensefianza en conjunto a nivel nacional, a lo largo de los
siguientes apartados se observa como es un proceso muy lento, debido a que es a partir
de las ultimas décadas en donde se produce el avance mas significativo, especialmente en
la ensefianza de idiomas. Es en 1970 cuando se instaura la Educacion General Basica
(EGB) para toda la poblacion espafiola de entre 6 y 14 afios. Este periodo se caracteriza
por la irregularidad y precariedad en la educacion, pues realmente no se alcanzd una
educacion de calidad semejante a la actual. El hecho de que se pusiera en marcha la
modernizacion de la educacion no significo un cambio brusco y efectivo a corto plazo.
Relatos de familiares y profesionales transmiten que la educacion previa a la instauracion
de la Educacion Primaria en 1990 era rigida y estricta. Esto se refleja en las leyes
orgénicas analizadas, debido a que es a partir de la Ley Orgéanica de Ordenacion General
del Sistema Educativo (LOGSE), en donde se produce un avance importante en la
educacion. A partir de 1990 la educacion obligatoria para el pueblo espafiol se divide en
Educacion Primaria de 6 a 11 afos, y la Educacion Secundaria Obligatoria de 12 a 16
afios. Este periodo coincide con un interés agravado hacia la ensefianza de idiomas, la
cual sufrird una importante evolucion hasta llegar a los parametros establecidos por la

Ley Orgénica de Modificacion de la LOE (LOMLOE).

Pararealizar el analisis de las leyes organicas se realiz una recapitulacion de informacion
proveniente del Boletin Oficial del Estado correspondiente a cada legislacion especifica,
junto a articulos y documentos de autores que previamente han estudiado y trabajado
temas similares. Ademas, periodos de précticas y el contacto con personal docente activo
ha sido util para recapitular informacién proveniente de la experiencia. Durante la

busqueda de informacion acerca de las primeras leyes surgidas en Espafia, es notorio la
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escasez de datos y conocimientos acerca de estas. Primeramente, los documentos oficiales
expedidos por el estado destacan por su brevedad y caos, pues no se realizaban siguiendo

los criterios y contando con los avances que tenemos actualmente.

LEY 14/1970, DE 4 DE AGOSTO, GENERAL DE EDUCACION Y
FINANCIAMIENTO DE LA REFORMA EDUCATIVA

A partir de la promulgacion de la LGE durante los ultimos afios del franquismo en 1970,
tuvo lugar uno de los cambios méas importantes en la educacién nacional del siglo XX:

La generalizacion de la educacion para toda la poblacidn; la constitucion de un
sistema Unico, obligatorio y gratuito de educacion bésica que cubriese a la
poblacion entre los seis y los catorce afos; la busqueda de unos estandares
minimos de calidad de la ensefianza; el fin del principio de subsidiariedad del
Estado reconociéndose su papel en la planificaciéon de la ensefianza y en la
provision de puestos escolares; la reestructuracion de todos los niveles educativos.

(Arrazola & Hevia, 2003, p.113).

La incorporacion de esta ley a la educacion espafiola supuso por primera vez su regulacion
de forma global y generalizada, asentando la estructura de la ensefianza de lenguas

extranjeras.

Respecto a la ensefianza de lenguas extranjeras, el Ministerio de Educacion y Ciencia

(1970) establecio6 una serie de objetivos pilares para la educacion de hoy en dia:

« El acercamiento a una segunda cultura, que suponia la adquisicion de valores de
comprension y respeto hacia otros pueblos, a través del estudio de su forma de

vida, de pensar, de reaccionar, etc.

o Un futuro intercambio comercial, técnico y cultural que evitara frustraciones en

los desplazamientos al extranjero.

o Laadquisicion de informacion, no disponible a través de la lengua materna, para

su utilizacion posterior en la vida profesional.
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Morales (2009) comparte opinion junto a Nufiez (2019), pues considera que el objetivo
fundamental de esta etapa debia ser la adquisicion de las cuatro destrezas bésicas: la
comprension auditiva, la expresion oral, la comprensién lectora y la expresion escrita,

utilizando métodos y técnicas activas.

El estado espariol prioriza como lengua extranjera en la ensefianza el inglés por encima
del francés. Y se ensefiard no cualquier variedad de la lengua inglesa, sino una muy
concreta, el inglés britanico y en menor medida el inglés americano. (Nussbaum, 1995,
p. 63)

El curriculum de la LGE recoge los niveles educativos organizados en cuatro secciones
dependiendo de la edad del alumno. No es hasta la segunda seccion art. XVII, que se
menciona la presencia de la ensefianza de la lengua extranjera. Esta seccion se divide en
dos etapas, la primera orientada hacia una ensefianza globalizada de contenidos, la cual
cursaran alumnos de seis a diez afios, y una segunda etapa para alumnos de entre once y
trece afios, centrada en las actividades de orientacion, con el fin de facilitar al alumno
opciones de estudio y trabajo. No es hasta los seis afios que los nifios entran en contacto

con el aprendizaje de la lengua extranjera.

La LGE fue de gran importancia para modernizar y generalizar la educacién en Espafa.
Respecto a la ensefianza de idiomas, la LGE marcé un avance significativo al integrar
formalmente las lenguas extranjeras, especialmente el inglés, en los curriculos escolares.
Aunque inicialmente enfrentd desafios como la falta de profesorado cualificado y
materiales adecuados, la ley sentd las bases para una mayor exposicién a idiomas desde

una edad temprana

LEY ORGANICA 5/1980, DE 19 DE JUNIO, POR LA QUE SE REGULA EL
ESTATUTO DE CENTROS ESCOLARES

El objetivo de la Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOECE),
elaborada por la Unién de Centro Democratico (UCD), era el de regular los centros
educativos publicos y privados, segun refleja el articulo XX del titulo I del Boletin Oficial
del Estado.
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No supuso ningun cambio significativo en el curriculum debido a su breve extension.
Supuso un gran avance para el funcionamiento y organizacién de los centros, asentando
bases, dindmicas, puestos y requisitos, como la creacion de asociaciones de padres, y la
aplicacion de un sistema democratico de organizacion en los centros. Esta ley no supuso
avances en cuanto a la ensefianza de la lengua extranjera, la cual recibié el mismo interés
que durante la LGE. Debido al golpe de Estado del 23-F y la victoria electoral del Partido
Socialista Obrero Espafiol esta no lleg6 a entrar en vigor.

LEY ORGANICA 8/1985, DE 3 DE JULIO, REGULADORA DEL DERECHO A
LA EDUCACION

La Ley Orgénica del Derecho a la Educacion (LODE) promulgada por el PSOE en 1985,
estableci6 en Espafia importantes pautas y directrices para el sistema educativo en el pais.
En cuanto a la ensefianza de lenguas extranjeras, la LODE reconocio la importancia de
adquirir competencias linguisticas en una lengua extranjera como parte fundamental de

la formacién educativa.

Esta ley basaba su identidad en la busqueda de una educacién configurada de acuerdo con
los principios y valores de la Constitucion, asentando el respeto a los derechos y libertades
reconocidos en ella y en la Ley Organica del Derecho a la Educacion, como refleja el

articulo I perteneciente al titulo preliminar del Boletin Oficial del Estado.

El Unico aspecto mencionada en la LODE (1985) en relacién con la ensefianza de idiomas,
es que la educacion debe garantizar la formacion en el respeto de la pluralidad linglistica

y cultural de Espafa (p. 7).

La LODE no supuso ningln avance respecto a la ensefianza de idiomas. Los puntos mas
destacables de su incorporacion a la educacion espafiola fueron sus principios de igualdad,
autonomia escolar, participacion comunitaria, formacion docente y flexibilidad

curricular.
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LEY ORGANICA 1/1990, DE 3 DE OCTUBRE, DE ORDENACION GENERAL
DEL SISTEMA EDUCATIVO

La Ley Orgéanica de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE) impulsada por
el PSOE en 1990, fue una ley educativa importante en Espafia que introdujo una serie de
cambios significativos en el sistema educativo del pais. Esta ley definio la Educacion
Primaria como la etapa de la educacién basica que comprendia seis cursos, abandonando
el concepto de EGB como habia sido hasta este momento. Respecto a la ensefianza del
inglés, la LOGSE estableci¢ varias disposiciones importantes, debido a que fue la primera
ley que dedico un capitulo especifico a la regulacion y organizacion de la ensefianza de

idiomas.

La LOGSE (1990) establecio el inglés como una asignatura obligatoria y propia en el
curriculo escolar espafiol, desde la Educacién Primaria hasta la Educacion Secundaria
Obligatoria. Esto significé que todos los estudiantes debian estudiar inglés como parte de

su formacion educativa (p. 28931).

La LOGSE proporciond una mayor autonomia para las comunidades autébnomas en la
gestidn de la educacion. La ensefianza de lenguas cooficiales durante la etapa de primaria
comenzd a ser mas comun durante este periodo, ya que las comunidades autonomas
comenzaron a implementar sus propias politicas linguisticas en el &mbito educativo. La
LOGSE (1990) recoge que “la nueva estructura autonémica del Estado recoge en su
diversidad la existencia de Comunidades Autébnomas con caracteristicas especificas y, en
algunos casos, con lenguas propias que constituyen un patrimonio cultural comin” (p.

28927).

La LOGSE puso un énfasis especial en el desarrollo de la competencia comunicativa del
inglés, con el objetivo de capacitar a los estudiantes de comprender, hablar, leer y escribir
en este idioma de manera efectiva. Esta atencion que recibio la competencia comunicativa
en la ensefianza de idiomas se produjo desde un punto de vista pedagdgico, pues no fue
hasta 2006, con la LOE, que se integraron las competencias clave en el curriculum. La
LOGSE (1990) determina que uno de los objetivos de la etapa de educacion primaria es

comprender y expresar mensajes sencillos en una lengua extranjera (p. 28931).

Esta ley también reconoci6 la importancia de contar con profesorado especializado en la

ensefianza del inglés. Esto implico la necesidad de formacion especifica para los docentes
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que impartieran esta asignatura, asi como la promocién de programas de intercambio y

formacion en paises de habla inglesa. La LOGSE (1990) contemplaba lo siguiente:

La educacion primaria serd impartida por maestros, que tendran competencia en
todas las areas de este nivel. La ensefianza de la musica, de la educacion fisica, de
los idiomas extranjeros o de aquellas ensefianzas que se determinen, seran

impartidas por maestros con la especializacion correspondiente (p. 28931).

En el ambito educativo se contemplaba la lengua inglesa como una materia en
creciente expansion y demanda que requeria cada vez mas la presencia de
profesores especializados. Ante su rapida extension, las medidas mas inmediatas
hubieron de ser improvisadas en numerosos casos a través de soluciones
alternativas como la adaptacion de profesorado de otras areas para la imparticién
del inglés (Barbero, 1995, p. 136).

En resumen, la LOGSE de 1990 marc6 un punto de inflexion importante en la ensefianza
del inglés en Espafia, al hacerla una asignatura obligatoria y al enfocarse en el desarrollo
de la competencia comunicativa. Sin embargo, aunque se avanzé significativamente,

persistieron desafios como la necesidad de profesores cualificados y recursos adecuados.

LEY ORGANICA 1/1995, DE 3 DE OCTUBRE, DE ORDENACION GENERAL
DEL SISTEMA EDUCATIVO

La Ley Organica del Proceso de Educacion General (LOPEG) de 1995, fue una
legislacion educativa en Espafia que, aunque no fue promulgada, sentd las bases para
futuras reformas educativas. Respecto a modificaciones especificas en la ensefianza de
idiomas no se obtuvo ningun avance ni alteracion en el curriculum. Fue impulsada por el
PSOE.

LEY ORGANICA 10/2002, DE 23 DE DICIEMBRE, DE CALIDAD DE LA
EDUCACION

La Ley Organica de Calidad de la Educacion (LOCE) promulgada por el Partido Popular
en 2002, supuso uno de los mayores avances para la ensefianza de idiomas durante todas

las etapas educativas. Planteaba modificaciones a las anteriores leyes, pero, aunque fue



27

aprobada, sus propuestas no llegaron a implementarse y fue reemplazada en 2006 por la

Ley Orgéanica de Educacion (LOE).

Durante la etapa de Educacion Primaria se impuso un objetivo especifico en la ensefianza
de idiomas que se espera que los alumnos al completar este periodo lo hayan alcanzado.
Este consiste en adquirir en una lengua extranjera la competencia comunicativa necesaria

para desenvolverse en situaciones cotidianas (LOCE, 2002, p. 45195).

La ensefianza de idiomas permanecerd como area independiente impartida por docentes
especializados. Se establecieron medidas para mejorar la formacion del profesorado en la
ensefianza de idiomas en la Educacion Primaria, con el fin de garantizar la calidad y la
efectividad de la ensefianza de lenguas extranjeras. La LOCE (2002) establece lo

siguiente respecto a la especializacion docente:

La Educacion Primaria sera impartida por maestros, que tendrdn competencia
docente en todas las areas de este nivel y en las tutorias de los alumnos. La
ensefianza de la musica, de la educacion fisica, de los idiomas extranjeros o de
aquellas otras ensefianzas que se determinen, seran impartidas por maestros con

las especialidades correspondientes (p. 45196).

Pese a que planteaba mejoras y reformas para le educacion espafiola, fue derogada el 24
de mayo de 2006.

LEY ORGANICA 2/2006, DE 3 DE MAYO, DE EDUCACION

La Ley Organica de Educacién (LOE) elaborada por el PSOE en 2006, establecio la
ensefianza de idiomas extranjeros desde una edad temprana en Educacion Primaria,
comenzando en los primeros cursos de esta etapa educativa, lo que facilitaba el desarrollo
de habilidades linguisticas desde edades mas tempranas. Ademas, abrid la puerta a que
las administraciones educativas pudieran introducir la oferta de una segunda lengua

extranjera en el tercer ciclo de Educacion Primaria.

La LOE (2006) establecié medidas para mejorar la formacién del profesorado en la
ensefianza de idiomas en Educacion Primaria, con el fin de garantizar la calidad y la

efectividad de la ensefianza de lenguas extranjeras. Se promovi6 la formacion continua
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del profesorado y el desarrollo de habilidades pedagogicas especificas para la ensefianza

de idiomas (p. 61).

La ensefianza de la musica, de la educacion fisica, de los idiomas extranjeros o de aquellas
otras ensefianzas que determine el Gobierno, serdn impartidas por maestros con la
especializacion o cualificacion correspondiente (p. 60). Garantizando asi una educacién
de calidad impartida por personal docente capacitado y especializado. Este interés por la
formacion del profesorado la vemos reflejada en leyes anteriores, fomentando que el
crecimiento profesional y personal no cese, con el fin de avanzar a la vez que lo hace la

educacion.

La LOE (2002) otorg6 a las comunidades autbnomas mayor flexibilidad para elegir los
idiomas extranjeros que se ensefiarian en la etapa de Educacion Primaria, teniendo en
cuenta las necesidades y las caracteristicas especificas de cada region. Esto permitio

adaptar la oferta linguistica a las demandas locales y regionales (p. 100).

En sintesis, fue una ley que produjo grandes avances para la educacion, especialmente,
promoviendo la ensefianza de idiomas desde una edad temprana. El enfoque en la
formacion continua del profesorado garantiz6 la calidad del proceso educativo. La
flexibilidad para adaptar la oferta linglistica a las demandas regionales es una decisién

acertada que reconoce la diversidad cultural y linguistica de Espafia.

LEY ORGANICA 8/2013, DE 9 DE DICIEMBRE, PARA LA MEJORA DE LA
CALIDAD EDUCATIVA

La Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) fue aprobada en 2013
y elaborada por el Partido Popular, la cual modifica directamente la LOE. Los cambios
que introdujo esta ley muestran un fuerte interés por mejorar la sociedad espafiola a nivel
educativo, buscando reducir el porcentaje de abandono temprano y conseguir mejores

resultados académicos respecto a criterios internacionales.

La LOMCE (2013) dictamina que la Educacion Primaria se compondra de asignaturas
troncales, donde se encuentran la ensefianza de la lengua extranjera, asignaturas
especificas y asignaturas de libre configuracion autondémica. Las administraciones

recibirdn mas autonomia respecto a la LOE (p. 15).
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La LOMCE (2013) elimina la segunda lengua extranjera en Educacion Primaria. Sin
embargo, las administraciones educativas pueden, si lo desean, ofrecerla en el blogue de

asignaturas de libre configuracion autondémica (p. 15).

La educacion plurilinglie comenzara a ganar importancia y presencia en la educacién
espafola, pues segn la LOMCE (2013):

El dominio de una segunda o, incluso, una tercera lengua extranjera se ha
convertido en una prioridad en la educacion como consecuencia del proceso de
globalizacion en que vivimos, a la vez que se muestra como una de las principales
carencias de nuestro sistema educativo. La Ley apoya decididamente el
plurilingtiismo, redoblando los esfuerzos para conseguir que los estudiantes se
desenvuelvan con fluidez al menos en una primera lengua extranjera, cuyo nivel
de comprension oral y lectora y de expresion oral y escrita resulta decisivo para
favorecer la empleabilidad y las ambiciones profesionales. Por ello, apuesta

decididamente por la incorporacion curricular de una segunda lengua extranjera
(p. 10).

Por primera vez en el curriculum se mencionan medidas de adaptacion para el alumno
con discapacidad en la ensefianza de idiomas. La LOMCE (2013) recoge que ‘“‘se
estableceran medidas de flexibilizacion y alternativas metodoldgicas en la ensefianza y
evaluacion de la lengua extranjera para el alumnado con discapacidad, en especial para

aquél que presenta dificultades en su expresion oral” (p. 16).

LEY ORGANI,CA 3/2020, DE 29 DE DICIEMBRE, POR LA Q}JE SE MODIFICA
LA LEY ORGANICA 2/2006, DE 3 DE MAYO, DE EDUCACION

La Ley Organica de Modificacion de la Ley Organica introdujo en la educacion espafiola
una serie de cambios importantes. En comparativa con la LOMCE 2013, la LOMLOE
persigue una educacion basada en competencias en vez de en memorizacion de
contenidos, con el objetivo de dotar al alumnado de habilidades y conocimientos
practicos. Estas competencias incluyen también motivacion, valores éticos, actitudes y
emociones. La LOMLOE busca abandonar la educacion basada en adquisicién de

conocimientos para centrarse en el desarrollo de habilidades.
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Respecto a permanencias en la ensefianza de idiomas entre la LOMCE y la LOMLOE se
observa como los apartados dirigidos a la libertad de autonomia de las administraciones
para ofrecer una segunda lengua extranjera siguen presentes, asi como la adaptacion de
medidas en la ensefianza de idiomas para el alumnado con discapacidad. Las
Administraciones educativas podran afiadir una segunda lengua extranjera u otra lengua
cooficial o una materia de caracter transversal (LOMLOE, 2020, p. 122887).

Marcas y consideraciones sobre la ensefianza de la lengua extranjera en la LOMLOE:

Los elementos curriculares de area de inglés estan enfocados, nivelados y
definidos atendiendo al Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas,
adecuados a la madurez y desarrollo psicoevolutivo del alumnado en la etapa de
educacion primaria. El nivel orientativo por alcanzar en la lengua extranjera sera

una iniciacion al B1 (Consejeria de Educacion de Castilla 'y Ledn).

La instruccién de idiomas extranjeros adquiere una relevancia superior en comparacion
con las normativas previas, ya que se busca que fomente en los estudiantes el desarrollo
de la empatia y el interés por conocer diversas realidades sociales y culturales, ademas,
promueve al desarrollo de la competencia comunicativa intercultural. El desarrollo de
esta habilidad permite a los estudiantes manejar de manera positiva las relaciones
interpersonales al trabajar en equipo. Para la LOMLOE (2020) la ensefianza de la lengua
extranjera implica el desarrollo de valores educativos asociados con la tolerancia
lingtistica, la concienciacion para la diversidad linguistica y la educacién para la
ciudadania democratica. Esto contribuye a la adquisicion de habilidades para la

resolucion pacifica de conflictos y la prevencidn de la violencia.

Su aprendizaje contribuira a conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las
diferencias entre las personas a partir del acercamiento a aspectos socioculturales y
sociolingtisticos en paises donde se habla lengua extranjera (LOMLOE, 2020).

Durante su ensefianza ocupard un importante lugar la utilizacion de herramientas
tecnoldgicas para la comprension, produccion y coproduccion de informacidn en medios
digitales, con el fin de trabajar la competencia digital. Los centros partir de la
implantacion de la LOMLOE (2020) “promoveran los principios de accesibilidad
universal y disefio para todas las personas, tanto en formatos y contenidos como en

herramientas y entornos virtuales de aprendizaje” (p. 122919).



31

Ademas, el area contribuye a que el alumnado desarrolle sus capacidades afectivas en
todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con las demas personas, a partir
del desarrollo de actitudes positivas hacia la convivencia democrética, el respeto y la

igualdad de derechos, y la gestion de diferentes intercambios comunicativos.

Por dltimo, la ensefianza de la lengua extranjera contribuye a la adquisicion de las
distintas competencias clave. El curriculum refleja como la ensefianza de esta area durante
la etapa de Educacion Primaria permite trabajar y adquirir la totalidad de las competencias
clave. Estas son: Competencia en comunicacion linguistica; Competencia plurilingie;
Competencia matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria; Competencia digital;
Competencia personal, social y de aprender a aprender; Competencia ciudadana;
Competencia emprendedora; Competencia en conciencia y expresion culturales
(LOMLOE, 2020).

Se puede observar como el curriculum ha tomado un enfoque mucho mas social que
academico. En vez de memorizacion de contenidos y obtencidon de resultados académicos
a través de evaluaciones, se persigue una educacion basada en cultura, descubrimiento y
entendimiento, que permite interactuar y vislumbrar el mundo que rodea al alumno. El
proceso de globalizacién del mundo entero, y en especial, el de Espafia con el resto de los
paises de Europa, ha permitido visualizar el apoyo e interés que ha recibido la ensefianza
de idiomas a lo largo de las distintas leyes educativas en las Gltimas cinco décadas. En
comparacion con el resto de leyes, la LOMLOE es la que mas en profundidad ha descrito
la ensefianza de idiomas, asentando una serie de objetivos generales de etapa mas
concretos y especificos que en las anteriores. Ademas, la ensefianza de idiomas se emplea
para trabajar y obtener el conjunto de competencias clave, no exclusivamente la

competencia comunicativa como observamos en leyes anteriores.

2. METODOLOGIAS EMPLEADAS DURANTE LAS LEYES ORGANICAS

En el apartado de “Marco Teodrico”, presente en el capitulo I, figuran las principales
metodologias empleadas en la ensefianza del inglés en Espafia. Estos métodos de
ensefianza han evolucionado y fusiondndose con metodologias emergentes que suponian
un papel secundario en la ensefianza de idiomas en primaria. Autores como Miguel A.

Martin Sanchez, respaldados por otros como Luis Pablo Nuiiez, Ana Patricia Mufioz
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Restrepo o Maria José Corvo Sanchez establecieron una serie de métodos que habian sido

empleados en las aulas para la ensefianza del inglés

El método tradicional fue abandonado previamente a la instauracion de la LGE. Gooding
(2020), afirma que este se basaba en una enseflanza basada en la memorizacion y
repeticion, buscando el aprendizaje de reglas gramaticales y su aplicacion, a través del
unico recurso del libro de texto. El método “traduccion gramatical” es conocido como el
primer método de ensefianza de lenguas extranjeras, este se utilizaba para el aprendizaje
de las lenguas clasicas. Por otro lado, la metodologia directa se emple6 también durante
la LGE y la LOECE de manera secundaria, dando mayor importancia al método
estructural. Ambos métodos son relativamente similares, y, segin Martin (2009) el
estructural, como su nombre indica, se fundamenta en la teoria linguistica del

estructuralismo y la psicologia conductista.

El método comunicativo es el gran pilar de la ensefianza de lenguas extranjeras. Esta
presente en todas las leyes organicas, desde la LGE hasta la LOMLOE. Esto se debe a
que esta metodologia persigue capacitar al estudiante para una comunicacion real y
efectiva en el idioma inglés, no solo en la vertiente oral, sino también en la escrita.
Gooding (2020) define este método como “el proceso instructivo que a menudo emplea
textos, grabaciones, asi como materiales auténticos y se realizan actividades que procuran
imitar con fidelidad la realidad de fuera del aula” (p. 7). Alcalde (2011) manifiesta que,
de las metodologias anteriores al método comunicativo, ninguna logré por si misma el
objetivo de que el alumno aprendiera a comunicarse en todos los sentidos. Lo define como
una mezcla de elementos de todos los métodos anteriores, que cubre, mediante
actividades, textos, dialogos y ejercicios variados y motivadores, todas las areas que

realiza la comunicacion.

El método por tareas tomo presencia durante la LODE y la LOGSE, como metodologia
adicional. Roca (1990), Valcarcel (1990) y Verdua (1990) aseguran que este método de
ensefanza para que sea efectivo debe consistir en suministrar al alumnado de material
para que trabaje con ¢l. El rol del docente durante la practica de esta debe ser de

monitorizacion, es decir, que revise el desarrollo de estas tareas.

Lara (2021), Gonzélez (2021), Giler (2021), Alcivar (2021), indican que la gamificacion

es una estrategia que potencia el aprendizaje del inglés usando el juego para captar el
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interés del estudiante. Este aprendizaje aporta beneficiosos resultados al usarse
adecuadamente, pues camufla el aprendizaje a través de generar en el alumnado estimulos

ajenos a lo cotidiano.

Actualmente la metodologia que reina en las aulas de primaria de los centros educativos
es la comunicativa. Esta no actia de manera solitaria y mondtona. El surgimiento de
metodologias modernas adaptables para casi cualquier area ha permitido la evolucion de
la ensefianza de idiomas. Herramientas como el uso de tecnologias tic, la gamificacion,
el trabajo cooperativo o el aprendizaje a través de proyectos, permiten transmitir un
enfoque distinto para el alumnado sin dejar de perseguir la adquisicion de la competencia
comunicativa. Estas tienen un papel secundario, pues no deben usarse constantemente y

deben destacar por su originalidad y motivacion en el alumnado.

El uso de las nuevas tecnologias es un recurso que dia a dia toma mayor presencia en el
aula. Las generaciones actuales se han convertido en completos seres digitales, adaptados
desde nacimiento al uso y control de estas herramientas inteligentes. Estas producen en
el alumnado sensaciones y emociones que los libros de texto son incapaces de transmitir,
por eso es necesario hacer un uso responsable de estas. La aplicacion en el aula de estos
recursos ha sufrido un enorme proceso evolutivo, pues hace no tantos anos, los centros
no estaban dotados de elementos como portatiles, tablets, pantallas tactiles o proyectores.
Como docentes es fundamental conocer los resultados que pueden aportar el uso de estas,
pero mas aun, conocer los riesgos que puede conllevar su mal uso. Rodriguez (2019, como
se citd en Young 1998), expone cuales son los efectos que puede suponer hacer un mal
uso de estas. Trastornos como ansiedad, alteracion del suefio, aislamiento social o bajo
rendimiento en los estudios son algunas de las consecuencias que puede generar un uso

descontrolado de estos dispositivos.
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CAPITULO I1I

1. ANALISIS DE LA RECOGIDA DE DATOS

El siguiente capitulo pretende extraer conclusiones y resultados mediante la recogida de
informacion a través de distintos métodos. El objetivo de este trabajo, ademas de realizar
un andlisis de las multiples leyes organicas surgidas en Espafia, es observar de que manera
han influido estas y corroborar que sus avances han sido efectivos. Realizar una
comparativa de estas sin extraer conclusiones y demostrar su efectividad es un
desproposito. Contrastar los distintos curriculums de manera tedrica es ver solamente la
primera capa de como estos han afectado a la educacion. Para poder vislumbrar
correctamente la realidad vivida en Espana durante los sesenta afos que abarca el estudio,
ha sido necesario el trato humano desde el cual poder recibir informacién basada en la

experiencia.

Los métodos empleados para la recogida de informacion han sido dos. Cada uno de estos
aporta un enfoque y unos resultados distintos, pues el mecanismo de obtencion de datos
es distinto. El primer método empleado consiste en la difusion de una breve encuesta
online realizada a través de la plataforma de Formularios que proporciona Google. Esta
permite crear una gran variedad de formatos de preguntas, herramienta idonea para
recapitular bastantes respuestas. Esta encuesta ha sido dirigida exclusivamente a docentes
especializados en la ensefianza de idiomas, para que los datos obtenidos provengan de
personas que tengan experiencia en el campo estudiado. Ademads, durante la evolucion de
las leyes orgéanicas un tema que ha resultado ser de prioridad e importancia ha sido la
especializacion del profesorado en la ensefianza de idiomas, debido a esto, es conveniente

que aquellos docentes que impartan esta materia sean quienes contesten a las preguntas.

Para obtener datos mucho mas vivenciales, se concretaron una serie de entrevistas
individuales con docentes del area de la ensefianza de idiomas. En estas se plantearon una
serie de cuestiones similares a las presentes en la encuesta online, desde las cuales poder
obtener opiniones y respuestas basadas en el trabajo en el aula. El desarrollo de las
entrevistas no fue lineal, se ofrecio libertad plena a los docentes entrevistados, para que,
si quisieran, pudieran explayarse todo aquello que desearan en responder y expresar
aquello que pensaban sobre lo planteado. Este recurso ha sido esencial para observar
como ha sido el proceso de aplicacion de las leyes y como lo han vivido aquellos que han

trabajado bajo estas ordenanzas.
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2. ENCUESTAS A DOCENTES

Para abarcar una amplia recogida de datos se disefid un breve cuestionario online, el cual
se difundio entre docentes de las provincias de Valladolid y Palencia. Esta encuesta consta
de ocho preguntas con multiples opciones para responder, todas ellas de respuesta cerrada.
La utilizacion de la herramienta que proporciona Google es de gran ayuda debido a su
facil difusion y acceso. Para comenzar la recogida de datos, se envio el enlace a docentes
con los que habia coincidido en periodos de practicas. Posteriormente, se pididé que
compartieran el enlace de la encuesta con compaiieros de area para poder recoger la
mayor cantidad de variedad de opiniones posibles. Las encuestas fueron contestadas por
un total de 21 profesionales de entre 24 y 56 anos, la mayoria de ellos siguen en activo y

son especificos del area de Inglés.

La recoleccion de esta informacion permite obtener resultados de interés para la
realizacion de este TFG. Ademads, esto aporta una vision profesional sobre el tema

estudiado.

Las preguntas que se plantearon en el cuestionario abarcan temas relacionados con lo
analizado en las leyes organicas, junto a temas de interés que afectan a la ensefanza de

idiomas. Se plantearon las siguientes preguntas:

1. ¢(Ha observado cambios reales en la ensefianza de idiomas con la aplicacion de la
nueva legislacion?

2. (Haobservado cambios en los recursos y materiales utilizados para ensefiar inglés
en educacion primaria a lo largo de los afios?

3. (Ha notado cambios en los objetivos y contenidos del curriculo de inglés en
educacion primaria a lo largo del tiempo?

4. ;Coémo cree que la formacion y capacitacion de los profesores de inglés ha
evolucionado para adaptarse a las nuevas metodologias y enfoques?

5. (Qué desafios considera que enfrentan los profesores de inglés de educacion
primaria en la actualidad en comparacion con décadas anteriores?

6. (Como ha percibido la evolucion de las metodologias de ensefianza del inglés?

7. ¢Considera que la ensefianza del inglés en educacion primaria deberia enfocarse
mas en aspectos practicos y comunicativos o en la gramatica y la estructura
lingiiistica?

8. (Como cree que han influido los avances tecnoldgicos en la ensefianza del inglés?
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2.2.  ANALISIS DE RESULTADOS

1. ;Ha observado cambios reales en la ensenanza de idiomas con la aplicaciéon

de la nueva legislacién?

Mas del 70% de encuestados piensa que los cambios producidos han sido insuficientes.
El 18% piensa que, si ha habido mejoras significativas, y el 9% piensa que no ha existido

ningin cambio.

@ Si, ha habido mejoras significativas.
@ No, ningun impacto.
@ Algunos cambios, pero insuficientes.

2. ;Ha observado cambios en los recursos v materiales utilizados para ensefar

inglés en educacidn primaria a lo largo de los afnos?

Mas del 60% percibe que los materiales empleados en la ensefianza del inglés han
evolucionado y mejorado. Un 27% piensa que no existe avance con respecto a los recursos

presentes décadas atrds, y casi un 10% no esta seguro sobre que contestar,

@ Si, han mejorado en calidad y variedad
@ No, siguen siendo los mismos que hace

décadas
m @ No estoy seguro/a
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3. ;Ha notado cambios en los objetivos y contenidos del curriculo de inglés en

educacién primaria a lo largo del tiempo?

Se observa como la mayoria de los votantes, mas del 50%, opina que los objetivos y
contenidos curriculares no se han visto alterados con el paso del tiempo. Un 27% no esta
seguro acerca de la respuesta, y solamente un 18% piensa que si han evolucionado para

adaptarse a las necesidades actuales.

@ Si, han evolucionado para adaptarse a
las necesidades actuales

@ No, siguen siendo los mismos de
siempre
@ No estoy seguro/a

4. ;Cémo cree que la formacién y capacitacion de los profesores de inglés ha

evolucionado para adaptarse a las nuevas metodologias v enfoques?

Mas del 60% piensa que la formacion docente no ha sido completa para adaptarse a la
ensefanza basada en competencias que propone la LOMLOE, o al uso eficiente de las
tecnologias. El 36% opina que la formacion docente ha mejorado significativamente para

adaptarse a la ensefanza actual.

@ Ha mejorado significativamente
@ Ha sido insuficiente
@ No estoy seguro/a
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5. ;Qué desafios considera que enfrentan los profesores de inglés de educacion

primaria en la actualidad en comparacion con décadas anteriores?

En cuanto a las preocupaciones que presentan los docentes respecto al alumnado en la
actualidad, se observa como la mayoria ve como una amenaza el mal uso de las
tecnologias en el dia a dia de los alumnos. Atender la diversidad cultural en las aulas es
la siguiente preocupacion para los docentes, con un 27% de los votos. Por ultimo, los
cambios en las politicas educativas son entre las opciones la menos votada, pues solo un

18% considera que es el desafio actual mas importante.

@ Mayor diversidad cultural en las aulas

@ Uso excesivo de tecnologia por parte de
los estudiantes

Cambios en las politicas educativas

6. ;Como ha percibido la evolucidon de las metodologias de ensefianza del inglés?

Un 63% de los votos confirman que las metodologias empleadas en la ensenanza del
inglés han mejorado considerablemente, mientras que un 36% piensa que estas se han
visto inalteradas. El dato més positivo se obtiene al ver que ninguno de los docentes

encuestados opina que las metodologias han empeorado.

@ Han mejorado considerablemente
36.4% @ Han permanecido relativamente iguales
Han empeorado
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7. ;Considera que la ensenanza del inglés en educacién primaria deberia

enfocarse mas en aspectos practicos y comunicativos o en la gramdtica y la

estructura linguistica?

La mayoria de los votantes, mas del 60%, opina que la ensefianza del inglés deberia
enfocarse en aspectos practicos y comunicativos, con el fin de capacitar al alumnado con
la habilidad de entender y comunicarse en otro idioma. El 0% cree que la ensefianza
deberia basarse en el estudio de la gramatica y la estructura lingiiistica, y un 36% cree

que deberia existir un equilibrio entre ambos.

@ Aspectos practicos y comunicativos
@ Gramatica y estructura linglistica
Equilibrio entre ambos

8. ;Coémo cree que han influido los avances tecnoldgicos en la ensenanza del

inglés?

Respecto al empleo e introduccion de las tecnologias en la ensefanza del inglés, el 90%
de los encuestados cree que han mejorado la experiencia de aprendizaje. Su uso esta
completamente integrado en las aulas espafiolas, ademas, es una de las herramientas mas
empleadas diariamente. Sin embargo, hay un porcentaje de encuestados, el 9%, que
piensa que su uso no ha tenido un impacto significativo en los resultados que proporciona

esta ensenanza.

@ Han mejorado la experiencia de
aprendizaje

@ Han dificultado la ensefianza
No han tenido un impacto significativo




40

3. ENTREVISTAS DOCENTES

Con el objetivo de conseguir informacion vivencial se llevaron a cabo una serie de
entrevistas a docentes de Educacion Primaria de las provincias de Valladolid y Palencia.

Ambos han impartido clases en centros publicos de Castilla y Ledn.

Las entrevistas siguieron una base comun, mediante preguntas idénticas para ambos

casos. El guion de estas era el siguiente:

» (En qué afio comenzaste a impartir clases como docente?
» (Coémo puedes definir los primeros afios de ensefianza? ;Recuerdas en que se

basaban las clases y que métodos utilizabas?

A\

(Cuales han sido los cambios mds notorios de esta ensefianza?

A\ 4

(Crees que ha habido una evolucion de una ensefianza enfocada en los gramatical
y teodrico a una centrada en el desarrollo de la competencia comunicativa?
(Crees que ha habido cambios significativos entre leyes?

(Como percibiste la formacion del profesorado?

(Cual crees que es el mayor reto actual al que se enfrentan los profesores?

YV V VYV V

(Crees que la educacion espafiola presenta alguna flaqueza respecto a la
ensenanza de idiomas? ;Qué podria mejorar?
» (Coémo percibes la LOMLOE? ;Crees que la educacion basada en competencias

proporciona calidad y efectividad?

Este guion fue planteado de manera inicial para seguir un orden de conexidn entre temas
a tratar. Las entrevistas no fueron lineales y ordenadas como un interrogatorio, las
distintas cuestiones surgieron de manera casi automatica en la mayoria de las veces segun

se iban respondiendo a las preguntas.

Primeramente, se realizaron una serie de preguntas de contextualizacion hacia los
docentes, para conocer en que afio habian comenzado a impartir clases, con el fin de situar
una marca de salida y comparar la educacion que vivieron durante sus primeros afios de
profesion con la situacion actual. Diia. M.? Felisa Salamanca, de 53 afios, jefa de estudios
del centro C.E.I.P. Clara Campoamor en Palencia, comenz6 como profesora en 1999
iniciando su carrera mientras se encontraba vigente la LOPEG de 1995. Denisse, quien
ha preferido cierto nivel de anonimato, ha sido docente en la provincia de Valladolid y

actualmente se encuentra en inactivo.
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Afos previos a su formacion como docente, Felisa curso EGB como el resto de nifios
espafioles. Recuerda como la educacion del inglés era una materia completamente
apartada y desorganizada. Este relato coincide con muchos otros transmitidos por
familiares y conocidos, los cuales recuerdan como el inglés lo impartia una persona no
formada para ello, donde lo tedrico y gramatical era la base de la educacion, y no se
perseguia en absoluto dotar al alumnado de la capacidad de comunicarse en otro idioma.
Denisse es originaria de Irlanda, por lo que recibidé una educacién incomparable a la que
relata Felisa. Debido a esto su formacion y acreditacion para impartir clases fue distinta

al resto de profesores.

Durante los afios de formacion en la Universidad de Valladolid en la facultad de
Educacion de Palencia, Felisa asegura que el concepto clave para la ensefianza que obtuvo
fue el siguiente: las clases de inglés deben darse en inglés. Esto confirma el interés por
emplear el método comunicativo que se mostraba a lo largo de las leyes. Este es utilizado
desde edades muy tempranas, y, aunque aparentemente parece que los alumnos no son
capaces de entender y comprender aquello que se les transmite, lo que se consigue es
acostumbrar al nifio a la escucha en otro idioma. “Los idiomas primero se escuchan, luego
se hablan, se leen y después se escriben” (Felisa, 2024). Este concepto puede definir a la
perfeccion la esencia del método comunicativo, pues es el recurso esencial para el
aprendizaje efectivo de idiomas. Para Denisse, este método es fundamental y necesario
para dotar al alumnado de la competencia comunicativa. Ademas, piensa que el desarrollo
de este debe ser ininterrumpido en ninguna etapa y debe ser priorizado sobre aspectos
tedrico-gramaticales, recalcando que la expresion oral y la capacidad de expresarse deben

ser los objetivos del perfil de salida de los estudiantes de la etapa de Educacion Primaria.

Respecto a los recursos disponibles para el profesorado, ha sido més que visible el enorme
avance que ha habido a lo largo de las ultimas décadas. La primera década del segundo
milenio estuvo marcada por el empleo tradicional de los escasos recursos. Esta época
pude vivirla como alumno de primaria, la cual estuvo marcada por el gran salto
tecnoldgico que aporto internet y la rapida digitalizacion de las aulas. En la década de los
dos mil la pizarra tradicional era la herramienta estrella de cada aula. Esta se utilizaba
principalmente para escribir, aunque también el profesorado podia expresar ideas o
conceptos mediante dibujos. Actualmente, estamos a escasos segundos de poder plasmar
cualquier imagen en una gran pizarra digital para que todo el alumnado vea con exactitud

aquello que queremos mostrar. Aunque internet ya se encontraba presente en los centros,
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es a partir del 2010 cuando se produce el avance mdas notorio con la introduccion de
ordenadores portatiles y pizarras digitales. Segun Felisa, para la ensefianza de idiomas
estas nuevas herramientas supusieron abrir un gran marco de posibilidades, pues
cualquier recurso, actividad, juego, pelicula, video o cancién estaba a la mano de
cualquier docente en cualquier momento. Denisse también reconoce las facilidades que
proporcionan la utilizacion de estos elementos, sin embargo, es critica con los resultados
finales, debido a que, aunque faciliten la ensefianza y el aprendizaje, y permitan dinamizar
una gran cantidad de procesos que se dan en el aula, su utilizacion no garantiza y puede

no llegar a ser efectiva para alcanzar la competencia comunicativa.

El uso de recursos digitales para la ensefanza de idiomas genero una serie de
consecuencias en las aulas. Los alumnos se muestran mucho mas dispuestos y
emocionados al trabajar con cualquier tipo de estas tecnologias, ya sea mediante tabletas
individuales o ejercicios en conjunto en la pizarra digital. Surgieron nuevas formas de
realizar los ejercicios, permitiendo abandonar el papel y el lapiz, y creando momentos
mucho mas llamativos para los nifios. Los ejercicios clasicos del libro se convirtieron en
juegos, aquellos basados en unir, rellenar palabras o escribir lo reflejado en imagenes,
pasaron a ser actividades en las que los nifios podian salir a la pizarra digital y tener breves
momentos de protagonismo. Estas situaciones permiten al nifio escapar de lo
convencional y tradicional, generando una serie de estimulos que el libro de texto es

incapaz de transmitir.

Para la correcta utilizacion de estos recursos la formacion del profesorado es siempre
constante, pues estd no finaliza nunca. No solo la experiencia de aula hace crecer a un
docente, las instituciones ofrecen cursos de formacion sobre distintos aspectos para
mantener actualizados a nuestros profesionales. El auge de las tecnologias en los centros
ha cambiado la manera de educar por completo, ofreciendo alternativas y nuevas
herramientas con las que proporcionar un aprendizaje Unico. Los nifios actualmente nacen
en la era digital, es parte de su crecimiento y de su dia a dia. Para muchos maestros, la
introduccion de estas supuso cambiar por completo sus métodos, y adaptarse a nuevas
herramientas desconocidas no fue facil para todo el mundo, especialmente para aquellas
personas de mas avanzada edad. Segin Felisa estd formacion debe ser insaciable para

cualquier maestro, ademas de necesaria.
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Pese a esta introduccion de las tecnologias en las aulas, un elemento que sigue presente y
que apenas ha sufrido modificaciones es el uso del Student’s Book'y del Workbook. Estos
han sufrido modificaciones y se han visto alterados por las nuevas tecnologias. Ademas,
de ser el elemento mas basico y tradicional que podemos encontrar en una clase de inglés,
su caracter poco dindmico ha mejorado debido a que su uso se compagina con elementos
digitales. Para Felisa, estos dos libros que han acompanado la educacién de tantos nifios
siguen siendo necesarios en edades tempranas, debido a que los alumnos necesitan un
espacio donde practicar la escritura del idioma, especialmente, elementos audiovisuales
desde medio externos al libro. Para el ultimo ciclo de Educaciéon Primaria el uso de estos
libros se vuelve escasamente necesario, pues el nivel que presentan los niflos escapa a
ejercicios de colorear, unir o rellenar. Felisa asegura que tiene mas importancia trabajar
situaciones reales de comunicacion que permitan desarrollar la capacidad de expresarse
y entender un idioma. Denisse proporciona otro punto de vista acerca de estos libros.
Opina que estdn completamente obsoletos y simplemente sirven como apoyo. Asegura
los ejercicios de redaccion y aquellos enfocados al tratamiento de la gramadtica no

producen un aprendizaje profundo en el alumnado.

La ensefanza de idiomas en Espafia desde el punto de vista de profesionales presenta una
serie de flaquezas. Primeramente, ambas entrevistas opinan la ensefianza de idiomas tiene
pocas horas dedicadas. Felisa considera que un gran aspecto negativo para aquellos que
querian ejercer o ejercian la enseflanza de idiomas en Castilla y Ledn, era tener la
acreditacion B2 del marco de referencia europeo. Esta acreditacion habilitaba a los
profesores que la adquiriesen a trabajar en centros bilingiies y en otros centros que no
admitian personal que no la tuviese. Las personas como Felisa, que tenian la filologia
inglesa, vieron como hubo una gran demanda por adquirir el nivel B2, pues su obtencién
habria una gran cantidad de posibilidades y opciones para entrar en centros educativos.
La obtencion de la acreditacion se realizaba a través de un examen. Para Felisa esta
situacion desprestigio a aquellos que se habian formado especificamente en la ensefianza
de idiomas, pues el nivel de aquellos que obtuvieron el B2 no era real, y les habilitaba

para impartir en centros bilingiies.

Respecto a la aplicacion de la LOMLOE, el cambio real entre legislaciones lo llevan a
cabo los docentes dentro de las aulas. Felisa y Denisse se muestran a favor del aprendizaje
en competencias, debido a que es necesario aprender contenidos que permitan alcanzar

una serie de objetivos. Este método de ensefianza aplicado al inglés permite desarrollar
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en el alumnado la capacidad de expresarse, debido a que el aspecto mas importante a
desarrollar en el aula es la practica y adquisicion de la competencia comunicativa. Esta
ensefianza es efectiva cuando todos los nifios diariamente se expresan en inglés, aunque
sean momentos breves, cada uno debe tener la oportunidad de hablar para que el resto le
escuche. La finalidad que se persigue al poner en practica esta ensefianza es generar en
los nifios el pensamiento en una lengua extranjera. Esto se demuestra cuando pensamos
y nos comunicamos directamente en inglés, evitando el proceso de generar en espafiol la
respuesta, y traducirla o convertirla al inglés para responder. Para ambos docentes
conseguir la competencia comunicativa en enormemente mas importante que adquirir

conocimientos tedricos y gramaticales.

Como conclusion se observa como ambas profesionales han sido participes en la
evolucidn de esta ensefianza y reconocen los avances que han mejorado la educacion. Las
respuestas que proporciond Felisa se mostraban bastante mas positivas que las de
Denisse, pues esta tltima se muestra mucho mas critica con el sistema de ensefianza de
idiomas en Espafia. Pese a que es consciente de los avances y la calidad que proporciona
la educacioén actual, no considera que sea satisfactorio el resultado final que ofrece esta.
Esto se debe al argumento de que los nifios de primaria, e incluso secundaria, no adquieren
la competencia comunicativa, debido a que no recibe suficiente atencion la practica oral
y comunicativa. Este punto de vista es completamente entendible, pues esto se debe a que
se deberia trabajar con mas interés y frecuencia actividades de situaciones reales donde

se ponga en practica el uso de este idioma.
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4. CONCLUSIONES

Para finalizar este trabajo de Fin de Grado es fundamental extraer una serie de
conclusiones que permitan ver que resultados se han obtenido y si el propdsito de su
realizacion ha sido alcanzado. La parte tedrica referente al andlisis comparativo entre las
leyes organicas refleja de manera positiva como se ha producido un avance lento, pero
constante, en el interés por mejorar la educacion espafiola en su conjunto. Mdas en
profundidad se han visto que aspectos han sufrido transformaciones y avances respecto a
la ensefianza de idiomas en la etapa de Educacion Primaria. Este andlisis se enfoca
exclusivamente en aspectos curriculares, en donde no se reflejan practicas de aula o
resultados. La parte practica de este TFG se encuentra enfocada en la recogida de datos
mediante las entrevistas personales y las encuestas online distribuidas a docentes de la
materia. Estas ultimas han permitido observar el verdadero impacto que supone el avance

de las politicas educativas, los cambios metodoldgicos y las modificaciones curriculares.

Ademas de realizar un analisis teérico, se han reflejado aspectos metodologicos de
manera evolutiva, observando como la utilizacién de las tecnologias ha supuesto un punto
de inflexidn para la ensefianza del inglés. Este recurso no tiene una gran presencia en el
curriculum, pues su rdpida evolucion fue impredecible e incierto. Un aspecto que recalcan
como fundamental todo tipo de docentes, no solamente aquellos que imparten inglés, es
que su presencia en las aulas cambi6 completamente la manera de educar. Es sin duda el
mayor avance en la historia de la educacidon, pues en cuestion de afios se pasd de
elementos tradicionales como el radiocasete y la pizarra, a clases completamente
modernizadas capaces incluso de soportar un periodo de tres meses de confinamiento, en

donde la educacion online fue capaz de llevarse a cabo.

Alo largo de la realizacion de este TFG se ha podido observar el nacimiento e instauracion
de una serie de medidas que han marcado grandes diferencias en la educacion. Las leyes
organicas analizadas muestran la mayoria modificaciones y avances, algunas con mayor
repercusion que otras. Los avances mas destacables que se extraen de este analisis son: la
generalizacion que suftrio la educacion en 1970, la autonomia y libertad de que recibieron
las comunidades en 1985, la especializacion que se exigio al profesorado en 1990, la
introduccion de las tecnologias en las aulas a partir del afio 2010 y la educacion basada
en competencias que persigue la LOMLOE desde 2020. Estos sucesos considero que son

aquellos que tuvieron mayor importancia para la educacion.
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Aun asi, a la educacion espafiola tiene un infinito camino que recorrer. Actualmente,
contamos con la mejor educacion existida, con centros publicos de calidad, con aulas
equipadas y preparadas para intentar proporcionar el mejor espacio posible para aprender,
ademds de profesorado especializado e incesante en seguir mejorando. Pese a estos
aspectos positivos, existen algunos profesionales muy criticos con la situacion actual en
la ensefianza de idiomas. Los resultados de las encuestas online y las ideas extraidas de
las entrevistas no son del todo satisfactorios en cuanto a resultados practicos. Esto se debe
a una simple razoén que supone ser la gran preocupacion que obtengo de este TFG, los
nifios terminan la etapa de primaria sin saber expresarse, comunicarse y entender el inglés.
Los avances que se han producido han mejorado la educacion de manera extraordinaria,
y no es comparable una clase de la actualidad con una impartida hace veinte, treinta,
cuarenta o cincuenta afios. Aun asi, el objetivo comunicativo que han perseguido las leyes
educativas analizadas previamente se encuentra todavia lejos por alcanzar, es por esta
razon que los resultados de las encuestas no han sido plenamente positivos. Ambos
docentes entrevistados coinciden en que la dedicacion de horas para la asignatura de
Inglés es insuficiente. Es mas que visible, tanto en la etapa de Educacioén Primaria como
en la ESO, que la ensenanza de idiomas recibe una atencion intermedia debido a que a
asignaturas como Lengua y Matematicas se las dedica mas tiempo. Ademas de la escasez
de tiempo, la manera en la que se emplea este determinard los resultados de los alumnos.
Un mensaje fundamental obtenido de los docentes que han aportado conocimientos para
este trabajo es, que los nifios todos los dias deben hablar y escuchar en inglés. Esto es
fundamental debido a que acostumbran el pensamiento para comunicarse sin poner entre
medias la traduccion al espafiol. Hacia los mas pequefios, actividades en inglés como
cantar, bailar, ver dibujos animados, leer o hacer pequefios roleplays son una gran opcioén
para sustituir ejercicios de escuchar y posteriormente reproducir en el libro. Para edades
mads avanzadas o incluso la ESO, estas propuestas pueden modificarse ajustandose al
nivel y edad de los alumnos, como ver peliculas dedicadas a un publico juvenil y adulto
en version original, subtituladas para adquirir vocabulario mientras se produce
entretenimiento. Los roleplays pueden abandonar el estilo infantil y enfocarse en
situaciones reales cotidianas, que permitan al alumnado desenvolverse como seria en la
realidad y prepararlos para ese tipo de situaciones. Abandonar en cierta medida los libros

de texto y enfocarnos en el desarrollo de la competencia comunicativa a través de este
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tipo de propuestas, parece una posible solucion que pretenden aplicar los docentes de

Inglés.

Conocer estas preocupaciones y enfrentarnos a ellas permite continuar con la mejora
educativa que nos concierne a todos. Con la LOMLOE y su ensefianza basada en
competencias parece que se ha producido un ligero salto, abandonando métodos teoricos
para dar mas énfasis a la adquisicion de la competencia comunicativa. Es mision de todos
aquellos interesados y dedicados por la educacidon seguir con este proyecto, € intentar

proporcionar los medios y ayudas necesarios para dar dia a dia la mejor educacion posible.
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