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RESUMEN

El estudio del paisaje en educaciéon primaria, por su caracter globalizador e
interdisciplinar, pone en funcionamiento una gran cantidad de habilidades que favorecen el
desarrollo competencial. Si para este estudio hacemos uso de una herramienta que estimula
la creatividad y el pensamiento critico, es motivadora y, también, desarrolla importantes
capacidades por si misma, como es la fotografia, estamos generando una amplia gama de
oportunidades para el aprendizaje.

Este trabajo pretende mostrar unas pinceladas de como se puede poner en practica
el estudio del paisaje a través de la utilizacion de la fotograffa como herramienta de
aprendizaje, propiciando el contacto con el entorno cercano, generando conocimiento,

desarrollando destrezas y fomentando valores en el alumnado de educaciéon primaria.

PALLABRAS CLAVE
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ABSTRACT

The study of landscape in primary education, due to its globalizing and
interdisciplinary nature, puts into operation a large number of skills that favour the
development of competencies. If for this study we use a tool that stimulates creativity and
critical thinking, is motivating and, also, develops important skills by itself, such as
photography, we are generating a wide range of opportunities for learning.

This work aims to show a few glimpses of how the study of landscape can be put
into practice through the use of photography as a learning tool, promoting contact with the
surrounding environment, generating knowledge, developing skills and promoting values in

primary education students.
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1. INTERES DEL TEMA Y OBJETIVOS DEL
TRABAJO DE FIN DE GRADO

Las tecnologias de la informacién y la comunicacion estan cada vez mas presentes en
nuestra sociedad y la escuela no se queda fuera de esta irrupcion. Estas tecnologfas son unas
valiosas herramientas para el conocimiento, al tiempo que motivadoras para el alumnado,
por lo que la escuela debe aprovechar los muchos beneficios que pueden aportar tecnologfas
como la fotografia para, no solo ensefar las técnicas de su uso, sino también, proporcionar
capacidades para un uso ético, critico y seguro y convertirlas en herramientas de aprendizaje
utiles a lo largo de la vida.

Esta tecnologia ha sufrido unos enormes cambios con el paso de la fotografia
analdgica a la fotograffa digital, especialmente con la aparicién de los teléfonos inteligentes
(smatrpfhone) que ha provocado una popularizacion de dispositivos de captura de imagenes
y video haciendo mas asequible su uso, pero esta popularizacién no se ha visto reflejada en
el uso de la fotografia como herramienta de aprendizaje, como ojo critico con el que ver,
analizar, representar y comunicar informacion.

Por otra parte, el estudio del paisaje empieza a tener relevancia en nuestro sistema
educativo, especialmente desde una perspectiva ecosocial con la asuncion de avanzar hacia
la consecuciéon de los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 de la
Asamblea General de las Naciones Unidas. Anteriormente, la firma del Convenio Europeo
del Paisaje (2000) animaba a adoptar medidas, entre otras, para la sensibilizacion ciudadana,
la educacion y la formacién de expertos.

Por tanto, el uso de la fotografia para el estudio del paisaje genera unas sinergias con
enormes posibilidades motivantes para el aprendizaje de contenidos, la adquisicion de
habilidades y capacidades, y la consecuciéon de objetivos bésicos para el conocimiento del
entorno proximo y la formacion de personas preparadas para desenvolverse en la sociedad
actual desde una perspectiva ética y con sentido critico.

De esta forma, este trabajo intenta abordar, por una parte, una fundamentacion
teorica sobre el paisaje, su representacion a lo largo de la historia, los distintos tipos de paisaje
que podemos encontrar en el entorno proximo, algunos fotégrafos de paisaje destacados y
la simbiosis que se produce con el uso de la fotografia como herramienta facilitadora en el
estudio del paisaje en la educacion primaria. Por otra, se hace una propuesta de intervencion

educativa dando una muestra de como se puede utilizar la fotografia para generar situaciones



de aprendizaje significativas que, aunque en este trabajo se centra en el paisaje de la capital y
la provincia de Palencia, se puede extrapolar con suma facilidad a cualquier lugar para el
estudio de los distintos tipos de paisaje.

Los objetivos que se pretenden conseguir mediante la realizacién de este trabajo son

los siguientes:

1. Desarrollar el método de proyectos aplicado a la fotografia del paisaje

2. Profundizar en el tema de la fotografia del paisaje como herramienta de conocimiento y
aprendizaje

3. Utilizar una herramienta poco utilizada y desarrollada en el ambito de la Educacion
primaria

4. Desarrollar técnicamente el proyecto con sus actividades didacticas, sus objetivos y su
temporalizacion

5. Fomentar la valoracién del paisaje a través del conocimiento y el pensamiento ético y
critico.

2. EL PAISAJE EN EL CURRICULUM DE
EDUCACION PRIMARIA

En el actual curriculum de educacién, determinado por el Decreto 38/2022, de 29 de
septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la educacién primaria en
la Comunidad de Castilla y Ledn, el tratamiento del paisaje presenta novedades con respecto
a anteriores legislaciones. Cominmente el paisaje se ha tratado explicitamente desde el area
de Ciencias Sociales, sus caracteristicas, tipologia o los elementos que lo conforman y desde
el area de Ciencias Naturales se han abordado los elementos naturales que lo componen,
como el relieve, la vegetacion, la fauna o el clima. En la actualidad desde estas areas se aborda
el paisaje, pero el mencionado Decreto introduce una novedad al tratar los paisajes sonoros
en el area de Musica y Danza, lo que hace su tratamiento mas globalizado e interdisciplinar.

Otro cambio que se produce en el curriculum actual es que da mayor relevancia a la
intervenciéon humana en el paisaje o el entorno con un marcado caricter competencial, ya
que son cuestiones que se abordan para la adquisiciéon de competencias clave, y en su
concrecion para las areas a través de las competencias especificas, como la Competencia
matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenierfa, la Competencia personal, social
y de aprender a aprender, la Competencia ciudadana o la Competencia emprendedora, tanto

en el area de Ciencias Sociales como en la de Ciencias Naturales, para la comprension y el



conocimiento de las causas y consecuencias de esta intervencion. Por ejemplo, para el area
de Ciencias Sociales en las contribuciones que hace el area a la Competencia Ciudadana dice:

A través del andlisis de las cansas y consecuencias de la intervencion humana en el entorno, desde e/
punto de vista tecnoldgico y ambiental, se favorecerd la promocion de un estilo de vida sostenible y consecuente,
que contribuya a la conservacion de la biodiversidad.

Por dltimo, hay que destacar que en este tratamiento del paisaje en el curriculum de
la educacioén primaria solo se hace explicitamente desde los contenidos que se abordan en
casi todos los cursos en el area de Ciencias Sociales y en el 1° y 2° curso en el area de Ciencias
Naturales. A la hora de evaluar no hay referencias explicitas a aprendizajes sobre el paisaje,
ningun criterio de evaluaciéon hace mencion a los paisajes, en contraposicion a legislaciones
anteriores en las que habia criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje que hacfan
referencias a estos conocimientos.

A continuacion, detallo las referencias explicitas al paisaje en el Decreto 38/2022, de
29 de septiembre:

Desde el area de Ciencias Sociales:

BLOQUE C. Sociedades y territorios. 4. Conciencia ecosocial

1° CURSO

* Conocimiento de nuestro entorno. Paisajes naturales y paisajes humanizados, y
sus elementos.

2° CURSO

* Conocimiento de nuestro entorno. Paisajes naturales y paisajes humanizados, y
sus elementos. La acciéon humana sobre el medio y sus consecuencias.

3° CURSO

* El clima y el paisaje. Los fendmenos atmosféricos. Toma y registro de datos
meteorolégicos y su representacion grafica y visual. Las Tecnologias de la
Informacién Geografica. Relacion entre las zonas climaticas y la diversidad de
paisajes.

4° CURSO

* El cambio climatico. Introduccién a las causas y consecuencias del cambio
climatico, y su impacto en los paisajes de la Tierra. Medidas de mitigacién y de
adaptacion.

52 CURSO

* Los principales ecosistemas y sus paisajes. El paisaje: elementos que lo forman.

Tipos de paisajes. Caracteristicas de los principales paisajes de Castilla y Leoén.



Desde el area de Ciencias Naturales:
1°y 2° Curso
BLOQUE C. Conciencia ecosocial.

= Paisajes naturales de Castilla y Ledn: caracteristicas y peculiaridades.
Desde el area de Musica y Danza:

BLOQUE A. Recepciodn, analisis y reflexion
1°y 2° Curso:
= Paisajes sonoros de entornos proximos.
3° Curso:
= Paisajes sonoros de diferentes entornos. La contaminacién acustica
4° Curso:
= Paisajes sonoros de diferentes entornos. La contaminacién acustica. La salud
auditiva, mental y emocional.
5°y 6° Curso:
= DPaisajes sonoros de diferentes entornos. La contaminacién y las agresiones
acusticas. La salud auditiva, mental y emocional y su contribucién activa para el

bienestar personal y colectivo.

3. LA FOTOGRAFIA DEL PAISAJE

Antes de adentrarnos en el conocimiento del estudio del paisaje en la escuela a través
de la fotograffa debemos tener claro de qué hablamos cuando nos referimos al paisaje.

El paisaje es un término que se viene utilizando desde hace muchos afios, que en un
principio proviene de disciplinas artisticas, especialmente la pintura, pero también la
literatura, la escultura o la arquitectura. En la Geografia, ciencia que trata de la descripcion
de la Tierra, tiene su origen en la Grecia Clasica. Estrabon, Eratéstenes y Claudio Ptolomeo
fundaron esta disciplina, se centraba en la relacion del territorio y su faceta politica al servicio
del Gobierno. Desde entonces ha ido evolucionando, a partir de la Edad Media adquiere un
caracter principalmente cartografico, impulsada por la Era de los Descubrimientos. No es
hasta el siglo XIX que esta ciencia entra en las universidades y tendra un enorme desarrollo.
H. G. Hommeyer introduce el término paisaje en la Geografia hacia 1805 que incluye un

conjunto de estudios de tipo geografico integrados. En el primer tercio del siglo XX,



Hartshorne (1939, pp. 369) planteaba que la geografia debia estudiar de forma relacionada
los fenémenos naturales sin disociarlos de la actividad humana que en ellos se daban.

Segun el Diccionario de la Lengua Espafiola, el vocablo paisaje proviene del francés
paysage, derivado de pays 'territorio rural', 'pafs’. Y su primera acepcion dice: 7. #z. Parte de un
territorio que puede ser observada desde nn determinado lugar. Habria que afadir que, en el latin vulgar,
del que provienen las lenguas romances, el término pagus significa pafs.

Esta definiciéon nos indica que el término paisaje tiene un componente subjetivo, es
decir, desde un punto de vista, asi el concepto paisaje lleva implicito un sujeto, el observador
y un objeto observado, una parcela del entorno. Ante un mismo paisaje diferentes personas
pueden tener una percepcion distinta que dependera de diversos factores como la edad, la
educacion, recuerdos o experiencias, etc.

Por otro lado, en el "I Coloquio de Paisaje y Geosistema" organizado en 1980 por el
Equip de Geografia del Paisatge de la Facultad de Geografia e Historia de la Universidad de
Barcelona, en la comunicacion presentada por la Dra. de Bolos (1984, p. 45), redefine el
Paisaje de la siguiente manera: "Porcidn del espacio geogrdfico que constituye, a una escala determinada,
un conjunto o sistema formado por elementos interconexionados tanto abidticos como bidticos (incluyendo al
hombre) que se encuentran en constante transformacion_y que se organizan como un sistema (geosistema) gue
puede ser delimitado sobre la superficie terrestre de forma mds o menos precisa." (Jardi, M. 1990)

En esta definicién desaparece del concepto la dimension de la percepeién visual y se
centra en elementos objetivos, medibles y cuantificables, ademas contempla la
transformacion del paisaje, con lo que otro factor que lo define es el paso del tiempo por lo
que se deben tener en cuenta los acontecimientos pasados.

Establecido qué entendemos por paisaje, habria que destacar el valor que tiene en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, no solo desde la Geografia sino desde otras areas de
conocimiento en la escuela, por las enormes posibilidades que ofrece, ya que posibilita la
comprension de factores naturales y sociales que se relacionan en un determinado territorio
de forma integrada y visualizar esas interrelaciones. La lectura y descifrado del paisaje
fomenta habilidades cognitivas, perceptivas, emocionales, sociales y socializadoras que,
ademas, son generadoras de motivacion en el alumnado, por ejemplo, a través del trabajo de
campo que se puede desarrollar en salidas para conocer y fotografiar un determinado paisaje.
Sobre estas profundizaremos en apartados posteriores cuando desarrollemos la relacion del
estudio del paisaje a través de la fotografia como herramienta en la escuela. Ademas, el
abordaje del paisaje en la escuela ya sea como recurso didactico o como centro de interés,

ofrece una variedad de enfoques metodolégicos fomentando diferentes modelos de



aprendizaje, ya sean deductivos o inductivos, a través de la realizaciéon de proyectos, basados
en la resolucién de problemas, aprendizaje-servicio, etc.

Como hemos visto anteriormente, el paisaje estd compuesto por una diversidad de
elementos que se transforman, que se relacionan entre si y que se pueden abordar de forma
objetiva o subjetiva. Este es otro indicador su valor interdisciplinar puesto que, al estar
formado por una gran variedad de elementos (vivos y no vivos) y sus relaciones, que se
pueden observar desde distintas perspectivas, permite una aproximacioén al paisaje desde
distintas areas de conocimiento del curriculo. Este punto sera desarrollado en mas
profundidad en apartados posteriores y en el desarrollo del proyecto de intervencion que se
propone en este trabajo.

Una dimensién del paisaje que introdujo el ecélogo y gedgrafo Carl Troll en 1938 es
el concepto de ecologia del paisaje que diferencia tres ambitos a los que pertenecen los distintos
elementos del paisaje, el primero los que pertenecen al ambito de la geografia fisica, el
segundo los sujetos a las leyes de la ecologia, la biogeografia y la fenologia y el tercero al ser
humano que se rige por principios socioeconémicos que interfieren con la naturaleza a lo
largo del tiempo.

En la década de 1960, tras los cambios provocados por la aceleracion de la actividad
humana desde comienzos de la era industrial y agudizados a partir de la década de 1950, se
desarrolla un pensamiento conservacionista que ve el paisaje cada vez mas transformado y
amenazado por la actividad humana por lo que se da la necesidad de una ciencia para la
reduccion de la degradacion ambiental. En 1987 el informe Brundtland define el desarrollo
sostenible, que propone una organizaciéon que permita el desarrollo humano al tiempo que
permita sostener los sistemas naturales sin menoscabar su integridad y estabilidad, sin
comprometer que las futuras generaciones puedan satisfacer sus necesidades.

En 1992 en la Declaraciéon de Rio se asume el desarrollo sostenible en su 3° Principio
aprobada en la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo.
También ese mismo afio, en la Carta del Paisaje Mediterraneo se insta al mantenimiento de
relaciones sostenibles con los paisajes. En este sentido, a iniciativa del Consejo de Europa,
se firmo el Convenio Europeo del Paisaje en el afio 2000 en la ciudad de Florencia, Espafa
lo ratific6 en el afio 2007 y entr en vigor en 2008. Su propdsito es animar a las autoridades
publicas a adoptar medidas de reconocimiento de los paisajes; de definicion y caracterizacion;
de proteccion y gestion; de participacion publica y de integracion en politicas de ordenacion
del territorio, econémicas, sociales, culturales y ambientales con vistas a conservar y mejorar

su calidad. También, sobre la sensibilizaciéon ciudadana, la educacién y la formacién de



expertos. En su preambulo reconocen que el paisaje desempefa un importante papel cultural,
ecolégico, medioambiental y social, y que su proteccion, gestion y ordenacion pueden
contribuir a la formacién de culturas locales. Ademas, es un componente fundamental del
patrimonio natural y cultural europeo que contribuye al bienestar de los seres humanos y a
la identidad europea. La evolucion de las técnicas de produccion agricola, forestal, industrial
y minera y de los cambios en la economia mundial estan acelerando la transformacién de los
paisajes.

Mas cercana en el tiempo, la Agenda 2030 sobre el Desarrollo Sostenible, que en
2015 aprobd la Asamblea de las Naciones Unidas y es sucesora de los Objetivos de
Desarrollo del Milenio acordados, también, por la ONU en el afio 2000. L.a Agenda 2030 se
plantea 17 objetivos para el desarrollo sostenible que constituyen un llamamiento universal
a la accion para poner fin a la pobreza, proteger el planeta y mejorar las vidas y las
perspectivas de las personas en todo el mundo. Algunos de estos objetivos son susceptibles
de trabajar en el aula desde el estudio del paisaje, como son:

= Objetivo 6: Garantizar la disponibilidad de agua y su gestién sostenible y el saneamiento
para todos;

= Objetivo 7: Garantizar el acceso a una energfa asequible, segura, sostenible y moderna;

= Objetivo 11: Lograr que las ciudades sean mads inclusivas, seguras, resilientes y
sostenibles;

= Objetivo 12: Garantizar modalidades de consumo y produccién sostenibles;

= Objetivo 13: Adoptar medidas urgentes para combatir el cambio climatico y sus efectos;

= Objetivo 14: Conservar y utilizar sosteniblemente los océanos, los mares y los recursos
marinos, o

=  Objetivo 15: Gestionar sosteniblemente los bosques, luchar contra la desertificacion,
detener e invertir la degradaciéon de las tierras, detener la pérdida de biodiversidad.

Esta formacién y sensibilizaciéon que se propone en estos acuerdos para el uso
sostenible del agua, las energfas, las ciudades, de los recursos naturales, del consumo, en la
produccion, para frenar y revertir el cambio climatico, etc. se puede y debe abordar desde la
escuela ya sea en la educacion reglada, en la educacién formal o no formal. Asi, en el aula
debemos fomentar habitos de vida saludable y sostenible a través de una conciencia y
responsabilidad ecosocial, especialmente desde el area de la Ciencias Sociales. Una prueba de
ello es la 4* competencia especifica del area de Ciencias Sociales que marca el Decreto 38/

2022, de 29 de septiembre, que dice:



4. Identificar las causas y consecuencias de la intervenciéon humana en el entorno,
desde los puntos de vista social, econémico, cultural y tecnolégico, para mejorar la
capacidad de afrontar problemas, buscar soluciones y actuar de manera individual y
cooperativa en su resolucion, y para poner en practica estilos de vida sostenibles y
consecuentes con el respeto, el cuidado y la proteccion de las personas y del planeta.

(p- 130)

El paisaje se nos muestra una herramienta eficaz y versatil para dar cumplimiento de
esta competencia especifica y contribuir al logro de los objetivos de la etapa y un desempefio
optimo del perfil de salida para la educaciéon basica. No buscaremos educar expertos en el
paisaje, pero si adquirir las claves necesarias, educar la mirada, aprender su “lenguaje” para
llegar a su comprension y, especialmente, a su valoracion como espacio fisico y emocional
propio para que esa valoracion se haga generalizada y colectiva y se entienda el paisaje como
patrimonio natural y cultural. Cuando una sociedad conoce y valora su entorno sera
consciente de su potencialidad, de sus flaquezas, demandara paisajes de calidad y podra tomar
decisiones y actuar en consecuencia.

Desde el estudio del paisaje se puede intervenir en aspectos como la busqueda y
analisis de informacién fiable, dominio de conceptos que desarrollen la capacidad de
describirlos, los problemas y amenazas para la conservaciéon de la biodiversidad y las
condiciones de la vida humana, con una perspectiva ética y biocéntrica para generar practicas
y habitos responsables con actitudes empaticas con todos los seres vivos.

Teniendo en cuenta que el ser humano habita nuestras tierras desde hace miles de
aflos y que a lo largo de ese tiempo ha interactuado, en mayor o menor medida, con el
territorio que ha ocupado, podemos afirmar que el paisaje protagonista para trabajar en el
aula es el resultado de la intervencion del ser humano sobre el medio que ha habitado, como
las infraestructuras, la domesticacion e introduccién de fauna no autdctona o los elementos
culturales, valores y significados que se atribuyen al territorio; con los elementos naturales
propios del territorio como el relieve, los fenémenos atmosféricos, la flora y la fauna
autoctona que lo habita y lo ha habitado a lo largo del tiempo. Ahora bien, dependiendo
desde el area que nos aproximemos al paisaje en el aula podemos introducir el elemento de
subjetividad o no. Asi, cuando abordemos el paisaje desde el area de las Ciencias Sociales o
las Ciencias Naturales, debemos hacerlo desde una perspectiva cientifica, pues nuestro interés
sera conocer de forma objetiva los elementos que componen el paisaje y como se relacionan,

pero desde el area de la Educacion Plastica y Visual o desde el area de Lengua Castellana y la
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Literatura, especialmente desde la Literatura, introduciremos el factor de subjetividad pues
en estas disciplinas la creatividad, la imaginacion y la fantasfa tienen un valor determinante.
Como hemos visto hasta aqui, el concepto paisaje es muy amplio y diverso, para
poder abordarlo en la escuela de forma eficaz se hace necesaria una parcelacién o
categorizacion. Dependiendo desde qué disciplina o ciencia se aborde el paisaje se haran
diferentes clasificaciones, dependiendo de alguno o varios de los factores que lo configuran
segun el clima, de factores geograficos, de la flora y la fauna, de la intervenciéon humana, del
estado de conservacion, incluso la estética. Antes hemos visto que actualmente se considera
de gran importancia, y especialmente en la escuela, la perspectiva ecolégica para estudiar el
paisaje, para la cual es decisiva la intervencion y relacion del ser humano con el resto de los
elementos. De esta manera, parece de sentido comuin que clasifiquemos los paisajes en
funcion de esta relacion e intervencion. Asi, podemos clasificar el paisaje para su estudio en
el aula como paisaje natural, aquel en el que la intervencion del ser humano es pequefia o
inexistente y paisaje urbano, donde predomina la actividad humana y los elementos naturales
quedan en segundo plano. A continuacién, desarrollaré los elementos que caracterizan cada

uno de los tipos de paisaje.
3.1. LOS PAISAJES NATURALES

El concepto de paisaje natural procede de la Geografia Tradicional y a partir del cual
surge la Geografia de los paisajes, de caracter naturalista donde se entendia por paisaje las
unidades naturales existentes en un territorio y la influencia en él de factores fisicos y
naturales. En el siglo XIX Humboldt lo consideraba un fenémeno que constituia el paisaje
original de caracter natural. Lo consideraba como un todo formado por elementos naturales
que interactian entre s{ y forman un sistema natural que el gedgrafo soviético Sochava
desarroll6 con el concepto geosistema natural en la década de los 60 del siglo XX, bajo la
concepcion de la Teorfa General de Sistemas. De este modo, el paisaje natural se emplea en
el campo de la geografia como base para la delimitacion de paisajes, pues diferencia entre
paisaje natural y paisaje cultural, en el que sf hay intervencién humana y dependiendo de ésta
habra una subclasificacién como veremos mas adelante.

Para nuestro proyecto de intervencion vamos a considerar el paisaje natural como el
espacio o territorio con unas determinadas caracteristicas geograficas y biolégicas con
elementos que se interrelacionan con una organizacion sistematica que, a pesar de que esta
en constante transformacion por las interrelaciones de sus elementos, mantiene en el tiempo

unos rasgos caracteristicos y en las que la intervenciéon humana es poco relevante. En sentido
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estricto, estos espacios practicamente han desaparecido de la superficie de la tierra, pues
incluso en lugares como la Antartida hay asentamientos cientificos permanentes de diferentes
paises; en las cumbres del Himalaya se empieza a notar la creciente alteracion debida a la
presencia de expediciones alpinistas e incluso en el Artico los efectos del calentamiento

global, la explotacién y el trafico maritimo perturban el paisaje de manera significativa.
3.2. EL PAISAJE RURAL

El paisaje rural esta dentro de la subdivision, junto al paisaje urbano, del denominado
paisaje cultural, debido a la influencia de la actividad humana en el paisaje natural que, como
decfamos anteriormente, es la matriz del concepto paisaje. Esta diferenciacion entre paisaje
cultural y natural se inicié con las primeras civilizaciones por la aparicién de la agricultura y
la ganaderia, cuando la humanidad se asent6 y empezé a intervenir y transformar el paisaje
natural para la produccién de alimentos y materiales.

Hasta la revolucion industrial el paisaje rural se caracterizaba por su naturaleza
agropecuaria, con una produccién destinada al autoconsumo y donde las diferencias entre el
campo y la ciudad estaban bien delimitadas. El término agrario y rural se utilizaban
indistintamente tanto en la geografia como en la sociologia, pues tanto el paisaje como la
sociedad en el campo se sustentaba y dirigfa hacia la produccién agraria que influfa
determinantemente en la economia, pero también en los ritmos de la vida marcados por la
estacionalidad y las cosechas, ademas tenfa unas caracteristicas culturales, como la
conservacion de tradiciones, las relaciones personales basadas en la familia y la amistad con
un mayor sentido de comunidad, lo que resultaba en una amplia riqueza y diversidad.

Asi, el paisaje rural, como paisaje cultural diferente al urbano, se caracteriza

>
principalmente por ocupar un amplio territorio natural, que suele estar delimitado y repartido
en pequeflas concentraciones (minifundios) o en grandes extensiones (latifundios) de
cultivos, pastos y bosques cerca de cuerpos de agua, de una variada topografia y diversidad
de ecosistemas. La baja densidad tanto de construcciones como de poblacion (segun la Ley
45/2007, de Desarrollo Sostenible del Medio Rural, menos de 30.000 habitantes y menos de
100 habitantes por km? favorece unas relaciones sociales mis estrechas marcadas por la
ayuda mutua y la cooperacion, con un fuerte arraigo a las tradiciones y un estilo de vida
conectado a la tierra y a su historia, lo que se refleja en las fiestas y ferias o en la practica de

la agricultura tradicional. También, la baja contaminacién ambiental es una caracteristica del

paisaje rural, lo que favorece, especialmente en los ultimos tiempos, el turismo rural.
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Por tanto, los elementos que conforman el paisaje rural son el relieve que es variado,
de montafia, llanura, valles, costero y con unas adecuadas condiciones naturales; los tipos de
suelo y su composicion de minerales como pueden ser los arcillosos, limosos, arenosos,
calcareos, etc.; el clima influido por la pluviometria, las temperaturas, los vientos, etc. que
junto al tipo de suelo sera determinante para la vegetacion y los animales que habitan el
paisaje. De la interrelacion de estos elementos surgiran diferentes tipos de paisajes rurales,
bosques, caducifolios, de coniferas; pastizales de llanura o de montana; monocultivos de

frutales, cereales, huertas, etc.
3.3. EL PAISAJE URBANO

El paisaje urbano es el resultado de la interaccién de tres elementos: el plano, el uso
del suelo y la edificacion. Segin Harold Carter, las tres varfan con independencia entre sf,
dando lugar a una variedad infinita de escenarios urbanos, es decir paisajes urbanos
caracterizados por la intensa ocupaciéon y artificializacién del medio, y que alojan
fundamentalmente actividades industriales y de servicios.

Con la reconstruccion de las ciudades tras la Segunda Guerra Mundial y tras una
primera reindustrializacion, se inicia una deslocalizacion de las industrias, especialmente las
mas contaminantes para ofrecer una imagen mas saludable, confortable y divertida con la
que atraer el turismo, el comercio y los grandes eventos deportivos y culturales como
Olimpiadas, festivales, ferias, exposiciones, etc. De esa manera, las ciudades se gestionan
como si de grandes empresas se tratara para generar una /zagen de zarca paralo que se contrata
a publicistas, a paisajistas y arquitectos del paisaje que reordenan los espacios, creando zonas
ajardinadas, con fuentes, arboles y espacios verdes, llegando crear a principios del siglo XXI
ciudades uniformes por todo el planeta con elementos comunes en todas ellas, clichés que
se repiten en las grandes ciudades y que despojan en cierta medida del caracter propio de
cada lugar.

La actividad econémica también caracteriza a las ciudades, el sector secundario y
terciario predominan, siendo el sector primario insignificante o inexistente. La gran demanda
por la alta densidad de poblacién conlleva un precio muy elevado del suelo y provoca la
construccion en altura. Con el crecimiento de las ciudades crecen en tamafio y en diversidad
sus edificios, segin sus usos. Se construyen grandes infraestructuras como alcantarillados,
conducciones de agua potable, comunicaciones, gas, electricidad, estadios deportivos, lineas
de metros, calles y avenidas, plazas, estaciones de tren o autobus, aparcamientos, hospitales,

universidades, centros de ocio como teatros, cines, auditorios, museos, centros cometrciales,
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puentes y tuneles con los que salvar accidentes geograficos o para construir en diferentes
alturas o niveles.

En las afueras de las ciudades, en las zonas periféricas o suburbanas se asientan las
zonas residenciales para la mayorfa de la poblacion y los poligonos industriales donde se
concentran las factorfas, almacenes centros logisticos, etc. Estas zonas disponen de diferentes
vias de comunicacién y transporte publico que circula por autovias o autopistas,
circunvalaciones para facilitar el enorme trafico que se mueve, especialmente en

determinados horarios.
3.4. LOS FOTOGRAFOS DEL PAISAJE

Es importante reconocer que la fotografia de paisaje no solo se trata de capturar la
apariencia fisica de un lugar, sino también de transmitir la atmédsfera y la emocién asociada
con él. Cada fotégrafo aporta su perspectiva unica, ya sea mediante técnicas clasicas o
enfoques mas contemporaneos.

Alo largo de la historia, diversos fotégrafos han dejado una huella imborrable en este
género, explorando la diversidad de la tierra y transmitiendo emociones a través de sus
imagenes. De hecho, la considerada primera fotografia de la historia, un paisaje urbano,
llamada 17sta desde la ventana en Le Gras realizada en el mes de junio de 1826 por el inventor
francés Joseph Nicéphore Niépce, quien después de 8 horas de exposicion logré captar la
vista que se podia contemplar desde una ventana de su casa en la que se puede ver la calle y
algunos edificios. Para esta fotografia utilizé una técnica a la que llamé heliografia, valiéndose

de una camara oscura en la que se fijaba la imagen positiva en una placa de peltre.

En este apartado vamos a hacer un breve repaso de algunos fotégrafos de paisaje
mas destacados. Uno de los precursores en este ambito fue Ansel Adams nacido el 20 de
febrero de 1902 en San Francisco, California y fallecido en 1984 en Monterey, California.
Este fotografo fue reconocido por sus impresionantes fotografias de paisajes del Parque
Nacional de Yosemite, Sierra Nevada, California. Con 14 afios realizé su primera fotografia
al paisaje del valle Yosemite y seguirfa fotografiandolo durante toda su vida lo que le llevé a
ser un defensor de la naturaleza salvaje y contribuyo, en gran medida, a la transformacion del
significado de los espacios naturales de Norteamérica y cambid el concepto y el sentimiento
del pueblo norteamericano respecto de su tierra. Sus meticulosas composiciones y
habilidades técnicas elevaron la fotografia de paisaje a nuevas alturas, destacando la

importancia de la luz y la composicion en la creacion de imagenes impactantes.
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Junto a Fred R. Archer, Adams desarroll6 el llamado sistema de zonas, un método con
el que equilibrar el tiempo de exposicion para captar las sombras y el tiempo de revelado para
las luces en fotografias en blanco y negro, y que permite al fotégrafo controlar el contraste
en la pelicula de la camara para lograr fotografias mas semejantes a la realidad capturada.
Estas zonas van desde la Zona 0 (el negro absoluto) hasta la Zona X (el blanco absoluto).
Ademas, el fotoégrafo estadounidense escribié cuatro libros técnicos que son referentes en la
fotografia de paisaje: “Ejemplos: La fabricacion de 40 fotografias” (1983); “La copia” (1997); “E/
negativo” (1999) y “La camara” (2002).

El fotografo estadounidense Robert Adams naci6 en Orange, el 8 de mayo de 1937,
New Jersey, estudié la secundaria en Colorado y se licencié y doctoré en literatura en la
Universidad del Sur de Los Angeles, California. Impartié docencia en Colorado hasta 1970
cuando dejé la enseflanza para dedicarse a la fotografia a través de la cual refleja los
profundos cambios que en las ultimas décadas se han producido en el paisaje del oeste de
Norteamérica por el desarrollo urbanistico y la sobreexplotacion de los recursos naturales.

Adams es considerado el fotoperiodista de la naturaleza utilizando siempre la fotografia
en blanco y negro, austera, directa, de una composicion sobria, discreta, sutil y potente, con
una profunda intencién expresiva, pero evitando el juicio explicito. En su obra aparece un
destello de esperanza a través de la busqueda de la belleza y el equilibrio en la que se entrevé
la posibilidad de entendimiento entre la civilizacion y el entorno natural. En 1974 publico
unas series tituladas The New West: Landscapes along the Colorado Front Rage (El nuevo Oeste:
Paisajes a lo largo del Front Rage Colorado) en las que retraté y denuncié el desenfrenado
desarrollo urbanistico de Colorado degradando la belleza de su paisaje y sus efectos en el
modo de vida de sus habitantes.

En 1984 publica la setie Our lives and our children: Photographs taken near the Rocky Flats
nuclear weapons plant (Nuestras vidas y nuestros nifios: Fotografias realizadas cerca del
laboratorio de armas nucleares de Rocky Flats) en la que encuadra por primera vez como
elemento central la figura humana en la que muestra la vida en las cercanfas de una fabrica
de armas nucleares.

En la década de los 90 se centra en denunciar la deforestacion de la costa del Pacifico
y durante la guerra de Iraq denuncia la actitud de los Estados Unidos fotografiando las

protestas que contra la guerra se produjeron en el pafs.

Por otro lado, el trabajo de Galen Rowell introdujo una perspectiva unica al fusionar

la fotografia de aventura con la de fotografia de paisaje. Nacido en Oakland, California el 23
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de agosto de1940 y fallecido el 11 de agosto de 2002 en Bishop, California, fue un avezado
escalador que conquisté hitos de la escalada en los 5 continentes.

A partir de 1972 se dedic6 a la fotografia de aventura de manera profesional,
consiguiendo en 1973 que la revista National Geographicle publicara su trabajo sobre el ascenso
al HalfDome en el parque nacional de Yosemite. Su condicién de experto escalador le dio la
oportunidad de alcanzar puntos de vista inimaginables para otros fotégrafos, captando
imagenes vibrantes y llenas de energfa que capturan momentos extraordinarios en lugares
remotos. Se le conocfa como el Mago de la Inz por su dominio extraordinario de la luz, fue
uno de los primeros fotégrafos en utilizar filtros, y la busqueda de los colores intensos de la
naturaleza con las que transmitfa emocion y su conexion personal con la naturaleza.

Publico varios libros en los que describia sus fotografias y contaba anécdotas y datos
técnicos de su captura. Su libro Mountain Light (1986), uno de los libros de fotograffa mas

vendidos, e Inner Game of Outdoor Photography (2001) son los mas destacados.

En Espafa contamos con un gran numero de fotégrafos y fotografas de paisaje de
prestigio nacional e internacional, de forma que podriamos extendernos durante muchas
paginas para dar algunos detalles de cada uno de ellos. A continuacién, expondré algunos de

los que, a mi parecer, son mas destacados.

Rosa Isabel Vazquez es una fotégrafa espafiola (Madrid 1971) cuyas obras han sido
reconocidas tanto nacional como internacionalmente. Ha recibido mas de 100 galardones
internacionales y sus fotografias se han expuesto en galerfas y museos en todo el mundo
destacando pafses como Francia, Italia, Estados Unidos, China, Reino Unido, Alemania o
Argentina. También ha participado en PhotoEspafia.

Desde temprana edad mostré pasion por la fotografia y a lo largo de los afios ha
creado su estilo propio, caracterizado por la capacidad de capturar momentos unicos, de
fondos desenfocados, resaltando pequefios detalles a través del uso de la composicion, la luz
y el color desde una perspectiva muy abierta que sugieren temas relacionados con la memoria,

la ambigiiedad, el dolor y la muerte que transmiten una sensibilidad unica.

En 1985 inicia su carrera profesional como fotégrafo de naturaleza y paisaje José
Benito Ruiz Liminana, (Alicante 1966) en revistas y publicaciones como Quercus, Visién
Salvaje o Natura, entre otras. En 1989 realiza fotografias para la Unidad de Historia Natural
de la BBC, National Geographic Magazine o Geo International que se publican en mas de

50 paises. A partir de 2008 se embarcé en grandes proyectos como Wild Wonders of Europe;
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Objetivo Pura Vida — “Biodiversidad en Costa Rica”; S.0O.S. Paisajes de mar, en la que
muestra las zonas mas bellas de las costas espafiolas; Costas Inteligentes, para Greepeace
Espafia. Ademas, como guionista, director de fotograffa y naturalista ha participado en
numerosos documentales y series para TVE, Canal Sur, la Diputacién y Ayuntamiento de
Alicante y numerosas producciones audiovisuales exhibidas en certimenes internacionales
de fotograffa. Ha sido durante afios el fotégrafo espafiol mas galardonado
internacionalmente. También se ha dedicado a la docencia, impartiendo mas de 500 cursos
formativos en Italia, Alemania, Reino Unido, Chile, Bolivia, Ecuador, Argentina o Colombia.
En su faceta bibliografica, ha publicado un gran nimero de libros, algunos de ellos referentes
en la fotografia de naturaleza y paisaje.

En 2009 fundé la ONG Fotografos Solidarios y ha sido presidente de la Asociacion
Espafiola de Fotégrafos de Naturaleza, de la International Federation of Wildlife
Photographers y en 2018 es nombrado embajador de la Confederacién Espafiola de
Fotografia.

Otra caracteristica por la que destaca José Benito Ruiz es por su estricto cédigo ético,
publicado en su web, que podriamos resumir con una de sus citas: E/ respeto por la vida debe
guiar nuestros pasos. Debemos ser sensitivos ante seres con los que compartimos el espacio vital y que tienen

tanto derecho como nosotros a ocuparlo.

El francés Henri Cartier-Bresson, nacido en 1908 en Chanteloup-en-Brie, cerca de
Parfs es considerado como el padre del fotorreportaje. Aunque no es propiamente un
fotégrafo de paisaje urbano, sino mas bien un fotégrafo urbano, de la “fauna” urbana, de un
profundo humanismo, tiene importantes instantaneas del paisaje urbano.

Cartier-Bresson se inicié en la pintura marcado por el surrealismo, pero pronto se
inicié en la fotografia y se especializé en los fotorreportajes con el documental zctoire de la
vie en 1937 sobre la Espafia republicana, después cubri6 momentos como la Guerra Civil
espanola, la Segunda Guerra Mundial, la muerte de Mahatma Ghandi, la entrada de Mao
Zedong a Pekin y fue el primer periodista occidental en entrar en la Unién Soviética tras la
muerte de Stalin. En 1947 funda, junto a Robert Capa, Bill Vandivert, David Seymour y
George Rodger la Agencia de modelo cooperativo Magnum Photos. Fue el primer fotégrafo
en exponer en el museo de Louvre. En 1970 dejé la fotografia para volver a la pintura y en
2004 fallecié en Francia el llamado oo del siglo, pues tenia el instinto de estar preparado en el
momento justo para atrapar el momento decisivo, a sus fotografias se les ha dado en llamar

“imagenes a hurtadillas”.
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No quiero terminar este apartado sin, al menos, nombrar a la fotdgrafa palentina
Piedad Isla (Cervera de Pisuerga 1926 — Madird 2009) que retraté como nadie el paisaje
natural y rural de la montafia palentina de mediados del siglo XX, documentando la cultura,

el estilo de vida y costumbres de esta comarca en la Espafia de posguerra.
3.5. EL APROVECHAMIENTO EDUCATIVO DE LA FOTOGRAFIA

Hasta tiempos bien recientes la fotografia estaba fuera de la escuela, o presente solo
a través de las ilustraciones de los libros de texto. La inexistencia de este instrumento en el
equipamiento de los centros escolares, unido a la carestia del material fotografico y el
revelado puso el recurso fotografico fuera del alcance de los escolares. Con la
democratizacion que ha traido de la mano las camaras de los teléfonos moviles, la fotografia
adquiere un protagonismo como herramienta de aprendizaje que no tuvo en ese inmediato
pasado.

La relacion entre la fotografia y el paisaje se manifiesta como una simbiosis fascinante
que va mas alla de la simple captura de imagenes. La fotografia abre una ventana que nos
permite observar y explorar paisajes de manera inmediata. A través de la lente de una camara,
los detalles antes desapercibidos cobran vida, por lo que tiene el poder de capturar la esencia
de los paisajes de una manera tnica, proporcionando no solo una representacion visual, sino
también, un medio para explorar, comprender y apreciar la complejidad y la diversidad de
los distintos paisajes. Esta unién, en el contexto educativo, se convierte en una herramienta
que no solo documenta la belleza de los paisajes, sino que, ademas, fomenta la observacion
activa y despierta la apreciacion estética desde muy temprana edad, desarrolla habilidades
cognitivas, emocionales, sociales y de cooperaciéon fomentando la consecucion de las
competencias clave previstas en el perfil de salida propuesto en nuestro curriculo. A lo largo
de este apartado comprobaremos cémo la fotografia se convierte una herramienta poderosa
para enriquecer el aprendizaje.

La fotograffa permite a los estudiantes explorar los paisajes con una atencion
detallada. En lugar de ser simples espectadores, los nifios se convierten en observadores
activos, desarrollando la agudeza de sus habilidades perceptivas, como la agudeza visual al
buscar y fotografiar elementos especificos en el paisaje, enfocandose en detalles y distinciones
visuales y entrenando los ojos para identificar elementos especificos en el entorno, por
ejemplo en la busqueda de sujetos y detalles en un paisaje, como flora, insectos o
caracteristicas geograficas; la discriminacién visual, identificando colores, formas, texturas y

patrones en el entorno natural permitiendo a los escolares distinguir y reconocer variaciones
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visuales sutiles; la percepcion espacial, componer una fotografia requiere comprender la
disposicién espacial de los objetos en el paisaje y requiere que los estudiantes consideren la
profundidad y la relacién entre los objetos; el reconocimiento de patrones repetitivos en la
observacion y captura de patrones naturales, como las texturas en un roca, una pared o el
tronco de un arbol, o las formas de una tela de arafia, las ventanas de un edificio, las ondas
en el agua, una avenida solitaria, la concha de un caracol, los bloques alineados de una zona
residencial, el detalle del lienzo de una muralla o las hojas de los arboles; la sensibilidad a la
luz y sombra, la fotografia de paisajes implica considerar la iluminacién y las sombras para
lograr imagenes equilibradas aumentando la sensibilidad de los estudiantes a las variaciones
de luz en su entorno.

La integracién de la fotografia en la enseflanza primaria no solo se limita a la
apreciacion visual, sino que también ejerce un impacto positivo en el desarrollo cognitivo
y emocional de los estudiantes. A través de la observacion activa de los paisajes, los nifios
pueden mejorar sus habilidades de atencién y concentracion. El aprendizaje de las técnicas
fotograficas estimula la memoria consciente e inconsciente, el aprendizaje de procedimientos
propios del uso de una camara y del acto de capturar un momento determinado, la pausa a
la espera de ese momento, la planificacion, la organizacion y la reflexion, lo que fomentara el
pensamiento critico. También, el acto de componer una imagen impulsa la creatividad y el
pensamiento abstracto, estimulando 4areas clave del cerebro relacionadas con el aprendizaje
y la resolucion de problemas.

Ademas, la captura de imagenes tiene un componente emocional muy importante a
la hora de afrontar aprendizajes significativos siendo una herramienta motivadora que
fomenta la curiosidad, la investigacion y el descubrimiento en el aprendizaje del uso técnico
de una camara o los sujetos a fotografiar, la empatia al relacionarse con estos sujetos, por
observarlo desde diferentes puntos de vista o perspectivas, la inspiracién como elemento
generador del proceso creativo. Si todo esto se plantea desde la perspectiva del juego son
procesos que afectan al sistema limbico e influyen en la construccion de los aprendizajes.

La diversidad paisajistica y la comprensién global que aporta la fotografia de
paisaje, al ofrecer una representacion visual rica y variada, se convierte en una herramienta
efectiva para explorar la multiplicidad de entornos. Desde la exuberancia de los paisajes
naturales hasta la complejidad de las 4reas urbanas, los estudiantes pueden sumergirse en una
variedad de paisajes que enriquecen su comprension geografica y ecoldgica. La inmersion
visual, lejos de ser simplemente estética, fomenta una apreciacién mas profunda de la

complejidad del mundo que les rodea, contribuyendo al desarrollo de una perspectiva global.
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Al integrar la fotografia en proyectos educativos interdisciplinares, los estudiantes no
solo amplian su comprension geografica, sino que también desarrollan una apreciaciéon mas
profunda de la complejidad del mundo que les rodea abordando aprendizajes desde las
distintas areas del curriculo fomentando una comprension holistica y contextualizada de los
paisajes.

Por ejemplo, abordar un determinado paisaje natural desde el area de las ciencias
naturales, podran conocer los ecosistemas y los seres vivos que en él conviven y se relacionan,
las caracteristicas meteorologicas; desde el area de matematicas podran hacer mediciones,
tratar datos, elaborar tablas y graficos para una mejor comprension de esos datos; desde el
area de las ciencias sociales estudiar las caracteristicas geograficas fisicas o politicas, las
consecuencias de la intervencién humana, el respeto y la conservaciéon del entorno ya sea
natural, rural o urbano, el reconocimiento y mantenimiento de sefias culturales e identitarias;
desde el area de lengua castellana y literatura la elaboracion de diferentes documentos como
informes, descripciones, relatos, literatura de viajes en distintos medios, ya sean a través de
la expresién oral, escrita o multimodal, o el conocimiento y el estudio del vocabulario propio
del paisaje natural, rural o urbano, sus expresiones y las toponimias, y desde el area de
educacion plastica la elaboracion de documentos de difusion de la informacion, la generacion
de productos desde una perspectiva creativa y estética.

La fotografia puede utilizarse, también, como una herramienta de cooperacién en el
aula y como una estrategia metodolégica. Los proyectos fotograficos que involucran a grupos
cooperativos no solo fomentan el trabajo en equipo, sino que también promueven el
intercambio de ideas y la creatividad colectiva. La discusién sobre las elecciones de
composicion, la interpretacion de los paisajes y la presentacion de resultados fomentando un
entorno enriquecedor que va mas alld de las habilidades individuales, impulsando el
desarrollo de habilidades sociales clave como el establecimiento y cumplimiento de normas,
la resolucién de problemas a través del dialogo, la argumentacion, la discusion y el consenso
en la toma de decisiones.

La implementaciéon de proyectos educativos que involucren la fotografia y el
paisaje requiere una planificacion cuidadosa. Dirigirse a un curso especifico garantiza que la
complejidad del proyecto esté adaptada a la edad y al nivel de comprension de los estudiantes.
Definir claramente los objetivos, la metodologfa, los contenidos y las actividades asegura una
ejecucion efectiva. La evaluacion de los resultados proporciona una retroalimentacion valiosa
sobre el impacto educativo y artistico del proyecto, permitiendo ajustes para futuras

implementaciones.
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La fotografia como herramienta educativa se presta al aprendizaje constructivista a
través de la experiencia de participar en proyectos centrados en la exploraciéon de paisajes,
con el uso de la fotografia como herramienta, ofrece al alumnado la oportunidad de aprender
de manera practica y significativa. Al llevar a cabo proyectos especificos para el estudio del
paisaje, los estudiantes no solo aplican conocimientos tedricos, sino que también desarrollan
habilidades como la planificacién, la organizacion, la ejecucion y la difusiéon de un proyecto
desde el inicio hasta la finalizacién.

La fotograffa como técnica en si misma aporta al alumnado una diversidad de
aprendizajes al aunar diferentes opciones que haran que una fotograffa tenga valor
documental, estético o narrativo. El dominio de los diferentes controles que se deben tener
en cuenta a la hora de capturar una imagen son el enfoque y encuadre, el uso de luces y
sombras, la posicion del fotdgrafo, los planos fotograficos, uso del zoom, la edicion de fotos,
etc. Las camaras actuales disponen de sistemas automatizados que facilitan el uso de muchos
de estos controles, pero limitan las posibilidades creativas del hecho de capturar instantaneas.
Esto nos debe servir para un primer acercamiento a la fotograffa o en determinadas
situaciones, pero es fundamental que los estudiantes conozcan las implicaciones sobre el
resultado final de cada uno de los procesos automatizados para que cuando adquieran los
conocimientos necesarios y tengan las herramientas adecuadas puedan utilizarlos y tener
mayores posibilidades creativas.

El enfoque nos permitira capturar instantaneas con mayor nitidez, especialmente del
punto que queramos destacar u observar el mayor detalle. Actualmente la mayorfa de las
camaras cuentan con dispositivos de autoenfoque, pero el dominio de la técnica de enfoque
nos permitira enfocar varios puntos de la fotograffa o imprimir creatividad a la captura para
destacar algin detalle.

El encuadre, los planos fotograficos y la composicion son las técnicas para organizar
los elementos en la fotografia para destacar el sujeto fotografiado con respecto a los demas
elementos, datle un sentido estético y artistico, de forma que se represente mejor el mensaje
visual del fotégrafo. Para esto se utilizan técnicas compositivas, como la regla de los tercios,
la proporcion aurea, la regla del espacio o los diferentes planos. Los planos fotograficos se
pueden clasificar funcién del tamafio del sujeto en gran plano general o plano largo, plano
general, plano entero, plano %4 o plano americano, plano medio, plano medio corto, primer
plano, primerisimo primer plano y plano detalle. Ademas, en funcién del angulo de la camara
con respeto al sujeto a capturar pueden darse los planos cenital, picado, normal, contrapicado

y el plano nadir.

21



En un estadio mas avanzado y todavia fuera del alcance de la mayoria de los escolares,
el control de la luz a través de la apertura del diafragma, que determinara la profundidad de
campo y los efectos de la difraccion en las fotograffas, y de la velocidad de obturaciéon, que
determinara el tiempo de exposicion y el uso o no del tripode, nos permitira captar objetos
en movimiento e influiran en la nitidez de la imagen captada. Por otra parte, el uso de
diferentes objetivos como el teleobjetivo, el gran angular, el gran angular de distancia focal
variable, también llamado zoom, nos permitiran cambiar la longitud focal del sujeto de la
fotografia sin la necesidad de cambiar la posicién del fotégrafo. Y es que la posicion del
fotégrafo tiene una importancia radical a la hora de representar el mundo tridimensional en
una imagen bidimensional, esto es la perspectiva.

Por ultimo, el avance de las aplicaciones informaticas de edicién de fotografia facilita
el retoque fotografico con el que se puede conseguir eliminar errores en la captura, recortar
imagenes, ajustar los colores o la aplicacion de filtros, aplicar efectos y tratar muchas
imagenes al mismo tiempo, entre otras muchas funciones. Hoy en dia hay programas
gratuitos que se pueden instalar en un pc o utilizar a través de internet, faciles de usar y que
nos pueden ayudar en las tareas del aula como pueden ser PicMonkey, PhotoScape, GIMP,
LightZone, Pixlr Editor o BatchPhoto. También es interesante el aprendizaje de métodos de
catalogaciéon de las fotograffas que se van realizando para un uso eficaz del catdlogo
fotografico que se va creando en el aula a través del buen etiquetado de las fotografias, ya sea
en proyectos para el estudio del paisaje o en cualquier otro tipo de proyectos en los que la

fotografia sea una herramienta.
3.6. ALGUNAS EXPERIENCIAS Y BUENAS PRACTICAS

La utilizacion de la fotografia como herramienta para los aprendizajes relacionados
con el paisaje es un campo poco explotado, a pesar de que como ya he explicado, esta
herramienta se ha democratizado por las posibilidades que ofrece la telefonia mévil, habitual
en la sociedad actual, de las amplias posibilidades didacticas que ofrece y las muchas
destrezas, capacidades y actitudes que genera su utilizaciéon en entornos escolares.

Se pueden encontrar gran variedad de propuestas de intervencién educativa
relacionadas con paisajes diversos de gran interés. Por ejemplo, el trabajo de Garcia de la
Vega, A. (2013). Un enfoque innovador en la diddctica del paisaje: escenario y secuencia geogrifica en el
que se trabaja el paisaje como marco para la metodologia del Aprendizaje basado en

problemas. También, Arias-Garcia, J.; Gémez-Zotano, J. y Martinez Ibarra, E. (20106). La
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interpretacion del paisaje de los humedales como recurso diddctico para la geografia, en el que la utilizacion
de la fotograffa como herramienta de aprendizaje es infimo.

También, hay profusiéon de trabajos relacionados con la fotografia como recurso
didactico, pero el uso de la fotografia como herramienta didactica para el estudio del paisaje
es escasa.

En lengua inglesa es interesante el trabajo que realizan Tunstall, S., Tapsell, S., y
House, M. (2004). Children’s perceptions of river landscapes and play: what children’s photographs reveal
en el que como los propios autores explican, se centra en los conocimientos que la fotografia
infantil puede proporcionar sobre las percepciones de los nifios sobre los paisajes fluviales y
las oportunidades de juego, basandose en un analisis de mas de 500 fotograffas y comentarios
generados durante las visitas a dos rios de Londres por nifios de nueve a once afios de tres
escuelas cercanas. En sus fotograffas, los nifios reconocieron el atractivo estético de
caracteristicas naturales especificas de los paisajes fluviales.

Otro trabajo muy interesante es Gegphotopedia, un repositorio de libre acceso de fotografias del
territorio, de Pablo Fraile Jurado del Departamento de Geografia Fisica y A.G.R., Universidad
de Sevilla que en la actualidad cuenta con casi 19.000 fotografias de libre acceso y difusion
mediante licencia Creative Commons, en el que detalla aspectos importantes del repositorio,
como su organizacion, como se clasifican las fotografias, quién las aporta, en qué condiciones

y como podemos utilizarlas para nuestro trabajo en la escuela.

4. UN PROYECTO DE FOTOGRAFIA Y
PAISAJE

Este proyecto de intervencion se rige por la normativa legal vigente en la actualidad
en base a la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién y su modificacién dada por
la Ley Otrganica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2000,
de 3 de mayo, de Educacién y el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se
establecen la ordenacion y las enseflanzas minimas de la Educacion Primaria. Ademas, en el
ambito de la Comunidad de Castilla y Ledn se regira por el Decreto 38/2022, de 29 de
septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la educacién primaria en

la Comunidad de Castilla y Leon.
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4.1. CURSO AL QUE VA DIRIGIDO

El proyecto de intervencion que aqui presento esta dirigido a 5° curso de educacion
primaria de un colegio publico de la capital palentina de dos lineas, pero podtia perfectamente
desarrollarse en un centro del ambito rural o de cualquier otra localidad. El grupo clase esta

compuesto por 24 estudiantes de los cuales 13 son nifios y 11 nifas.
4.2. OBJETIVOS DIDACTICOS O DE APRENDIZAJE

Los objetivos que perseguimos en este proyecto de intervencion contribuiran al logro
de los objetivos de etapa para la educacion primaria, las letras a continuacién de cada objetivo
didactico indica la relacion directa con los objetivos de etapa.

Al finalizar la unidad el alumnado debe haber adquirido la capacidad de:

1. Buscar, analizar y organizar informacion sobre los paisajes del entorno utilizando los

recursos digitales del centro de forma eficiente y segura. h), 1)

2. Manejar con destreza la herramienta fotografica e iniciarse en la edicion digital y el

etiquetado de los originales. i)

3. Mejorar la capacidad de observaciéon y de sintesis sobre el terreno que aporta la

fotografia b)

4. Conocer el valor documental e histérico que aportan los registros fotograficos al

conocimiento del territorio. h), 1)

5. Cooperar y colaborar activamente en la utilizaciéon de recursos digitales de forma

responsable, respetuosa y civica, indagando sobre los paisajes del entorno. b), 1)

6. Comunicar los resultados de investigaciones sobre el paisaje del entorno en diferentes

formatos con un lenguaje cientifico basico e), h)

7. Analizar los procesos geograficos y culturales que se producen en el entorno cercano,

mostrando empatia y respeto por otras culturas y la igualdad de género. d), h)
Descriptores operativos

Como indica el articulo 9.2. del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, el Perfil de
salida identifica el nivel de adquisicién de las competencias clave que debe haber desarrollado
al finalizar la enseflanza basica, que se determina a partir de una serie de descriptores
operativos que concretan y contextualizan la adquisicién de cada una de las Competencia
Clave. Dado que la adquisicién de cada competencia tiene caracter secuencial y progresivo,

se establece un nivel de desempefio esperado al término de la etapa de educacién primaria.
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Estos descriptores y su nivel de desempenio se desarrollan en el Anexo I.B del Decreto
38/2022, de 29 de septiembre.
Los descriptores operativos que vertebran este proyecto de intervencion se detallan

en el Anexo 1
Competencias especificas del area para 5° de primaria

Las competencias especificas plasman para cada area la concreciéon de los
descriptores operativos que conforman el Perfil de salida, referidos al nivel de desempefio
correspondiente al término de la educacién primaria. Las competencias especificas que se

desarrollan con nuestro proyecto de intervencion se describen en el Anexo II
4.3. METODOLOGIA

La exigencia de orientar y dar un sentido inequivocamente educativo a esta etapa
conduce a la necesidad de hacer explicitos los principios metodolégicos que debe enmarcar
la acciéon pedagdgica, teniendo como referencia lo indicado en el Anexo II.A del Decreto
38/2022, Principios metodoldgicos de la etapa.

La teoria pedagdgica que impregna nuestro sistema educativo: la Escuela Nueva que
propone una actitud pedagogica de respeto a las necesidades e intereses del escolar, quien,
conducido con una metodologia eminentemente activa, debera desarrollar un espiritu critico
y de cooperacion, el Aprendizaje por descubrimiento, Dialogo activo, donde el alumno es
constructor y tnico responsable de su propio conocimiento, en tanto que el papel del docente
es el de coordinar y guiar ese proceso constructivo.

* Aprendizaje Significativo. Partir de los conocimientos o ideas previas que posee el
alumnado; asf como sus caracteristicas psicoevolutivas propias de su edad, relacionar
las actividades de aprendizaje propuestas con sus propias experiencias, producir
contlictos cognitivos que sean alcanzables por los alumnos, garantizar la aplicacion y
funcionalidad de los nuevos aprendizajes, motivar al alumnado y felicitarlo por sus
progresos, de modo que mejore su autoestima y fomentar un papel activo por parte
del discente.

* Globalizacion. El alumnado de Ed. Primaria debe entender la realidad como un todo,
de modo que los contenidos de las distintas disciplinas (naturaleza, geografia, historia,
fisica, ...) deben relacionarse intimamente entre si. Especialmente en el Area de las

Ciencias Sociales, puesto que los contenidos trabajados en el resto de las areas estaran
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muy presentes en las actividades que realicemos favoreciendo la globalizacién y la
interdisciplinariedad.
Las Metodologias Activas son las mas adecuadas en un proceso de ensefianza y
aprendizaje basado en competencias que han de apoyarse en estructuras de aprendizaje
cooperativo, de forma que, a través de la resoluciéon conjunta de las tareas, los
miembros del grupo conozcan las estrategias utilizadas por sus compaferos y puedan
aplicarlas a situaciones similares facilitando los procesos de generalizacion y de
transferencia de los aprendizajes.
Atencion a la diversidad. La accion educativa debera dar respuesta en todo momento
al alumnado que presenta algun tipo de dificultad para seguir el ritmo normal de la
clase, asi como a aquel alumnado que supera este ritmo de trabajo.
Disefio Universal de Aprendizaje (DUA). El disefio de este proyecto de
intervencion permite realizar una personalizacion del aprendizaje, que respeta y da
respuesta a las necesidades, el nivel de desarrollo y el ritmo de cada alumno vy
asegurando la igualdad de oportunidades a través de la aplicacion de los principios de
Disefio Universal de Aprendizaje:
a. Proporciona mualtiples formas de implicacion.
b. Proporciona multiples formas de representacion de la informacién y del
contenido.
c. Propotrciona maltiples formas de accion y expresion,
Ejemplos de aplicacion del DUA:
= Facilitar ejemplos para las explicaciones, especialmente si son abstractas.
= Emplear mapas conceptuales.
= Utilizar la mentorfa mediante el apoyo entre iguales.
= Ofrecer medios y actividades contextualizados a la vida real.

= Crear un clima de apoyo y aceptacion en el aula.

Aprender a aprender. Este principio serd fundamental, puesto que se deben potenciar
en el alumnado técnicas que le permitan aprender por si mismo.

Evaluacién continua. Es la principal estrategia para poder atender a la diversidad
mediante la deteccion de las necesidades individuales y la adopcién de medidas

encaminadas a superar dichas necesidades.
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* Educacién emocional. La educacién emocional busca desarrollar diferentes
competencias que mejoren el bienestar de las personas y conseguir su desarrollo
integral.

LLa metodologia que utilizaremos debe ser asumida desde la perspectiva de “saber
hacer”, es decir, los procesos de aprendizaje han de realizarse a partir de la propia experiencia,
actuar con autonomia, poner en marcha iniciativas, barajar posibilidades y soluciones
diversas; siendo el intérprete en el proceso de sensibilizacion, apreciacion y creacion artistica.

Los alumnos tienen que conocer los objetivos, que seran medibles en términos de

criterios de evaluacion, y adecuaran su respuesta a la situacion planteada.

Organizacion del proceso de ensefianza

Implica la toma de decisiones acerca de las variables organizativas que van a facilitar
la puesta en marcha de este proyecto de intervencion. Para ello, tendré en cuenta:

A) Espacios:

Aula: el aula se organizara de forma flexible, principalmente en equipos de trabajo,
adaptando el uso del espacio a las actividades que estemos realizando, de manera que
facilmente se pueda pasar de un tipo de agrupamiento a otro.

El entorno: El entorno es un espacio que puede optimizar considerablemente el
proceso educativo. Por ello, su inclusiéon en el presente proyecto es fundamental, con el fin
de que el alumnado conozca de primera mano los elementos y relaciones que se producen a
su alrededor, y experimentar directamente con ellos.

B) Tiempos: al igual que ocurre con el espacio, la organizacion del tiempo es fundamental.
Esta hace referencia al cuando ensefiar. Para la temporizacion, he tenido en cuenta:

Seguin el Anexo V: Horario lectivo de Educacion primaria del Decreto 38/2022, de obligado
cumplimiento, el horario semanal para el area de Ciencias Sociales es de 2 horas para el 5°

curso de primaria. Asi, el area de Ciencias Sociales la desarrollaremos los martes y miércoles

a la vuelta del recreo, de 12:30 a 13:30.
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LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES

91‘00.%(; LENGUA MATEMAT. LENGUA INGLES MATEMAT.
10:00 — ) ,

11:00 MATEMAT. LENGUA INGLES CC NN LENGUA
11:00 — . ) . i ,
12:00 CC NN ED. FISICA MATEMAT. ED. PLASTICA INGLES
12:00 —

12:30 RECREO
12:30 — . . REL./ AT.
13:30 MUSICA CCSS CC SS ED. FISICA EDUC.
13:30 — . . ‘ . REL./ AT.
14:00 MUSICA LENGUA MATEMAT. LENGUA EDUC.

C) Agrupamientos: para favorecer las interacciones entre iguales, y alumno-profesor, la
organizacion de nuestra aula sera flexible, utilizando los agrupamientos en funcién de cada
momento.

Generalmente, los alumnos trabajaran en equipos de aprendizaje cooperativo. Estos,
a los que llamaremos equipo base, estaran formados por cuatro estudiantes. .a composicion
de los equipos sera heterogénea.

Para llevar a cabo un trabajo en equipo cooperativo “real”, se fomentara la
interaccion entre todos los alumnos, favoreciendo el dialogo entre ellos en los momentos de
trabajo, promoviendo la verbalizacién y el didlogo espontaneo y las normas elementales que
rigen la conversacion (respeto del turno de palabra, respeto a las opiniones de los demas...).
D) Recursos didacticos.

Para el desarrollo de las UD disponemos de:

— Materiales didacticos: mapas, planos, reglas y compas.

- TIC: En el aula contamos con un PDI. Utilizamos internet como fuente de
informacién. Previa peticién, disponemos de 24 miniordenadores portatiles. Suit
ofimatica Office 360.

E) Coordinacion docente y con las familias.

Este es un aspecto fundamental para un buen desarrollo del proyecto, no solo para
el caracter interdisciplinar, de forma que los aprendizajes que propone este proyecto se
puedan ver reforzados desde otras areas. Por ejemplo, la actividad 7 en la que elaboramos un
relato del paisaje, bien se podria abordar desde el area de Lengua Castellana y Literatura, o
se podria elaborar un paisaje sonoro en el area de Expresion Plastica y Visual. Ademas, para
las salidas de campo es importante la coordinacion entre los docentes que participan.

Al igual que la coordinacién docente, es muy importante la coordinacién con las

familias, su participaciéon en las actividades puede enriquecerlas con aportaciones y al
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implicarlas en el proceso de ensefianza y aprendizaje sera motivador para el alumnado. Desde
su asistencia a las salidas de campo, su colaboracién en la busqueda de fotografias historicas,
incluso compartiendo conocimientos y experiencias en alguna actividad. Por ejemplo, si
algun familiar es agricultor, bien podria acompafarnos en la salida de campo y contarnos

todo lo relativo a los cultivos (morfologia y fisiologfa: siembra, maduracién, cosecha, etc.).
4.4. CONTENIDOS

Los contenidos que se abordaran para desarrollar este proyecto de intervencion seran:
BLOQUE A: Cultura cientifica.
1. Iniciacién en la actividad cientifica
* Procedimientos de indagacién adecuados a las necesidades de la investigacion
(observacion en el tiempo, identificacion y clasificacion, busqueda de patrones...).
= Instrumentos y dispositivos apropiados para realizar observaciones y mediciones de
acuerdo con las necesidades de las diferentes investigaciones.
= Vocabulario cientifico basico relacionado con las diferentes investigaciones.
= La curiosidad y la iniciativa en la realizacion de las diferentes investigaciones.
BLOQUE B: Tecnologia y digitalizacion
1. Digitalizacién del entorno personal de aprendizaje
= Entornos Virtuales de Aprendizaje seguros, de acuerdo con las necesidades del
contexto educativo.
BLOQUE C: Sociedades y territorios.
3. Alfabetizacion civica
= Jgualdad de género y conducta no sexista.
= Seguridad vial. La ciudad como espacio de convivencia. Normas basicas de en los
desplazamientos como peatones o como usuarios de los medios de locomocion.
4. Conciencia ecosocial
= Conocimiento de nuestro entorno. Paisajes naturales y paisajes humanizados, y sus

elementos.

Contenidos de caracter transversal
Los contenidos de caracter transversal que se trabajaran en este proyecto de
intervencién estan establecidos en articulo 6 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, en

sus apartados 3y 5:
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LLa comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la
competencia digital, el fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del
emprendimiento.

La igualdad entre hombres y mujeres, la educacién para el consumo responsable y el
desarrollo sostenible.

Ademas, para el ambito educativo de la Comunidad de Castila y Ledn, el Decreto

38/2022, de 29 de septiembre, en su articulo 10 afiade:

Las tecnologias de la informacion y la comunicacion, y su uso ético y responsable.
La educacién para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la
diversidad como fuente de riqueza.

Los valores y las oportunidades de la Comunidad de Castilla y Ledn, como una

opciodn favorable para su desarrollo personal y profesional.

4.5. ACTIVIDADES

Desde el area de Educacién Plastica y Visual se han adquirido las nociones

basicas y necesarias para la realizacién de fotografias por parte del alumnado (encuadre

en 4° curso y, enfoque y plano en este curso 5°).

1. Motivacion, conocimientos previos y organizacion del proyecto.

Esta actividad contribuye al logro del objetivo 5y 7.

Iniciamos la sesién en gran grupo cuando el docente lanza unas preguntas: sQué es

un paisaje? ¢Qué tipos de paisajes hay? ¢Cuales son los elementos que forman los paisajes?

Tras un coloquio en el que intentamos recordar conceptos tratados en cursos anteriores y se

visionaran algunos videos sobre el paisaje, los tipos en los que podemos categorizar y los

elementos que los caracterizan. Estos son algunos ejemplos de videos interesantes:

El paisaje v sus elementos: humanizado y natural

Tipos de paisajes para nifios primaria

Paisajes naturales y humanizados | Cémo cuidarlos

A partir de una lluvia de ideas realizaremos un esquema con los elementos y tipos de

paisaje mas significativos.

A continuacion, se expondra el proyecto que vamos a realizar, asi como los objetivos

que se pretenden y los criterios con los que se evaluaran los aprendizajes.
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https://www.youtube.com/watch?v=3e_jH51wCp0&t=20s
https://www.youtube.com/watch?v=QcJ2zWigYyM
https://youtu.be/wPZawZhwM5Q?t=133

Durante la exposicion se elaborara en el Panel Digital Interactivo (PDI) un
organizador grafico en el que se detallaran las distintas fases de elaboraciéon del mapa
interactivo y las diversas actividades que se iran realizando para adquirir los conocimientos y

destrezas necesarios.
2. Paisajes: tipos y elementos.

Esta actividad contribuye a los objetivos 1y 3

En esta sesiéon vamos a determinar, a partir de fotografias extraidas de internet, qué
elementos forman el paisaje y definiran el tipo de paisaje. Partimos de los tipos de paisaje del
esquema de la sesion anterior: Natural y Humanizado, este ultimo se subdivide en Rural y
Urbano. Por grupos se realizara una busqueda en internet de fotografias de paisaje, de entre
las que cada grupo ira haciendo una relacién de elementos que pueden observar, al menos
tres fotografias por grupo (uso del zoom). A continuacion, se hara una puesta en comuin de
los datos recopilados, cada grupo aporta un elemento que se anota en la pizarra y decidimos
en qué clasificamos cada elemento, relieve, flora, fauna, edificio, transporte, cultivo, ganado,
nucleo rural, etc. Una vez que todos los grupos han aportado un elemento, se vuelve al primer
grupo v asi hasta que todos los grupos han aportado sus elementos. Si un elemento ya ha
sido propuesto por algun grupo no se debe proponer de nuevo. Para terminar la sesion
decidiremos en gran grupo las categorfas de elementos del paisaje que utilizaremos para la
elaboracién de una ficha de recogida de datos que utilizaremos en una préxima salida de

campo.
3. Elaboracién de la ficha de recogida de datos.

Esta actividad contribuye al logro de los objetivos 2, 5 y 6.

En la tercera sesion elaboraremos por grupos una ficha de recogida de datos
utilizando la aplicacién Word de Office 365 en la que con una tabla crearemos apartados
para los distintos tipos de elementos del paisaje natural y rural en los que los estudiantes
anotaran cada elemento que vayan observando durante la salida. Para facilitar la comprension
y datle un toque artistico pueden buscar entre las fotografias que visionaron en la sesién
anterior elementos representativos de cada tipo y con un programa de edicién fotografica lo

recortaran y lo afladiran como imagen a la tabla. (Ver tablas de ejemplo)
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Tabla 1. Ficha de Observacion del Paisaje

PA-~
LEN
CIA

FICHA DE OBSERVACION DEL PAISAIJE

Nombre:

Fecha: Hora: éQué dia hace?
RELIEVE FLORA 1 FAUNA
ELEMENTO N | ELEMENTO N | ELEMENTO N | ELEMENTO ne

PARADA

PARADA

PARADA

PARADA
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UVa
Tabla 2. Ficha de Observacion del Paisaje Rural
FICHA DE OBSERVACION DEL PAISAJE RURAL | Nomre
Fecha: Hora: éQué dia hace?:
RELIEVE INFRAESTRUCTURAS CONSTRUCCIONES CULTIVOS GANADERIA
(montafioso, valle, llanura...) | (carreteras, puentes, acequias...) (viviendas, granjas, naves)
ELEMENTO oamnon| ELEMENTO veoa] ELEMENTO oamnoa| ELEMENTO veoa] ELEMENTO .

PARADA

PARADA

PARADA

33

PA~
LEN
CIA



Una vez que todos los grupos hayan elaborado su tabla de recogida de datos, se hara
una puesta en comun, en la que cada grupo defendera su disefio de tabla explicando las
bondades con la dindmica de “Dos columnas” qué tabla utilizaremos. También se puede
contemplar la posibilidad de que cada grupo utilice la suya, siempre y cuando contengan los

apartados indispensables.
4. Salida de paisaje natural y rural.

Esta actividad contribuye al logro de los objetivos 2,3y 7.

Se trata de una salida a una comarca de la provincia en la que se pueda observar paisaje
rural y natural. Se programaran varias paradas en el viaje para observar diferentes elementos,
serfa interesante que se puedan visitar tanto espacios naturales para observar flora, fauna,
elementos del relieve mas o menos singulares, cuerpos de agua (en reposo 0 movimiento);
como espacios rurales en los que se puedan observar distintos tipos de cultivo, parcelario,
maquinaria agricola, explotaciones ganaderas, residuos agticolas, etc.; también los nucleos
rurales en los que observar construcciones, calles, naves, infraestructuras, equipamientos,
instalaciones deportivas, arquitectura religiosa o civil, etc. De mayor interés es la posibilidad
de participacion de algin profesional que explique al alumnado las caracteristicas del paisaje,
por ejemplo, un agricultor que comente los tipos de cultivos de la zona y sus peculiaridades
(cuando se siembra, se cosecha, los trabajos que se realizan, etc.) o el alcalde de algin
municipio que visitemos para que nos explique las caracteristicas del pueblo, su historia, etc.

En cada una de las paradas deberan ir recopilando elementos del paisaje completando
las fichas que han elaborado en la sesion anterior. Ademas, deberan realizar como minimo
una fotografia de cada tipo del paisaje y dos elementos de cada tipo de paisaje, pero podran
hacer tantas como quieran. Al tomar la fotograffa deberan anotar en el cuaderno de campo
los siguientes datos: fecha, hora, municipio en el que han tomado la fotografia, localizacion
(nombre del paraje, calle, descripcion para la localizacion o coordenadas GPS, o bien utilizar

el localizador GPS del propio dispositivo.
5. Catalogacion de fotografias

Esta actividad contribuye al logro de los objetivos 1, 2 y 4.

La organizacion y catalogacion de las fotografias se hace mas necesatia cuanto mayor
es el numero de fotograffas de que se dispone. Es fundamental a la hora de almacenarlas
hacerlo de forma organizada. En esta sesion vamos a disefiar un método de organizacion y
catalogacion de las fotografias realizadas en la salida que nos servira para facilitarnos futuras

busquedas de fotografias y no vamos a utilizar mas que el explorador de archivos del sistema
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operativo de nuestro ordenador. Lo primero que tenemos que hacer es sistematizar un
método para organizar y catalogar nuestras fotograffas. Tras una breve explicacion al grupo
clase de los beneficios de tener bien ordenadas nuestras fotografias y resaltar las desventajas
de no hacerlo, se hace una lluvia de ideas de las categorias que podemos utilizar, si no
surgieran por fecha, por tematica o por localizacion, el docente las propondria. Si surge
alguna categorfa que no tiene relevancia para una buena organizacion el docente explicaria
por qué esa categoria es desechada. Una vez que acordamos las distintas categorfas, por
grupos hacen propuestas para la catalogacién de forma jerarquica en carpetas.

Tras una puesta en comun se decide el tipo de catalogaciéon que vamos a usar y se
hace en la pizarra un esquema para que, ante la duda, cualquier alumno pueda recordar la
estructura. Un ejemplo puede ser: Localizacion (Ampudia), Tematica (Castillo), Provincia
(Palencia), Fecha (mes y afio de la captura). Como es muy posible que haya mas de una
fotografia con estas caracteristicas se afade un numero con lo que nos quedaria un archivo
lamado Ampudia_202402_Castillo_1.jpg que se encuentra en la carpeta Palencia y una
subcarpeta 2024.

A continuacién, se crean las carpetas con la estructura acordada, se hace una breve
explicacién de como se descargan las fotografias del dispositivo de captura al ordenador, y
cada grupo descarga sus fotografias guardandolas en las distintas carpetas. Como los
nombres de los archivos descargados suelen ser variados y poco significativos se hace un
renombrado de los archivos de imagenes como en el ejemplo anterior.

Esta tarea se puede realizar de varias formas, yo detallo dos:

Desde un archivo de texto en el que se introducen los términos generales mas
repetidos, que después se copiaran y pegaran uno a uno como nombre de archivo, afiadiendo
las consiguientes adaptaciones. Esta tarea puede ser lenta y tediosa si el volumen de
fotografias es amplio y los nombres son muy variados, pero es mas dificil que se comentan
errores.

Por otra parte, se pude realizar de forma masiva en el explorador de archivos, pero
no puede haber variacién en los términos de los nombres. En la carpeta en la que se
encuentran las fotografias, se seleccionan todos los archivos de una misma localizacién, fecha
y tematica. Se pulsa la tecla F2 y se introduce el nombre establecido por la catalogacion.
Siguiendo el ejemplo anterior, introducimos el nombre en el archivo que aparece para
cambiar Ampudia_202402_Castillo, al pulsar Intro todos los archivos seleccionados se

renombraran  con esa  estructura quedando  Ampudia_202402_Castillo  (1).jpg,
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Ampudia_202402_Castillo (2).jpg, etc. Si ocurre cualquier error, siempre se pueden deshacer
los cambios pulsando las teclas Ctrl+Z.

Dependera de la variacién en los nombres de los archivos y de las habilidades del
propio alumnado para elegir un método u otro.

Una vez catalogadas las fotografias se copian a una carpeta compartida con la

estructura ya creada para que todo el alumnado tenga acceso a ellas.
6. Creacion de itinerarios. Observacion de elementos

Esta actividad contribuye al logro de los objetivos 3 y 6.

En esta sesiéon vamos a elaborar un itinerario y lo enriqueceremos con las fotografias
realizadas en la salida por cada alumno. Primero se realiza individualmente el itinerario
anotando los distintos lugares por los que pasaron y las distintas paradas que realizamos en
la salida para después seleccionar una fotograffa de cada una de las paradas. Una vez
terminado el itinerario individual, se pone en comun en el grupo y se completa si alguno de
los miembros no ha indicado alguna de las paradas o lugares por los que se pasé en la salida
y se elige una fotografia de cada uno de los lugares de entre las seleccionadas por los distintos
miembros. Como actividad de ampliacion, los alumnos buscaran fotografias en internet que

se parezcan a alguna fotografia que ellos hayan hecho.
7. Relato del viaje

Esta actividad contribuye al logro de los objetivos 3 y 6.

En esta sesién vamos a crear un relato personal del viaje en el que se inserten
fotografias de las que se han realizado durante el mismo. Para esta actividad se avisara con
cierta antelacién al alumnado con la intencién de que vayan pensando una historia que contar
en la que el hilo conductor sea el viaje que realizamos en la salida de la 4* sesiéon y puedan
realizar una planificacién previa. Como las sesiones anteriores hemos recordado los distintos
paisajes que vimos y realizamos un itinerario fotografico tendran frescos los lugares visitados.

Iniciaremos la actividad creando individualmente una planificaciéon del relato en la
que tendran que tomar algunas decisiones. En él tendran que contar el viaje inventando una
historia que justifica el viaje, por ejemplo, la busqueda de un tesoro siguiendo unas pistas,
una persecucion, un estudio cientifico, cualquier cosa que puedan imaginar y que lleve a los
protagonistas por el itinerario que hicimos en la pizarra. En el relato tendran que describir
los paisajes que visitan para lo que tendran que integrar fotografias que ellos mismos tomaron
durante la salida, por lo que deberan que hacer una seleccién de fotografias de todos los

lugares visitados para apoyar la descripcion.
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Esta planificacion se plasmara en forma de esquema, para después realizar un

borrador del relato en papel. Terminado el borrador, por parejas dentro de los grupos, se

intercambiaran los relatos para hacer correcciones ortograficas, gramaticales, sintacticas, etc.

incluso se pueden hacer propuestas acerca de la historia que se cuenta en el relato. Una vez

hechas las correcciones, cada estudiante comprueba las correcciones propuestas y si estd de

acuerdo pasa del borrador al relato definitivo. Escribiran en un procesador de textos donde

daran formato al texto, destacando el titulo, alineando el texto, eligiendo un tipo y tamafio

de letra que facilite la lectura y se insertaran las fotografias elegidas. Cuando todos los relatos

estan completos, por grupos cada miembro del grupo leera su relato a sus compafieros de

grupo. A continuacion, se valoraran los cuatro relatos, cada relato sera valorado por los tres

miembros que no lo ha escrito, utilizando la siguiente rubrica:

Tabla 3: Rubrica de evaluacion del relato.

2

3

PUNTUACION

Tiene un titulo
adecuado al
tema del relato
y es creativo.

El titulo es original y
creativo y adelanta el
tema del relato.

El titulo es bastante
original y creativo y
se relaciona el
tema del relato.

El titulo es poco
original y tiene
poca relacion con
el tema.

No tiene titulo.

y coherentes.

frases coherentes.

Elrelato se El relato se El relato no se
Recorre los La historia se desarrolla en la desarrolla en desarrolla en los
lugares del desarrolla en todos los | mayoria de los aleunos lugares lugares del
itinerario. lugares del itinerario. lugares del g . g . 'g .
. . del itinerario. itinerario.
itinerario.
Describe los Hace una descripciéon | Hace una buena Hace una breve
paisajes detallada de la descripcion de la descripcion de Describe poco
visitados. mayoria de los algunos de los algunos de los algun lugar.
lugares. lugares. lugares.
La escritura es ) ;
Escribe correctamente o . Escribe con
correcta: . ‘e Escribe sin faltas de | Escribe con pocas
. sin faltas ortograficas ortografia o faltas ortograficas bastantes faltas,
ortografia, 0 gramaticales, ramgaticales con o ramaticgales con poco
vocabulario, utilizando un socabulario \;ariado coi oco I vocabularioy
frases correctas | vocabulario ricoy con . n . repitiendo
y con coherencia. vocabulario.

muchas palabras.

Después de que se hayan valorado los cuatro relatos del grupo, los autores leeran los

relatos seleccionados al grupo clase. Para finalizar la actividad subiremos a la web del centro

los relatos para que toda la comunidad educativa pueda leetlos.

8. Describiendo el paisaje

Esta actividad contribuye al logro de los objetivos 6 y 7
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Esta actividad pretende que el alumnado describa paisajes a partir de las fotografias
tomadas en la salida de la sesion 4.

El docente numera tantas fotografias como la mitad del nimero de alumnos de la
clase y las expone en la pizarra o en el PDI. Se les pide a los estudiantes que anoten el nimero
de las fotografias en las que menos les gusta el paisaje que ven. Marcando 1 el que menos les
guste, el siguiente 2 y 3 para el que mas les guste de las elegidas.

Cada pareja tendra una fotografia que solo uno de los alumnos podra ver. El primero
hard una descripciéon de los elementos que aparecen en la fotografia mientras que el
compafiero tendra que ir dibujando segun las descripciones dadas. En este proceso el alumno
que describe la fotografia permanecera de espaldas al que dibuja. El que dibuja puede pedir
al compafiero repetir o precisar la descripciéon. Una vez finalizado el dibujo en el que
aparezcan todos los elementos significativos del paisaje de la fotografia, se reparten nuevas
fotografias para que intercambien los papeles, el que primero dibujo, ahora describe y

viceversa.
9. El paisaje ideal.

Esta actividad contribuye al logro de los objetivos 1y 7.

En esta sesion utilizaremos los dibujos realizados en la sesion anterior para crear un
paisaje ideal. Como las fotografias que eligieron para hacer los dibujos eran las que menos
les gustaban los paisajes que aparecian, en esta actividad tendran que imaginar cémo se puede
mejorar el paisaje que en la sesién anterior representaron.

Iniciamos la sesiéon con un pequeno debate en el que con una fotografia de un paisaje
en la pizarra o el PDI (que no corresponde con ninguna de las dibujadas) haciendo
propuestas sobre como mejorar el paisaje. Cada alumno hace una propuesta de mejora y
justifica por qué. El resto puede argumentar a favor o en contra de la mejora. El docente ira
afladiendo a la fotografia algunos de los elementos propuestos, de forma que quede claro
cual va a ser el procedimiento que deben seguir en esta actividad. Cada alumno debe hacer
un breve listado de los elementos que quiere quitar y de los elementos que quiere afadir para
conseguir un paisaje hermoso, atractivo, ... Con la lista al lado, empiezan a cambiar el paisaje
borrando los elementos que no les gustan para después, afadir los elementos que les gustaria
que aparecieran en el paisaje. También se puede dar el caso de modificar elementos que ya

estan en el paisaje.
10. Paisaje urbano. Elementos.
Esta actividad contribuye al logro de los objetivos 1,3 y 4
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En esta sesiéon vamos a conocer los elementos propios del paisaje urbano y su
evolucion con el paso del tiempo. La iniciamos presentando una coleccion de fotografias
histéricas en las que aparecen distintos elementos del paisaje urbano. Primero se hace una
pasada sin detenernos mucho en cada fotografia, para que el alumnado se haga una idea
general de los distintos elementos. A continuacién, volvemos a ver los distintos elementos
deteniéndonos en cada fotografia para analizar a qué tipo de elemento corresponde. Cada
alumno analizara una fotografia y categorizara el elemento representado, si alguien no esta
de acuerdo con la categorizacion justificara por qué y en qué categoria lo incluirfa.

Cuando todas las fotografias hayan sido analizadas pasaremos a ver otra coleccion de
fotografias en las que aparezcan paisajes urbanos de diferentes épocas para ver la
incorporacion de elementos y su evolucion. Por ejemplo, el tipo de calles, el ancho de las
aceras, elementos nuevos y cuales han desaparecido. Cada alumno destacara los elementos
que aparecen en una fotografia. Al final haremos un debate para analizar la incorporacion de

elementos al paisaje urbano y cémo han ido evolucionando.
11. La ciudad en el plano. Barrios, principales vias y elementos significativos.

Esta actividad contribuye al logro de los objetivos 1, 2y 5.
En esta sesion trabajaremos en grupos, a cada grupo se le entrega un plano mudo de
la capital de la provincia y tendran que comparar el plano con una fotografia aérea de la

ciudad utilizando, por ejemplo, la aplicaciéon SIGPAC (https://sigpac.mapa.es/fega/visor/).

Entonces, en el plano, el grupo tiene que consensuar y marcar las vias mas
importantes de la ciudad, los edificios mas significativos como la catedral, el ayuntamiento,
parques o espacios abiertos, monumentos, etc. y los barrios que conozcan. Ademas, buscarin
en internet fotografias de estos elementos para enriquecer el plano.

Una vez han terminado de marcar los distintos elementos, cada grupo hara una puesta
en comun en un plano grande en la pizarra o el PDI. Iran situando un elemento marcado y,
si lo conocen, afiadir el topénimo del elemento y la fotogratia que hayan buscado en internet.
El docente hara una breve explicacion del elemento, si no se han encontrado una fotografia,
puede utilizar la aplicacion Street View de Google maps para ver ese lugar. Cuando todos los
grupos hayan puesto en comun sus elementos, el docente afadira los que no se hayan

expuesto y hara una delimitacién en el mapa de los distintos barrios que componen la ciudad.
12. Salida: Paisaje urbano

Esta actividad contribuye al logro de los objetivos 1, 2, 3y 7.
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En esta sesion especial en la que vamos a realizar una salida para crear un itinerario
creado por los alumnos con el que visitar ciertos elementos paisajisticos en la ciudad. Para la
salida cada alumno dispondra de algin dispositivo con el que realizar fotografias, ademas de
un cuaderno de campo, un lapicero y goma para borrar. Con anterioridad a la salida se
explicara al alumnado cuales son los objetivos de la salida y cual serd la labor de cada alumno,
y como tendran que cumplimentar las fichas de observacion del paisaje urbano.

En la salida se recorreran varios lugares significativos de la ciudad elegidos por el
alumnado durante la Actividad 11. A lo largo de todo el recorrido tendran que estar atentos
y observando el paisaje que van viendo para poder cumplimentar la ficha: I.a cudad vista con
mis gjos para tomar contacto con el espacio que recorren, en la que tendran que buscar,
observar y anotar determinados elementos. Si es posible deberan tomar una fotografia del
elemento y anotar el nombre del elemento, la localizacién (calle y nimero) y el nimero de
fotografia o fotografias que realicen al elemento. Si durante el recorrido ya tienen anotado
un elemento en la ficha, pero encuentran otro que les parece mas apropiado podran borrar
el que ya tenfan o anotar ambos elementos.

Antes de la salida, los miembros de cada grupo deben de acordar quién va a
cumplimentar la Ficha de observacion de paisaje nrbano en una de las paradas. Asi, en cada parada
un miembro de cada grupo debe cumplimentar la ficha mientras el resto puede ayudar en la
observacion y realizar fotografias de los distintos elementos del paisaje que pueden observar
en ese espacio. Es interesante antes de realizar alguna fotografia en cada espacio, fotografiar

la placa con el nombre de la calle para asi tener referencia de la localizacion de las fotografias.
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PA~

UVa LiN
CIA
Nombre: Fecha:
FICHA 1: LA CIUDAD VISTA CON MIS OJOS
ELEMENTO Nombre y localizaciéon FOTO
(Ejemplo: Fuente, Calle del sol, 12) N°

Un edificio nuevo

Un edificio muy antiguo

Un edificio que quitaria

Un edificio que me gustarfa

visitar

Un lugar alegre

Un lugar triste

Un paisaje degradado

Un lugar restaurado

Un animal (mascotas no)

Un arbol

Una flor

Un elemento que echas
menos

de

Un elemento que sobra

Un aroma

Un ruido

Un color

Un sonido agradable

Algo que facilita la vida

Algo que empeora la vida

Un signo de pobreza

Mobiliario urbano que falta
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PA~

UVa LEN
[GIV.
Tabla 4: Ficha de observacion del paisaje urbano
FICHA DE OBSERVACION DEL PAISAJE URBANO | Nombre: Grupo:
Localidad: Barrio: Calle: Fecha: Hora:
MOBILIARIO .
INFRAESTRUCTURAS NATURALES POBLACION
EDIFICIOS @so) (puentes, vias, etc.) TRANSPORTES URBANO (relieve, flora y fauna) (profesiones)

(sefales, alumbrado, etc.)
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13. Analisis del Paisaje urbano

Esta actividad contribuye al logro de los objetivos 1, 3 y 5.

En esta sesion vamos a analizar alguna de la informacion que recopilamos durante la
salida a la capital a través de la ficha 1: La cindad vista con mis ojos.

Para esta actividad el docente puede realizar una seleccion de algunas de las categorias
de elementos para los datos recopilados en la ficha 1, dependiendo de qué elementos y
situaciones quiera destacar respecto de los elementos del paisaje urbano, ademas, con la
intenciéon de no hacer muy extensa la actividad, por la cantidad de informacién recopilada
durante la salida. Las fotografias tomadas durante la salida ya han sido organizadas y
catalogadas para una facil busqueda y acceso.

Se les pide a los estudiantes que por grupos hagan una puesta en comun de los
distintos elementos recopilados por la ficha 1y que el docente seleccioné previamente. Se les
vuelve a entregar una nueva ficha 1 por cada grupo y de esa puesta en comuin tendran que
seleccionar un elemento por cada categoria anotandolo en la nueva ficha. I.a seleccion debera
de hacerse con el mayor consenso posible a través del dialogo.

Ahora se hara una nueva puesta en comuin en el grupo clase, donde cada grupo ira

exponiendo cada uno de los elementos seleccionados, propiciando asi el debate y analisis.
14. Creando un itinerario por la ciudad.

Esta actividad contribuye al logro de los objetivos 4, 5y 7.

En esta sesién vamos a crear un itinerario utilizando las fotografias que realizaron los
alumnos durante la salida, apoyandonos en la ficha de observacion del paisaje urbano y la aplicacion
Google maps. El docente iniciara la sesion haciendo una seleccién de las fotografias que se
realizaron durante la salida a la ciudad. Introducira el origen del itinerario e ira afiadiendo los
distintos destinos en la seccion Como legar de 1a aplicacion Google maps y comprobara que
la ruta que genera es para hacerla caminando y que no tiene una duracién mayor de dos horas.
Después despliega los Detalles del itinerario. En este proceso puede preguntar al alumnado
c6émo se hace cada paso, si no hay ningin alumno que pueda responder explicara cémo se
hace.

Cuando todos los alumnos tengan claro el proceso y no haya dudas se juntaran por
grupos para consensuar varios elementos fotografiados durante la salida, para después, ir a
la aplicacion Google maps y crear un itinerario que pase por los elementos elegidos. Se les
recuerda que el itinerario debe ser realizado caminando y que no puede durar mas de dos

horas. Una vez que el itinerario esta completo realizan una captura de pantalla del mapa con
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el itinerario y la guardan como imagen. Después, copian la seccion de Detalles generada del
itinerario y la pegan en un procesador de textos, donde tendran que dar formato al texto en
dos columnas y poniendo en negrita los distintos destinos. Al inicio del documento se
insertara la imagen que capturamos con el plano del itinerario marcado.

Para terminar, se exponen los distintos itinerarios que han creado los grupos y se hara
una seleccion del itinerario que, cumpliendo con los parametros marcados, es mas atractivo
para la mayoria.

Como actividad de ampliaciéon se puede presentar una colecciéon extensa de
fotografias de la ciudad y colocarlas sobre los barrios correspondientes estableciendo los

elementos comunes recogidos en las fotos en cada uno de los sectores elegidos.
4.6. EVALUACION

Para CASTILLO ARREDONDO, S. y CABRERIZO DIAGO, J. (2010), la
intencionalidad de la evaluacion en primaria se centra en obtener informacion para orientar,
regular y mejorar cualquier proceso educativo. Pretende un seguimiento formativo para
comprobar en cada momento el grado de adquisicion de las competencias clave establecidas
en las leyes educativas, lo que conlleva una labor pedagégica de ayuda continua, antes que de
control y de calificacién de los resultados.

Asi, en este proyecto de intervencion la evaluacion tendra principalmente un caracter
formativo y recorrera todo el proceso de ensefianza-aprendizaje con la intencién de tomar
medidas de refuerzo inmediatas ante la detecciéon de cualquier dificultad por parte del
alumnado. El uso de instrumentos de evaluacion diversos, accesibles y adaptados a la

situacién garantizara una evaluacién objetiva de todo el alumnado.
Criterios de evaluacion

Como indica el Articulo 19. Evaluacién del alumnado y el Anexo IL.B Orientaciones
para la evaluacién, del Decreto 38/2022, de 29 de septiembre, los critetios de evaluacion
seran el principal referente para la evaluacién de los aprendizajes y el grado de adquisicion
de las competencias especificas de cada area. La consejeria de educacion da indicaciones al
profesorado del desglose de los criterios de evaluaciéon en indicadores de logro para
propotcionar conductas observables y medibles de los criterios de evaluacion, ver ANEXO
III: Criterios de evaluacion e indicadores de logro.

De esta manera, al inicio de cada sesién se explicara al alumnado los criterios de

evaluacion, y en su caso los indicadores de logro, que seran la referencia para la evaluacion
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de los aprendizajes en el proceso de ensefianza de cada sesion, de forma que se configuren
en la referencia y autorregulacion del alumnado en su proceso de aprendizaje.
A continuacion, enumeraré los criterios de evaluacion que seran la referencia para la

evaluacion del aprendizaje del alumnado durante nuestro proyecto de intervencion:

1.1. Buscar, analizar y organizar informacion sobre las sociedades y territorios utilizando
recursos digitales de acuerdo con las necesidades del contexto educativo, en entornos

petsonales y/o virtuales de aprendizaje, de forma segura y eficiente.

1.3. Cooperar y colaborar activamente en la utilizaciéon de recursos digitales de forma

responsable, respetuosa y civica, indagando sobre las sociedades y los territorios.

2.4. Comunicar los resultados de las investigaciones sobre el medio social y cultural, en
diferentes formatos, adaptando el mensaje a la audiencia a la que va dirigido, utilizando el

lenguaje cientifico y explicando los pasos seguidos.

6.1. Analizar los procesos geograficos, historicos y culturales que han conformado la
sociedad actual, valorando la diversidad etnocultural o afectivo-sexual y la cohesién social
y mostrando empatfa y respeto por otras culturas y la igualdad de género y desarrollando

conductas prosociales ante la desigualdad en el mundo.

7.1. Favorecer la resolucion de forma pacifica y dialogada los conflictos, promoviendo
una interaccién respetuosa y equitativa a partir de un lenguaje inclusivo y no violento,
explicando y ejercitando las principales normas, derechos, deberes, y libertades que
forman parte de la Constitucion espafnola, y de la Unién Europea, y conociendo la funcién
que el Estado y sus instituciones desempefian en el mantenimiento de la paz, la seguridad
integral ciudadana y el reconocimiento de las victimas de violencia.

Para la recogida de datos con los que realizar la evaluacion se utilizaran técnicas e
instrumentos de evaluacion diversos y variados:

Para el seguimiento del desempefio se utilizara el diario del docente, en el que se
iran anotando situaciones significativas en los debates, las puestas en comun, durante la
realizacion de los trabajos del alumnado y en las salidas de campo.

Para el analisis del desempefio con el que evaluar el proceso tendremos en cuenta
los propios trabajos realizados por los estudiantes a lo largo de todo el proyecto de
intervenciéon como las fichas de observacion, la creacién de itinerarios, la recogida de

informacion, etc. realizadas por cada alumno.
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Para el analisis del rendimiento se tendran en cuenta las intervenciones en los
debates y en las actividades en el grupo clase, las puestas en comun las exposiciones, los
relatos de los itinerarios, los dibujos de las descripciones de paisajes.

Ademas, cada semana se tomaran unos minutos de la ultima sesién para que el
alumnado cumplimente la siguiente rabrica de autoevaluacion y coevaluacion ANEXOS IV
y V, que nos dara informacién para la evaluacion del aprendizaje y del trabajo cooperativo.

Por otra parte, la objetividad es uno de los principios de la evaluacion y para cumplir
con este principio los criterios de evaluacion, y en su caso los indicadores de logro, se deben
determinar los distintos niveles de desempefio con que alcanza un estudiante un determinado
criterio de evaluacion. Estos niveles de desempefio de cada criterio se detallan en el ANEXO
VI. En este proyecto de intervencion se gradia este desempefio en 5 niveles, de los cuales
los tres primeros indican que los aprendizajes han sido alcanzados en diferentes grados y los
dos restantes indican que los aprendizajes no han sido alcanzados. En el momento en el que
un alumno no haya alcanzado uno de los tres primeros niveles y no haya adquirido los
aprendizajes necesarios, esos criterios no superados seran el referente a la hora de aplicar
medidas de refuerzo para que el alumno los supere. La siguiente tabla muestra los niveles de
desempeno y cuando se consideran conseguidos los aprendizajes.

Tabla 5: Consecucion de aprendizajes

NIVEL1 NIVEL 2 NIVEL 3 NIVEL 4 NIVEL 5

EN ViA DE APRENDIZAJE NO
APRENDIZAJE CONSEGUIDO |
CONSECUCION CONSEGUIDO

Asimismo, estos niveles nos facilitaran la calificacion para la evaluacion sumativa. La
evaluacion del area se obtiene con la media aritmética de la puntuacién obtenida en todos de
los criterios de evaluacion En caso de ser necesaria una calificacién parcial, como serfa el
caso de este proyecto de intervencion, la calificacion se obtendria de la media aritmética de
los criterios de evaluacién que conlleve esa parte. La siguiente tabla muestra la calificacion

de los criterios de evaluacion y las competencias clave.

Tabla 6: Calificacion de criterios y competencias

CRITERIO DE
EVALUACION 10-9 87 6 > 4-1
COMPETENCIA CLAVE | SOBRESALIENTE | NOTABLE BIEN SUFICIENTE | INSUFICIENTE

46



Para este calculo de la calificacion nos serviremos de una hoja de calculo Excel en la
que se van introduciendo los valores para cada criterio y, a través de formulas matematicas
se realizan los calculos como muestra el ejemplo de Hoja de calculo para la evaluacion y

calificacion.

llustracion 1: Hoja Excel para la calificacion
X7 Autoquardado l. z)" v DOCUMENTO DE CALIFICACION xlsx
Archivo Inicio Insertar Disposicion de pagina Formulas Datos Revisar Vista Automatizar Ayuda

Arial ~|[10 “AA 7 ab, ajustar texto Numero @

E‘I A Cortar

[D Copiar v s
Pegar N K S ~ |t o Ao EETETEr e B8~ 9 oo | & Formato  Dar for
v ¥ Copiar formato B 0-= = y = o ' ' condicional ¥ como ta

Portapapeles [ Fuente ] Alineacion ]
~ i Jx || =PROMEDIO(B3:G3)
A €

1.3. Cooperar y colaborar activamente en la utilizacion de recursos
digitales de forma responsable, respetuosa y civica, indagando
1 ALUMNOS sobre las sociedades y los territorios
2 INSTR.1 | INSTR.2 | INSTR.3 | INSTR. 4 | INSTR.5 | INSTR.6 | TOTAL
N ALUMNO1 1 5 5 6 8 8 6
E ALUMNO2 2 1 6 8 5 10 5
Sl ALUMNO3 2 7 10 6 3 8 6
[ ALUMNO4 2 6 2 7 2 1 3
/ ALUMNOS 10 8 2 6 6 1 6
I ALUMNOG 1 6 8 2 8 10 6
ALUMNO7 8 1 1 4 2 10 4
ALUMNOS 6 10 4 2 5 9 6
ALUMNO® 6 5 9 7 2 9 6
ALUMNO10 7 2 7 1 5 8 5
ALUMNO11 8 2 8 6 4 10 6
ALUMNO12 2 3 2 6 4 8 4
ALUMNO13 7 2 8 1 9 8 6
ALUMNO14 9 9 2 7 2 2 5
ALUMNO15 6 4 7 1 10 9 6
ALUMNO16 8 8 2 8 3 7 6
ALUMNO17 6 7 6 5 2 2 5
ALUMNO18 2 1 1 8 3 2 3
ALUMNO19 8 5 8 10 4 2 6
ALUMNO20 6 4 8 3 6 5 5
ALUMNO21 1 5 6 10 8 2 5
ALUMNO22 1 4 5 5 g 7 5
ALUMNO23 10 8 8 7 9 2 7
ALUMNO24 10 10 5 4 6 8 7

CRITERIOS | 1.1. 714, | 7120 713 CALIFICACION_CRITERIOS CALIF_COMP_CLAVE

Evaluacion del proceso de ensefianza

La evaluacién del proceso de enseflanza y del proyecto de intervenciéon se hace
imprescindible para su continua mejora. Lo realizaremos a partir de la valoracién que hace el
propio docente a través de una rubrica para la evaluacion del proceso (ANEXO VII: Rubrica

del proceso de Ensefianza) en la que el docente valorara la organizacién y metodologia
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didactica, la consecuciéon de los aprendizajes y la temporizacion. También, la rdbrica de
evaluacion realizada por el alumnado nos facilitara informacién para poder evaluar el proceso

de ensefianza.

5. CONCLUSIONES

Para terminar este trabajo, que a través de una propuesta de intervencion, pretende
aunar dos elementos: por una parte, los contenidos del paisaje, de un marcado caracter
interdisciplinar y globalizador, de un enorme valor competencial por la gran variedad de
habilidades que se pueden poner en practica con su aprendizaje y, por otra, la fotografia
como herramienta didactica que, ademas de aportar capacidades relevantes por si misma, por
las técnicas y las actitudes que se pueden desarrollar con su uso, es un instrumento motivador
para el alumnado, facilitador de los aprendizajes y adaptable al aprendizaje de los contenidos
de cualquier area.

Esta simbiosis ha sido desarrollada como una pincelada para las posibilidades que
ofrecen el estudio del paisaje a través de la fotografia en la escuela actual, donde metodologias
interactivas como el trabajo por proyectos interdisciplinares abren la puerta a un mayor
aprovechamiento de esta asociacién. Asi, se abre una posible linea de trabajo para un futuro
en el que el estudio de un paisaje en particular, o del paisaje en general, sea un eje vertebrador
para un proyecto que aune aprendizajes desde diferentes areas para elaborar, por ejemplo,
un mapa interactivo de una localidad, una comarca o incluso de la comunidad en el que se
muestre informacion de diversa indole (patrimonio cultural o natural, sectores productivos,

poblaciones, etc.)
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7. ANEXOS

ANEXO I: DESCRIPTORES OPERATIVOS

De la Competencia en comunicacion lingtifstica (CCL)

CCL1. Expresa hechos, conceptos, pensamientos, opiniones o sentimientos de forma oral,
escrita, signada o multimodal, con claridad y adecuacion a diferentes contextos cotidianos de
su entorno personal, social y educativo, y participa en interacciones comunicativas con
actitud cooperativa y respetuosa, tanto para intercambiar informacién y crear conocimiento
como para construir vinculos personales.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con el debido acompanamiento, informacion sencilla
procedente de dos o mas fuentes, evaluando su fiabilidad y utilidad en funcién de los
objetivos de lectura, y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla adoptando
un punto de vista creativo, critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad
intelectual.

De la Competencia plurilingtie (CP)

CP2. A partir de sus experiencias, reconoce la diversidad de perfiles lingtisticos y
experimenta estrategias que, de manera guiada, le permiten realizar transferencias sencillas
entre distintas lenguas para comunicarse en contextos cotidianos y ampliar su repertorio
lingtistico individual.

CP3. Conoce y respeta la diversidad linglistica y cultural presente en su entorno,
reconociendo y comprendiendo su valor como factor de dialogo, para mejorar la convivencia.
De la Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)
STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar algunos de los fenémenos
que ocurren a su alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo,
utilizando herramientas e instrumentos adecuados, planteandose preguntas y realizando
experimentos sencillos de forma guiada.

STEM4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de algunos métodos y
resultados cientificos, matematicos y tecnolégicos de forma clara y veraz, utilizando la
terminologia cientifica apropiada, en diferentes formatos (dibujos, diagramas, graficos,
simbolos...) y aprovechando de forma critica, ética y responsable la cultura digital para
compartir y construir nuevos conocimientos.

De la Competencia digital (CD)
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CD1. Realiza busquedas guiadas en internet y hace uso de estrategias sencillas para el
tratamiento digital de la informacién (palabras clave, seleccion de informacion relevante,
organizacion de datos...) con una actitud critica sobre los contenidos obtenidos.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales en distintos formatos (texto, tabla,
imagen, audio, video, programa informatico...) mediante el uso de diferentes herramientas
digitales para expresar ideas, sentimientos y conocimientos, respetando la propiedad
intelectual y los derechos de autor de los contenidos que reutiliza.

CD3. Participa en actividades o proyectos escolares mediante el uso de herramientas o
plataformas virtuales para construir nuevo conocimiento, comunicarse, trabajar
cooperativamente, y compartir datos y contenidos en entornos digitales restringidos y
supervisados de manera segura, con una actitud abierta y responsable ante su uso.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con la orientacion del docente, medidas preventivas al
usar las tecnologias digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el
medioambiente, y se inicia en la adopcién de habitos de uso critico, seguro, saludable y
sostenible de dichas tecnologfas.

CD?5. Se inicia en el desarrollo de soluciones digitales sencillas y sostenibles (reutilizaciéon de
materiales tecnoldgicos, programacion informatica por bloques, robética educativa...) para
resolver problemas concretos o retos propuestos de manera creativa, solicitando ayuda en
€aso necesario.

De la Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

CPSAAL. Es consciente de las propias emociones, ideas y comportamientos personales y
emplea estrategias para gestionatlas en situaciones de tension o conflicto, adaptandose a los
cambios y armonizandolos para alcanzar sus propios objetivos.

CPSAA2. Conoce los riesgos mas relevantes y los principales activos para la salud, adopta
estilos de vida saludables para su bienestar fisico y mental, y detecta y busca apoyo ante
situaciones violentas o discriminatorias.

CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones y experiencias de las demads personas, participa
activamente en el trabajo en grupo, asume las responsabilidades individuales asignadas y
emplea estrategias cooperativas dirigidas a la consecucion de objetivos compartidos.
CPSAA4. Reconoce el valor del esfuerzo y la dedicacion personal para la mejora de su
aprendizaje y adopta posturas criticas en procesos de reflexion guiados.

CPSAADS5. Planea objetivos a corto plazo, utiliza estrategias de aprendizaje autorregulado y
participa en procesos de auto y coevaluacién, reconociendo sus limitaciones y sabiendo

buscar ayuda en el proceso de construcciéon del conocimiento.
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De la Competencia ciudadana (CC)

CCl. Entiende los procesos histéricos y sociales mas relevantes relativos a su propia
identidad y cultura, reflexiona sobre las normas de convivencia, y las aplica de manera
constructiva, dialogante e inclusiva en cualquier contexto.

CC2. Participa en actividades comunitarias, en la toma de decisiones y en la resoluciéon de
los conflictos de forma dialogada y respetuosa con los procedimientos democraticos, los
principios y valores de la Unioén Europea y la Constitucion espafola, los derechos humanos
y de la infancia, el valor de la diversidad, y el logro de la igualdad de género, la cohesioén social
y los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

CC3. Reflexiona y dialoga sobre valores y problemas éticos de actualidad, comprendiendo la
necesidad de respetar diferentes culturas y creencias, de cuidar el entorno, de rechazar
prejuicios y estereotipos, y de oponerse a cualquier forma de discriminacioén o violencia.

De la Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

CCECI. Reconoce y aprecia los aspectos fundamentales del patrimonio cultural y artistico,

comprendiendo las diferencias entre distintas culturas y la necesidad de respetarlas.
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ANEXO II: COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Tras cada competencia especifica se referencian los descriptores operativos con los que se
relacionan cada una de ellas.

1.1 Buscar, analizar y organizar informacién sobre las sociedades y territorios utilizando
recursos digitales de acuerdo con las necesidades del contexto educativo, en entornos
petsonales y/o virtuales de aprendizaje, de forma segura y eficiente. CCL3, STEM4, CD1,
CD3, CD4, CPSAA2, CPSAA4

1.3 Cooperar y colaborar activamente en la utilizacién de recursos digitales de forma
responsable, respetuosa y civica, indagando sobre las sociedades y los territorios. CCL1, CD2,
CD3, CD4, CD5, CPSAA2

2.4 Comunicar los resultados de las investigaciones sobre el medio social y cultural, en
diferentes formatos, adaptando el mensaje a la audiencia a la que va dirigido, utilizando el
lenguaje cientifico y explicando los pasos seguidos. CCL1, CP2, STEM2, STEM4, CD2,
CD4, CPSAA4, CPSAA5

6.1 Analizar los procesos geograficos, historicos y culturales que han conformado la sociedad
actual, valorando la diversidad etnocultural o afectivo-sexual y la cohesién social y mostrando
empatia y respeto por otras culturas y la igualdad de género y desarrollando conductas
prosociales ante la desigualdad en el mundo. CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC1, CC2, CC3,
CCEC1

7.1 Favorecer la resoluciéon de forma pacifica y dialogada los conflictos, promoviendo una
interaccidn respetuosa y equitativa a partir de un lenguaje inclusivo y no violento, explicando
y ejercitando las principales normas, derechos, deberes, y libertades que forman parte de la
Constitucion espafiola, y de la de Unién Europea, y conociendo la funcién que el Estado y
sus instituciones desempefian en el mantenimiento de la paz, la seguridad integral ciudadana
y el reconocimiento de las victimas de violencia. CCL5, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1
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ANEXO III: CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DE LOGRO

1.1. Buscar, analizar y organizar informacién sobre las sociedades y territorios utilizando
recursos digitales de acuerdo con las necesidades del contexto educativo, en entornos
personales y/o virtuales de aprendizaje, de forma segura y eficiente. CCL3, STEM4, CD1,
CD3, CD4, CPSAA2, CPSAA4

1.3. Cooperar y colaborar activamente en la utilizacién de recursos digitales de forma
responsable, respetuosa y civica, indagando sobre las sociedades y los territorios. CCL1,

CD2, CD3, CD4, CD5, CPSAA2

2.4. Comunicar los resultados de las investigaciones sobre el medio social y cultural, en
diferentes formatos, adaptando el mensaje a la audiencia a la que va dirigido, utilizando el
lenguaje cientifico y explicando los pasos seguidos. CCL1, CP2, STEM2, STEM4, CD2,
CD4, CPSAA4, CPSAA5

6.1. Analizar los procesos geograficos, histéricos y culturales que han conformado la
sociedad actual, valorando la diversidad etnocultural o afectivo-sexual y la cohesién social
y mostrando empatia y respeto por otras culturas y la igualdad de género y desarrollando
conductas prosociales ante la desigualdad en el mundo. CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC1,
CC2, CC3, CCEC1

INDICADORES DE LOGRO

6.1.1. Analizar los procesos geograficos, histéricos y culturales que han conformado la

sociedad actual, valorando la diversidad etnocultural o afectivo-sexual y la cohesién social.

6.1.2. Analizar los procesos geograficos, histéricos y culturales que han conformado la

sociedad actual, mostrando empatia y respeto por otras culturas y la igualdad de género.

6.1.3. Analizar los procesos geograficos, histéricos y culturales que han conformado la

sociedad actual, desarrollando conductas prosociales ante la desigualdad en el mundo.
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7.1. Favorecer la resolucion de forma pacifica y dialogada los conflictos, promoviendo una
interaccién respetuosa y equitativa a partir de un lenguaje inclusivo y no violento,
explicando y ejercitando las principales normas, derechos, deberes, y libertades que forman
parte de la Constitucién espafiola, y de la Unién Europea, y conociendo la funcién que el
Estado y sus instituciones desempefian en el mantenimiento de la paz, la seguridad integral
ciudadana y el reconocimiento de las victimas de violencia. CCL5, CP3, CPSAAI,

CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCEC1

INDICADORES DE LOGRO

7.1.1. Favorecer la resolucion de forma pacifica y dialogada los conflictos, promoviendo

una interaccion respetuosa y equitativa a partir de un lenguaje inclusivo y no violento.

7.1.2. Explicar y ejercitar las principales normas, derechos, deberes, y libertades que

forman parte de la Constitucion espafiola y de la Unién Europea.

7.1.3. Conocer la funcién que el Estado y sus instituciones desempefian en el
mantenimiento de la paz, la seguridad integral ciudadana y el reconocimiento de las

victimas de violencia.
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ANEXO IV: RUBRICA DE AUTOEVALUACION

Nombre: Unidad:

Equipo: Fecha:

RUBRICA DE AUTOEVALIACION

PUNTUACION

NADA POCO BASTANTE MUCHO

0 1 2 3

OBSERVACIONES
épor qué?

ASPECTOS QUE
PUNTUAR

VALORACION

Me han gustado las
actividades

Me he esforzado

Me ha dado tiempo

Lo que mas me ha
gustado

Lo que menos me ha
gustado
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ANEXO V: RUBRICA DE COEVALUACION
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ASPECTOS QUE PUNTUAR

Nombre: Unidad:

Equipo: Fecha:

RUBRICA DE COEVALUACION

PUNTUACION
NUNCA O CASI ALGUNAS MUCHAS SIEMPRE O CASI
NUNCA VECES VECES SIEMPRE
0 1 2 3
ALUMNOS

de equipo.

Cumple las normas de trabajo y

Realiza las tareas asignadas.

demas.

Sabe sobre el trabajo de los

colaboracion

Muestra una actitud positiva y de

Ayuda a los demas integrantes
del equipo cuando lo necesitan




ANEXO VI: NIVELES DE DESEMPENO DE LOS CRITERIOS DE

EVALUACION

NIVELES DE DESEMPENO

territorios

sociedades y

los territorios

. 9-10 7-8 6-5 4-3 2-1
1.1. Buscar, analizar
Busca,
y organizar ' ' Busca, analiza y | No busca,
Busca, analiza vy |analiza y
informacién sobre organiza analiza u
organiza informacién | organiza
las sociedades vy informacién organizar
sobre las sociedades y | informacién
territorios sobre las | informacién No busca,
territorios utilizando | sobre las
utilizando recursos sociedades y | sobre las | analiza u
recursos digitales de | sociedades y
digitales de acuerdo territorios  con | sociedades y | organiza
acuerdo  con  las | territorios
con las necesidades ayuda, territorios, ni | informaci
necesidades del | con
del contexto utilizando utiliza 6n  sobre
contexto  educativo, | autonomia,
educativo, en recursos recursos sociedades
en entornos | utilizando
entornos personales digitales de | digitales  en|y
personales y/o | recursos o
y/o virtuales de acuerdo con las | entornos territorios.
virtuales de | digitales de
aprendizaje, de o necesidades del | personales de
aprendizaje, de forma | forma
forma segura 'y _ contexto forma segura y
segura y eficiente segura y
eficiente educativo. eficiente
eficiente
No coopera ni
1.3. Cooperar 'y colabora en la
Coopera y
colaborar Coopera y colabora utilizacién de
colabora No
activamente en la|activamente en la recursos
activamente | Coopera y coopera ni
utilizacion de | utilizacién de recursos digitales  de
en la | colabora con colabora
recursos  digitales | digitales de forma forma
utilizaciéon indicaciones en en la
de forma | responsable, responsable,
de recursos |la utilizacion de utilizacion
responsable, respetuosa y civica,| respetuosa y
digitales de | recursos de
respetuosa y civica, | indagando sobre las civica,
forma digitales. recursos
indagando sobre las | sociedades y  los indagando
responsable, digitales
sociedades y los | territorios sobre las
respetuosa.
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2.4. Comunicar los

tresultados de las
investigaciones
sobre el medio

social y cultural, en
diferentes formatos,
adaptando el
mensaje a la
audiencia a la que
va dirigido,
utilizando el
lenguaje cientifico y
explicando los

pasos seguidos.

Comunica los

resultados  de las
investigaciones sobre
el medio social vy
cultural, en diferentes
formatos, adaptando
el mensaje a la
audiencia a la que va
dirigido, utilizando el
lenguaje cientifico y

explicando los pasos

seguidos.

Comunica
los
resultados
de las
investigacio
nes sobre el
medio social
y cultural, en
diferentes
formatos
utilizando
adaptado el
lenguaje a la

audiencia.

Comunica
resultados de las
investigaciones

sobre el medio

social y cultural.

No comunica
los resultados
de las
investigacione
s sobre el
medio social y
los | cultural, en
diferentes

formatos,

adaptando el
mensaje a la
audiencia a la
que va
dirigido, ni
utiliza el
lenguaje

cientifico.

No
comunica
los
resultados
de las
investigaci
ones

6.1. Analizar los procesos geograficos, histéricos y culturales que han conformado la sociedad actual,

valorando la diversidad etnocultural o afectivo-sexual y la cohesién social y mostrando empatia y

respeto por otras culturas y la igualdad de género y desarrollando conductas prosociales ante la

desigualdad en el mundo.

6.1.1. Analizar 9-10 7-8 6-5 4-3 2-1
los procesos | Analizar la | Analiza la | Analiza algunos | Analiza  pocos

geograficos, mayoria de los | bastantes procesos procesos

historicos y | procesos procesos geograficos, geograficos,

culturales que | geogrificos, geograficos, historicos y | histéricos y

han conformado | histéricos y | histéricos y | culturales  que | culturales  que | No analiza
la sociedad | culturales  que | culturales  que | han conformado | han conformado |los procesos
actual, han conformado | han conformado |la sociedad | la sociedad | geograficos,
valorando la|la sociedad | la sociedad | actual, valorando | actual, valorando | histéricos y
diversidad actual, valorando | actual, valorando | poco la | poco la | culturales
etnocultural o|la diversidad | bastante la | diversidad diversidad

afectivo-sexual |etnocultural o | diversidad etnocultural o | etnocultural o

y la cohesion | afectivo-sexual y | etnocultural o | afectivo-sexual y | afectivo-sexual y

social. la cohesién social | afectivo-sexual | la cohesion social | la cohesién social
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6.1.2. Analizar

los procesos
geograficos,

histéricos y
culturales que

han conformado

la sociedad
actual,
mostrando
empatia y
respeto por

otras culturas y

Analiza la

mayorfa de los

procesos
geograficos,
historicos y
culturales  que

han conformado

la sociedad
actual,
mostrando
empatia y

respeto por otras

culturas y la

Analiza bastantes
procesos
geograficos,
historicos y
culturales  que

han conformado
la sociedad
actual,

mostrando cierta
empatia y
respeto por otras

culturas o la

Analiza algunos

procesos
geograficos,
historicos y
culturales  que

han conformado
la sociedad
actual,

mostrando poca
empatia y
respeto pot otras

culturas y la

Analiza  pocos
procesos
geograficos,
historicos y
culturales  que
han conformado
la sociedad
actual,
mostrando poca
empatia y
respeto por otras

culturas y la

No analiza
los procesos
geograficos,
histéricos y

culturales

la igualdad de igualdad de | igualdad de | igualdad de
igualdad de

género. ) género género género
género
Analiza la | Analiza bastantes

6.1.3.  Analizar Analiza algunos | Analiza  pocos
mayorfa de los | procesos

los procesos procesos procesos
procesos geograficos,

geograficos, o geograficos, geograficos,
geograficos, histéricos y

histéricos y histéricos y | histéricos y
historicos y | culturales  que

culturales que culturales  que | culturales  que | No analiza
culturales  que | han conformado

han conformado
la sociedad
actual,
desarrollando
conductas
prosociales ante
la desigualdad

en el mundo.

han conformado
la sociedad
actual,
desarrollando
conductas
prosociales ante
la desigualdad en

el mundo.

la sociedad
actual,
desarrollando
bastantes
conductas
prosociales ante
la desigualdad en

el mundo.

han conformado

la sociedad
actual,
desarrollando

pocas conductas
prosociales ante
la desigualdad en

el mundo.

han conformado

la sociedad
actual,
desarrollando

pocas conductas
prosociales ante
la desigualdad en

el mundo.

los procesos
geograficos,
historicos y

culturales
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7.1. Favorecer la resoluciéon de forma pacifica y dialogada los conflictos, promoviendo una

interaccion respetuosa y equitativa a partir de un lenguaje inclusivo y no violento, explicando y

ejercitando las principales normas, derechos, deberes, y libertades que forman parte de la

Constitucion espafiola, y de la Unién Europea, y conociendo la funcién que el Estado y sus

instituciones desempefian en el mantenimiento de la paz, la seguridad integral ciudadana y el

reconocimiento de las victimas de violencia.

7.1.1. Favorecer o-10 7-8 6-5 4-3 2-1
Favorece la | Favorece A veces favorece | No favorece la
la resolucion de
resolucién  de | generalmente la|la resolucion de | resolucion  de
forma pacifica y .
forma pacifica y | resolucion  de | forma pacifica y | forma pacifica y
dialogada  los No
dialogada los | forma pacifica y | dialogada los | dialogada los
conflictos, favorece la
conflictos, dialogada los | conflictos, conflictos,
promoviendo . ] ) ) resolucién
promoviendo conflictos, promoviendo promoviendo
una interaccién de  forma
siempre una | promoviendo algunas  veces | pocas veces una
respetuosa y|. ~ . » ) . » pacifica vy
interaccion una interaccién |una interaccién | interaccion
equitativa a dialogada
respetuosa y | respetuosa y | respetuosa y | respetuosa y
partit de un| . o , - , - | los
equitativa a partir | equitativa a partir | equitativa a partir | equitativa a partir )
lenguaje conflictos
de un lenguaje |de un lenguaje|de un lenguaje|de un lenguaje
inclusivo y no | ) ) ) ] ] ] ]
inclusivo y no |inclusivo y no |inclusivo y no |inclusivo y no
violento.
violento. violento. violento. violento.
En muchas
7.1.2. Explicar y | Explica y ejercita A veces explicar | Apenas  explica
) ocasiones explica ) _ )
ejercitar las | habitualmente o o ejercita las|ni ejercitar las| )
o o y ¢jercita las| o Ni  explica
principales las  principales | © principales principales ' o
principales ni  ejercita
normas, notrmas, normas, normas,
normas, las
derechos, derechos, derechos, derechos,
derechos, principales
deberes, y | deberes, y deberes, y | deberes, y
deberes, y normas,
libertades que |libertades  que libertades  que | libertades  que
libertades  que derechos,
forman parte de | forman parte de forman parte de | forman parte de
forman parte de deberes, 'y
la Constitucion [la  Constituciéon la  Constitucién |la  Constitucién
la  Constitucion libertades

espafiola y de la

Union Europea

espafiola y de la

Unién Europea

espafiola y de la

Unién Europea

espafiola y de la

Unién Europea

espafiola y de la

Unién Europea
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7.1.3. Conocer la
funcién que el
Estado y sus

instituciones

desempefian en

el
mantenimiento
de la paz, la
seguridad
integral

ciudadana y el
reconocimiento
de las victimas

de violencia

Conoce en
profundidad la
funcién que el
Estado y sus
instituciones
desempefian  en
el
mantenimiento
de la paz, Ila
seguridad
integral
ciudadana y el
reconocimiento

de las victimas de

violencia

Conoce bastante
la funcién que el
Estado y sus
instituciones
desempefian en
el
mantenimiento
de la paz, Ila
seguridad
integral
ciudadana y el
reconocimiento

de las victimas de

violencia

Conoce poco la
funcién que el
Estado y sus
instituciones
desempefian  en
el
mantenimiento
de la paz, Ila
seguridad
integral
ciudadana y el
reconocimiento

de las victimas de

violencia

Apenas  conoce
la funcién que el
Estado y sus
instituciones
desempefian  en
el
mantenimiento
de la paz, Ila
seguridad
integral
ciudadana y el
reconocimiento

de las victimas de

violencia

No conoce
la  funcién
del Estado y
sus

institucione
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ANEXO VII: EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA. NIVELES
DE LOGRO

EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA:

N° de sesiones N° de sesiones
previstas impartidas

Consecucion| 1 % 2 % 3 % 4 % 5 %
de Criterios
de
Evaluacion

Observaciones:

- Valoracion de la organizacion y metodologia didactica: Val$;e4ntre
Espacios.
Tiempos.

Recursos y materiales.

Agrupamientos.

Idoneidad de los instrumentos de evaluacion empleados.

Contribucion de los métodos didacticos y pedagogicos a la mejora
de clima del aula.

Observaciones:
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