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Resumen

El presente Trabajo de Fin de Méster contiene una propuesta de programacion didactica
para 2° de Bachillerato y desarrolla una Situacion de Aprendizaje que se ha elaborado siguiendo
un aprendizaje de caracter significativo y con un enfoque competencial. Esta sustentada en el
uso de estrategias metodoldgicas como el aprendizaje cooperativo, el aprendizaje por descubri-
miento y la autonomia para aprender, y el objetivo es que los alumnos aprecien el uso y valor
de la Historia para la vida diaria. La programacion didactica tiene en cuenta el método historio-
grafico como estrategia de indagacion e investigacion y servira a los alumnos para detectar las
manipulaciones de la Historia y evitar su uso sin un fin didactico ni historiografico. La ense-
fianza y aprendizaje de la Historia permitird a los alumnos comprender la realidad actual, y la
metodologia propuesta en la programacion contribuye a que aprendan a saber ser y estar ejer-
ciendo los valores civico-democraticos, y a aprender a aprender. La situacion de aprendizaje
versa sobre la transformacion democréatica de Espafia durante la Il Republica (1931-1936).
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Abstract

This master's thesis contains a proposal for didactic programming for the 2nd year of
baccalaureate and develops a learning situation that has been developed following a significant
methodology and with a competency-based approach. It is based on the use of methodological
strategies such as cooperative learning, learning by discovery and autonomy to learn, and the
objective is for students to appreciate the use and value of History for daily life. The didactic
program considers the historiographic method as a strategy of inquiry and research and will
help students to detect the manipulations of History and avoid its use without a didactic or
historiographical purpose. The teaching and learning of History will allow students to under-
stand the current reality, and the methodology proposed in the programming helps students
learn to know how to be and to be exercising civic-democratic values, and to learn how to learn.
The learning situation deals with the democratic transformation of Spain during the Second
Republic (1931-1936).
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I. INTRODUCCION
Segun la Declaracién de Incheon (2015), aprobada en el Foro Mundial sobre la Educa-
cion, la educacién es uno de los motores principales de desarrollo y, en referencia al Objetivo

de Desarrollo Sostenible 4, establece que:

Garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades
de aprendizaje durante toda la vida para todos (...), se inspira en una concepcion huma-
nista de la educacion y del desarrollo basada en los derechos humanos y la dignidad, la
justicia social, a inclusion, la proteccién, la diversidad cultural, linglistica y étnica, y la

responsabilidad y la rendicidn de cuentas compartidas.

La educacion de calidad fomenta la creatividad y el conocimiento, garantiza la adquisi-
cién de las competencias basicas de lectura, escritura y calculo, asi como de aptitudes
analiticas, de solucion de problemas y otras habilidades cognitivas, interpersonales y
sociales de alto nivel. Ademas, la educacion de calidad propicia el desarrollo de las
competencias, los valores y las actitudes que permiten a los ciudadanos llevar vidas
saludables y plenas, tomar decisiones con conocimiento de causa y responder a los desa-
fios. (pp. 32-34).

De acuerdo con estos principios, se ha elaborado este Trabajo Fin de Master, que consta
de una programacion didéactica para la asignatura Historia de Espafia de 2° curso de Bachille-
rato. Desarrolla, ademas, una situacion de aprendizaje que versa sobre la Il Republica y la trans-
formacion democratica de Espafia entre 1931 y 1936.

La eleccidn de la temética viene motivada por la actualidad del tema en debates histo-
riograficos y en la prensa, destacando el revisionismo existente sobre "un asunto historiogréafico
de enorme entidad para la historia reciente espafiola™ (Moradiellos, 2009, p.2), porque por pri-
mera vez en la Historia de Espafia hubo una democracia representativa con elecciones libres,
con sufragio universal femenino, con derechos civiles y libertades. Por ello merece ser ensefiada
y estudiada. Asi mismo, porque se trata de un tema que puede estimular la conciencia critica de
los estudiantes, ayudar a la construccion de argumentos y juicios razonados y a aceptar posi-
ciones diferentes a las propias promoviendo, a su vez, la participacion de los alumnos (Santis-

teban, 2019). Otras razones son la escasez de conocimiento sobre dicho periodo de la historia



por parte de los alumnos de secundaria (aunque no solo), pues, al haberse vertido sobre la Il
Republica, en numerosos medios, no solo durante 40 afios de dictadura, sino también en la
actualidad, toda la responsabilidad del inicio de la guerra civil, en la mayor parte de los casos
sin uso de un método historiografico como norma, esto ha generado una serie de prejuicios que,
trasladados al ambito educativo desde el entorno social y cultural de los alumnos, dificulta su
ensefianza y el aprendizaje. Finalmente, porque, de acuerdo con la opinion de Kitson, Steward
y Husbands (2015), "resulta demasiado doloroso contemplar el desconocimiento del pasado
[por parte de los jovenes] y la incomprension de la provisionalidad del conocimiento sobre el
pasado” (p. 223).

En los ultimos afios se ha renovado la idea de cargar contra la Republica la responsabi-
lidad de la guerra, culpandola en todo tipo de desérdenes, violencias y caos generalizado ex-
clusivos del periodo republicano -lo vemos en determinada prensa, radio y televisién-, cuando
no es cierto, pues fue un periodo mas pacifico que el habido en otros paises europeos y que en
afios posteriores de la Historia de Espafa. Se trata de una estrategia de manipulacién politica
de la Historia que remite a las ensefianzas de la etapa franquista y que impide echar la mirada
sobre ese pasado para analizarla como es debido (Casanova, 2020, 35m25s).

Son mitos y tépicos que permanecen en la memoria colectiva y en el entorno en que se
mueven los alumnos y que es preciso desterrar para conocer lo que pasé. Pero hay mas motivos
de tal desconocimiento de este periodo de la historia entre los estudiantes de secundaria, in-
cluido y relacionado con el desconocimiento de la Guerra Civil y el franquismo: el tratamiento
superficial del tema en las clases, bien por ser de las dltimas unidades temporales de programa-
cion y disponer de poco tiempo o bien por lo controversial del tema, y los silencios en libros de
texto (Hernandez Sanchez, 2020; Ibafiez Llorente & Alonso Centeno, 2021; Miguel Revilla &
Martinez Rodriguez, 2024).

La realidad en que vivimos es dificil y compleja y esa complejidad implica gran niUmero
de problemas y retos relacionados con lo que entendemos por "ciencia” y sus usos o intereses,
sean politicos, econémicos o culturales (Tudela Sancho & Cambil Hernandez, 2016). La com-
plejidad de la 1l Republica debe ser comprendida para que los estudiantes sean capaces de ex-
plicarla de forma simplificada, pues, aunque haya algunos alumnos que se decidan a continuar
estudios en Historia, la mayoria de ellos no volveran a abordar un periodo tan importante de la
Historia de Espafia, que es un buen precedente del actual sistema democratico de monarquia
parlamentaria en Espafia, pues logrd, aunque por poco tiempo, libertades y derechos y estable-

cié la educacion universal y gratuita para nifias y nifios.



Con una adaptacion didactica, como la que se propone en esta programacion, se posibi-
litard que los alumnos puedan suplir las deficiencias conceptuales que en materia de Historia
Contemporanea suelen manifestar, y se contribuird, también, a prevenir la desinformacién (uno
de los objetivos de etapa). Asi, el alumno podréa sentirse "como sujeto activo y parte implicada
en el entorno en el que vive, colaborando en su mejora y contribuyendo, desde sus posibilida-
des, a una sociedad mas justa, equitativa y cohesionada™ (R.D. 243/2022, de 5 de abril, por el
que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de Bachillerato. BOE, 82, 6 de abril
de 2022, texto consolidado p.176).

Este trabajo desarrolla la programacion didactica en los puntos 11 y 111. Dentro del |1, en
el apartado 1.1 se contextualiza la programacion didéctica para segundo curso de Bachillerato
y se inscribe en el proceso de ensefianza y aprendizaje del alumnado de secundaria, tomando
como referencias el curriculo oficial vigente que han establecido las instituciones educativas y
estudios sobre la didactica de las Ciencias Sociales. Se especifican los objetivos didacticos que
se pretende lograr y su relacion con los objetivos de bachillerato y con las dificultades de apren-
dizaje de las CC. SS. En el apartado 11.2, consta el calendario académico del afio 2024-2025
segun el cual se ha programado el curso, y la temporalizacion y la secuencia de las situaciones
de aprendizaje.

Cada situacion de aprendizaje plantea un problema al alumno que deberé resolverlo y
materializarlo en un producto final, concretando asi la situacion de aprendizaje. Cada situacion
de aprendizaje incluye unos contenidos de Historia que serviran para trabajar y resolver el reto
planteado inicialmente, en el cual se ha procurado relacionar pasado y presente. Todo esto
consta en el apartado 11.3, en el que también se expresan, en las correspondientes tablas, la
relacién de contenidos y de criterios de evaluacion con cada situacién de aprendizaje.

Como se trabajaran los contenidos de caracter transversal detallados en el curriculo para
bachillerato, asi como su relevancia para el desarrollo de la situacién de aprendizaje concreta
(su desarrollo especifico en cada situacion de aprendizaje), constan en el apartado 11.4.

En enfoque metodoldgico adoptado (competencial e inclusivo) y los procedimientos
asociados a las estrategias de ensefianza (algunas contenidas en el DUA), asi como la forma en
que se relacionan con las situaciones de aprendizaje, constan en el apartado I1.5.

Los recursos y materiales didacticos de desarrollo curricular son de tipologias diferentes
(literarios, filmograficos hemerogréaficos, etc.) -lo cual favorece el aprendizaje inclusivo- y en
ocasiones son multimodales. Constan en el apartado 11.6.

Las actividades extraescolares y complementarias, en el I11.7. Las medidas de atencion

aladiversidad y el modo en que los objetivos del DUA y sus propuestas de ensefianza inclusiva,



para la mejora de la practica educativa y el aprendizaje de los alumnos, constan en el 11.8.

Las medidas para promover el habito de la lectura y para la mejor comprensién de de-
terminados temas, facilitando asi el aprendizaje, constan en el apartado I1.9.

En el proceso de ensefianza y aprendizaje, el docente debe tomar una serie de decisiones
sobre la evaluacién de los alumnos y por ello tiene que contar con unas estrategias de evaluacion
que se desarrollaran segun los procedimientos sefialados en el apartado 11.10.

Dado que "el proceso de ensefianza-aprendizaje no tiene sentido o resulta incompleto si
la atencidon se vuelca en la consideracion de la ensefianza desatendiendo sus consecuencias™(Li-
ceras Ruiz, 2016, p. 95), la programacion didactica precisa de una reflexion y una evaluacion
sobre la secuencia de contenidos, "las condiciones en que se producen los aprendizajes y tam-
bién sobre los resultados de los mismos" (Liceras Ruiz, 2016, p. 95). Por todo ello es necesario
contar con un procedimiento para evaluar la programacion didactica. La explicacion del modo
de proceder con ello, que incluye una rdbrica de evaluacion de la programacion e incorpora los
resultados de un cuestionario que tendrén que realizar los alumnos con propuestas de mejora,
se explica en el apartado I1.11. Se trata de un proceso de autoevaluacion (el docente) y coeva-
luacién (el docente y todos los alumnos) que contempla la inclusion de dichas propuestas de
mejora.

El apartado 11 del trabajo se dedica al desarrollo integro y especifico de una situacion
de aprendizaje entendida como un proyecto significativo, esto es, que tendra en cuenta los co-
nocimientos previos de los alumnos y su grado de desarrollo personal para, a partir de los mis-
mos, poder seguir favoreciendo y fomentando su aprendizaje en un contexto real y en un mundo
tan saturado, en ocasiones, de informacion que no siempre es relevante. Se pretende, pues el
alumno ganara en conocimiento, estrategias y procedimientos, contribuir al desarrollo de su
ambito personal, social y al cultural. Este apartado consta de 6 subapartados. En el 111.1 se
sefiala el titulo, la contextualizacion, el producto final, el trimestre de imparticion y el namero
de sesiones de la situacion de aprendizaje. Se pone en valor el tema elegido y la forma de abor-
dar dicha situacion. Se ha tenido en cuenta las reflexiones y conclusiones de las investigaciones
de historiadores experimentados sobre la historia en general (sus usos, abusos y formas de tra-
bajo del historiador o historiadora) y la 1l Republica en particular, asi como estudios sobre
Didactica de la Historia referida al proceso de ensefianza y aprendizaje, que analiza formas
diferentes de abordar los aprendizajes. Todo ello se ha tenido en consideracion a la hora de
disefiar la situacion de aprendizaje sobre la Il Republica.

El apartado I11.2 se dedica a presentar, mediante una tabla, la relacién entre los elemen-

tos de la fundamentacion curricular de la situacion de aprendizaje: contenidos, competencias



especificas, criterios de evaluacion, indicadores de logro y actividades asociadas a ellos; tam-
bién constan en él los contenidos transversales que se abordaran y la atencién a las diferencias
individuales aplicando los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) pertinentes.

Una vez establecida la fundamentacion curricular, se detalla en otra tabla el desarrollo
de cada sesion, apartado 111.3, indicAndose las actividades incluidas en cada una, su duracion
prevista y la explicacion de su desarrollo. En el apartado 111.4 se explica la metodologia de la
situacion de aprendizaje especifica.

El modo de evaluar los logros del alumnado en cada actividad de la situacion de apren-
dizaje (instrumentos de evaluacion, agente evaluador, criterios de evaluacion y su peso especi-
fico en la actividad, asi como el peso de cada actividad sobre el total de la situacion) se exponen
en el apartado I11.5.

En el apartado 111.6, y concluyendo con el desarrollo de la situacién de aprendizaje, se
explican y describen las técnicas que formaran parte de los mecanismos de evaluacion de la
programacion de aula y las propuestas de mejora de las situaciones de aprendizaje: rubricas
sobre los resultados de evaluacion, sobre adecuacion de materiales empleados y recursos didac-
ticos, distribucién de espacios y tiempo, su relacion con los métodos didacticos y pedagdgicos
y la contribucion de los mismos a la mejora del clima de aula y de centro.

Las conclusiones finales del trabajo y reflexiones personales constan en el apartado 1V.

Las referencias bibliogréaficas se recogen en el apartado V.

Finalmente, en los anexos constan algunos de los materiales y recursos didacticos que
serviran para realizar ciertas actividades: tablas, mapas, textos para comentar y cuadros para

clasificacion de la informacidn a disposicion de los alumnos.



Il. PROGRAMACION DIDACTICA

1. Introduccidn: conceptualizacion y caracteristicas de la materia

Historia de Espafia es una materia comun en todas las modalidades de 2° curso de Ba-
chillerato y se inscribe al final de un periodo de estudio de la Historia, durante distintos cursos
de la Ensefianza Secundaria Obligatoria y el primero de Bachillerato (Ley Orgéanica 3/2020, de
29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.
BOE, 340, 30 de diciembre de 2020, p. 122898). La legislacion autonémica ha dispuesto 4
horas semanales para esta materia (Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se esta-
blece la ordenacién y el curriculum del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leon.
BOCYL, 190, 30 de septiembre de 2022, p. 50347). Los estudiantes de 2° de Bachillerato ya
han alcanzado una mayor madurez intelectual que, en teoria, les permite ahondar en los analisis
y la comprension del pensamiento histérico desde unos contenidos que estan mas centrados en
la Historia de Espafia que en los cursos precedentes.

La presente programacion se dirige a 2° curso de Bachillerato de un Centro de Ense-
fianza Secundaria de la provincia de Salamanca. Pretende dar continuidad al estudio de la His-
toria del Mundo Contemporéneo de 1° de Bachillerato, materia ofertada como especifica de
modalidad en Humanidades y Ciencias Sociales en toda la Comunidad Auténoma de Castilla'y
Leon.

Mediante la materia Historia de Espafia se pretende que el alumno tome "conciencia de
los factores que condicionan la actuacion humana" y del papel que juegan "las identidades, las
creencias, las ideas y las propias emociones™ en la Historia (Decreto 40/2022 p. 49931). Ade-
mas, en una época como la actual, en que identidades como la europea estan cuestionadas en
determinados medios, con el auge de la extrema derecha en ambitos politicos y mediaticos, con
la proliferacion de falsas noticias y bulos que también afectan a la ensefianza y aprendizaje de
la Historia y con la influencia de las emociones en el pensamiento, la materia Historia de Espafa
aporta a los alumnos un modo de comprender el mundo actual mediante el entendimiento de
acontecimientos vividos por los antepasados, sus problemas, sus formas de resolverlos y su
relacion con el presente. Este entendimiento, facilitado por el pensamiento historico, el analisis
de las fuentes, la relevancia, la perspectiva, la empatia, el cambio y continuidad o la causalidad,
proporcionara al alumnado una madurez intelectual y personal, Gtil para la vida (R.D. 243/2022,
texto consolidado p.176; Decreto 40/2022, p. 49931).

Todo lo fijado en la legislacion educativa y lo sefialado en la introduccién inicial no es
facil de llevarlo a la practica por parte del o de la docente. Ademas, y para mayor complicacion,

los estudiantes ante las Ciencias Sociales suelen manifestar, con cierta frecuencia, unas



carencias y dificultades de aprendizaje muy relacionadas con lo especificado en el curriculo
que la legislacion educativa establece. Como paso previo para que el o la docente pueda sol-
ventar del mejor modo posible las dificultades y complicaciones, se hace necesario que las
conozca. Por ello, a continuacion, sefialo las principales dificultades de aprendizaje de las Cien-
cias Sociales en general, y de la Historia en particular, contenidas en estudios que profesionales
de la Historia y de la Didéctica de las Ciencias Sociales han realizado para el conocimiento y
ayuda de los profesores y profesoras.

Segun Liceras Ruiz (2016) existen una serie de factores generales que facilitan la apa-
ricion de dificultades de aprendizaje en Ciencias Sociales. Uno de ellos es "la falta de interés
por los conocimientos y aprendizajes sociales” (p. 101), debido al ambiente infravalorado de
los contenidos, lo cual provoca en los alumnos indiferencia ante "la falta de convencimiento
sobre el valor y utilidad de los mismos" (p. 101). Otro es el derivado del "cambio de una ense-
fianza de las Ciencias Sociales descriptiva a una explicativa™ (p. 101), aquella mas memoristica,
poco significativa y abusiva con la memoria no comprensiva. Otro se deriva de las caracteristi-
cas de las ideas previas no pertinentes, persistentes y resistentes al cambio, que pueden tener
los alumnos. También el uso incorrecto y abusivo de los medios de comunicacion social, de
redes sociales y la exposicion ante varias pantallas favorece la aparicion de dificultades de
aprendizaje, porque merma la "atencion sostenida™ (p. 103) en el aprendizaje y la ensefianza
formal. Otro factor es el derivado de los errores conceptuales cuyo aprendizaje "se ven media-
tizados en funcion de circunstancias personales o ambientales muy influyentes” (p. 103), a lo
que se suma el elevado nivel de abstraccion y complejidad de los conceptos que se les presentan
en las clases de Ciencias Sociales. También, "las dificultades de aprendizaje inherentes a la
incomprension y manejo de la causalidad maltiple (...). Quiza esta sea una de las mayores
dificultades para los alumnos o las alumnas de la Ensefianza Obligatoria™ (L6pez Facal, 1991,
como se citd en Liceras & Romero, 2016, p. 103).

En cuanto a las dificultades en el aprendizaje de la Historia, que sefiala Liceras (2016),
destaco las siguientes:

¢ Dificultades en la comprensidn de "los procesos de conceptualizacion del tiempo histé-
rico, del desarrollo de la capacidad para la contextualizacion espacio-temporal y las eta-
pas cronoldgicas" (p. 106), lo cual afecta a la comprension de conceptos como duracion,
cambio y permanencia, simultaneidad, ritmo, proceso y evolucion. También es fre-
cuente la confusion entre el tiempo histdrico y el cronologico, no solo en el aprendizaje,
también en la ensefianza.

o "Dificultades para la interpretacion de los acontecimientos historicos, para la distincion
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entre un dato y su explicacion, entre hechos y opiniones, asi como entre las diferentes
interpretaciones de un mismo dato” (p. 108).
¢ "Dificultades derivadas de la comprension del caracter relativista y parcial de la histo-

ria"(p. 108).

e "Los juicios morales en el aprendizaje de la Historia™ (p. 108), muy influenciados por
el entorno y la familia, lo que hace que con frecuencia aparezcan distorsionados.

En cuanto a las dificultades relacionadas con los contenidos de la materia, cabe decir
que éstos constituyen uno de los ingredientes para conseguir la motivacién con mayor valor por
si mismos debido al valor que pueden tener para el alumno (Garcia Andrés, 2015). Aunque
estan determinados de antemano en el curriculo, es de forma flexible, sin un esquema cronol6-
gico rigido, y el profesor, en este sentido, tiene que conseguir integrarlos en las situaciones de
aprendizaje, sea de forma cronoldgica o tematica, pero relacionandolos de algin modo con el
presente, relacionando las huellas del pasado con las influencias que todavia ejercen sobre el
presente y que pueden interesar y motivar a los alumnos. A este respecto, lo que se tendra en
cuenta es el aspecto emocional de alumno. Por ello, se ha intentado asignar a cada bloque de
contenidos un significado relevante para el alumno, a fin de que no pierda la motivacién y se
consiga su implicacion en las tareas y aprendizajes. Asi se espera lograr la activacion de las
redes neuronales afectivas, una de las tres mas vinculadas con los procesos de ensefianza y
aprendizaje (las otras dos son las redes de reconocimiento de la informacién y las redes estra-
tégicas o de control de los patrones mentales y de accion), segun Alba Pastor (2019). Seran, por
lo tanto, el disefio de las situaciones de aprendizaje, su mejora y la coherencia al relacionar
entre si los contenidos lo que contribuya a la motivacion del alumnado.

Por lo que respecta a los objetivos de etapa, estan definidos en el articulo 7 del R.D.
243/2022, de 5 de abril (BOE 82, de 6 de abril de 2022, pp. 7-8) y en el articulo 6 del Decreto
40/2022, de 29 de septiembre (BOCYL 190, de 30 de septiembre de 2022, p. 49550). Los ob-
jetivos didacticos propios de esta programacion y su relacion con los objetivos de etapa que
establece la legislacion educativa son los que expreso a continuacion:

Para que el alumno se sitle ante los desafios sociales del presente con responsabilidad
y compromiso, como dice el R. D. 243/2022 (p. 176), es necesario que conozca los problemas
que acechan en la sociedad actual. Pero existen problemas que impiden esta toma de conciencia
y comprension, como pueden ser las noticias falsas difundidas en redes sociales y en determi-
nados medios de comunicacion, o los negacionismos que con cierta frecuencia oimos por boca
de personajes con determinados intereses de tipo diverso. Se trata de topicos en algunos casos,

prejuicios y estereotipos en otros, que se transmiten en contextos de aprendizaje informales y
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cuya intencion varia segun los casos. Los alumnos pueden llevar ese conocimiento a las aulas
como conocimiento previo, en este caso no pertinente, como imagen falsa del mundo construida
en las redes y medios de comunicacion social, lo cual dificulta el aprendizaje (Liceras & San-
chez, 2016). Por ello, uno de los objetivos didacticos que planteo en la presente programacion
es relacionar del modo mas claro posible la influencia y la relacion del pasado en el presente
como forma de comprender éste y sus problemas, evitando la manipulacion de la Historia, el
consumo de falsas noticias y tratando de averiguar la intencion de ambos.

- Comprender el sentido del pasado, la relacion entre pasado y presente, y desarrollar la
conciencia histérica: los alumnos, segin Kitson, Steward y Husbands (2015), con frecuencia
piensan en la relacion pasado-presente en términos binarios, de manera que ven el pasado como
lo que es diferente del presente. Para estos alumnos, lo que ha cambiado coincide con lo que ha
ocurrido y los cambios se ven como acontecimientos, sin relacion con el presente. Esta concep-
cién tiene que ver con el método de aprendizaje basado en la repeticion memoristica de fechas,
personajes y datos, de modo que el pasado es una sucesion de cambios, uno tras otro y sin
relacién con el presente.

- Conocer los factores que configuran la comprension del pasado.

- Desarrollar el pensamiento critico: objetivo relacionado con lo ya apuntado de los
problemas de las noticias falsas, con los usos de la historia y las manipulaciones de la historia.
Se trata diferenciar entre historia manipulada y relato veridico, y entre relato veridico y verdad
absoluta (que considero que no existe como tal en Historia). Esta relacionado con los objetivos
de etapa del R.D. 243/2022 : g), por cuanto el alumno, diferenciando estos conceptos y averi-
guando la intencion de la difusion de noticias falsas y de la manipulacion de la historia, lograra
utilizar las TIC y las redes sociales con solvencia y de forma responsable; h), por cuanto se
posibilita el conocimiento y la valoracion de relatos veridicos sobre el mundo contemporaneo
y por cuanto el conocimiento de los usos y de las manipulaciones de la historia y sus intenciones
posibilita la participacion del alumno en la mejora del entorno social. Sabiendo dilucidar las
intenciones de la historia manipulada, el alumno estara en mejores condiciones de apreciar
realidades del mundo contemporaneo (identificacién de discursos negacionistas de derechos
humanos, de cambio climético, discursos racistas, marginaciones histéricas, origen de las de-
sigualdades sociales, etc.) y, con ello, en disposicion de participar en la mejora del entorno
social y en la adquisicion de la competencia ciudadana, pues podra tomar decisiones informa-
das.

El R. D. 243/2022, en la pagina 176, recomienda introducir al alumnado en el conoci-

miento del pasado basado en el rigor cientifico. Esto se puede lograr interrogando las fuentes y
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planteando problemas para dar coherencia y sentido a la materia, més alla de un relato unico o
hegemonico que volveria a plantear el conocimiento de la materia de forma puramente memo-
ristica y sin interés para el alumnado. Esta relacionado con los objetivos de etapa i) y j), por
cuanto esta capacidad permitira el acceso a los conocimientos cientificos y tecnolégicos funda-
mentales y a la comprensién de los elementos de la investigacion y de los métodos cientificos.

- Comprender la naturaleza de la relacion entre Historia y fuente primaria o evidencia,
y que en la Historia no hay una verdad unica basada en el documento, al modo positivista, ni
una verdad invariable a lo largo del tiempo, sino que el presente ejerce una influencia en la
interpretacion de la Historia de grado variable segln los casos. Es un objetivo relacionado con
el modo de pensar la Historia: las fuentes deben someterse a un proceso de critica e interpreta-
cion, contemplando la posibilidad de que existen otros relatos excluidos del relato hegemonico,
lo cual da complejidad a la Historia, pues esos otros relatos aportan diversidad a las sociedades
del pasado. Analizar fuentes diversas y, en ocasiones, contradictorias para invitar al estudiante
a indagar, pensar y comprender el sentido de la historia, mejor que a memorizarla.

- Hacer que aprecien los valores y las instituciones que protegen la libertad y la demo-
cracia.

- Desarrollar una ensefianza y aprendizaje inclusivos: facilitar el acceso de todos y todas
al conocimiento y la comprension del pasado, es decir, de forma inclusiva. Con ello, se ayuda
a reducir las desigualdades sociales y a favorecer el desarrollo de las clases y colectivos desfa-
vorecidos, pues confio mucho en la funcién que la educacion desempefia en la mejora de la
sociedad. Este objetivo didactico se relaciona, y en parte coincide, con los objetivos de etapa:
a), por cuanto permitira ejercer una ciudadania democratica y adquirir una conciencia civica
responsable que fomentara la construccion de una sociedad mas justa y equitativa (al igual que
el objetivo propio anterior); b), por cuanto el conocimiento y aprendizaje adquirido permitiran
desarrollar el espiritu critico del alumno; y c), por cuanto se fomenta la igualdad efectiva de
derechos y oportunidades de todas y todos.

- Adentrarse en el conocimiento y comprension de la vida de las personas del pasado:
esta relacionado con el objetivo propio anterior, pues el relato hegemdnico suele excluir de la
Historia a todas aquellas personas y colectivos que no se consideran héroes y evita, de este
modo, la diversidad en la Historia. Mediante la empatia historica se puede lograr este objetivo,
haciendo que la comprension empatica sea una forma de comprension del pasado. Este objetivo
se relaciona con el objetivo de etapa h), por cuanto permitira conocer los antecedentes histéricos

de las realidades sociales actuales y los factores de su evolucion.
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Al logro de este objetivo también puede contribuir la lectura de novela histérica. Existe
en castellano un amplisimo repertorio de novelas, sobre todo ambientadas en la Historia Con-
temporanea, que tratan la historia y han tomado como base hechos historicos, que sustentan un
relato ficticio, pero que pudiera ser veridico en cuanto que nos permite ver como se desenvol-
vian en la vida diaria de hombres y mujeres corrientes en determinados ambientes historicos e
intercambiarnos por esos personajes en la comprension de los motivos que les empujaron a
actuar de un determinado modo. Por ello, otro de los objetivos que propongo es:

- Leer para conocer, comprender, expresarse mejor (oralmente y para escribir sobre la
Historia) y conocerse, ya que saber expresarse es conocer(se) y desarrollarse. No sera facil de
lograr, pues precisamente uno de los factores instrumentales que Liceras sefiala como desenca-
denantes de dificultades de aprendizaje, esta en la deficiencia de la lectura comprensiva, de la
expresion oral y escrita, y en el poco habito de estudio y lectura (Liceras & Sanchez, 2016).
Este objetivo se relaciona con los objetivos de etapa d) "afianzar los habitos de lectura, estudio
y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y
como medio de desarrollo personal”; €) "dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la
lengua castellana y, en su caso, la lengua cooficial de su comunidad auténoma™; y I) "desarrollar
la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de formacion y
enriquecimiento cultural” (R. D. 243/2022, p. 8).

- Comprender los conceptos del pensamiento historico: cambio y continuidad, perma-
nencia, ritmo de la historia, etc. en las sociedades de pasado y entre las sociedades del pasado.

- Comprender el tiempo histérico y entender que el pensamiento historico esta siempre,
de alguna manera, influenciado por el presente en que vivimos. Relacionado con el objetivo de
etapa h), por cuanto permitira conocer y valorar las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes y los factores de su evolucion.

- Favorecer los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

- Saber apreciar, respetar y valorar el patrimonio cultural e historico regional, es el Ul-
timo de los objetivos que propongo, aungue no por ello menos importante: que comprendan su
funcién y su valor como fuente de conocimiento y oportunidad de desarrollo tanto del medio
rural como urbano, mediante visitas a lugares de interés historico, archivos, museos y bibliote-
cas ubicadas en la Comunidad Autonoma de Castilla 'y Ledn. Se relaciona con los objetivos de
etapa a), b) y c) del Decreto 40/2022, (BOCYL 190, 30 de septiembre de 2022, p. 49550).

Espero y confio en que la puesta en practica de forma Optima de esta programacion
didactica, su mejora en la medida de lo posible y el logro de estos objetivos sean de provecho

para los alumnos.
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2. Secuencia y temporalizacion de situaciones de aprendizaje

Segun la ORDEN EDU/463/2024, de 10 de mayo, por la que se aprueba el calendario
escolar para el curso academico 2024-2025 en los centros docentes que impartan ensefianzas
no universitarias en la Comunidad de Castillay Leon, y se delega en las direcciones provincia-
les de educacion la competencia para la resolucion de las solicitudes de su modificacion,
(BOCYL n.° 100, 24 de mayo de 2024, pp. 170-176), el comienzo del periodo lectivo para

Bachillerato sera el 12 de septiembre, finalizando para 2° de bachillerato el 23 de mayo.
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Titulos de cada situacion de aprendizaje:

SA 1 |Usos del pasado en la vida cotidiana. Fuentes historicas e interpretaciones del pasado.

SA 2 |La peninsula Ibérica en el centro de grandes itinerarios historicos

SA 3 |Leon, cuna del parlamentarismo

SA 4 |Laexpansion de la lengua castellana, traducciones y el Camino de Santiago: difusion cultural y progreso

econémico en la Edad Media.

SA 5 |La monarquia hispénica, nueva entidad politica

SA 6 |El auge del imperio en el siglo XVI

SA 7 |Elsiglo XVII. El gobierno de los validos

SA 8 |La Escuela de Salamanca: reconstruccién de la cultura hispana del Siglo de Oro

SA 9 |Pequefios historiadores: interpretar el pasado de la Guerra de Sucesion y la dinastia Borbén en Espafia

mediante la empatia y la diversidad.

SA 10 |La Guerra de Independencia y los comienzos del Estado liberal: la primera afirmacién de la soberania

nacional

SA 11 |Formacidn y desarrollo del Estado liberal. El concepto de soberania nacional y su relacion con el sufragio

desde 1812 hasta 1931

SA 12 |Transformaciones econémicas y sociales en el siglo XIX. Pervivencias, cambios y retos del futuro.

SA 13 |El Regeneracionismo y la crisis de la Restauracién.

SA 14 |De la esperanza a la frustracién. La Segunda Republica

SA 15 |El golpe de Estado de julio de 1936 y la Guerra Civil: causalidad y multicausalidad

SA 16 |La violencia desatada: victimas de la Guerra Civil y de la represion franquista.

SA 17 |El nacionalcatolicismo de la dictadura y las relaciones internacionales

SA 18 |La Transicidn y la consolidacion de la democracia. Retos del mundo actual.
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3. Desarrollo de los contenidos y criterios en cada situacion de aprendizaje

Titulo de la SA

Motivo o pregunta des-
encadenante

Producto final

SA 1:

Usos del pasado
en la vida coti-
diana. Diferen-
cias entre fuen-
tes histdricas e
interpretaciones
del pasado.

(Por qué es importante
conocer la historia?

Elaboracion de un muro de imagenes: usos del pasado

1- Leer el texto de las paginas 118-119 de E. H. Carr (1987). ¢ Qué es la Historia? Ariel (hay edicién de 2017), para establecer una
perspectiva de analisis de la influencia del pasado en el presente. Se buscaran ejemplos de usos del pasado para debatir sobre las
siguientes afirmaciones y otras que surjan: A- La ficcion historica dice mas sobre el presente que sobre el pasado que reinterpreta.
B- Las recreaciones historicas vinculadas al turismo o al patrimonio histérico son una forma de uso del pasado. C- Lo méas impor-
tante en la historia es el caracter y el comportamiento de los individuos. D- Debe reconocerse més alto grado de capacidad creadora
a las grandes mujeres u hombres que contribuyeron a dar forma a las fuerzas que les hicieron grandes, y no a aquellos que cabal-
garon hacia la grandeza montados en fuerzas ya existentes. E- La historia es el conjunto de lo que una época encuentra digno de
atencion en otra. F) Para el estudio de los yacimientos arqueoldgicos, los arque6logos deducen siempre a partir de indicios, huellas
y sefiales. G) La mejor forma de reconstruir la vida de un momento concreto del pasado es reunir u observar diferentes objetos
cotidianos del periodo que se pretende aprender algo.

2- Debate para clarificar el significado de cada afirmacion y para encontrar ejemplos que sirvan para explicar cada caso. Se descri-
bira la forma en que se usa el pasado en cada caso tomando un ejemplo (el contenido de una pelicula, de una novela, un monumento,
las propias peliculas y novelas como objetos, etc.).

3- De los ejemplos seleccionados, identificar aquellos que tengan valor como fuente histérica o patrimonial, diferenciandolo de los
ejemplos que sean interpretaciones del pasado.

4- Creacién de 7 grupos, para elaborar el muro que represente, mediante imagenes y comentario de las mismas, ejemplos signifi-
cativos de usos del pasado en la vida cotidiana. A cada grupo se asignaré uno de los enunciados anteriores desde el A al G.

Debe incluir: imégenes, cronologia y descripcion de la relacion entre la historia y el ejemplo representado en la imagen.

5- Colocacidn de trabajos en un tablén del aula y puesta en comin de todos los posters, concluyendo cada grupo con la respuesta
a la pregunta inicial o reto (la reflexién y conclusiones sobre la importancia de conocer la historia).

SA 2:
La peninsula
Ibéricaen el cen-
tro de grandes
itinerarios histo-
ricos.

¢Por qué pueblos de otras
civilizaciones del Medite-
rraneo desde la Protohis-
toria, hasta la Edad Media
mostraron interés en la
peninsula Ibérica? ;Sabes
cuéles fueron los motivos
y cudl pudo ser la relacion
con los pueblos nativos y

Elaboracion de un triptico formado por tres infografias (Canva, Prezi, etc.) sobre el legado histérico y cultural desde la protohis-
toria peninsular hasta la conquista musulmana. Antes de los romanos, otros pueblos se interesaron por la peninsula Ibérica. Sus
acciones, las relaciones con pueblos nativos y entre los propios pueblos conquistadores o colonizadores serdn los asuntos que
trataremos de averiguar en esta situacion de aprendizaje. Las 3 infografias seran coevaluadas por los alumnos y evaluadas por el
profesor.

Se crearadn 3 grupos. Uno trabajara la Historia anterior a la conquista romana de la Peninsula Ibérica, otro el periodo de dominio
romano Yy el otro la época medieval. Cada grupo realizara la parte de la pregunta que se refiera a la época que analiza.

1- Comentario de mapas historicos sobre la colonizacion fenicia, griega y cartaginesa; sobre la conquista romana; las invasiones y
asentamientos de germanos y visigodos en la Peninsula Ibérica; y la expansion del islam. Se comentard, en especial, la procedencia




Titulo de la SA

Motivo o pregunta des-
encadenante

Producto final

entre los diferentes colo-
nizadores (en su caso) o
conquistadores?

¢Habia relaciones de hos-
pitalidad?

¢ Sabes cuanto tiempo tar-
daron los romanos en
conquistar la peninsula?

¢ Sabes por qué el levante
Mediterraneo fue la zona
primeramente  conquis-
tada? ¢ Sabes por qué unas
zonas fueron mas intensa-
mente romanizadas que
otras? /Qué sucedid
cuando desaparecié el Im-
perio romano de occi-
dente?

¢Por qué diferentes cultu-
ras consideraban impor-
tante el dominio del en-
torno Mediterraneo?
¢Como lo intenté cada
una de ellas? ¢Coémo
afectd este largo proceso
a la Peninsula Ibérica?: la
diversidad.

¢Relacién Peninsula Ibé-
rica-Mediterraneo?

de los colonizadores, la posicién de la peninsula Ibérica y su importancia en el contexto de rutas del Atlantico y el Mediterraneo
durante la protohistoria y la Antigliedad, identificando las fundaciones de ciudades o asentamientos principales (coloniales o per-
manentes) de esos pueblos en la peninsula, buscando posibles causas 0 motivos de tales asentamientos, la relacion con los pueblos
nativos existentes a su llegada, los efectos de dichos acontecimientos y las fechas o arcos cronolégicos (en su caso) de cada ocu-
pacién.

2- Buscar imagenes (pueden ser fotografias de elaboracion propia) relativas a la actividad de los pueblos protohistéricos, de la
Antigliedad y de la Edad Media en la Peninsula Ibérica (objetos, monumentos, construcciones, legado inmaterial, herramientas,
ruinas, etc.). Un recurso de interés es consultar webs de museos (Museo Arqueoldgico Nacional, por ejemplo) y sus guias didacti-
cas.

3- Buscar informacion en la web Enciclopedia Humanidades sobre la peninsula Ibérica bajo el dominio del Imperio romano y hacer
un resumen.

4- Lectura de: Historia de al-Andalus. (s.f.). El legado andalusi. https://www.legadoandalusi.es/historia-de-al-andalus/ . Con la
informacién contenida en el articulo y los conocimientos adquiridos, identificar causas, y explicar la relacién entre ellas, por las
que los arabes se decidieron a conquistar el territorio peninsular. Realizar un esquema sobre la conquista musulmana de la peninsula
y la evolucidn politica de al-Andalus. Se trata de obtener y/o tener disponible, actualizada, la informacion en el momento de co-
municarla al resto del grupo de trabajo, pues entre los miembros del mismo debatiran y seleccionaran aquellos elementos de todo
lo anterior que consideren més relevantes para elaborar el triptico.

5) Agrupamientos. Comunicacion de la informacion entre los miembros de cada grupo para elaborar la infografia, seleccionando
entre todos los del grupo lo més representativo del contexto de relacion peninsular- Mediterraneo, en la época que analizan, para
ser incluido en la infografia que servira para formar una de las partes del triptico final.

- Puesta en comun de los conocimientos mediante exposicion de las infografias y valoracion del significado geoestratégico de la
peninsula Ibérica y la importancia de su legado historico y cultural. Coevaluacion de las exposiciones. Preguntas y comentarios
sobre la diversidad cultural del entorno Mediterraneo. Al final, se decidira qué infografia se coloca en cada parte del triptico. Sera
un documento compartido en el que cada grupo afiadira en el lugar preciso su trabajo.

6) Elaboracion del triptico con las imagenes acompafiadas de un texto explicativo de las mismas caracterizando lo especifico de la
imagen y lo singular del proceso histérico en que se enmarca la relacion peninsula Ibérica- Mediterraneo. En el caso de imagenes
representativas de patrimonio histérico se sefialara la ubicacion o lugar de conservacién del monumento u objeto.

7) Exposicién: Colocacién en el aula del triptico.

SA 3:

Ledn, cuna del
parlamenta-
rismo.

¢ Qué suponen las Cortes
de Ledn de 1188? (Qué
diferencia hay entre Curia
regia y Cortes?

¢;De qué forma las monar-
quias fueron articulando

Debate y puesta en comun de reflexiones en torno al parlamentarismo, el poder y la sociedad en la Edad Media.

1- Proyeccién del video de RTVE en que se recoge la noticia del reconocimiento por la UNESCO de Le6n como cuna del parla-
mentarismo.

2- Contrastar fuentes de informacion e interpretaciones del suceso: la informacion aportada en el video con la contenida en las
conferencias de Estepa, C. y Valdeon, J. (1988). Conmemoracion de las Cortes de Ledn de 1188. La presencia de Zamora (ver
referencia completa en 11.6). (Especialmente Util para el alumno en esta SA son los dos primeros parrafos del texto, la primera
pagina de la intervencion de Carlos Estepa y la primera pagina de la intervencion de Julio Valdeén).
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https://humanidades.com/cat/historia/
https://www.legadoandalusi.es/historia-de-al-andalus/
https://www.rtve.es/play/videos/parlamento/parlamento-elreportaje-leoncunadelparlamentarismo-10022018/4473051/

Titulo de la SA

Motivo o pregunta des-
encadenante

Producto final

una institucion para go-
bernar el reino?

3- Buscar alguna otra noticia sobre esta conmemoracion en la prensa o redes sociales y redactar, en unas lineas, un resumen critico
de la informacién.

4- Analizar: el contexto sociopolitico en que se convocaron las Cortes; los motivos de la convocatoria; los asistentes, el modo de
eleccion y los representados en ellas (si eran territorios, estamentos o quiénes estaban representados), y resultados o acuerdos de
las Cortes: significado de los Decreta.

5- ¢De qué modo influy6 este sistema parlamentario inaugurado en 1188 en otros territorios? Identificar la relacién que se puede
establecer entre sociedad y politica en la Edad Media en los reinos cristianos (la construccion de la monarquia feudal y la partici-
pacion ciudadana en los asuntos publicos).

6- Debate y reflexion sobre estas cuestiones, al modo de aula invertida:

Determinar lo que supuso para el sistema social, politico y econdémico las Cortes de Ledn de 1188.

Comunicar las opiniones de forma argumentada sobre el significado que pueden tener algunos términos historicos que aparecen en
el video de RTVE como "buenos hombres”, "representantes de las ciudades”, "Cortes", "los Decreta™.

¢Cudl fue la intencién o los motivos que impulsaron al rey a convocar Cortes de forma diferente a la tradicional Curia Regia?
Diferencias entre Curia y Cortes: Se piensa que las Cortes castellanas de comienzos del siglo XV1 pretendian restablecer la dualidad
rey-reino, vigente en la Edad Media. Pero, ¢qué sucedid realmente con las Cortes durante la revuelta de las Comunidades?

El reconocimiento de la UNESCO a Ledn como "cuna del parlamentarismo". Diferencias entre el parlamentarismo medieval y en
las actuales sociedades democraticas. Usos del pasado en la actualidad.

Conclusiones sobre la relacion de los distintos estamentos sociales y la articulacion politica, social y econémica de los reinos
cristianos en la Edad Media: la lucha por el poder entre el rey y la nobleza y la construccion de la monarquia feudal.

SA 4.
La expansién de
la lengua caste-
Ilana, traduccio-
nes y el Camino
de Santiago: di-
fusion cultural y
progreso econo-
mico en la Edad

Media.

;Coémo, qué, porqué y
para qué se traducia en la
Edad Media?: la Escuela
de Traductores de Toledo.
¢Como se entendian
cuando pactaban musul-
manes y cristianos?: Al-
fonso X.

¢Como se relaciona la di-
fusion de la lengua ro-
mance o castellano con la
expansion territorial del
reino a ambos lados del
Atlantico?

¢Pudo ayudar al progreso
de la sociedad la creacién

Elaboracién de un guion para un podcast:

Sobre la difusién de la lengua castellana, la traduccion y la guerra en la Edad Media, y sobre lo que supuso el Camino de Santiago,
temas relacionados entre si por lo que de instrumentos de difusidn cultural y desarrollo econémico tienen. El guion servira para
una posterior grabacién y publicacion en la web del centro educativo, contribuyendo asi a nivel de centro con el 4° de los contenidos
transversales del curriculo oficial de la Comunidad Auténoma.

Se crearan 3 grupos: uno realizara las actividades relacionadas con la lengua castellana. Otro las relacionadas con el Camino de
Santiago. El otro grupo trabajara sobre la traduccion en la Edad Media y la Escuela de Traductores de Toledo. Previamente, en sus
casas, los alumnos escucharan y tomaran notas del podcast de Cristina Moya Garcia. (17 de julio de 2023). Medievalismos. Episodio
1*09: La Edad Media de los romanticos, la guerra y la traduccion en el medievo (ver referencia completa en I1.6).

1- Debatir sobre la estructura del guion y redactar, con la informacion del podcast, un apartado del guion sobre el nacimiento y
evolucion del idioma castellano, los territorios y las épocas de expansion, incluida América.

2- BUsqueda de informacion sobre Nebrija (siglo XV) y la fundacion de la R.A.E, graméticos, estudiosos y difusores del castellano
en la Edad Media y de la Edad Moderna: obras destacadas y autores. Organizar la informacion obtenida.

3- Lectura del articulo de Augusto Gayubas. (28 de septiembre de 2023). Reconquista espafiola. Enciclopedia Humanidades. Ex-
plicar la relacion entre Al-Andalus y los reinos cristianos.

4- Buscar informacion sobre la obra promocional de Alfonso X de la lengua castellana y de la Escuela de traductores de Toledo.
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de la ruta de peregrina-
cién a Santiago?

¢Qué consecuencias de
tipo econémico y cultural
encuentras en la creacion
y promocion de un ca-
mino de peregrinacion a
Santiago?

A partir de la informacion recabada hasta aqui y los conocimientos adquiridos, inferir cémo podian ser los encuentros entre mo-
narcas cristianos y musulmanes, como se entendian.

5- A partir del articulo de Lopez Alsina, F. (1994). EI Camino de Santiago: realidad histérica y tema historiografico (ver referencia
completa en 11.6), extraer la informacion relativa a lo que aport6 en lo econdémico y cultural a los territorios peninsulares por los
que discurre el Camino de Santiago en la Edad Media. ¢En qué medida podemos hablar de crisis de la Baja Edad Media teniendo
en cuenta el progreso cultural, la difusion de la obra de Alfonso X y el progreso econdmico derivado del Camino?

Redactar otro apartado del guion del podcast: ;Qué aporté antes y aporta ahora el camino de Santiago a los habitantes del territorio
por el que discurre?: la importancia del Camino de Santiago en la actualidad.

Buscar en redes sociales opiniones de viajeros o peregrinos y compararlas con las aportadas en el articulo de Lopez Alsina.

6- Puesta en comun de la informacion y el conocimiento de los 3 grupos: Presentar los resultados de la indagacion. Acordar, con
la ayuda del profesor, la estructura para el guion del podcast. Organizar toda la informacién y redactar los apartados restantes del
guion. Sera autoevaluado el trabajo en el grupo de cada alumno y evaluado el resultado final.

SAG:
La monarquia
hispanica, nueva
entidad politica.

¢La Unién dinastica su-
puso la integracion terri-
torial?

¢Sigue existiendo intole-
rancia religiosa en la ac-
tualidad?

Realizar un mapa mental individual y un informe grupal con exposicién oral del mismo.

Al principio seréa trabajo individual. A partir de la actividad 2 sera trabajo en grupos de 4 personas (aprox.).

1- Realizar un mapa mental sobre la idea central "Estado moderno”. De ella partiran los correspondientes conectores explicativos
hacia las frases y conceptos: el origen remoto en la plena Edad Media; el aparato administrativo y sus instituciones de funciona-
miento; los principios politicos de base de la monarquia autoritaria; la relaciones con otros poderes territoriales y estamentales; los
principios y acciones para la imposicion de la uniformidad religiosa.

2- Buscar noticias en redes sociales o prensa sobre el rechazo que se ha manifestado en algunos lugares de América y Espafia hacia
las conmemoraciones y ciertos monumentos relacionados con el descubrimiento y la colonizacion de América. Realizar una captura
de pantalla de cada noticia y agrégalas a un padlet para tenerlas agrupadas, ordenadas y poder consultarlas con rapidez. A conti-
nuacidn, buscar mas informacion sobre el personaje o la conmemoracion que ha sufrido el rechazo y redactar un informe contes-
tando a las preguntas: ¢hubo intolerancia religiosa, integracién social o exclusion en el descubrimiento y colonizacién de América
por parte de la monarquia hispanica? ¢ Tenian razén quienes protestaban contra esos lugares de la memoria o estaban bien infor-
mados acerca del personaje representado objeto de las protestas? Argumentar las respuestas.

3- Buscar cuatro noticias en medios de comunicacion social (redes sociales, prensa o videos) sobre la intolerancia religiosa en la
actualidad practicada sobre personas vivas y describir en el informe los modos en que se practica (tipos y modos de violencia y de
rechazo).

4- Poner en comun los trabajos grupales realizados mediante la exposicion oral de un resumen en el aula, con comentarios y un
debate final sobre la intolerancia en la actualidad, tratando de responder a las preguntas retadoras y a las cuestiones siguientes,
buscando posibles soluciones al problema: ;Son los mismos motivos de intolerancia la practicada en los siglos anteriores y ahora
en Espafia?

¢De qué forma el asociacionismo y tareas de voluntariado pueden contribuir a paliar los efectos de la intolerancia religiosa y del
rechazo de minorias étnicas o religiosas? ¢Crees que el asociacionismo en ONG's y acciones de voluntariado pueden evitar los
efectos de la intolerancia y el rechazo de ciertas minorias sociales? ;Por qué? ;Qué solucion encuentras a los problemas de la
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intolerancia religiosa y al rechazo de ciertas minorias, por ejemplo, de los inmigrantes? ;Se practican y respetan los valores y
principios europeos de integracion, respeto mutuo y tolerancia entre pueblos y culturas?
5- Coevaluacion de los trabajos expuestos.

SA6:
El auge del im-
perio en el siglo
XVI.

¢Sabes cuales eran los te-
rritorios que recibieron en
herencia Carlos V y Fe-
lipe 11?

¢Qué relacién mantenian
con los territorios impe-
riales y cuéles eran las di-
ficultades que afrontaron
para mantenerlos?

;Qué diferencias impor-
tantes existen en cuanto al
modo de ejercer el poder
en Europa en el siglo XVI
y hoy?

Redactar un informe.

1- Lluvia de ideas y ronda de preguntas sobre los territorios heredados por Carlos V y Felipe 1l: la procedencia de cada herencia
territorial. Reflejar en un mapa los territorios europeos que formaron parte del imperio heredado por Carlos V' y los heredados por
su hijo Felipe 11 y que conformaron Europa en el siglo XV1I.

2- Lectura de los dos capitulos siguientes del libro de Nadal, J. (2011). Espafia en su cenit (1516-1598): "EIl Mediterraneo en el
centro de la disputa por la hegemonia™ (pp. 53-61). Y "Espafa e Italia: un matrimonio de conveniencia" (pp. 63-81).

3- Contestar a las preguntas siguientes: ¢Que tipo de relacién pretendian establecer con esos territorios Carlos V' y Felipe 11?

¢De qué modo lo intentaron cada uno de ellos? ;Cudles fueron los resultados del proyecto imperial?

Identificar y explicar el motivo de los cambios diplomaticos habidos para administrar los territorios imperiales: que gobernadores
se nombraron en los territorios, porqué y sus planes para los territorios.

4- Buscar informacion para contestar: ¢qué modelo de Cortes pretendian establecer los comuneros y qué diferencias aprecias entre
ese modelo y el que defendian los partidarios de Carlos | de Espafia?

5- Realizar, con la informacion ya en parte analizada, el informe sobre las relaciones existentes entre los siguientes territorios con
el contexto mercantil y politico en el Mediterrdneo: Venecia, Milan, Génova, Francia, Flandes y PP.BB.

SAT:
El siglo XVII.
El gobierno de
los validos.

¢Por qué era tan dificil
gobernar el Imperio en los
siglos XVIy XVI1I1?

¢Qué fue la Union de Ar-
mas y qué consecuencias
tuvo?

;Crees que existe alguna
relacion entre el Imperio
de los Austrias y la globa-
lizacion actual?

Realizar una infografia.

1- Se proyectard en clase, en una sola diapositiva, una imagen de la pintura de Velazquez, D. (1636). Gaspar de Guzmén, Conde
Duque de Olivares, a caballo. Un mapa de la Europa de mediados del siglo XVI1. El cuadro de Velazquez, D. (1634). La rendicion
de Breda. Y un grabado de Jacques Callot (1592-1635) El ahorcamiento. (URL para ver la diapositiva: copiar y pegar en barra del
navegador lo siguiente: < https://www.canva.com/design/DAGGpbkjTL4/hmZdlhFKhJkkohPWrAV Xhg/edit?utm_con-
tent=DAGGpbkjTL4&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton >).

2- Sobre algunas de esas imégenes que representan una perspectiva de la época que tratamos, se proyectaran fragmentos de un
video actual relacionados de algiin modo con el contexto europeo de conflictos armados:

3- Los alumnos tendran que deducir, a partir de esos signos multimodales proyectados (pinturas de época y su simbologia, video y
grabado) el significado de los mismos, es decir, tendran que poner en practica su comprension de los signos y la significacién, junto
a los sistemas de significacién del pasado, para comunicar como han comprendido el contexto de este periodo del pasado y su
relacion con el presente. Se pretende que en los alumnos interactien dos sistemas semiéticos (el contenido en los objetos proyec-
tados y el del alumno) y que el proceso influya positivamente en la comprension del pasado. El objetivo es acceder a los sistemas
de valores del pasado y a la comprension de lo cambiante de los conceptos entre unas épocas de la Historia y otras. Asi podran
comprender la relacion entre pasado y el presente de forma mejor.

4- Buscar informacion sobre el desenlace de la Guerra de los Treinta afios y las consecuencias de los tratados de paz establecidos.
5- Elaborar la infografia reflejando lo significativo de la Guerra de los Treinta Afios a nivel europeo, sobre la influencia de las
decisiones politicas del momento en la sociedad (conflictos internos y nuevo sistema administrativo del Estado).
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5- Debate en el aula sobre el contexto mundial actual y su relacidn con el pasado a partir del contenido del video de la obra teatral
de B. Brecht proyectada, que esta inspirada en este conflicto del siglo XVII.

SA 8:

La Escuela de
Salamanca: re-
construccién de

la cultura his-
pana del Siglo

de Oro

¢A qué llamamos Escuela
de Salamanca?

;Qué aporté al pensa-
miento europeo moderno
la Escuela de Salamanca?
¢DOlnde reconocer hoy el
pensamiento de la Es-
cuela de Salamanca? O
¢cudl es su legado e in-
fluencias en el pensa-
miento occidental?

Realizar una infografia.

Trabajo individual de indagacidn e investigacion para realizar una infografia (con Canva) sobre la Escuela de Salamanca y debate
sobre conciencia democratica e integracion europea: pluralidad y diversidad frente uniformidad e intransigencia. Situacion de
aprendizaje interdisciplinar con la materia Historia de la Filosofia. La infografia tendra un minimo de 4 paginas, mas otra que se
afiadira con las conclusiones tras un debate. Total de la infografia = 5 paginas minimo.

1- Leer el resumen disponible en Dialnet del libro: Poncela Gonzalez, A. (2015). La Escuela de Salamanca: filosofia y humanismo
ante el mundo moderno. Verbum. (Clicar en el enlace para acceder. EI mismo libro puede servirte para realizar parte de la actividad,
pero debes buscar en internet otras fuentes que proporcionen mas informacion: libros, videos, documentales, exposiciones o lo que
consideres en base a los métodos historiograficos de seleccion, incluyendo las referencias en la primera pagina de la infografia).
2- Seleccionar un o una representante destacada de dicha Escuela y realizar una biografia de la misma (2 paginas de la infografia):
- Sefialar en qué centro o institucidn ejercid su pensamiento: tipo de centro, su conservacién o no en la actualidad, su interés como
patrimonio histdrico y su importancia e influencia en la época como centro difusor de cultura y del pensamiento.

- Sefalar las caracteristicas o ideas principales sobre las que verso el pensamiento de la persona elegida y su aportacion a la ciencia,
al derecho, a la economia, a las matematicas, la fisica, lo que sea. Valorar sus ideas principales y tesis en cuanto al grado de
universalidad que contienen y en cuanto a su vigencia actual.

- Identificar las ideas o tesis del personaje elegido que tengan relacion con los valores de la cultura occidental y con el concepto de
democracia.

3- Sefialar la relacion de la Escuela de Salamanca con el Siglo de Oro.

4- Principales aportaciones de algunas otras escritoras, artistas o cientificas a la ciencia y a la cultura de la época de los Austrias:
nombre, lo que aport6 (de forma resumida y breve) y desde qué &mbito de pensamiento (econdmico, religioso, literario, cientifico,
etc.). (Una pagina de la infografia).

5- Debate en el aula y conclusiones sobre los origenes del pensamiento democratico europeo, los valores de las ideas universales
promovidas o pensadas en la Escuela de Salamanca, su influencia y su vigencia en la actualidad. Cada alumno preparara una breve
intervencién (1 minuto) exponiendo el punto de vista que defendera en el debate. Tras el debate, cada alumno afiadira la pagina
final a la infografia con sus conclusiones sobre la vigencia de las ideas del personaje elegido.

SA9;
Pequefios histo-
riadores: inter-
pretar el pasado
de la Guerra de

Sucesion y la di-
nastia Borbdn en
Espafia me-
diante la

;Coémo interpretar los
acontecimientos descritos
en fuentes primarias
desde un marco de refe-
rencia diferente del pre-
sente?

¢Qué se dirime en la Gue-
rra de Sucesion espafiola,

Realizar un relato ficcién-interpretativo de la Guerra de Sucesion espafiola basado en fuentes primarias.

Imaginate que eres un habitante de la Barcelona de comienzos del siglo XVIII y tienes conocidos que son comerciantes o agricul-
tores de varias poblaciones espafiolas del entorno Mediterraneo, algunos de los cuales apoyan al bando austracista en la Guerra de
Sucesién. Escribe un relato sobre lo que pudo ocurrirles a ellos y a ti, interpretando las fuentes propuestas.

1- Las fuentes en las que se basard son documentos conservados en varios archivos estatales, todos ellos accesibles desde una
pagina web de PARES, clicando en el enlace: Portal de Archivos Espafioles PARES, bajo el titulo Guerra de Sucesién (1702-1714).
Se trata de cartas, informes, 6rdenes de mandos a subordinados o contratados, acuerdos, etc. de autores distintos. Desde esta pagina,
los documentos del Archivo Historico de la Nobleza son los que méas informacion aportan.

Una vez que accedas a los documentos, coloca el cursor sobre el encabezamiento de cada documento para ver el titulo y la
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empatia y la di-
versidad.

mas alld de un cambio de
dinastia?

¢Por qué intervinieron
mas Estados europeos?
¢Qué hizo que otros pai-
ses entraran en el con-
flicto apoyando uno u
otro bando?

¢De qué modo afecto a la
situacion politica y terri-
torial europea la Guerra
de Sucesion espafiola?
;Qué paises fueron mas
influyentes en la resolu-
cion del conflicto?
¢Existe alguna evidencia
o algin argumento que
permita afirmar que exis-
tia una idea de una Europa
comunitaria?

¢Cudl era el motivo de
restablecer el equilibrio
de fuerzas en Europa? ¢Es
el mismo motivo que ins-
pira la idea de una Europa
comunitaria?

¢ Qué consecuencias tuvo
para Espafia y para sus re-
laciones con paises de su
entorno?

descripcion del contenido. Puedes acceder al contenido de algunos manuscritos con letra clara y utilizar toda o parte de la informa-
cién contenida. Del resto de documentos consulta la descripcion del modo indicado. Con la descripcidn de varios documentos y su
titulo, mas el contenido de alguno vy la siguiente actividad, hay suficiente informacion para elaborar el relato interpretativo.
Utiliza las fuentes para relatar coémo era la vida de élites y de la gente comin en esta época, y sus relaciones. Al final del trabajo,
anota el nombre del archivo donde se custodian y conservan los documentos y la signatura de los que utilices, que encontraras en
la descripcion del cada documento.

2- Para refrescar ideas y conocimientos y contextualizar el relato, realiza primero un comentario del mapa histérico La Guerra de
Sucesién (1701-1714), disponible en el anexo 1. Como recurso de apoyo puedes utilizar la informacién del siguiente enlace: Ses-
mero, J. (24 de septiembre de 2021). La Guerra de Sucesion Espafiola en mapas

3- Relato interpretativo: Debe estar basado en hechos y en un contexto real. Puedes introducir personajes inventados. Utiliza la
informacién obtenida del comentario de los mapas, de modo que ello sirva para contextualizar el relato.

- Algunas sugerencias: organiza la informacion y las fuentes en las que se basara el relato.

Preséntate, quién eres (a quién interpretas) y ten en cuenta siempre lo que piensas contar para que el relato tenga sentido. Sitda los
hechos que piensas narrar en el contexto para dar al relato un sentido. Reflejar de algin modo en el relato, cémo entiendes la
mentalidad de los hombres y mujeres de la época, segun las fuentes consultadas.

Esto permitira considerar distintas posibilidades de caracterizar la accion de los personajes en el relato y las relaciones entre per-
sonajes de similar mentalidad e ideologia, o de ideologia distinta, pero siempre dentro de un contexto concreto de la Guerra de
Sucesién y el inicio de la dinastia Borbén en Espafia. Tratar de intuir, cuando no esté especificado en las fuentes, lo que motiva la
accion de los personajes y tenerlo en cuenta a la hora de relatar (sus inquietudes, esperanzas, deseos, miedos, etc.).

Es importante leer la descripcion y titulo de numerosas fuentes para hacerte una composicién de lugar mas precisa de la vida diria
de ciertas personas de la época.

- Hazte preguntas similares a las siguientes, que te ayuden a construir el relato: ;cdmo vivia los acontecimientos?, ¢en qué bando
participaba? ;A qué se dedicaba durante la guerra y cual era su oficio habitual? ;Con quién se relacionaba? ;Cuales eran sus
preocupaciones 0 motivos de participacion en la guerra? ;Qué aportaba cada personaje al bando en el que participaba, en su caso?
¢Cudles eran sus intenciones? ;A qué se dedicaba? ;Como podria seguir trabajando en su oficio dadas las circunstancias?

- Puedes construir el relato explicitando acciones de los personajes que muestren cambios en sus patrones de comportamiento
basados, a su vez, en las consecuencias que determinados acontecimientos tienen para esos personajes (por ejemplo, la toma de
Barcelona por los borbénicos y las consecuencias para quienes se eran austracistas, o la implantacién de una reforma centralizadora
del Estado para un agricultor y su familia, o las medidas de Alejandro Mun como reformador de la Hacienda). Es decir, determinar
qué caminos de accion pudo emprender un personaje de acuerdo con los cambios que supuso la llegada de los Borbones). En este
caso, lo importante es que el relato tenga sentido asociando una 0 mas causas con una accion, sin necesidad de explicar la relacion
entre causas y sin que existan estereotipos no basados en las fuentes.

Procura que no contenga presentismos demasiado acusados, sino que respete y refleje el contexto histérico de los personajes.
También puedes seleccionar una tematica (asuntos de armas y abastecimientos de tropas; asuntos de vigilancia y espionaje; como
y quién administraba la casa y llevaba los asuntos familiares y econdmicos durante el conflicto, etc.) y describir los motivos que le
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impulsaban a alguien a actuar de determinado modo. Lo interesante, repito, es que el relato tenga sentido y que refleje mentalidades
de la época, respetando el contexto histérico.

4- El relato interpretativo sera leido de viva voz en clase por aquellos alumnos que estén de acuerdo con ello. Los que prefieran no
leerlo de viva voz, lo entregaran al profesor para su evaluacion. Durante la elaboracion del relato, el profesor ira resolviendo dudas
y recabando informacion sobre el desarrollo de la actividad.

SA 10:

La Guerra de In-
dependencia y
los comienzos

del Estado libe-
ral: la primera

afirmacion de la
soberania nacio-
nal.

Liberalismo frente a abso-
lutismo:

¢Por qué se considera tan
trascendente la Ilamada
por entonces Guerra del
francés, conocida hoy
como guerra de Indepen-
dencia espafola?

Realizar un portfolio de actividades y debate: absolutismo y liberalismo.

Se crearan dos grupos de la clase.

1- Buscar interpretaciones sobre la Guerra de Independencia en la bibliografia recomendada o en internet. Identificar los aconteci-
mientos de dicha guerra y las causas que los provocaron, agrupando la informacion recabada en los siguientes grupos: antecedentes,
desarrollo, resolucion y consecuencias. Realizar un mapa mental o esquema explicativo del conflicto con esta informacion, para
tener un documento de consulta rapida sobre el mismo que servird para guiar el resto del trabajo.

2- Buscar informacion sobre la sublevacion popular en tu provincia, identifica el momento en que se produjo la reaccion a la
invasién de las tropas napoleonicas y los hechos mas importantes. Explicar la conexién de esa reaccién con las reacciones populares
en otras partes de Espafia, es decir, como se coordinaron los distintos movimientos antinapolednicos a nivel nacional y porqué
motivos lo hicieron: ¢eran contrarios al absolutismo? ¢Y a los afrancesados?

Realizar un relato interpretativo de los hechos hasta la formacién de la Junta Central.

3- De la Junta Central a Las Cortes de Cadiz: A) Motivos principales del debate sobre la convocatoria de Cortes y acuerdos del
debate. B) Labor principal realizada por los diputados de las Cortes. C) Identificacién y analisis de los articulos de la Constitucion
de 1812 en los que se sefiala el tipo de Estado, representacion en Cortes, los derechos y libertades reconocidos, la relacion entre el
Estado y la Iglesia y la relacion en que quedarian las colonias americanas respecto a la metropoli.

4- La intervencion extranjera en la guerra: ;Como se trat6 de restablecer un equilibrio de fuerzas en Europa y con qué objetivo?
¢ Cudl fue la chispa que desencadend el fuego independentista o0 de emancipacion de las colonias americanas de Espafia?

¢En qué aspectos observas mas y mayores influencias de la emancipacién de las colonias?

5- Liberalismo frente a absolutismo. Las reacciones a la vigencia del sistema constitucional y la vuelta del absolutismo: el Mani-
fiesto de los Persas y La Santa Alianza (los Cien mil hijos de San Luis): El equilibrio de fuerzas en Europa.

6- Puesta en comln mediante exposicion de trabajos.

7- Debate para contestar a las preguntas desencadenantes de la situacion de aprendizaje. Un grupo defendera con argumentos la
postura absolutista y el otro la liberal, tratando de destacar aquellos aspectos que mas influyeron en la configuracion socio-politica.
8- El portfolio incluira también las conclusiones de la puesta en comuin y lo mas significativo del debate entre absolutistas y libe-
rales. Ademas, explicar la relacion del concepto de "afirmacion de la soberania nacional” con la emancipacién de las colonias
americanas: ;/Por qué se emanciparon un buen nimero de colonias americanas en tan poco espacio de tiempo?

SA11:
Formacion y
desarrollo del
Estado liberal.
El concepto de

¢Qué es una constitucion?
¢ Qué se entiende por su-
jeto de soberania en las

Elaboracion de un informe sobre la evolucién de los derechos de ciudadania, del concepto de "sufragio universal" y las repercu-
siones de ambos para los distintos colectivos y clases sociales.

Grupos de 2 personas desde la actividad 2. Los recursos y materiales didacticos estan referenciados en el apartado 11.6.

1- Actividad de repaso e indagacién de conocimientos previos: Explicar y, en su caso, definir los términos o personajes histdricos
siguientes: monarquia dinastica; liberalismo; soberania nacional; sistema republicano; sufragio universal, sufragio femenino y
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Titulo de la SA

Motivo o pregunta des-
encadenante

Producto final

soberania nacio-

nal y su relacion

con el sufragio
desde 1812
hasta 1931.

distintas  constituciones
espafiolas?

¢Por qué existen diferen-
cias en el modo de conce-
bir la relacioén entre sobe-
rania nacional y sufragio
universal en las constitu-

ciones?

sufragio censitario; tradicionalismo y carlismo; caciquismo; turnismo y bipartidismo; encasillado; oligarquia; asociacionismo
obrero; obrerismo revolucionario; Canovas del Castillo; separacion de poderes; camara legislativa; regeneracionismo; patriota crio-
llo; laicismo estatal; stbdito.

Agrupar conceptos en base una posible explicacion conjunta (por ejemplo: el turnismo y el bipartidismo estan relacionados entre
si dentro del sistema de la Restauracion, al igual que el caciquismo, por lo que se podran explicar conjuntamente).

2- Para analizar y comparar las distintas constituciones existentes en la Historia de Espafia, es conveniente extraer la informacion
sobre las cuestiones que mas nos interesan de cada una de ellas. Un modo de organizar la informacion y presentarla es elaborar un
cuadro clasificatorio. Completar la tabla del Anexo 3, sobre el constitucionalismo en Espafia entre 1812 y 1931.

3- Es sabido que la monarquia espafiola se valié en numerosas ocasiones de su alianza con la iglesia para presentar una Historia de
Espafia basada en la religiosidad de sus héroes y de la nacion. Sin embargo, hoy en dia, la Iglesia ya no tiene esa influencia en la
construccidn del relato de la Historia. Los problemas que puede haber generado el no reconocimiento de una diversidad en Espafia
son varios. El siguiente texto muestra algunos.

Realizar un comentario de texto del siguiente fragmento (disponible también en este enlace) de la obra de Gabriel Jackson: "Ante-
cedentes de la Republica espafiola”, desde "Pero tras la muerte de Fernando VII, en 1833" (p. 1) hasta "que habia sido caracteristico
de las décadas anteriores a 1868" (p. 2). En G. Jackson. (2020). La Republica espafiola y la guerra civil. (pp. 1-2). Critica.

4- Explicar coémo ha evolucionado el constitucionalismo en Espafia, atendiendo a la informacion recopilada en el cuadro elaborado,
desde 1812 hasta 1931.

Contestar a las preguntas siguientes:

¢Que se entendia por sufragio en 1812, a qué criterios atendian para determinar quién estaba incluido y quién no? ¢De qué fuentes
nos servimos para comprender lo que se entendia por sufragio universal? ;Como evolucionaron (progresos o retrocesos) esos
criterios? ¢Como se relaciona el concepto de "soberania nacional” con el sufragio en las constituciones que reconocen tal soberania?
¢ Cémo apreciar las diferentes concepciones politicas y la influencia de ideologias en las diferentes constituciones espafiolas desde
1812 a 19317

¢Cudl es la ideologia dominante en las diferentes constituciones espafiolas?

¢ Cudl fue la constitucion que mas se aproxima a lo que hoy entendemos por constitucion democratica y por qué?

¢ Coémo afecto esa evolucidn del concepto a la transformacion social y politica? Sobre el sufragio femenino, ;como explicarias las
condiciones de actuacion de las mujeres en favor del acceso a los espacios y sistemas de poder hasta 1931?

Identificar y analizar las razones por las que crees que durante la monarquia de Alfonso XIII no ampliaron los derechos de ciuda-
dania y de participacion politica de las masas de poblacién.

5- Puesta en comun de los conocimientos mediante exposicién de los informes grupales. Evaluacion y coevaluacion de los mismos.

SA 12:
Transformacio-
nes econémicas
y sociales en el
siglo XIX. Per-

vivencias,

1- ¢Conoces las diferen-
cias entre el régimen de-
mografico antiguo, uno
de transicion y el mo-
derno?

Elaborar un informe y puesta en comun de los conocimientos mediante debate grupal. El informe tendrd utilidad en otras
situaciones posteriores que aborden la temética social y el desarrollo econdmico e industrial, pues en numerosas ocasiones se
plantea el desarrollo industrial del siglo X1X espafiol como desigual territorialmente e insuficiente, comparado con otros paises
europeos.

1- Elaborar una grafica con Excel y comentar los datos reflejados en la misma:

- Elaborar una gréfica y analizar los resultados, con los datos de la tabla disponible en el anexo 4 "Movimiento natural de la
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cambios y retos
del futuro.

2- {Cémo fue el proceso
de industrializacion en
Espafia? ;Se puede equi-
parar al de otros paises
europeos?

3- ¢Qué sector era el pre-
dominante y mas impor-
tante en cuanto a aporta-
cién de riqueza nacional?
¢Por qué las desamortiza-
ciones impulsaron el capi-
talismo en Espafia?

¢ Qué consecuencias a ni-
vel social puedes apreciar
al analizar los procesos
desamortizadores?
¢Quiénes de ellos se be-
neficiaron mas, quiénes
menos y por que?
¢Soluciond el problema
del desigual reparto de la
propiedad entre los agri-
cultores? ¢Por qué?

4- ;Qué relaciones multi-
causales encuentras para
explicar el resultado del
proceso de industrializa-
cién en Espafia?

¢Qué influencia tuvieron
las politicas econdmicas
en la transformacion y la
mejora de la sociedad?

5- ¢(Qué significaba el
progreso en el pasado y
qué en la actualidad?

poblacion espafiola (1857-1887)": las tasas de natalidad, mortalidad y movimiento natural de la poblacién espafiola (1857-1887).
- Realizar un comentario de la gréafica resultante, tratando de explicar los picos de las tasas de natalidad y mortalidad, sus posibles
causas y la tendencia general del crecimiento natural poblacional.

- ¢A qué tipo de régimen demogréafico responde la gréafica resultante? ¢Por qué? ;Qué relacidn encuentras entre el crecimiento
natural de la poblacion y el grado de industrializacion?

2- Latransicion al capitalismo en Espafia y el modelo de desarrollo econémico del siglo XIX.

- Definir los términos histéricos referidos al siglo X1X: deuda; déficit publico; reforma fiscal; sector secundario; mayorazgo; des-
amortizacion; jornalero; arancel; proteccionismo; capitalismo; sector industrial; burguesia; tierras comunales o municipales.

- Comparar el sector manufacturero catalan con el britanico: produccion, comercio y abastecimiento de materias primas, y compe-
titividad.

3- Los procesos de desamortizacién en Espafia.

- ldentificar los objetivos que se perseguian con los diferentes procesos de desamortizacion y sefialar el nombre y fecha de cada
proceso desamortizador.

- Identificar las instituciones y tipos de fincas afectadas (bienes eclesiasticos; bienes municipales o de corporaciones civiles; bienes
del Estado y libres de propiedad) y el total (de todas las desamortizaciones) de fincas expropiadas (suma de rusticas y urbanas) en
cada uno de los casos sefialados en este apartado.

- Explicar los procedimientos de reasignacion de fincas.

- Sefalar las consecuencias de la desamortizacidn, en cuanto a la capacidad de produccion agricola, al nuevo reparto de la propiedad
y las consecuencias de la expropiacion de las fincas para las instituciones eclesiasticas.

- Valorar los procesos desamortizadores en cuanto al progreso del sector primario (productividad) y su relacién con el desarrollo
industrial y la recaudacion estatal; y en cuanto al progreso del pequefio campesinado, los terratenientes y grandes propietarios y su
relacién con el acceso al crédito bancario.

4- Realizar un mapa conceptual reflejando la relacién multicausal del modelo de desarrollo econémico que se desprende de las
medidas adoptadas por el Estado en el siglo XIX y atendiendo, al menos, a los siguientes conceptos observados en las actividades
anteriores: desigualdad; desequilibrios territoriales; reparto de la propiedad; comercio colonial; mercado nacional; rendimiento
agrario e inversion; capitalismo; red de transporte y ferrocarriles; sectores productivos; migracion. (Recurso de ayuda en anexo 4:
Datos sobre ferrocarriles espafioles y el resto de tablas estadisticas de este mismo anexo).

- Valorar el modelo de desarrollo econémico deducido de la lectura del mapa conceptual realizado, teniendo en cuenta los efectos
del mismo en la sociedad, las diferencias entre sectores productivos (la produccién de subsistencia y la destinada al comercio) y la
desigualdad territorial del desarrollo industrial. Observar fendmenos de multicausalidad para una valoracion mas realista y com-
prensiva.

5- Puesta en comun con toda la clase para concretar aquellos fendmenos multicausales que expliquen el proceso de industrializacion
en Espafia y sus consecuencias a corto y largo plazo en los ambitos social, territorial y econémico. Repercusiones y efectos sociales
hasta la actualidad.

- Valorar su adecuacion o no los valores que sustentan un comportamiento ecosocial (sostenibilidad ambiental, convivencia demo-
crética, participacion ciudadana, igualdad de género y justicia social). ¢ Qué influencia tienen en la sociedad actual los modelos de
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Titulo de la SA

Motivo o pregunta des-
encadenante

Producto final

desarrollo econémico ensayados en el pasado? ¢;Hasta qué momento han pervivido las estructuras de desarrollo industrial puestas
en marcha en el siglo XI1X? ;En qué medida el sistema capitalista comparte los valores del comportamiento ecosocial?

SA13:
El Regeneracio-
nismo vy la crisis
de la Restaura-
cion.

¢Por qué las propuestas
modernizadoras  venian
desde arriba y qué posible
relacion tiene con la nega-
tiva gubernamental a abrir
mas espacios de participa-
cién politica y ampliar las
bases de la ciudadania?

¢ Como se inscribe la mo-
narquia de Alfonso XIlII
en la crisis de los estados
liberales tras el fracaso de
los imperios coloniales?

¢ Cudl fue el papel de Al-
fonso XIII en el golpe de
estado y la dictadura de
Primo de Ribera?

Realizar un informe para presentacién oral a la clase.

Grupos de tres o cuatro personas. Durante la presentacidn debera demostrarse la colaboracién grupal.

1- Exponer las interpretaciones del inicio de la guerra contra Estados Unidos y su relacién con la pérdida de las colonias y la crisis
de 1898. Exponer alguna interpretacion historiografica del conflicto.

2- Explicar la relacionar de la crisis de la Restauracion con la pérdida de las colonias y el Regeneracionismo.

3- Sefialar las iniciativas desde arriba para la modernizacion del pais.

4- Sefialar y valorar las iniciativas que consideréis mas importantes a nivel de la mejora de la sociedad, las que menos y por qué.
¢Cudles de las iniciativas fueron precedentes del actual sistema de Seguridad Social?

5- Identificar los principales tedricos del llamado movimiento regeneracionista (Regeneracionismo).

6- Joaquin Costa defini6 el sistema de gobierno como oligarquico y caciquil en un libro. Explicar lo que significa la expresion y
valorar la realidad de dicha afirmacion.

7- Comentar la gréafica sobre afiliacidn sindical en Espafia disponible en el anexo 4.

8- Analizar la diversidad social y explicar su relacién con el fracaso de las propuestas modernizadoras y con la crisis del sistema
de la Restauracién, utilizando también la informacidn de tu respuesta a la pregunta anterior.

9- Valorar la actuacion de Alfonso X111 y su relacidn con las dictaduras habidas durante su reinado.

10- Resumir brevemente realizando una interpretacion de los acontecimientos vistos, los motivos mas influyentes en el descrédito
y la deslegitimacion de la monarquia de Alfonso XIlII.

SA 14: De la
esperanza a la
frustracion. La

I Republica

¢Por qué fracas6? o ¢la
hicieron fracasar?

Esta situacion de aprendizaje se desarrolla en el apartado I11.

SA 15:
El golpe de Es-
tado de julio de
1936 y la Guerra
Civil: causalidad
y multicausali-
dad.

¢Por qué comenzd la gue-
rra civil y quién la pro-
voco?
¢Era inevitable la guerra
civil?

Ludificacion: elaboracion de un juego de tarjetas causales para un relato interpretativo. Para crear un entorno motivador en la
situacion de aprendizaje. El objetivo de esta actividad es familiarizarse con las diferentes formas de manipular la informacién
jugando con las causas para obtener la mejor opcion, y un modo de pensar la historia. Se podra, asi, ensayar un relato interpretativo
con un analisis causal, que se distancie de la narracién cronoldgica tradicional. Es un modo de ensefiar y aprender los fendmenos
de la causalidad y la multicausalidad.

Agrupaciones de cuatro personas. Algunas secuencias podran realizarse en los recreos (en la biblioteca del centro).

1- Buscar en las fuentes bibliogréficas causas del comienzo de la guerra civil y anotar cada una en una tarjeta. También se podra
buscar en otro tipo de fuentes (prensa, novelas, internet, etc.). (Ejemplos: el asesinato de Calvo Sotelo. El golpe de Estado fallido.
La deriva en el desorden de la Republica. La expropiacion de tierras incultas decretada con la Ley de Reforma Agraria. El someti-
miento del ejército al poder civil mediante la reforma militar. La reforma religiosa y la pérdida de privilegios eclesiasticos...). Se
tendran en cuenta las conclusiones del péster final de la situacion 14. Esta parte se podra realizar fuera del horario de la materia.
2- Establecer una "zona de relevancia"”, sobre la que se colocaran las tarjetas, y asignarle un nombre (podria ser "comienzo de la
Guerra Civil").
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Titulo de la SA

Motivo o pregunta des-
encadenante
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- Colocar las tarjetas dentro del continuo relativo de la zona de relevancia, (representada por una cartulina). {Responden cada uno
de los continuos a la pregunta 1? ;Y a la pregunta 2?

3- De nuevo: Experimentar con un diagrama que representa el corto, medio y largo plazo en un continuo lineal, situando determi-
nadas tarjetas mas cerca del centro de la zona de relevancia que otras. El diagrama se irda moviendo a un lado o a otro para comprobar
las causas que en la nueva situacién quedan incluidas en determinado plazo vy, asi, comprobar qué explicaria la nueva tesis que
forma el diagrama.

4- Ordenar, nuevamente, las tarjetas libremente tratando de discernir o crear grupos grandes, con la posibilidad de que se conviertan
en oraciones tematicas combinando varias tarjetas, es decir, a partir del texto de varias tarjetas formar una oracién mayor que forme
una causa mas compleja. Asignar un nombre significativo a cada grupo grande o pequefio, a los montones resultantes.
¢Responden cada uno de los montones individualmente a la pregunta 1? ;Y a la pregunta 2?

5- Agrupar las tarjetas en los 5 grupos siguientes: causas debidas a la reforma de la agricultura; causas debidas a la reforma religiosa;
causas debidas a la reforma militar; causas debidas a la reforma educativa; causas debidas a la reforma territorial del Estado; otras
causas. ¢Responden individualmente cada grupo a las preguntas 1 y 2 del reto?

6- Agrupar las tarjetas en dos montones, uno con las causas que llamaremos intencionales, y otro con las que llamaremos contex-
tuales. ¢ Responden cada uno de los montones individualmente a la pregunta 1? ;Y a la pregunta 2?

7- Escribir un relato interpretativo causal sobre el comienzo de la Guerra Civil espafiola y responder a las preguntas retadoras.

SA 16:

La violencia
desatada: victi-
mas de la Gue-
rra Civil y de la
represion fran-

quista.

(Por qué es importante
conocer la violencia y la
represion en la historia
del siglo XX en Espafia?

;Qué tipos de violencia
hubo durante la Guerra
Civil y la dictadura fran-
quista?

¢EXxistié una represion di-
ferenciada entre hombres
y mujeres?

¢;Crees que es importante
el reconocimiento de esas
victimas desde el punto
de vista de la compren-
sion de la Historia?

¢;De qué modo el fran-
quismo reconocio la me-
moria de las victimas de
la Guerra Civil?

Elaboracidn de carteles sobre resistentes emblematicos y emblematicas, sobre la represion (a personas o colectivos) durante
y tras la Guerra Civil, sobre el exilio y sobre los movimientos de protesta contra la dictadura del General Franco.

Divisién de la clase en 4 grupo basados en la temética que cada grupo trabaje. Los carteles servirn para organizar una exposicion
en algun pasillo o hall del instituto. Cada grupo nombrara un representante que se encargara de coordinar su grupo con los demas.
1- Realizar un resumen (dos paginas méaximo) sobre los preparativos de la sublevacion militar contra la RepUblica de julio de 1936:
los protagonistas, los planes, las acciones que llevaron a cabo, el contexto del fascismo y el resultado de la sublevacion. Esta
actividad servird para una contextualizacién cuando sea preciso de los diferentes carteles o sus partes.

2- Elaboracién de una breve biografia de alguna persona de tu provincia represaliada durante la Guerra Civil o la dictadura fran-
quista.

3- Durante la visita al Centro Documental de la Memoria Histérica de Salamanca que realizaremos como actividad extraescolar,
podremos visitar los depdsitos donde se conservan y custodian los fondos documentales del archivo y observamos su organizacion.
Prepararemos un breve cuestionario para indagar durante la visita, basdndonos en nuestros intereses e inquietudes al respecto. La
organizacion del archivo y sus fondos es imprescindible para la correcta conservacion del patrimonio documental, pero ¢;para qué
mas cosas crees que es necesaria la organizacién de los fondos de un archivo? Sefialar la ubicacion, en el organigrama del CDMH
de Salamanca, de los documentos relativos a la represion, la resistencia, el exilio y los movimientos de protesta contra la dictadura
franquista y durante la guerra civil. ;Qué interés tiene la coleccion de carteles "Mujeres: lucha y transformacion”, de la exposicion
virtual del archivo? ;Qué otras colecciones de carteleria conserva el archivo?

- Los movimientos pacifistas: protagonistas, acciones y proclamas o idearios mas destacados.

4- Busqueda en internet de fuentes de informacion y datos sobre la represion, los costes humanos y las consecuencias de la guerra,
incluido el exilio. Identificar tipos de represion y describir las formas de llevarla a cabo.
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¢De qué modo se podria
reconocer a todas las vic-
timas de la guerra civil y
la dictadura franquista?

5- La Causa general: resumen del tipo de documentos existentes. Buscar informacion y elaborar una redaccién en la que se muestren
los procedimientos seguidos para la confeccién de los informes que sirvieron para condenar a personas mediante "juicio sumari-
simo".

6- Buscar informacion sobre represaliados sin juicio, de forma extrajudicial, mediante las llamadas "sacas" o0 "paseos" en las refe-
rencias sefialadas en el apartado I11.6.

7- Interpretacion de la informacion y elaboracion del esquema o apartados de los carteles.

- Preparativos y acciones de la sublevacion militar: protagonistas, algunas de las mas importantes instrucciones dadas para llevar a
cabo la sublevacidn, el resultado y las consecuencias inmediatas y a méas largo plazo.

- La biografia del personaje/s represaliado.

- Iméagenes y fotografias

- La Asociacion para la Recuperacién de la memoria Histérica: origenes, funciones, financiacion y actividades en la actualidad.

SA17:

El nacionalcato-
licismo de la
dictadura y las
relaciones inter-
nacionales.

¢ Qué es una dictadura?

¢ De qué estrategias se va-
lié el régimen franquista
para obtener el consenti-
miento de las potencias
internacionales?

¢En qué aspectos y con
qué objetivos cambi6 el
nacionalcatolicismo  la
imagen de la mujer desde
la imagen fascista de mu-
jer moderna proclamada
por la Seccion Femenina
de Falange en sus co-
mienzos?

¢ Qué supuso la dictadura
franquista para la mujer y
sus derechos respecto a
etapas precedentes?

¢Como afectd a la educa-
cion el establecimiento

del nacional catolicismo?

Elaboracién de un guion para un podcast sobre el nacional-catolicismo vy las relaciones internacionales durante el régimen fran-
quista y en la actualidad. Cada grupo elaborara un portfolio para recopilar la informacidn y los datos de las actividades previas a la
elaboracion del guion.

Se formaran 4 grupos de clase como forma de aprendizaje inclusivo y de trabajo colaborativo.

Cada grupo repartira las tareas entre sus miembros y elijara a uno para realizar un didlogo dramatizado tras la exposicidn de los
guiones de cada grupo que se hara en clase. El profesor hara de moderador del debate, pudiendo intervenir todos los alumnos.
Cada alumno evalla los guiones de los demés grupos (coevaluacién), atendiendo a la organizacion del discurso, la calidad expre-
siva, el contenido y la originalidad de la estructura del guion. Ademas, el profesor realiza la heteroevaluacién de los guiones.

Los discursos del dictador Franco, a menudo se basaban en las definiciones y caracterizaciones de la H.2 de Espafa basada en los
héroes, reyes y grandes acontecimientos de la Antigliedad y medievales, héroes y reyes que eran vistos como simbolos de unidad
y religiosidad. Pero en sus discursos, sin embargo, no cabia la reconciliacion ni el reconocimiento de las victimas del bando perde-
dor, sino que, por el contrario, la represion y las ejecuciones se mantuvieron ejerciendo hasta el final del régimen entre los miembros
de la sociedad espafiola. Era un discurso que utilizaba la guerra civil, la victoria y la religion como fuente de legitimacion del poder.
Pero, ;como era, entonces, la doble cara del nacionalcatolicismo y cdmo se presentaba de cara a las relaciones internacionales en
un contexto de paises democraticos?

1- Buscar noticias actuales de las relaciones de la Iglesia con el Estado con el objetivo de establecer algin tipo de relacion entre
pasado y presente.

2- Comentario de imagenes y fotografias: buscar en bancos de imagenes de internet fotografias que muestren ejemplos de la ideo-
logia nacional-catélica y la afirmacion de sus valores:

- ldentificar elementos en los que se pueda apreciar la presencia del nacional-catolicismo (monumentos, carteles, leyendas, etc.).
¢Cémo crees que afectaba a la vida diaria de los ciudadanos el nacionalcatolicismo? (En qué ambitos de la vida se hacia mas
presente y como? Comentar una de las imagenes.

3- Comentario de fuentes histéricas escritas: comentar un fragmento de la "Carta colectiva de los obispos espafioles (1937)": desde
la pagina 4 "No es este nuestro caso..." hasta "nos hayamos apartado de esta linea en ningtin tiempo", p. 5. (referencia en IL.6).

- A partir de la lectura del articulo de Marquina Barrio titulado "Franco quiso desde un principio modificar las relaciones con el
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Titulo de la SA

Motivo o pregunta des-
encadenante

Producto final

¢{Cémo y por qué se des-
truyeron los canales de
participacién ciudadana
propios de las democra-
cias?

¢En qué medida beneficio
la ayuda estadunidense al
régimen a superar la crisis
econdmica? ¢Supuso la
misma un cambio de sen-
tido de las relaciones in-
ternacionales?

Vaticano", elaborar una tabla para organizar la informacion entre diferentes etapas en las relaciones entre la iglesia y el régimen
franquista.

- No todos eran conformes con el nacionalcatolicismo: Contrastar la informacion de lo recopilado hasta ahora con el siguiente texto
de Danilo Albin: "Del nacionalcatolicismo al cristianismo antifranquista: los 'secretos' de los archivos de Accién Catolica espa-
fiola", publicado en Publico.es el 7/03/2021.

- A partir de las fuentes consultadas y del siguiente video siguiente, caracteriza el nacionalismo y su relacién con la religion catdlica:
Canal HOAC. (23 de febrero de 2021). Guillermo Rovirosa en el 75 Aniversario de la HOAC [video]. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=PQO5X34B_cM

- La ayuda estadunidense de los afios 50: ¢en qué ambitos mejord la situacion de la sociedad? ¢En qué medida ayudd al régimen a
superar la crisis econdmica? ¢Supuso un cambio de rumbo en las relaciones internacionales?

Analizar cdmo son tratados estos contenidos en las redes, procurando establecer una relacion entre la complejidad del asunto y la
inmediatez, fugacidad y falta de espacio propias de estos medios. ¢Qué crees son Utiles ese tipo de publicaciones en redes sociales?
¢Cbémo analizan y presentan los temas? ;Qué buscan los autores de tales tuits, cual es la intencidon? ;Qué repercusion puede tener
esa forma de usar el pasado en las redes sociales para las sociedades democraticas?

Sesién de puesta en comun y organizacion de la informacién simultdneamente en cada grupo y planificacion de la estructura de
cada guion.

- Estas actividades serviran para recopilar informacion de cara a la redaccion del guion. Este debe contemplar una caracterizacion
del régimen dictatorial mediante el andlisis del nacionalcatolicismo y la pervivencia de ideologias de extrema derecha en la actua-
lidad, que toman rasgos e ideas propias de una dictadura.

- Representacion de los guiones de cada grupo en la clase y coevaluacién de la misma. Debate final entre grupos.

SA 18: La Tran-
sicion y la con-
solidacion de la
democracia. Re-
tos del mundo
actual

¢Qué son los derechos?

¢Qué es la libertad?

¢Es infinita la libertad en
una sociedad democra-
tica?

¢Existen colectivos con
conciencia social de infe-
rioridad y sumision?
¢Pueden votar emigrantes
sin nacionalidad?

¢Existe algun colectivo
que no puede votar?

Realizacion de un informe sobre los retos del mundo actual y la Unién Europea. Las caracteristicas del mismo pueden ser diferentes
en funcién del interés de los alumnos y sus posibilidades.

En 2015, la ONU aprobd la Agenda 2030 sobre Desarrollo sostenible. El objetivo es salvar el planeta de los males que la destruyen
cumpliendo una serie de Objetivos de Desarrollo Sostenible, 17 en total. Algunos de los mas importantes son los que vamos a
trabajar en esta situacion de aprendizaje. Nos referiremos a los ambitos regional, nacional e internacional: Comunidad de Castilla
y Ledn, Espafia, la Union Europea y otras instituciones en las que participa Espafia.

1- Los requisitos de acceso y compromisos de Espafia con la Unién Europea (antes Comunidad Econémica Europea): La integra-
cién de Espafa en la UE y el proceso de apertura al exterior. Elaborar una linea del tiempo reflejando el proceso de integracion de
Espafia en la Union Europea, con los acontecimientos principales, protagonistas y su cronologia correspondiente. En esta misma
linea, sitla las fases de la Transicién a la democracia en Espafia y los principales acontecimientos politicos y sociales de cada fase.
A continuacién, situar la contestacién a las cuestiones: ¢Qué significé la integracion de Espafia en la Unidn Europea? ;Cuales
fueron los cambios mas importantes en cuanto a los derechos y obligaciones derivados de la consecucion de la ciudadania comin?
¢Como hacer uso de estos derechos? ¢Es condicion necesaria el establecimiento de un sistema democrético para la integracion?
2- Realizar un comentario de la grafica de lineas que representa los datos del subindicador 1.2.2.3, "Poblacién con carencia material
y social severa", del ODS nimero 1, (Poner fin a la pobreza en todas sus formas y en todo el mundo), en el periodo 2014-2023 en
Esparfia, que se encuentra en la web del INE . ;Qué se entiende por "hogares con carencia material y social severa", segun los
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Titulo de la SA

Motivo o pregunta des-
encadenante

Producto final

¢ Crees que hay desigual-
dad entre hombres y mu-
jeres en la actualidad?

metadatos de dicha grafica? Sefialar cudles son, a tu juicio, y por qué, los siete conceptos imprescindibles para definir un hogar con
carencia material y social severa.

3- Vamos a averiguar cdmo contribuye la Unién, Espafia y la Comunidad de Castilla y Le6n con algunos de los ODS. Trabajaremos
analizando los ODS n.° 1 (ya identificado antes) y n.° 5 (Igualdad de género):

La meta 5.a "Emprender reformas que otorguen a las mujeres igualdad de derechos a los recursos econémicos, asi como acceso a
la propiedad y al control de la tierra y otros tipos de bienes, los servicios financieros, la herencia y los recursos naturales, de
conformidad con las leyes nacionales", del ODS 5:

¢Esta garantizada en el actual marco juridico nacional, lo ha estado siempre y como ha evolucionado ese derecho en la Historia
Contemporanea de Espafia?

a) Consultar los textos constitucionales de 1812 (en su Capitulo IV De los ciudadanos espafioles); y de 1931 (en su Capitulo II,
Familia, economia y cultura); y de 1978 (Seccion Il, De los derechos y deberes de los ciudadanos) para identificar los avances
habidos en los derechos de emancipacién de las mujeres y compararlos con la meta 5.a del ODS 5.

b) Realizar un cuadro de organizacion de la informacion con los resultados de la comparativa e identificar ejemplos reales en los
que se muestren discrepancias entre lo garantizado en la legislacién y la realidad.

c) Comentario de la brecha salarial de género

Consultar la representacion gréafica de la brecha salarial de género en "actividades profesionales, cientificas y técnicas" en el periodo
2009-2020 relativa a Espafia, publicada por el INE

Para visualizar la grafica, seleccionar el periodo, luego "consultar seleccion”, luego "grafico™ y el tipo de actividad (en el cuadro
de la izquierda, "seleccionar valores™). Tras obtener la grafica de lineas, realizar un comentario de la misma.

d) Comentar y comparar los graficos de barras publicados por el INE relativos al indicador 5.4.1 del ODS 5 sobre Igualdad de
género, en los que se refleja el tiempo dedicado al hogar desglosado por "tipo de actividad" y por hombres y mujeres.

4- El1 ODS 1 lleva por titulo: Poner fin a la pobreza en todas sus formas y en todo el mundo. Realizar un comentario de la gréfica
de lineas que representa los datos del subindicador 1.2.2.3, "Poblacién con carencia material y social severa™, en el periodo 2014-
2023 en Espafia, que se encuentra en la web del INE.

- Consultar los metadatos de dicha grafica (aparece el enlace al lado de la grafica) para conocer lo que el INE entiende por "hogares
con carencia material y social severa".

- Contestar a la preguntas y enunciados:

¢De qué modo contribuye Espafia a eliminar la pobreza en el mundo? (Averiguar qué pactos o acuerdos a suscrito internacional-
mente, por ejemplo, con la ONU o sefialar a través de qué otras asociaciones u organismos internacionales contribuye).

- Visualizar el mapa de coropletas que representa los datos del mismo subindicador, pero ahora por comunidades auténomas y
referidos al afio 2023, y realizar un comentario del mismo, sefialando si las diferencias entre comunidades que la gréfica refleja se
deben o no al compromiso institucional o ciudadano ante los ODS.

¢A qué obedecen las diferencias sociales y materiales que reflejan la gréafica y el mapa?

5- Elabora una lista con los principales problemas a los que se enfrenta la Unién Europea y el mundo actual, explica por qué crees
que representan un problema y sefiala la posible solucion a los mismos o el rumbo que crees que tomaran los acontecimientos al
respecto. Puedes utilizar la informacion ya trabajada en otras situaciones anteriores (en debates, etc.).
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e Tabla de contenidos por situacion de aprendizaje

Contenidos

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

(Bloque A): - El trabajo del historiador, la historiografia y metodologia historica. Las fuentes histéricas. Con-
ciencia histdrica y conexion entre el pasado y el presente, diversidad de perspectivas. Usos publicos de la
historia: las interpretaciones historiograficas sobre determinados procesos y acontecimientos relevantes de la
historia de Espafia y el analisis de los conocimientos histéricos presentes en los debates de la sociedad actual.
(Bloque C): - Conservacion y difusion del patrimonio histérico: el valor patrimonial, social y cultural de la
memoria colectiva. Archivos, museos y centros de divulgacion e interpretacion historica.

(Blogue A): - El significado geoestratégico de la peninsula Ibérica y la importancia del legado histérico y
cultural.

- La importancia de la romanizacion en la configuracion de la cultura espaiiola.

Las invasiones germanicas y la monarquia visigoda.

Conquista musulmana y evolucion politica de Al-Andalus.

(Blogue C): - Identidad y sentimientos de pertenencia: reconocimiento de las identidades multiples y de los
simbolos y normas comunes del Estado espafiol.

- Conservacion y difusién del patrimonio histérico: el valor patrimonial, social y cultural de la memoria co-
lectiva. Archivos, museos y centros de divulgacion e interpretacion histérica.

(Blogue A): - El trabajo del historiador, la historiografia y metodologia histérica. Las fuentes historicas. Usos
publicos de la historia: las interpretaciones historiograficas sobre determinados procesos y acontecimientos
relevantes de la historia de Espafia y el analisis de los conocimientos histéricos presentes en los debates de la
sociedad actual.

- La Edad Media. Origen y funciones de las Cortes. La servidumbre sefiorial y la sociedad estamental.

- El auge del imperio en el siglo XVI: conflictos internos; las Comunidades.

(Blogue B): La Constitucion de 1978: proceso de elaboracidn y aprobacidn, caracteristicas; el Estado de las
autonomias; la Comunidad de Castilla y Leon.

(Blogue A): - La Edad Media. La formacion de los nicleos cristianos y el origen de Ledn y de Castilla.
Reconquista, feudalismo y repoblacion. Crisis de la baja Edad Media. Expansion atlantica y mediterranea.
Sintesis y transmision de culturas, la Escuela de Traductores de Toledo, el Camino de Santiago.

- Descubrimiento, conquista y colonizacion de América. Espafia y su herencia colonial.

(Blogue C): Ildentidad y sentimientos de pertenencia: reconocimiento de las identidades maltiples y de los
simbolos y normas comunes del Estado espafiol.

(Blogue A): - El significado de la monarquia hispanica y de la herencia colonial.

- La unién dinastica de los Reyes Catodlicos: la formacion del Estado moderno. La unidad cato6lica de la mo-
narquia. La situacion de las minorias religiosas. Descubrimiento, conquista y colonizacion de América. Es-
pafia y su herencia colonial.

(Blogue C): - Los valores del europeismo: principios que guian la idea de la Union Europea y actitud parti-
cipativa ante los programas y proyectos comunitarios.

- Solidaridad y cooperacion: los grandes desafios que afectan a Espafia y al mundo y conductas tendentes al
compromiso social, el asociacionismo y el voluntariado.




Contenidos

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

(Blogue A): - El auge del imperio en el siglo XVI: Carlos V y Felipe II, conflictos externos e internos; las
Comunidades. EI modelo politico y social de los Austrias.

(Blogue A): - El gobierno de los validos del siglo XVII: expulsion de los moriscos, los proyectos de reforma
de Olivares y la crisis de 1640. La Guerra de los Treinta Afios y la pérdida de la hegemonia en Europa. Carlos
I 'y el problema sucesorio. La crisis demografica y econdmica del siglo XVII.

- Estereotipos y singularidades en el contexto internacional.

(Blogue B): - Espafa y el mundo: la contribucién de Espana a la seguridad y cooperacion mundial y su
participacion en los organismos internacionales. EI compromiso institucional, social y ciudadano ante los
Objetivos de Desarrollo Sostenible.

(Blogue C): - La cultura de seguridad nacional e internacional; instrumentos estatales e internacionales para
preservar los derechos, las libertades y el bienestar de la ciudadania.

(Blogue A): - Ciencia y cultura en la época de los Austrias. La Escuela de Salamanca. Escritores y artistas
que reflejan una época. Instituciones y autores cientificos.

- El trabajo del historiador, la historiografia y metodologia historica. Las fuentes historicas. Conciencia his-
torica y conexion entre el pasado y el presente, diversidad de perspectivas. El andlisis de los conocimientos
historicos presentes en los debates de la sociedad actual.

- Espacios de actividad y escenarios de sociabilidad de las mujeres en la historia de Espafia. Protagonistas
femeninas individuales y colectivas.

(Blogue B): - Espaiia en Europa: derivaciones econdmicas, sociales y politicas del proceso de integracion en
la Union Europea, situacion actual y expectativas de futuro.

(Bloque C): - Conciencia democratica: conocimiento de los principios y normas constitucionales y defensa
de los derechos humanos, de los principios y normas contenidos en la Constitucién de 1978 y el Estatuto de
Autonomia de Castillay Ledn y los valores democraticos para el ejercicio de los valores civicos y la partici-
pacion ciudadana.

(Blogue A): - Los primeros borbones (1700-1788). Cambio dinastico y Guerra de Sucesion; el tratado de
Utrecht: nuevo equilibrio europeo y consecuencias para Espafia. El nuevo estado borbdnico: absolutismo y,
centralismo; los Decretos de Nueva Planta. La economia y la politica econdmica durante el siglo XVI1II: los
problemas de la agricultura, la industria y el comercio, reformas de la Hacienda, liberalizacion del comercio
con América. La llustracion en Espafia; el despotismo ilustrado: las reformas de Carlos 111; el canal de Castilla.
- Religion, iglesia y estado. El papel del catolicismo en la configuracion cultural y politica de Espaiia y en los
movimientos politicos y sociales.

- El trabajo del historiador, la historiografia y metodologia histérica. Las fuentes histdricas. Conciencia his-
torica y conexion entre el pasado y el presente, diversidad de perspectivas. Usos publicos de la historia: las
interpretaciones historiograficas sobre determinados procesos y acontecimientos relevantes de la historia de
Espafia.

(Blogue C): - Los valores del europeismo: principios que guian la idea de la Unioén Europea y actitud parti-
cipativa ante los programas y proyectos comunitarios.

(Blogue A): - Guerra de la Independencia: antecedentes, bandos en conflicto y desarrollo de los aconteci-
mientos. Las Cortes de Cadiz y la Constitucion de 1812. El reinado de Fernando VII: liberalismo frente a
absolutismo. El proceso de independencia de las colonias americanas.
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Contenidos

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

- El mediterraneo, el Atlantico y la Europa continental en las raices de la historia contemporanea. El proceso
de construccion nacional de Espafia. De la centralizacién politica y administrativa a la formacién y desarrollo
del estado liberal.

- Evolucion de la sociedad espafiola del siglo XIX: cambios sociales y nuevas formas de sociabilidad. Inter-
pretaciones sobre la transformacion de la sociedad estamental y el desarrollo del nuevo concepto de ciudada-
nia, la sociedad de clases. La lucha por la igualdad y la justicia social: conflictividad y movimientos sociales.
- Conciencia histérica y conexion entre el pasado y el presente, diversidad de perspectivas.

(Blogue B): - La cuestion nacional: conciencia historica y critica de fuentes para abordar el origen y la evo-
lucion de los nacionalismos y regionalismos en la Espafia contemporanea. La identidad compartida.

- Espafia y el mundo: la contribucién de Espafia a la seguridad y cooperacién mundial y su participacion en
los organismos internacionales. EI compromiso institucional, social y ciudadano ante los Objetivos de Desa-
rrollo Sostenible.

(Blogue A): - Formacion del estado liberal. Estudio comparado de los regimenes liberales y del constitucio-
nalismo en Espafia: de los inicios del régimen liberal y la Constitucion de 1812, los origenes de la democracia,
a la Constitucion de 1869. Términos y conceptos de la historia para el estudio de los sistemas politicos.

- Evolucion politica del reinado de Isabel II desde su minoria de edad. Guerras carlistas, importancia de los
militares, medidas centralizadoras, reformas fiscales, relaciones entre la iglesia y el Estado liberal. Ideologias
y culturas politicas en la Espafia contemporanea: conflictividad, sistemas politicos y usos del poder. Estudio
de textos y contextos de las ideologias, fracciones, partidos y movimientos politicos durante el reinado de
Isabel II: carlistas, moderados, progresistas, unionistas, demdcratas y republicanos. El papel de los exilios en
la Espafia contemporanea y su contribucion a la construccion de la Europa de las libertades. El Estatuto Real
de 1834 y las constituciones de 1837 y 1845.

- El sexenio democratico: la revolucion de 1868, la Constitucion de 1869, la monarquia de Amadeo Iy la |
Republica.

- Desarrollo del estado liberal. Estudio comparado de los regimenes liberales y del constitucionalismo en
Espafia: de la Restauracion borbonica a la Constitucion democratica de 1931. Términos y conceptos de la
historia para el estudio de los sistemas politicos.

- La Restauracion borbonica (1874-1902). El sistema canovista: retorno de los borbones, Constitucion de
1876, bipartidismo, turnismo, caciquismo y fraude electoral. La oposicion al sistema: carlismo, regionalismos,
nacionalismos, republicanismo y obrerismo revolucionario.

(Blogue B): - Memoria democratica: reconocimiento de las acciones y movimientos en favor de la libertad
en la historia contemporanea de Espafia.

11

(Blogue A): - Pervivencias y transformaciones economicas y sociales del siglo X1X: transicion al capitalismo
y transformacion de la sociedad estamental.

- Poblacion, familias y ciclos de vida: la pervivencia de un Régimen Demografico Antiguo.

- Mundo rural y mundo urbano. Relaciones de interdependencia y de reciprocidad entre el campo y la ciudad
desde una perspectiva historica.

- La transicion al capitalismo en Espafia. Las desamortizaciones y la situacion de la agricultura. Los debates
historiograficos sobre la industrializacion de Espafia y su dependencia exterior. El modelo de desarrollo eco-
noémico espafiol, ritmos y ciclos de crecimiento, comparacién con otros paises europeos. Transportes y
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Contenidos

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

comunicaciones, las dificultades para la formacion de un mercado nacional, la red ferroviaria. La unidad
monetaria y la banca moderna.

(Blogue B): - Crecimiento econdmico y sostenibilidad. Evolucion de la economia espafiola desde el desarro-
llismo hasta la actualidad; desequilibrios sociales, territoriales y ambientales. Nuevos retos y focos de creci-
miento. La Espafia vaciada. Manejo de datos, aplicaciones y graficos para el analisis de la evolucion de la
economia espafiola y su vinculacién con la economia internacional.

(Blogue C): - Comportamiento ecosocial: compromiso con los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

(Blogue A): Los origenes y la evolucion del movimiento obrero espafiol durante el siglo X1X, proletarizacion
industrial, trabajo y condiciones de vida de los obreros. La AIT y el surgimiento y evolucién de las corrientes
anarquista y socialista. La accion del sujeto en la historia.

La pérdida de las ultimas colonias y la crisis de 1898. El regeneracionismo social, politico y cultural.

- El reinado de Alfonso XIII y la crisis de la Restauracion (1902-1931). El fracaso de los intentos de moder-
nizacion, el revisionismo politico.

(Blogue B): El estado de bienestar. La accion del estado y las politicas sociales.

13

Especificados en el apartado 111.2.

14

(Bloque A): El Frente Popular, los preparativos de la sublevacion militar.
- La Guerra Civil. El golpe de estado de 1936. Aproximacion a la historiografia sobre el conflicto. El contexto
internacional de la Guerra Civil y el apoyo exterior recibido.

15

(Blogue A): - La Guerra Civil. El golpe de estado de 1936 y el desarrollo de la guerra. Evolucién politica y
situacion econdémica de los dos bandos; la represion; el papel de la Iglesia. El contexto internacional de la
Guerra Civil y el apoyo exterior recibido. Costes humanos y consecuencias de la guerra. El papel del exilio.
(Blogue B): - Memoria democratica: reconocimiento de las acciones y movimientos en favor de la libertad
en la historia contemporanea de Espafia, conciencia de los hechos traumaticos y dolorosos del pasado y del
deber de no repetirlos. Reparacién a las victimas de la Guerra Civil y de la dictadura franquista y a sus fami-
lias. Reconocimiento, reparacion y dignificacion de las victimas de la violencia y del terrorismo en Espafa
(ETA, Grapo...). Las politicas de memoria en Espafia. Los lugares de memoria.

(Blogue C): Conservacion y difusion del patrimonio histdrico: el valor patrimonial, social y cultural de la
memoria colectiva. Archivos, museos y centros de divulgacion e interpretacion histérica.

16

(Bloque A): - La dictadura franquista. Fundamentos ideoldgicos y bases sociales del Franquismo: el nacio-
nalcatolicismo. Relaciones internacionales. Organizacion politica del Estado franquista; aproximacion al
marco conceptual de los sistemas totalitarios y autoritarios. Evolucion y etapas politicas del régimen en rela-
cidn con los cambios que se producen en el contexto internacional. Politica econémica del franquismo en sus
diferentes etapas y evolucion econdmica del pais: de la autarquia al desarrollismo; desequilibrios sociales,
ambientales y territoriales. Las transformaciones sociales durante el franquismo: de la sociedad agraria al
éxodo rural. El crecimiento de las clases medias y el auge de las ciudades como focos de atraccion de la
poblacion y sede de servicios. La represion, la resistencia, el exilio y los movimientos de protesta contra la
dictadura por la recuperacion de los valores, derechos y libertades democraticas. Crisis final del franquismo
desde 1973.

(Blogue B): - Crecimiento econdmico y sostenibilidad. Evolucion de la economia espafiola desde el desarro-
llismo hasta la actualidad; desequilibrios sociales, territoriales y ambientales.
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S1
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S3

S4

S5

S6

S7

S8
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- La cuestion nacional: conciencia historica y critica de fuentes para abordar el origen y la evolucion de los
nacionalismos y regionalismos en la Espafia contemporanea. La identidad compartida.

Reconocimiento, reparacion y dignificacion de las victimas de la violencia y del terrorismo en Espafia (ETA,
Grapo...). Las politicas de memoria en Espafia. Los lugares de memoria.

(Blogue C): - Identidad y sentimientos de pertenencia: reconocimiento de las identidades multiples y de los
simbolos y normas comunes del Estado espafiol.

- Ciudadania ética y digital: respeto a la propiedad intelectual. Participacion y ejercicio de la ciudadania global
a través de las tecnologias digitales. Prevencion y defensa ante la desinformacién y la manipulacién.

(Blogue B): - La Transicion y la Constitucion de 1978. Identificacion de los retos, logros, dificultades y
resistencias del fin de la dictadura y el establecimiento de la democracia. La normalizaciéon democrética y la
amenaza del terrorismo. Partidos y movimientos politicos. Los gobiernos democraticos y el proceso de inte-
gracion de Espafia en la Union Europea.

- Crecimiento econdmico y sostenibilidad. Evolucion de la economia espafiola desde el desarrollismo hasta
la actualidad; desequilibrios sociales, territoriales y ambientales. Nuevos retos y focos de crecimiento. La
Espafia vaciada. Manejo de datos, aplicaciones y graficos para el andlisis de la evolucién de la economia
espafiola y su vinculacidn con la economia internacional.

(Blogue C): - El Dialogo Social en Castilla y Ledn: un modelo tinico en Espafa, reconocido expresamente
en el Estatuto de Autonomia.
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e Tabla de criterios por situaciones de aprendizaje

Criterios

1.1 Reconocer el legado democratico y las acciones en favor de la libertad, identificando, comparando y ubicando en el tiempo
los distintos regimenes politicos y sus respectivos textos constitucionales, desde la quiebra de la Monarquia Absoluta y los
inicios de la Espafia liberal a la actualidad, utilizando adecuadamente términos y conceptos histdricos, valorando el grado y
alcance de los derechos y libertades que reconocen y la aplicacion efectiva de los mismos. (CCL2, CCL5, CPSAAL.2,
CPSAA3.1, CC1, CC2).

1.2 Identificar y valorar el papel de la Transicién en el establecimiento de la democracia actual y la Constitucion de 1978 como
fundamento y garantia de los derechos y libertades de los espafioles, a través de la elaboracién de juicios propios acerca de los
principales debates que afectan al sistema constitucional, mediante el dominio de procesos de busqueda y tratamiento de la
informacion. (CCL2, CCL5, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CC1, CC2).

2.1 Contrastar la informacion y desarrollar procesos de critica de fuentes analizando el origen y la evolucion de las identidades
nacionales y regionales que se han formado a lo largo de la historia de Espafia, reconociendo la pluralidad identitaria de nuestro
pais y respetando los distintos sentimientos de pertenencia. (CCL2, CCL3, CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC],
CCEC2).

2.2 Identificar los distintos procesos politicos, culturales y administrativos que han tenido lugar en la formacion del estado y
en la construccién de la nacién espafiola y de la Comunidad Auténoma de Castilla y Le6n, sefialando su marco espacial y
temporal y analizando criticamente los logros y resultados de las acciones llevadas a cabo y las reacciones generadas, cono-
ciendo y respetando tanto las identidades multiples como los simbolos y normas comunes que conforman el marco actual de
convivencia nacional y regional. (CCL2, CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1).

3.1 Analizar la evolucién econémica de Espafia, sus ritmos y ciclos de crecimiento, valiéndose del manejo de datos, represen-
taciones gréficas y recursos digitales, interpretando su particular proceso de modernizacion en el contexto de los paises de su
entorno y los debates historiogréaficos sobre su desarrollo industrial, considerando el emprendimiento, la innovacion y el apren-
dizaje permanente como forma de afrontar los retos de un entorno econémico y profesional en constante cambio. (STEM1,
STEM4, CD2, CPSAAL.2, CC4, CE1).

3.2 Entender los distintos significados de la idea de progreso en sus contextos histéricos, desarrollando el estudio multicausal
de los modelos de desarrollo econdmico aplicados en la Espafia contemporanea y analizando criticamente la idea de moderni-
zacion, valorando sus efectos en relacion a la desigualdad social, los desequilibrios territoriales, la degradacion ambiental y las
relaciones de dependencia, asi como reflejando actitudes en favor de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y los comporta-
mientos ecosociales. (STEM4, CPSAA2, CC1, CC4).

4.1 Describir las grandes transformaciones sociales y los diferentes modos de organizacidn y participacion politica que se han
producido en Espafia desde el paso del Antiguo Régimen a la nueva sociedad burguesa, ubicandolos en el tiempo, analizando
el surgimiento y evolucion del concepto de ciudadania y de las nuevas formas de sociabilidad, utilizando adecuadamente tér-
minos histéricos y conceptos historiograficos, e identificando las desigualdades y la concentracion del poder en determinados
grupos sociales. (CCL1, CCL2, CD1, CC1, CC3, CCEC2).
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4.2 Analizar de manera multidisciplinar la diversidad y la desigualdad social existente en la historia contemporanea de Espafia,
la evolucion de la poblacién y los cambios en las condiciones y modos de vida, interpretando las causas y motivos de la
conflictividad social y su articulacion en distintos movimientos sociales, considerando la accion motivada de los sujetos y las
medidas de distinto tipo adoptadas por el estado. (CCL2, STEM4, CD1, CC1, CC3).




Criterios

4.3 Deducir a través del estudio critico de noticias y datos estadisticos, la evolucién del estado social, identificando los logros
y retrocesos experimentados y las medidas adoptadas por el estado hasta el presente, la evolucion de los niveles de vida y del
bienestar, asi como los limites y retos de futuro, desde una perspectiva solidaria en favor de los colectivos mas vulnerables.
(CCL2, CCL4, STEM4, CD1, CPSAA4, CC1, CC3).

5.1 Referir el papel que han representado las creencias religiosas y las instituciones eclesiasticas en la configuracion territorial
y politica de Espafia, considerando criticamente aquellos momentos en los que ha primado la uniformidad y la intolerancial
contra las minorias étnicas, religiosas o culturales. (CCL1, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1).

5.2 Generar opiniones argumentadas, debatir y transferir ideas y conocimientos sobre la funcién que han desempefiado las
ideologias en la articulacion social y politica de la Espafia contemporanea, comprendiendo y contextualizando dichos fenéme-
nos a través de la lectura de textos historiogréaficos e identificando las principales culturas politicas que han ido sucediéndose,
sus formas de organizacion y los diferentes proyectos politicos que representaban, expresando actitudes respetuosas ante ideas
diferentes a las propias. (CCL1, CCL2, CCL3, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1).

5.3 Emplear el rigor metodolégico de la historia en el estudio de las grandes reformas estructurales que acometié la Il Repu-
blica, identificando sus logros y las reacciones antidemocraticas que se produjeron y que derivaron en el golpe de Estado de
1936, aproximandose a la historiografia sobre la Guerra Civil y al marco conceptual del estudio de los sistemas totalitarios y
autoritarios a través de la interpretacion de la evolucién del Franquismo. (CCL2, CCL3, STEM4, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1).

6.1 Sefalar los retos globales y los principales compromisos del Estado espafiol en la esfera internacional, asi como los que se
derivan de su integracion en la Unién Europea, a través de procesos de blsqueda, seleccion y tratamiento de la informacién,
asi como del reconocimiento de los valores de la cooperacion, la seguridad nacional e internacional, la sostenibilidad, la soli-
daridad, el europeismo y el ejercicio de una ciudadania ética digital. (CCL1, STEM4, CPSAAL.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3).

6.2 Reconocer el valor geoestratégico de la peninsula Ibérica identificando el rico legado historico y cultural generado a raiz
de su conexidn con procesos historicos relevantes, desde la romanizacion hasta la actualidad, caracterizando las especificidades
y singularidades de su evolucion con respecto a otros paises europeos y los estereotipos asociados a las mismas, asi como la
influencia de las relaciones internacionales. (CCL1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2).

7.1 Introducir la perspectiva de género en la observacion y andlisis de la realidad histdrica y actual, identificando los mecanis-
mos de dominacién que han generado y mantenido la desigualdad entre hombres y mujeres, asi como los roles asignados y los
espacios de actividad ocupados tradicionalmente por la mujer. (CCL2, CPSAAL.1, CPSAAL.2, CPSAA3.1, CC2, CC3,
CCEC1).

7.2 Constatar el papel relegado de la mujer en la historia analizando fuentes literarias y artisticas, valorando las acciones en
favor de la emancipacion de la mujer y del movimiento feminista y recuperando figuras individuales y colectivas como prota-
gonistas silenciadas y omitidas de la historia. (CCL2, CCL4, CPSAAL1.1, CPSAAL.2, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC],
CCEC2).

8.1 Realizar trabajos de indagacion e investigacion, iniciandose en la metodologia historica y la historiografica, generando
productos relacionados con la memoria colectiva sobre acontecimientos, personajes o elementos patrimoniales de interés social
o cultural del entorno local, considerando el patrimonio histérico como un bien comdn que se debe proteger. (CCL1, CCL2,
STEM3, CPSAAL.1, CPSAAS.1, CPSAA3.2, CC1, CC3, CE3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2).
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4. Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la materia

Los contenidos de caracter transversal fijados en el curriculo oficial de la Comunidad
de Castilla y Ledn?® que se trabajaran, quedan reflejados en esta programacion del siguiente
modo:

El 1° de los contenidos transversales, se trabajara en diferentes situaciones de aprendi-
zaje en las que es necesario realizar busquedas selectivas de informacion en internet (2, 3, 4, 9,
14 y 16) o se utilizan las tecnologias de la informacion y la comunicacién para elaborar los
productos finales (2, 7, 8 y 14), lo cual requiere del uso responsable de las mismas. En todos
estos casos se trata de aprendizaje cooperativo y trabajo colaborativo, lo que fomenta, a su vez,
el respeto de la diversidad.

Al respecto, destaco la situacion de aprendizaje 7: los alumnos se enfrenten a la puesta
en practica de dos sistemas semidticos, de modo que se encuentren ambos a la hora de acceder
al conocimiento y comprension de los sistemas de valores del siglo XV1I con ocasion del desa-
rrollo de la tematica de la Guerra de los Treinta afios y su influencia y relacién con la configu-
racion de Europa en la actualidad. Esto es asi porque, por lo general, los alumnos de mueven
en un ambiente en el que leen de forma similar imagenes complejas de todo tipo que han sido
cuidadosamente seleccionadas en base a patrones de pose, de vestimenta, de ambientes deter-
minados, etc., es decir, estos patrones son como signos con un significado. Y cuando su com-
prension de los signos y la significacion los tienen que poner al lado de sistemas de significacion
del pasado, se ha producido el encuentro de dos sistemas semi6ticos que resultar positivo. Se
trata de una situacion de aprendizaje con enfoque multimodal que incluye imégenes tradiciona-
les (pinturas del siglo XVII) junto a un video (conjunto de significantes) que implican a los
alumnos en formas comunicativas para expresar su comprension del pasado. En palabras de
Kitson, Steward y Husbands (2015), "La comprension y la comunicacion del pasado plantean
evidentes retos semidticos y cognitivos pues los recursos actan como significantes para cons-
telaciones complejas de ideas historicas".

El 2° de los contenidos transversales, se trabaja mediante exposiciones orales

! Los contenidos transversales son los siguientes: 1. En todas las materias de la etapa se trabajaran las Tecnologias
de la Informacidn y la Comunicacién, y su uso responsable, asi como la educacion para la convivencia escolar proactiva orien-
tada al respeto de la diversidad como fuente de riqueza.

2. Igualmente, desde todas las materias se trabajaran las técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen
al alumnado confianza en si mismo, gestion de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales. Asimismo, se desarrollaran
actividades que fomenten el interés y el habito de lectura, asi como destrezas para una correcta expresion escrita.

3. Los centros educativos fomentaran la prevencién y resolucion pacifica de conflictos en todos los ambitos de la
vida personal, familiar y social, asi como los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, la paz, la democracia, la
pluralidad, el respeto a los derechos humanos y al Estado de derecho, y el rechazo al terrorismo y a cualquier tipo de violencia.

4. Asimismo, garantizaran la transmisién al alumnado de los valores y oportunidades de la Comunidad de Castilla y
Leon como una opcion favorable para su desarrollo personal y profesional. (BOCYL, 190, de 30 de septiembre de 2022, p.
49552).



planificadas en situaciones de puesta en comun de informacién y conocimiento, y en las expo-
siciones orales de las lecturas realizadas durante cada trimestre, en las que el alumno habra
tenido una experiencia emocional con los personajes de la obra leida.

También se trabaja incentivando al alumnado a leer ofreciéndole la posibilidad de au-
mentar su calificacion final en la materia en un punto en cada una de las tres evaluaciones en
que se basa el proceso de evaluacion competencial, en caso de realizar bien la prueba de eva-
luatoria (la exposicion oral en clase del argumento y aspectos destacables de la obra).

Para trabajar el 3° de los contenidos transversales, el profesor mantendra una observa-
cion tal que le permita anticiparse a los conflictos o resolverlos tratando de que se establezca el
didlogo entre los implicados con objetivos pacificadores. Y para prevenir conflictos, procurara
ser objetivo en sus resoluciones sin decantarse por uno u otro en funcién de intereses personales.
También contara con la ayuda del equipo directivo del centro, pues esta temética transversal es
a nivel de centro.

Y el 49, se trabaja en la situacion de aprendizaje 4 mediante la elaboracion de un guion
que el centro educativo podra grabar y subir a su pagina web para su difusién entre el alumnado
del centro. Al ser la tematica del guion de tipo histérico informativa sobre aspectos culturales
del medievo que perviven en la actualidad (lengua castellana, Camino de Santiago, la Escuela
de traductores de Toledo), se transmite a los alumnos que lo han realizado y a aquellos que lo
escuchen los valores y oportunidades de la Comunidad de Castilla y Ledn como opcion de
desarrollo personal (el alumnado adquiere conocimiento), social y profesional (el alumnado
sabe de las oportunidades turisticas del Camino de Santiago y de la conjuncion de historia y
turismo, asi como de los centros de interpretacion, difusion y conservacién de la cultura y el
patrimonio regional).

5. Metodologia didactica

El enfoque metodoldgico del proceso de ensefianza y aprendizaje contenido en esta pro-
gramacion tiene un caracter competencial que se adecuta al nivel educativo de 2° de Bachille-
rato. Con esta programacion se pretende, siguiendo el Real Decreto 243/2022, abrir "nuevas
oportunidades y posibilidades para crear escenarios de aprendizaje mas activos, en los que dotar
de mayor protagonismo al alumnado”, con actividades que permiten el trabajo en equipo y que
requieren de procesos "de investigacién e indagacion, la creatividad y la transferencia del co-
nocimiento adquirido” (BOE, 82, 6 de abril de 2022, p. 177-178).

Concretar un modelo de metodologia didactica requiere, por nuestra parte, tener en
cuenta una serie de elementos, como son: la finalidad que se persigue con la ensefianza, los

contenidos que se ensefiaran, la concepcion propia del conocimiento de la Historia, nuestra
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concepcidn del sentido de ensefiar y aprender, relacionado a su vez con el papel del alumnado
y del profesor en el aula, las estrategias metodologicas para desarrollar las situaciones de apren-
dizaje, los recursos didacticos en que nos apoyemos, la manera de entender la evaluacion, lo
que se evaluara, quién lo evaluara, como y cuando se evaluara lo ensefiado, lo aprendido por
los alumnos y el propio modo de ensefiarlo (Liceras & Romero, 2016).

Los principios metodoldgicos sustentantes de la metodologia docente se basan en un
aprendizaje significativo que va mas alla de la repeticion memoristica del conocimiento, seguin
la metodologia més tradicionalmente usada en Ciencias Sociales. Se concibe el proceso a partir
de las teorias constructivistas, posibilitando en el alumnado la adquisicion de conceptos histé-
ricos y sociales, el aprendizaje de procedimientos, de valores y de normas propias de las Cien-
cias Sociales y de la Historia.

Entiendo por estrategias metodoldgicas, de acuerdo con la definicion de Liceras Ruiz y
Romero Sanchez (2016), el "conjunto de actuaciones organizadas, secuenciadas y planificadas
por los maestros y maestras [0 profesores y profesoras], que tienden a la consecucién de unas
finalidades, metas u objetivos de aprendizaje” (p. 78).

Un proyecto significativo se desarrolla en la situacion de aprendizaje 9, sobre la Guerra
de Sucesion espafiola, en la que se practica la comprension empatica de las personas del pasado
a través fuentes manuscritas (cartas, 6rdenes, consejos, informes, etc.), que los alumnos tienen
que interpretar. Esta secuencia pretende también que se comprenda la diferencia entre interpre-
tacion y pruebas en las que se basa la interpretacion, entre fuentes o pruebas e interpretacion.
El alumno tiene que escribir un relato interpretativo (que puede incluir elementos ficcionales)
de fuentes primarias, donde éstas le aportaran un contexto para el relato, es decir, las evidencias
contextualizan el relato. El objetivo es que desarrolle las habilidades de escritura de la historia
utilizando la informacion de fuentes primarias, pero sin necesidad de demostrar un manejo ex-
haustivo del método historiogréfico, sino solo necesitando ser riguroso con las fuentes para no
cometer presentismos 0 anacronismos acusados fruto de una precepcion historica demasiado
subjetiva y con el uso del vocabulario del razonamiento causal. La interpretacién de las fuentes
les ayudarad a comprender la mentalidad de otras épocas y a percibir la historia sin ese subjeti-
vismo, ademas de contribuir a poner en practica el vocabulario adquirido.

En esta situacion de aprendizaje no se tendré en cuenta elementos de la naturaleza mul-
ticausal de los acontecimientos sino, solo un modo de explicar un hecho mediante una causa o
mas causas utilizando un vocabulario adecuado. Se pretende poner en practica y examinar la

relacién existente entre lenguaje e historia. Un método valido para ello puede ser el modelo
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PEGEX?, concebido "para animar a los alumnos a que transciendan la mera identificacion de
una causa y la expliquen” (Evan & Pate 2007, como se citd en Kitson, Steward y Husbands,
2015, p. 115). La situacion de aprendizaje combina, por lo tanto, el modelo PEGEX con un
modelo constructivista significativo y de comprension empatica. Entender el contexto y su in-
fluencia en las creencias y actitudes de las personas del pasado, "incluye conceptos como com-
prension cronoldgica, empatia y diversidad™ (Kitson, Steward y Husbands, 2015, p. 101).

En algunas situaciones de aprendizaje posteriores, la complejidad se incrementa intro-
duciéndose mas conceptos historicos a poner en practica, como multicausalidad y relaciones
entre causas, consecuencia, cambio o continuidad. Es otra forma mas compleja de relatar el
pasado, una categoria de conceptos que las profesoras Kitson, Steward y Husbands (2015) de-
nominan "describir y explicar el pasado”. Los conceptos de significacion e interpretaciones, los
relacionan estas profesoras con "el modo de construirse la historia en el presente” (p. 101); ellas
mismas afirman que "en la practica, entender a las personas del pasado es (...) un prerrequisito
para un trabajo satisfactorio sobre las causas” (p. 101).

Los alumnos también buscaran informacién por su cuenta, ademas de utilizar la que el
profesor les proporcione, para obtener una mejor perspectiva con la que abordar teméticas que
les resulten interesantes y para ampliar conocimientos y mejorar el aprendizaje y la comunica-
cién con los compafieros.

Durante las secuencias de las situaciones, la propuesta contempla el uso combinado de
fuentes secundarias y primarias, pues no es cierto que éstas sean mas fiables que aquellas (Kit-
son, Steward y Husbands, 2015). Asi, se ofreceré la posibilidad de apreciar con mayor claridad
la diferencia entre fuente o evidencia y la interpretacion de la fuente, que es lo que constituye
la Historia, pues sin interpretacion no habria Historia sino pasado.

En el comienzo de las situaciones de aprendizaje habra un tiempo de introduccion y
contextualizacion de la situacion. Durante el desarrollo de las mismas, el profesor permanece
atento al proceso, dinamizando la actividad de los grupos y dando las indicaciones necesarias a
medida que el contexto de aprendizaje lo requiera y cambie.

Por otra parte, se busca en el estudiante la participacion activa, sobre todo en las secuen-
cias de busqueda de informacién (como en la situacion 2), en las secuencias comunicativas
(donde los alumnos tendran que compartir el conocimiento adquirido tras una secuencia de
aprendizaje, o informar del resultado de su trabajo para la puesta en comdn y organizacion de

la actividad grupal), y en las situaciones cooperativas o colaborativas, donde también la

2 Es, segln la nota a pie de pagina del traductor, el acrénimo inglés de point, example, explanation: punto,
ejemplo, explicacion.
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comunicacion es fundamental. El alumno construye sus propios conocimientos y los comunica.

Se ha procurado que cada producto final (que concreta la resolucion de la situacion de
aprendizaje) sea acorde con lo mas relevante que el uso de dicho producto proporciona, es decir,
que la eleccién de uno u otro producto ha seguido un criterio que busca aprovechar las posibi-
lidades comunicativas del recurso, lo cual esta en consonancia con la puesta en practica de los
principios del Disefio Universal para el Aprendizaje: comunicar, mostrar, relatar e identificar.

6. Recursos didacticos de desarrollo curricular

Situacion de aprendizaje 2:

e Recursos didacticos

Historia de al-Andalus. (s.f.). El legado andalusi. https://www.legadoandalusi.es/historia-de-

al-andalus/
Kiss, T. (6 de septiembre de 2023). Imperio romano. Enciclopedia de Humanidades. https://hu-

manidades.com/imperio-romano/

"La colonizacion fenicia". "La colonizacion griega de 750 a 550 a. C". "Primera y segunda
guerra punica". "El Imperio de Augusto". "Invasiones Yy territorios de asentamiento de
los germanos en los siglos 1V y V". "Expansion del Islam en los siglos VIII, IX y X"
[mapas]. En H. Kinder, y W. Hilgemann. (1985). Atlas histérico mundial. De los orige-
nes a la Revolucion Francesa (pp. 38, 50, 82, 96, 118 y 142). Itsmo-Akal.

Situacién de aprendizaje 3:
e Fuentes historiogréaficas

Alvarez Borge, 1. (1993). Monarquia feudal y organizacion territorial. Alfoces y merindades
en Castilla (siglos X-XIV). Consejo Superior de Investigaciones Cientificas.

Estepa, C. y Valdedn, J. (1988). Conmemoracién de las Cortes de Ledn de 1188. La presencia
de Zamora [conferencias]. Anuario del Instituto de Estudios Zamoranos Florian de
Ocampo, 5, pp. 609-622.

e Fuentes audiovisuales

Radio Television Espafiola. (10/02/2018). Leo6n, cuna del parlamentarismo [video]. RTVE
Play. https://www.rtve.es/play/videos/parlamento/parlamento-elreportaje-leoncunadel-
parlamentarismo-10022018/4473051/

Situacion de aprendizaje 4:

e Fuentes historiogréaficas
Lopez Alsina, F. (1994). ElI Camino de Santiago: realidad historica y tema historiografico. En

Iglesia Duarte, J. I. (coord.). IV Semana de Estudios Medievales: Najera, 2 al 6 de
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agosto de 1993 (pp. 89-104). Instituto de Estudios Riojanos.
Moya Garcia, C. (17 de julio de 2023). Medievalismos. Episodio 1*09: La Edad Media de los
romanticos, la guerra y la traduccion en el medievo [Podcast]. Radius. La radio de la

US. https://radio.us.es/episodio/medievalismos-episodio-1x09-la-edad-media-de-los-

romanticos-la-querra-y-la-traduccion-en-el-medievo/

e Recursos didacticos
Augusto Gayubas. (28 de septiembre de 2023). Reconquista espafiola. Enciclopedia Humani-

dades. https://humanidades.com/reconquista-espanola/

Situacion de aprendizaje 5:
e Fuentes historiogréaficas
Valdeon, J. (abril de 1981). Los Reyes Catdlicos: la unidad dinastica de Castilla y Aragon.
Historia 16. Historia de Espafia, 5, pp.109-127.
Situacion de aprendizaje 6:
e Fuentes historiograficas
Nadal, J. (2011). EI Mediterraneo en el centro de la disputa por la hegemonia. Espafia e Italia:
un matrimonio de conveniencia. En J. Nadal. Espafia en su cenit (1516-1598). Un en-
sayo interpretativo (pp. 53-61 y 63-81 respectivamente). Critica.
Situacion de aprendizaje 7:
e Recursos didactico-artisticos:
Callot, J. (1592-1635) El ahorcamiento [grabado].
Velazquez, D. (1936). Gaspar de Guzman, Conde-Duque de Olivares a caballo [pintura]. Mu-
seo Nacional del Prado.
Veldzquez, D. (1634). La rendicién de Breda [pintura]. Museo Nacional del Prado.
e Recursos audiovisuales:
Vera, G. (Dir.). (febrero de 2010). Madre Coraje y sus hijos, de Bertolt Brecht [video].
YouTube. https://youtu.be/swroUOtYemQ

Situacion de aprendizaje 8:
e Recursos historiograficos
Poncela Gonzélez, A. (2015). La Escuela de Salamanca: filosofia y humanismo ante el mundo
moderno [resumen dialnet]. Verbum.
Situacion de aprendizaje 9:
e Materiales didacticos:
Sesmero, J. (24 de septiembre de 2021). La Guerra de Sucesion Espariola en mapas. Ciencias
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Sociales La Besana. http://ccsslabesana.blogspot.com/2019/09/la-guerra-de-sucesion-

espanola-en-mapas.html

e Fuentes primarias:

Portal de Archivos Espafioles. (s. f.). Conceptos/Objetos/Acontecimientos - Guerra de Sucesion
Espafiola, 1701-1714. Ministerio de Cultura. https://pares.mcu.es/ParesBusque-
das20/catalogo/autoridad/104111
Situacion de aprendizaje 10:

e Fuentes historiograficas
Carr, R. (1970). La crisis del "Antiguo Régimen", 1808-1814. Y Restauracion del absolutismo,
1814-1820. En R. Carr, Espafia, 1808-1939, pp. 89-136.
e Recursos didacticos
Biblioteca Nacional de Espafia. (2 de julio de 2019). La Guerra de la Independencia Espafiola
[video]. YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=bAWQZewONTI

Situacion de aprendizaje 11:
e Fuentes historiogréaficas
Jackson, G. (2020). Antecedentes de la Republica espafiola. En G. Jackson. La Republica es-
pafolay la guerra civil 1931-1939 (pp. 1-23). Critica.
e Recursos didacticos
Centro de Estudios Politicos y Constitucionales. (s. f.). Constituciones histéricas. Ministerio de
la Presidencia, Justicia y Relaciones con las Cortes.
Gilmart, D. (2 de octubre de 2021). Las constituciones espafiolas I: forma de gobierno, sobera-

nia y division de poderes. Historicodigital.com. https://historicodigital.com/las-consti-

tuciones-espanolas-i-forma-de-gobierno-soberania-y-division-de-poderes.html

Gilmart, D. (28 de noviembre de 2021). Las constituciones espafiolas II: Jefatura del Estado y

Ejecutivo. Historicodigital.com. https://historicodigital.com/las-constituciones-espano-

las-ii-jefatura-del-estado-y-ejecutivo.html

Gilmart, D. (26 de diciembre de 2021). Las constituciones espafiolas Il1: el poder legislativo.

El Congreso de los Diputados. Historicodigital.com. https://historicodigital.com/las-

constituciones-espanolas-iii-el-poder-legislativo-el-congreso-de-los-diputados.html

Situacion de aprendizaje 12:
e Recursos estadisticos
Fondo documental del Instituto nacional de Estadistica. (s. f.). Resultado general de la desamor-
tizacion en Espafia, a virtud de las leyes de febrero de 1836, 2 de septiembre de 1841, 1

45


http://ccsslabesana.blogspot.com/2019/09/la-guerra-de-sucesion-espanola-en-mapas.html
http://ccsslabesana.blogspot.com/2019/09/la-guerra-de-sucesion-espanola-en-mapas.html
https://pares.mcu.es/ParesBusquedas20/catalogo/autoridad/104111
https://pares.mcu.es/ParesBusquedas20/catalogo/autoridad/104111
https://www.youtube.com/watch?v=bAWQZewONTI
https://historicodigital.com/las-constituciones-espanolas-i-forma-de-gobierno-soberania-y-division-de-poderes.html
https://historicodigital.com/las-constituciones-espanolas-i-forma-de-gobierno-soberania-y-division-de-poderes.html
https://historicodigital.com/las-constituciones-espanolas-ii-jefatura-del-estado-y-ejecutivo.html
https://historicodigital.com/las-constituciones-espanolas-ii-jefatura-del-estado-y-ejecutivo.html
https://historicodigital.com/las-constituciones-espanolas-iii-el-poder-legislativo-el-congreso-de-los-diputados.html
https://historicodigital.com/las-constituciones-espanolas-iii-el-poder-legislativo-el-congreso-de-los-diputados.html

de mayo de 1855 y 11 de julio de 1856. Instituto Nacional de Estadistica (actividad 3).
Instituto Nacional de Estadistica. (s. f.). EI Anuario Estadistico de Espafia. El Siglo XIX. Insti-

tuto Nacional de Estadistica. https://www.ine.es/expo_anuarios/assets/files/PANEL-

02_SIGLO-XIX.pdf

Situacion de aprendizaje 13:

e Materiales didacticos
Calzado Fernandez, F. (s. f.). La crisis del Sistema de la Restauracion y la caida de la Monarquia
(1902-1931). Geografia e Historia .org. https://geografiaehistoria.org/node/16

Situacion de aprendizaje 15:
e Fuentes historiogréaficas
Preston, P. (2000). La destruccion de la democracia en Espafia: reforma, reaccion y revolucion
en la Segunda Republica. Grijalbo.
Situacién de aprendizaje 16:
e Fuentes archivisticas, hemerogréficas e informes.
Centro Documental de la Memoria Historica. Kiosko Digital de la Guerra Civil espafiola. Mi-

nisterio de Cultura. https://www.cultura.gob.es/cultura/areas/archivos/mc/archi-

vos/cdmh/biblioteca/quiasdelectura/kioscoguerracivil.html

Borraz, M. (s. f.). La doble represion de Franco sobre la mujer. EIDiario.es. https://desmemo-

ria.eldiario.es/represion-mujeres/

Associacid per la cultura i la Memdria de Catalunya. (s. f.). Los consejos de guerra: las once
fusiladas del Camp de la Bota. Memoria de Les Corts. Prision de mujeres, Barcelona

1939-1955. https://www.presodelescorts.org/es/papers

e Recursos audiovisuales
RTVE. (19 de septiembre de 2018). 'El Patronato' completo. Cronicas, La2. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=iJCB4H48FnA.

Situacion de aprendizaje 17:
e Recursos didacticos:
Albin, D. (07/03/2021). Del nacionalcatolicismo al cristianismo antifranquista: los 'secretos' de

los archivos de Accién Catdlica espafiola. Publico. https://www.publico.es/politica/na-

cionalcatolicismo-cristianismo-antifranquista-secretos-archivos-accion-catolica-espa-

nola.html#analytics-buscador:listado

Carta colectiva de los obispos espafioles (1937). Laicismo.org. https:/lai-
cismo.org/data/docs/archivo_1430.pdf
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Marquina Barrio, A. (21 de diciembre de 1978). Franco quiso desde un principio modificar las
relaciones con el Vaticano. El Pais. https://elpais.com/diario/1978/12/21/internacio-
nal/283042805 850215.html?event log=oklogin

e Recursos audiovisuales:
Canal HOAC. (23 de febrero de 2021). Guillermo Rovirosa en el 75 Aniversario de la HOAC
[video]. YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=PQO5X34B_cM

Situacion de aprendizaje 18

e Recursos estadisticos:
Instituto Nacional de Estadistica. (s. f.). Indicadores de la Agenda 2030 para el Desarrollo Sos-

tenible. INE. https://www.ine.es/dyngs/ODS/es/index.htm

7. Actividades extraescolares y complementarias

Entre las actividades extraescolares y complementarias, se contempla realizar una visita
a Salamanca. Se visitaran lugares relacionados con diversas situaciones de aprendizaje, en una
de las cuales se podria plantear una actividad complementaria con otras materias de otras mo-
dalidades de Bachillerato.

El objetivo de la actividad complementaria es que los alumnos adquieran una perspec-
tiva in situ sobre determinados aprendizajes, que le puede ser de utilidad para completar el
desarrollo y comprension de algunas situaciones de aprendizaje.

Con la visita, el alumnado tendré la posibilidad de desarrollar determinadas competen-
cias clave, como puede ser la competencia en comunicacién linguistica, pues se trata de una
jornada de convivencia con el entorno y entre compafieros; la competencia plurilingle, pues
existe informacién de los lugares que se visitan en varios idiomas; la competencia matematica
y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria, porque los alumnos podran desarrollar pro-
cesos y métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matematico (duracién del
viaje, calculo de recursos necesarios, planificacion una actividad fisica y mental saludable, etc.),
y podra utilizar estrategias variadas para la resolucion de problemas que se puedan plantear; la
competencia personal, social y de aprender a aprender, porgue las visitas pueden contribuir a
hacer consciente a cada alumno de la influencia que ejerce el grupo en las personas, a comparar
y evaluar datos de su interés obtenidos de la observacion propia, y a planificar a largo plazo la
visita proponiéndose objetivos relacionados con el conocimiento; la competencia ciudadana,
porque tendran que mantener una interaccion con los demas y con el entorno que debera ser
respetuosa con ambos; la competencia emprendedora, porque las visitas les posibilitaran la

creacion de ideas y soluciones para las situaciones de aprendizaje; y la competencia en
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conciencia y expresion culturales porgue el alumnado podra reflexionar, valorar y promover de
forma critica y fundamentada el patrimonio cultural y artistico de diferentes épocas.

Visita a Salamanca. Se visitaran los siguientes lugares relacionados con el desarrollo
competencial del alumnado:

- En primer lugar, nos desplazaremos hasta Los Arapiles, a escasos 10 km. de Sala-
manca, donde tuvo lugar la batalla del mismo nombre y considerada el momento del comienzo
de la retirada de las tropas napolednicas durante la Guerra de Independencia. Se pueden obser-
var los Arapiles desde los que se atrincheraron las tropas para su defensa: localizacién, analisis
del entorno desde un punto de vista geoestratégico y ubicacion y movimientos de las tropas de
ambos bandos. Existe un Aula de interpretacion de la Batalla de los Arapiles donde se podra
conseguir mas informacion y plantear preguntas que ayuden a resolver la situacion de aprendi-
zaje 10, con la que se relaciona la visita.

- En autobdus, llegaremos a la ciudad, donde pasaremos por el Puente Romano, visita
relacionada con la situacion de aprendizaje 2. El puente actual fue construido en épocas distin-
tas, apreciandose algunas singularidades constructivas de las diferentes épocas, pero mantiene
un estilo bastante homogéneo.

- Continuando caminando, visitaremos la fachada, el patio y la biblioteca de La Casa de
las Conchas (actual Biblioteca municipal), de estilo plateresco en su patio y fachada.

- La Fachada y exteriores del Palacio de Monterrey (actualmente perteneciente a los
Duques de Alba), de estilo plateresco. La visita se relaciona con la situacion de aprendizaje 9.

- La Plaza Mayor y sus medallones en los distintos pabellones teméticos que la forman.

- Se visitara el Centro Documental de la Memoria Histdrica, en el que se custodia una
rica y heterogénea documentacién que abarca la Segunda Republica, la Guerra Civil, la dicta-
dura franquista, el exilio republicano, la deportacion de espafioles a campos de concentracion
y la Transicién hacia la democracia. Ademas de la labor archivistica y bibliotecaria, desarrolla
una tarea de difusion cultural mediante la organizacion de exposiciones y la realizacion de ac-
tividades pedagdgicas. La visita se relaciona con las situaciones de aprendizaje 14, 15 y 16.
Ademas, este centro servira para recabar informacion especifica sobre carteleria y propaganda,
tema relacionado con la situacién de aprendizaje 14, en la cual se podria plantear una actividad
complementaria con otra la materia como Dibujo Artistico Il de la modalidad de Artes plasticas,
Imagen y Disefio, 0 con Lengua Castellana y Literatura Il en cualquiera de las modalidades de
Bachillerato, o con Movimientos Culturales y Artisticos de la Modalidad General de Bachille-
rato. En la situacion de aprendizaje 15, el alumnado debera preparar una serie de preguntas

relacionadas con los documentos que custodia el archivo y con las exposiciones temporales que
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realiza o ha realizado.

- Estas construcciones estdn muy cerca entre si, por lo que es probable que podamos
visitar otro edificio: el convento de San Esteban de los monjes franciscanos, edificio relacio-
nado con la Escuela de Salamanca y el imperio de los Austrias, pues en el desarrollaron su
actividad y residian algunos de los representantes de dicha escuela. En la zona visitable, mues-
tran una pequefia exposicion de objetos procedentes de las colonias americanas.

8. Medidas de atencion a la diversidad (DUA)

Para atender a los distintos intereses del alumnado y a la diversidad del mismo, esta
programacion contempla diferentes formas de implicacion de los alumnos en el proceso de en-
sefianza y aprendizaje, como pueden ser la participacion en procesos de evaluacion, tanto de las
tareas propias de los alumnos como de la propia programacion, la implicacion en el disefio y
elaboracion de productos finales, en la seleccion de los recursos a utilizar para resolver las
situaciones de aprendizaje, la implicacion en el funcionamiento de los grupos de trabajo y en la
distribucion de tareas grupales de acuerdo a sus habilidades y recursos.

La programacion ofrece la posibilidad de acceder a y representar la informacion vy el
conocimiento de formas diferentes, para que todos los alumnos puedan acceder a un aprendizaje
amplio y variado: a través de internet y las tecnologias, presentando apoyos en videos y audios
y COmo soportes comunicativos, de accion y de expresion.

Los alumnos pueden expresarse, comunicarse y actuar en este proceso, también de di-
ferentes formas, por separado o combinadas: mediante la escritura, la lengua y la palabra, me-
diante grabaciones de audio para su posterior difusion y en debates y conversaciones a viva voz
en actividades de clase. Estas mismas formas son también validas para demostrar el aprendizaje
realizado.

Para los alumnos con dificultades de aprendizaje se disefiaran actividades especificas
de apoyo y recuperacion, con un seguimiento de evaluacién especial para reorientar su apren-
dizaje, corrigiendo el disefio de aquellas situaciones que no han resultado significativas y de
provecho para el aprendizaje del alumno. Se atenderé a la evaluacién diferenciada para alumnos
mediante escalas de evaluacion que tendran en cuenta esta atencion a la diversidad.

Todo lo anterior, son aspectos que favorecen la inclusion permitiendo hacer adaptacio-
nes programaticas no significativas, adaptadas a las caracteristicas y necesidades del alumnado.
Esto da a la presente programacién el caracter flexible que se necesita para un disefio del apren-

dizaje que siga los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

9. Medidas que promueven el habito de la lectura
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Para conocer la Historia es muy recomendable leer. Ademas, la legislacion educativa
establece entre los contenidos de caracter transversal, desarrollar "actividades que fomenten el
interés y el habito de lectura, asi como destrezas para una correcta expresion oral y escrita™
(Decreto 40/2022, p. 49552).

Leer para expresarse mejor de forma oral y escrita, para aprender, para disfrutar, para
reflexionar, para informarse mejor..., y como actividad de fomento del interés y el habito de
lectura, se proponen dos actividades: una es incitar a los alumnos a leer mediante consejos sobre
qué hacer para encontrar atractiva la lectura. La otra es la propuesta de una serie de obras lite-
rarias de tematica diversa, aunque todas relacionada con la Historia, de las que cada alumno
elegira, siempre de forma voluntaria, una por trimestre, para leerla en recreos, horas de lectura
o fuera del horario escolar. Las tematicas van desde obras historiogréficas y fuentes orales,
pasando por novela histérica, historias reales de posguerra, libros de viajes o novelas.

1- En cuanto a la primera de estas actividades, se trata de dejar claro al alumno la fina-
lidad y ventajas de la lectura: para adquirir informacion basica; para encontrar pruebas que
respondan a un suceso; para entender la opinidn de alguien; para adquirir un sentido de la cro-
nologia, etc. Esto se pone en practica en la situacion de aprendizaje n.° 14 (desarrollada en el
apartado I11), en una serie de actividades que requieren de una lectura comprensiva y pausada
de articulos de divulgacion histérica (actividades n.° 18, 19 y 20).

Se aconsejara sobre diferentes opciones que se pueden realizar con los textos: dividirlo
con anotaciones en el margen relacionadas con el texto; simplificar el texto; hacerse una ins-
tantanea de lo leido. También se podran dedicar tres minutos cada dos clases a leer en voz alta
con entonacion dramética, como recomiendan Kitson, Steward y Husbands (2015).

2- En cuanto a las tres lecturas voluntarias, el alumno realizara una breve exposicion
oral en clase presentando la obra y el autor, resumiendo el argumento, sefialando las reflexiones
a que le ha llevado la lectura y lo que le ha aportado la misma para el conocimiento y aprendi-
zaje de la Historia y a nivel personal de desarrollo. Ademas, leer novela histérica, como parte
de la programacion de 2° de Bachillerato, es importante "porque las novelas nos acercan a los
hombres y mujeres del pasado™ en un ejercicio de imaginacién moral y empatia historica, por-
que "tienen un papel importante en la historia” y "porque las novelas pueden ayudar a escribir
mejor la historia” (Canal, 2015, pp. 14-19).

Las exposiciones de las lecturas seran coevaluadas por los alumnos y evaluadas por el
profesor.

La correcta realizacion de la exposicién llevara consigo una recompensa de 1 punto en

la calificacion de la materia en cada evaluacion.
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e Obras de historia de Espafia:
Casanova, J. (2014). Espafia partida en dos. Breve historia de la Guerra Civil espafiola. Critica.
Cercas, J. (2009). Anatomia de un instante. DeBolsillo.
Escudero, A. (2009) La Revolucion Industrial. Una nueva era. Biblioteca Basica de Historia
Anaya.
Fraser, R. (1979). Recuérdalo tu y recuérdalo a otros. Historia oral de la guerra civil espafiola.
Critica.
La Historia de Espafia como nunca antes te la habian contado: un libro de Academia Play.
(2019). La esfera de los libros S. L.
e Novelas ambientadas en la historia de Espana:
Alas Clarin, L. (2012). La Regenta. Alianza Editorial. (Se propondran algunos capitulos).
Delibes, M. (2018). El hereje. Austral.
Hemingway, E. (2024). Por quién doblan las campanas. DeBolsillo.
Martin Santos, L. (2013). Tiempo de silencio. Austral.
Méndez, A. (2004). Los girasoles ciegos. Anagrama. (Historias reales de la posguerra).
Unamuno, M. (2021). Extremadura. Casimiro libros. (Libro de viajes).
Valle Inclan, R. M.2 (2023). La guerra carlista. Alba Editorial. (Contiene una trilogia, seria

suficiente una de las obras).

10. Estrategias e instrumentos para la evaluacion del aprendizaje

Las herramientas de evaluacion que se contemplan son el cuaderno de observacion de
clase, los productos elaborados por los alumnos durante el proceso de elaboracion del producto
final (portfolios, informes, infografias, exposiciones orales) y el producto final, que puede coin-
cidir con alguna de las ya mencionadas.

- Cuaderno de observacion de clase: servira para la observacion continua del desarrollo
de las distintas situaciones de aprendizaje, el grado de implicacién de cada alumno y la organi-
zacion del trabajo por parte de los alumnos. En este caso, se trata de una heteroevaluacion del
profesor para detectar deficiencias, carencias y errores en el proceso de aprendizaje de los alum-
nos, con el objetivo de solventar estas dificultades mediante las oportunas indicaciones y con-
sejos. Se trata de un instrumento complementario de otros instrumentos de evaluacion. Su peso
en la calificacion sumativa final no sera superior al 25%.

- Portfolios, informes, infografias y demas instrumentos usado en la resolucion de si-
tuaciones de aprendizaje. Todos estos instrumentos de evaluacién participan de procesos de
autoevaluacion del propio alumnado que los elabora, de la heteroevaluacion del profesor y una

posible coevaluacion entre alumnos. Se trata de una evaluacion criterial por cuanto sirve, tanto
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a alumnos como al profesor, para reflexionar sobre la propia actividad (ensefianza en un caso y
aprendizaje en el otro). Su peso en la calificacion sumativa es mayor que el anterior, con un
minimo del 50% de la sumativa total.

- Exposiciones orales, grupales e individuales: todas ellas contaran con coevaluacion
entre alumnos y heteroevaluacion del profesor. Excepto las exposiciones de las actividades de
fomento de la lectura, cuya calificacion total de la actividad se obtendra de la evaluacién del
profesor y la coevaluacion de los alumnos, el resto de exposiciones orales tendran un valor
relativo dentro de cada situacion de aprendizaje, siendo este valor un porcentaje que se sumara
al porcentaje de la evaluacion del producto final en si (portfolio, informe, infografia, relato
interpretativo, etc.).

Cuando el producto final sea la propia exposicion oral, esta serd coevaluada por los
alumnos y evaluada por el profesor, pudiendo emplearse una rubrica disefiada para evaluar ex-
posiciones orales. En todo caso, los alumnos dispondran siempre de la informacién relativa a
los criterios de evaluacion que se empleen, estén contenidos en rubricas o redactados en indi-
cadores de logro. Algunas de las rabricas que se utilizaran pueden verse en el anexo 7.

El profesor, en su cuaderno de evaluacion, anota las observaciones sobre la implicacion
de cada alumno en las actividades y su contribucion al trabajo de grupo (en algunos casos esto
forma parte de la autoevaluacion del alumno en los trabajos grupales). También anota en este
cuaderno cada uno de los resultados de evaluacion de los diferentes productos (portfolios indi-
viduales continuos y grupales, informes exposiciones y demas instrumentos de evaluacion so-
licitados a los alumnos.

A modo de resumen, sirva la siguiente tabla:

Evaluacion del alumnado

Pruebas orales, ex- | Portfolios, informes y de- Productos finales Actividad de Califica-
posiciones mas instrumentos de eva- lectura volunta- | cion final
luacion grupales ria
Evalua- Coeva- | Evaluacion Coeva- Evaluacion = Autoeva- | Evaluacion del
cion del luacion | del docente luacién del docente | luacion docente
docente de los del tra-
alumnos bajo gru-
pal de los
alumnos
Media ponderada Media ponderada Media ponderada Total: entre 0,1
y 1 punto
Media ponderada de las tres pruebas Afiade entre 0,1 | Total=va-

y 1 punto a la | lor de Ia
nota final suma- | evaluacién
tiva sumativa
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11. Procedimiento de evaluacion de la programacion didactica

Esta programacion didéctica contempla dos instrumentos para evaluar la misma: un
cuestionario con respuestas de los alumnos, las cuales se tendran en cuenta para mejoras de la
programacion, y un cuadro de evaluacion que el propio docente y los alumnos tendran que
completar reflexionando sobre las carencias de la programacion y las propuestas para mejorarla
recibidas (coevaluacion y autoevaluacion).

Ambos, cuestionario y cuadro de evaluacion, se utilizaran para realizar los cambios
oportunos y ponerlos en practica en la siguiente ocasion, por lo que la evaluacion de la progra-
macion, se puede decir que es continua.

En cuanto al cuestionario, tras cada evaluacién, se pasara éste a los alumnos para que
respondan y sefialen su opinion sobre los problemas que han tenido durante el proceso de en-
sefianza y aprendizaje. Su reflexion sera critica con lo realizado y propuesto, y los enunciados
de las preguntas incluyen aspectos concretos del desarrollo de las clases y preguntas pidiendo
una valoracion al alumno sobre determinados aspectos de la programacion.

Cuestionario propuesto para entregar a los alumnos y evaluar la programacién didactica:

1) ¢Qué tipo de problemas has tenido durante el curso en la asignatura Historia de Es-
pafa? ;Han sido de comprension de las explicaciones, comprension de las actividades, relacio-
nados con los compafieros de clase, de los grupos de trabajo, de otro tipo?

2) ¢Consideras que las explicaciones del profesor se realizan a su debido tiempo?

3) Encuentras dificultades insalvables para realizar las actividades?

4) En caso afirmativo, sefiala qué tipo de dificultades has encontrado.

5) ¢ Te parece adecuado el tiempo dedicado a realizar las actividades?

6) ¢ Tienes posibilidad de preguntar tus dudas al profesor y cuando no entiendes algo te
trata con correccion y te responde a las dudas?

7) El profesor ¢controla a menudo el trabajo del alumno, dinamiza los grupos, la reali-
zacion de las actividades y controla las posibles dificultades para resolver las situaciones de
aprendizaje?

8) Valora de 1 a 4, siendo 1 nada de acuerdo y 4 completamente de acuerdo, el sistema
de evaluacion propuesto.

9) Razona la respuesta de la pregunta anterior.

10) ¢Crees que las situaciones de aprendizaje dan pie para desarrollar tus capacidades?
Argumenta la respuesta.

11) ¢ Consideras motivadoras todas las situaciones de aprendizaje? ;Cuales mas y cuales

menos?
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12) Como consideras que es el clima de aula? Razona la respuesta y propén alguna
medida de mejora.

Valoralo de 1 a 4, siendo 1 muy malo o muy desagradable y 4 muy bueno.

13) ¢Qué propondrias para mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje de este tri-
mestre?

Cuadro de evaluacion de la programacién, que completaran el profesor y los alumnos:

Evaluacion de la programacion

Elementos a tener en cuenta ﬁzge”‘“as ZgoPueStas

relevantes mejora
Sobre el desarrollo de las unidades de programacion

Los contenidos siguen una secuencia adecuada (cronoldgica y/o tematica)
La distribucidn de los contenidos en cada unidad temporal esta justificada
La distribucion de los contenidos en cada evaluacion es adecuada

La temporalizacion se adecua al ritmo de la clase

El disefio de las actividades permite la adquisicion de cada una de las competencias especificas
a ellas asociadas.
El conjunto de las actividades propuestas permite desarrollar todas las competencias especificas

Las estrategias, actividades, los materiales y los agrupamientos Ilevados a cabo en el aula son lo
suficientemente variados o flexibles como para permitir la inclusion y la atencion a la diversidad
del alumnado

La variedad de indicadores de logro facilita la evaluacion del grado de adquisicion de las com-
petencias especificas

Los indicadores de logro tienen una relacion adecuada con los criterios de evaluacién, los con-
tenidos y las actividades.

Las actividades tienen la relacién adecuada con los contenidos.

Los contenidos transversales tienen una distribucion justificada.

Aspectos metodolégicos

La metodologia docente favorece adquisicion de las competencias especificas.
La metodologia se ajusta al nivel competencial del alumnado

Se contempla la atencion a las diferencias individuales

Evaluacion de las medidas de atencion a la diversidad

Se identifican las posibles diferencias individuales

Evaluacion de la promocién del habito de la lectura

Las lecturas propuestas son bien recibidas por los alumnos e instructivas para que puedan ges-
tionar sus emociones.

Las lecturas contribuyen al logro de los objetivos de etapa y de las competencias clave.
Evaluacion de la Situacién de aprendizaje

La Situacidn de aprendizaje se circunscribe a un momento temporal de la programacion decisivo
en cuanto al logro de los objetivos de etapa y adquisicién de competencias.

La evaluacién en curso muestra resultados de aprendizaje 6ptimos de los alumnos
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I11. DESARROLLO DE UNA SITUACION DE APRENDIZAJE

1. Presentacion

SITUACION DE APRENDIZAJE 14

Titulo:

De la esperanza a la frustracion. La Segunda RepUblica ¢por qué fracasé? o ¢la hicieron fracasar?
Contextualizacion:

¢En qué medida la llegada de la Segunda Republica marco un antes y un después en la mejora de la
sociedad y en el progreso hacia una sociedad mas democréatica? ¢Podemos considerar la Segunda Re-
publica como el comienzo de la democracia?

¢Qué significa para los distintos grupos sociales y, en especial, que significa para la mujer la llegada de
la Republica?

¢Se formaron identidades de género durante la Il Republica? ¢En qué medida el marco politico y legis-
lativo de la Il Republica posibilito la formacion de identidades de género?

La Il Republica fue recibida con euforia en muchas ciudades y pueblos de Espafia. Marcé un antes y un
después en la mejora social al ampliar de diversos modos los derechos de los hombres y las mujeres.
La aprobacién del sufragio femenino y el reconocimiento de otros derechos en la Constitucion de 1931
fueron los puntos de partida de una sociedad mas igualitaria y democratica. Pero este reconocimiento
de derechos no fue facil ni espontaneo y la oposicién al mismo procedia tanto de arriba (élites eclesias-
ticas, terratenientes y militares) como de abajo (anarquistas y socialistas revolucionarios, falangistas,
etc.). Aquellos, porque no querian ampliar la participacion ciudadana en la politica, por miedo a perder
los privilegios que hasta entonces detentaban y que utilizaban para mantener una masa de poblacion
sumisa a sus intereses; y los segundos porque consideraban insuficientes las reformas emprendidas v,
en ocasiones, eran contrarios al régimen republicano.

Esta situacion de aprendizaje tiene por objetivo valorar la experiencia de la Segunda Republica para
determinar si se puede entender como el comienzo de la democracia en nuestro pais. No se pretende
idealizar el periodo construyendo una historia idilica, sino identificar y analizar tanto los logros como
los fracasos de la Segunda Republica. Se puede considerar que el periodo es un precedente de la demo-
cracia actual, siempre que sea vista desde una perspectiva apartada de mitificaciones. Pero esto lo ten-
dran que determinar los alumnos y alumnas. Asi podran obtenerse experiencias y conclusiones que les
ayuden a comprender el periodo para entender el presente, sin establecer un paralelismo acritico, y
mejorar la sociedad y el sistema democratico actual.

En las distintas secuencias, se analizaran y expondran las posiciones ideoldgicas de los distintos partidos
y movimientos sociales y politicos que influyeron en el establecimiento de un sistema de gobierno
democratico, que ampli6 las bases de participacion politica de la ciudadania, reconoci6 derechos y li-
bertades de hombres y mujeres e intentd mejorar la sociedad por canales mucho mas democraticos que
periodos precedentes y posteriores hasta el final del franquismo. Fue un contexto democratico como
nunca antes habia habido en la Historia de Espafia, que se vio interrumpido por un golpe de Estado
fallido, que condujo a una guerra civil y al final de la Republica. Esto no significa que no hubiera
muchos conflictos, huelgas, insurrecciones y violencia. Se analizaran tanto sus logros como sus fraca-
sos. Las revueltas, por otra parte, siempre fueron controladas y reprimidas por el aparato estatal (in-
cluida la de revolucién de Asturias de 1934), hasta el comienzo de la guerra.

Conecta con el presente mediante los valores democraticos que comparte con él: se celebraron reuniones
para decidir qué nuevas instituciones debian crearse y su funcionamiento, al igual que sucede en la
actualidad con, por ejemplo, las Conferencias de Presidentes de Comunidades Auténomas. Sin em-
bargo, y a diferencia de la Constitucion de 1978, la de 1931 no fue sometida a referéndum, aunque si
votada y aprobada en el parlamento.

Por otra parte, en la evaluacion del alumnado no seré un criterio determinante la exposicion repetitiva
de conocimientos adquiridos mecanicamente y de forma memoristica, sino la puesta en préactica de su
saber hacer (conocimientos, habilidades y actitudes) en las distintas secuencias de la situacion.
Producto final:

Elaboracion y presentacion de un pdster sobre los logros y los fracasos de la Il Republica.

Trimestre: Segundo trimestre INGmero de sesiones: 17




La Segunda Republica espafiola resulta un tema de suma importancia para la compren-
sion y valoracion de un sistema democratico de convivencia. Un tema que esta presente en
nuestro dia a dia, en la prensa, la radio y los telediarios de la television (por ejemplo, interven-
ciones de diputados en el Parlamento con ocasion del aniversario, donde éstos exponen opinio-
nes dispares sobre este periodo de la Historia). Un tema controvertido y, muchas veces, mal
conocido.

Considerando la fragilidad de los sistemas democraticos, la educacion es uno de los
elementos clave para el progreso de la sociedad democrética y nos permite reflexionar sobre lo
que queremos que sea la democracia. La educacion y los logros sociales adquiridos hasta ahora,
como el establecimiento de la democracia, nos permiten hoy estudiar los temas controvertidos
del pasado y han permitido avances en la historiografia y las Ciencias Sociales gracias a las
menores restricciones de acceso a documentacion de archivo y a la eliminacidn de imposiciones
dictatoriales de diverso tipo como la censura de ciertos temas o determinados planteamientos
de los mismos.

La Segunda Republica espariola fue un logro desde el punto de vista del progreso social,
cultural y politico, pues se paso del dominio de una oligarquia de caciques a una Espafia mas
democrética cuyos proyectos de reformas hicieron que se aprobara el voto femenino, se impul-
sara la reforma agraria, se hiciera efectiva la separacion de Iglesia y Estado, tomando éste el
control y el impulso de la educacion para todos, con un proyecto de construccion de unas diez
mil escuelas, de las cuales logré construir la mitad aproximadamente (por falta de presupuesto
y recortes financieros propios de la crisis imperante a nivel internacional). El proceso reformista
se vio interrumpido en julio de 1936 con el golpe de Estado fallido, el comienzo de tres afios
de guerra civil y los casi cuarenta afios de dictadura.

Dado que esta implicito en el trabajo del docente, segun Kitson, Steward y Husbands:

el sentido de que todos los elementos de la educacion en historia han de conectarse e
interrelacionarse con alguna forma de 'panorama general’, 'un mapa del pasado' o un
sentido del paso del tiempo historico, ya que esto ayuda a los alumnos a establecer 'pun-
tos de referencia’ histdricos, a hacer los tipos de conexiones temporales y espaciales que
caracterizan el pensamiento de orden superior, (2015, p. 163).

En esta situacion de aprendizaje se plantea un marco amplio de estudio e interpretacion que
abarca los antecedentes del periodo -la monarquia parlamentaria de Alfonso XII1'y su descre-

dito y crisis del sistema de la Restauracion- los inicios y el desarrollo del proceso reformista
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republicano, y la relacién con el presente y el final de la Republica. En este marco de interpre-
tacion hay espacio para abordar lo cambiante de los conceptos e ideas hasta el presente, lo cual
aporta al proceso de ensefianza y aprendizaje un elemento de comprension del sentido del pa-
sado o conciencia historica, uno de los objetivos de la presente programacion didactica. Esta
situacion de aprendizaje se abordara desde una perspectiva de género que pondré en valor los
avances en el proceso de emancipacion de la mujer y su evolucion posterior hasta la actualidad,
destacando las singularidades del proceso, sus ritmos, continuidades, cambios y rupturas.

Al desterrar los mitos que se difunden sobre este periodo de la Historia de Espafia, poner
en valor los logros e identificar los fracasos y los desafios a los que tuvo que enfrentarse para
consolidarse (aunque por breve tiempo) como sistema democratico, podemos afirmar que, la
Segunda Republica fue un sistema democratico, muy mejorable, pero mejor que lo que hubo
antes y los que vino después, sobre todo por la ampliacion de los derechos democraticos y de
las bases de participacion ciudadana, por lo que se puede plantear como un precedente y el
comienzo de la democracia en Espaiia. Por ello, merece la pena su estudio.

La situacion de aprendizaje incorpora una perspectiva de género en numerosas secuen-
cias. Se rescata, asi, el colectivo femenino en la Historia, el cual suele ser omitido en el relato
hegemonico del pasado, al igual que muchas de sus protagonistas. No silenciando colectivos
como el de la mujer, ni sus protagonistas, permite una interpretacion de la Historia mas realista,
veridica y no discriminatoria. Esta es la perspectiva innovadora que aporta la situacion de apren-
dizaje: reconciliar los derechos de las mujeres con nuestra sociedad democratica actual, no omi-

tiendo y rescatando de y para la Historia a este colectivo y sus protagonistas.
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2. Fundamentacion curricular

Contenidos

Competencias
especificas

Criterios de evalua-
cion y descriptores

Indicadores de logro

Actividades

(Bloque A): - El reinado de Alfonso XIII y la crisis de
la Restauracion (1902-1931). El fracaso de los intentos
de modernizacidn, el revisionismo politico. Los factores
que provocaron la quiebra del sistema: asociacionismo
obrero y conflictividad social. Semana Trégica, crisis de
1917, desastre de Annual. La dictadura de Primo de Ri-
vera. Evolucion demografica, social y econémica de Es-
pafa en el primer tercio del siglo XX.

- La Il Republica y la transformacion democrética de Es-
pafia (1931-1936). Proclamacion de la Il Republica y go-
bierno provisional.

(Blogue B): - Memoria democratica: reconocimiento de
las acciones y movimientos en favor de la libertad en la
historia contemporanea de Espafia, conciencia de los he-
chos traumaéticos y dolorosos del pasado y del deber de
no repetirlos.

2.2 (CCL2, CCL5,

2.2.1 Identifica el proceso de quiebra del régimen de la Res-
tauracion.
2.2.2 Sefala el cuadro general espacio-temporal del descon-

1- Los antece-
dentes de la Il

(Bloque A): Proclamacién de la 1l Republica y go-
bierno provisional.

El bienio reformista: las grandes reformas estructurales
y el origen histdrico de las mismas, realizaciones socia-
les, politicas y culturales; reacciones antidemocraticas
contra las reformas.

C.E. 2. CPSAA3.1, CC1, ([tento social y de crisis de la monarquia de Alfonso XIII. Republica. Una
CC2, CC3, CCEC1). |2.2.3 Analiza la reaccion de Alfonso XIII, de los partidarios| vision panora-
monarquicos y de otros partidos politicos ante los resultados mica.
electorales del 12 de abril de 1931.
4.2.1 Analiza la diversidad social y las protestas de la Se-
mana Tragica producto de la diversidad reprimida o sumisa.
4.2.2 Interpreta causas y motivos del descontento social y las| 2- EI contexto
CE4 4.2 (CCL2, STEM4, |protestas contra el sistema monarquico constitucional, cali-| europeo en el
T CD1, CC1, CC3). (ficado por J. Costa como "oligarquia y caciquismo". primer tercio del
4.2.3 Considera e identifica causas y motivos de la conflic-|  siglo XX.
tividad social relacionando las protestas y las reacciones re-
presivas del estado.
5.2.1 Argumenta la deslegitimacion de la monarquia de Al-
fonso Xl y la dictadura de Primo de Ribera y lo relaciona
con el funcionamiento del Parlamento constitucional invali-
dado y sin constitucién vigente.
5.2 (CCL1, CCL2, 5 5 5 \dentifica las culturas politicas que simbolizaba lamo-|  3- ;L leg6 de
C.E. 5. CCL3, CPSAA3.L, narquia caciquil y las élites, y las que simbolizaba el pro-| forma ilegitima
CPSAA4, CC1, CC2, yecto constitucional y democratico para un sistema republi-||a 11 Reptblica?
CC3, CCECL).  |cano.
5.2.3 Sitta en el contexto de paises europeos tras la | Guerral
Mundial el sistema politico espafiol mediante la compara-
cion.
1.1 (CCL2, CCLS, rl]éll.éeI?:rI;téfigzl?fgetivos y acciones del gobierno provisio-| 4. ;Qué ima-
C.E L CPSAAL.2, pablica. L . gen mental
CPSAA3.1, CCL, 1.1.2_ E_mplea términos hlstorlpqs para describir las acciones evoca la Se-
CE7 cC2). y objetivos de_l goble_rno pr(I)V|S|_on,aI_y para expresar el con- unda Rend-
traste y cambio de dimension historica y social con el ante- 9 blica'?p

rior sistema de gobierno.




Contenidos

Competencias

Criterios de evalua-

Indicadores de logro

Actividades

especificas cién y descriptores
(Bloque B): - Memoria democratica: reconocimiento 7.1 (CCL2, 1.1.3 Reconoce y valora el alcance y la profundidad de los| Comprension
de las acciones y movimientos en favor de la libertad en CPSAAL.L, cambios a los que se enfrentaban los hombres y mujeres que|  empatica.
la historia contemporénea de Espafia. CPSAAL.2, vivieron durante la Republica.
CPSAA3.1,CC2, |7.1.1 Analiza las fotografias y noticias con perspectiva de
CC3, CCEC1). |género.
7.1.2 Identifica colectivos femeninos como protagonistas
del cambio de régimen junto a los hombres, promoviendo
asi la igualdad y corresponsabilidad efectiva entre hombres
y mujeres.
7.1.3 Adopta un juicio propio sobre problemas éticos y de
actualidad, rechazando la discriminacion y la violencia.
(Bloque A): - Mecanismos de dominacion, roles de gé- 1.1.1 Utiliza términos y conceptos historicos adecuadamente
nero, espacios de actividad y escenarios de sociabilidad para describir la propaganda y los carteles electorales.
de las mujeres en la historia de Espafia. Protagonistas fe- 1.1.2 Valora el contenido de los carteles electorales segun el
meninas individuales y colectivas. grado de derechos y libertades que se desprende del men-
. . . 1.1 (CCL2, CCLS5, ;
Estudio de textos y contextos de los diferentes partidos y saje.
S 2. - CPSAA1.2, . . S .
movimientos politicos durante la Il Republica. 1.1.3 Analiza la dimension historica y social de los procesos
. e s - CPSAA3.1, CC1, P ! : .
(Bloque C): - Conciencia democratica: conocimiento de CcC2) propagandisticos electorales contribuyendo a la consolida-| 5- Carteleria,
los principios y normas constitucionales y defensa de los CE1 ' cién de su madurez personal y social. prensay propa-
derechos humanos, de los principios y normas conteni- C. E. 7 7.1 (CCL2 7.1.1 Analiza los carteles, la propaganda electoral y la| ganda electoral
dos en la Constitucion de 1978 y el Estatuto de Autono- T C.PSAAl 1’ prensa histérica de forma critica, siendo consciente de la in-| en la Il Repu-
mia de Castilla y Ledn y los valores democréaticos para CPSAA1.2’ fluencia del grupo en las personas. blica.
el ejercicio de los valores civicos y la participacion ciu- CPSAA3 1 .C’CZ 7.1.2 ldentifica mecanismos de dominacién sobre la mujer
dadana. . ' |que perpetlan las desigualdades entre hombres y mujeres en
CC3, CCEC1). . o
los mensajes propagandisticos.
7.1.3 Identifica roles y espacios de actividad asignados u
ocupados tradicionalmente por la mujer en la propaganda
electoral.
(Bloque A): - La II Republica y la transformacion de- 1.1 (CCL2, CCL5 1.1.1 Ubica cronoldgicamente las etapas de la Il Republica.
mocrética de Espafia (1931-1936). ' CPSAAl 5 " |1.1.2 Utiliza términos histéricos adecuados para caracterizar| 6- La evolucién
C.E. 1. oy cada una de las etapas. politica de la Il
CPSAA3.1, CC1, - - . -
1.1.3 Identifica y ubica temporalmente las medidas refor-| Republica.
CC2). : . - o
mistas que reconocian derechos y libertades (Constitucion).
(Bloque A): Estudio de textos y contextos de los dife- 5.2 (CCL1, CCL2, |5.2.1 Identifica diferentes ideologias en el contexto demo- 7- D0S DrODUES-
rentes partidos y movimientos politicos durante la Il Re- CES CCL3, CPSAA3.1, |cratico de la Il Republica. tas y p(frsprjecti-

publica. La Constitucion de 1931: la cuestion religiosa,
laicismo, librepensamiento, secularizacién 'y el

CPSAA4, CC1, CC2,
CC3, CCECY).

5.2.2 ldentifica el motivo por el que los principales proble-
mas a que se refiere Azafia suponen un problema politico de

vas de analisis

59




Contenidos

Competencias

Criterios de evalua-

Indicadores de logro

Actividades

especificas cién y descriptores
anticlericalismo. La cuestidn territorial, la ampliacion de primer orden y relevancia. de la situacion
los derechos de la mujer y el sufragio femenino. 5.2.3 ldentifica los seis términos sobre los que se apoya la| en la época.
(Blogue C): - Conciencia democratica: conocimiento de propuesta programatica de Gil Robles.
los principios y normas constitucionales y defensa de los 5.2.4 Emite su opinion sobre la funcién de las ideologias re-
derechos humanos, de los principios y normas conteni- flejadas en ambos textos.
dos en la Constitucion de 1978 y el Estatuto de Autono-
mia de Castilla y Ledn y los valores democraticos para
el ejercicio de los valores civicos y la participacion ciu-
dadana.
(Bloque A): - La II Republica y la transformacion de- 6.2.1 Identifica las diferentes medidas reformistas en cada
mocratica de Espafia (1931-1936). Proclamacion de la Il ambito referido y las relaciona con el contexto europeo de
Republica y gobierno provisional. Estudio de textos y reformas estructurales tras la | Guerra Mundial.
contextos de los diferentes partidos y movimientos poli- 6.2.2 Sefiala el modo en que los republicanos trataron de ca-
ticos durante la 1l Republica. La Constitucion de 1931.: 6.2 (CCL1, CPSAA4, [racterizar la Republica con sefias de identidad democraticas,
la cuestion religiosa, laicismo, librepensamiento, secula- CC1, CC2,CC3, |inspiradas en paises europeos.
rizacion y el anticlericalismo. La cuestion territorial, la CE®G CCEC1, CCEC2). |6.2.3 Reconoce el legado democratico y cultural de la penin-
ampliacion de los derechos de la mujer y el sufragio fe- A sula Ibérica, originado en las resonancias de un proceso his-| 8- Las reformas
menino. El bienio reformista: las grandes reformas es- CES 5.3 (CCL2, CCL3, [térico de relevanciaa nivel europeo tras la | Guerra Mundial.| republicanas.
tructurales y el origen historico de las mismas, realiza- T STEM4, CPSAA3.1, [5.3.1 Identifica las dimensiones social, histérica, civica y
ciones sociales, politicas y culturales; reacciones antide- CC1, CC2,CC3, |moral relacionadas con cada una las medidas reformadoras.
mocraticas contra las reformas. La politica del bienio ra- CCEC1). 5.3.2 Identifica los movimientos y partidos de la izquierda y|
dical-cedista y la revolucion de octubre de 1934 y sus de la derecha opuestos a las reformas, sus argumentos y ac-
consecuencias. El Frente Popular. ciones concretas.
5.3.3 Identifica aquellas élites agrarias, religiosas y militares
opuestas a las reformas.
8.1 (CCL1, ccL2, [8-1.1 Realiza las actividades de indagacion previas a la/9- Presentacion
STEM3, CPSAAL.1, |confeccion de la infografia. de infografias
C.E 8 CPSAA3.1, 8.1.2 Realiza la presentacion del trabajo de indagacign(sobre reformasy
e CPSAA3.2, CC1, [sobre reformas y contrarreformas durante Republica,/contrarreformas.
CC3, CE3, CCECL, |recuperando personajes importantes y olvidados de la
CCEC2, CCEC3.2). |Hjstoria 0 poco reconocidos.
(Bloque A): La Constitucion de 1931: la cuestion reli- 5.1 (CCL1 5.1.1 Considera la definicion de nacion y estado definido en|10- La Iglesia
giosa. CPSAAS 1 C’C1 la Constitucion al referir la critica a las reivindicaciones delfante la Constitu-
C.E.5. A '\ |episcopado. cion de 1931.

CC2, CC3, CCEC1).

5.1.2 Constata y comenta criticamente la reforma religiosa
elaborada por el gobierno republicano.
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Contenidos Competencias | Criterios de evalua- Indicadores de logro Actividades
especificas cién y descriptores
5.2 (CCL1, CCL2, |[5.1.3 Refiere y resume criticamente los perjuicios ocasiona-
CCL3, CPSAA3.1, |dosa lalglesia segln la pastoral, asi como la intromisién del
CPSAA4, CC1, CC2, |episcopado en asuntos politicos.
CC3,CCEC1). |5.2.1 Comprende el texto y contexto de elaboracion de la
pastoral colectiva como la oposicidn eclesiastica.
5.2.2 Emite su opinion de forma argumentada sobre la fun-
cién que la Iglesia pretendia ocupar dentro del ambito poli-
tico de la Il Republica.
5.2.3 Emite su opinion de forma argumentada sobre la fun-
cién social de la Iglesia, segun las reivindicaciones de la pas-
toral.
(Bloque A): - La II Republica y la transformacion de- 1.1 (CCL2, CCL5, |1.1.1 Compara, combina y empareja términos y conceptos(11- Emparejar
mocratica de Espafia (1931-1936). CE1 CPSAAL.2, histéricos mostrando comprensién del contexto y de los con-|conceptos y tér-
T CPSAA3.1, CC1, [ceptos del pensamiento histdrico. minos  histori-
CC2). COS.
(Blogue A): Estudio de textos y contextos de los dife- 5.2.1 Diferencia entre ideologia de género y derechos de
rentes partidos y movimientos politicos durante la Il Re- igualdad entre hombres y mujeres.
publica. La Constitucion de 1931: la cuestion religiosa, 5.2.2 Comprende y contextualiza el discurso de Campoamor
laicismo, librepensamiento, secularizacion y el anticleri- 5.2 (CCL1, CCL2, |de 1931 sobre igualdad de derechos entre hombres y muje-
calismo. La ampliacion de los derechos de la mujer y el CCL3, CPSAA3.1, |[res.
sufragio femenino. CPSAA4, CC1, CC2,|5.2.3 Valora el discurso de Campoamor por lo que repre-
(Blogue C): - Ciudadania ética y digital: respeto a la pro- CC3, CCEC1). |senta como proyecto politico de emancipacion de la mujer y| 12- Clara Cam-
piedad intelectual. Participacién y ejercicio de la ciuda- 7.1 (CCL2, de construccion republicano. poamor en el
dania global a través de las tecnologias digitales. Preven- CPSAAL.L, 5.2.4 Genera una opinion sobre el papel de la llamada ideo-| Congreso de los
cién y defensa ante la desinformacion y la manipulacion. C.E.5. CPSAAL.2, logia de género en la actualidad de las redes sociales de| diputados
CPSAA3.1, CC2, |[forma argumentada. (1/10/1931).
C.E.7. CC3, CCEC1). |7-1-1 Identifica mecanismos de dominacion durante la inter-|[13- ElI  femi-
7.2 (CCL2, CCL4, |vencion de Campoamor en el Congreso. nismo en las re-
CPSAAL.L, 7.1.2 ldentifica roles asignados a la mujer en el debate delldes sociales: un
CPSAAL.2, podcast. caso.
CPSAA3.1,CC2, |7.1.3 Adopta perspectiva de género en la observacion del
CC3, CCEC1, debate del podcast e identifica el espacio sonoro que ocupa
CCEC2). el moderador como dominador sobre las opiniones contra-

rias a su ideologia.
7.1.4 Analiza el contexto histérico de la discusion del ar-

ticulo 26 de la Constitucidn de 1931 comparandolo con los
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Contenidos

Competencias

Criterios de evalua-

Indicadores de logro

Actividades

(Bloque A): - La II Republica y la transformacion de-
mocratica de Espafia (1931-1936). La Constitucion de

1931.

especificas cién y descriptores
cambios habidos en el concepto de igualdad de derechos en-
tre hombres y mujeres hasta el presente.
7.2.1 Analiza el discurso de Campoamor.
7.2.2 Valora la intervencion de Campoamor en favor de la
emancipacion e igualdad de la mujer.
7.2.3 Recupera la figura de Campoamor sefialando el silen-
cio sobre su figura en el debate del podcast.
4.1 (CCL1, CCL2, |4.1.1 Analiza la evolucion del concepto de ciudadania en los
CD1, CC1, CC3, |medios de comunicacién de masas.
CCEC2). 4.1.2 ldentifica las desigualdades sociales que refieren las
7.2 (CCL2, CCL4, |noticias seleccionadas de los medios de comunicacion.
CPSAAL.L, 4.1.3 Utiliza términos y conceptos histdricos adecuados para|14- La Constitu-
C.E. 4. CPSAAL.2, explicar el contexto politico y social de aprobacién de la| cion de 1931.
CPSAA3.1, CC2, [Constitucion de 1931 reflejado en la prensa historica. Indagacion: me-
C.E. 7. CC3, CCEC1, 7.2.1 Analiza la forma en que el tema de la mujer, los dere-|dios de comuni-
CCEC2). chos de emancipacion y de igualdad son tratados en la prensa|cacién de masas
C.E.8. 8.1 (CCL1, CCL2, |de la época de la Segunda Republica, rechazando la discri-| y derechos de
STEM3, CPSAAL.1, |minacion y la desigualdad entre hombres y mujeres. ciudadania.
CPSAA3.1, 8.1.1 Realiza el informe teniendo en cuenta la dimensién
CPSAA3.2, CC1, |istérica, social, civica y moral de la prensa histérica.
CC3, CE3, CCEC1, [8.1.2 Valora las hemerotecas digitales y publicas como un
CCEC2, CCEC3.2). |bien que se debe proteger.
1.1.1 Identifica noticias en la prensa sobre las reformas in-
troducidas en la Constitucién de 1931 que afectaron al modo
de organizacion estatal y de gobierno, asi como a la amplia-
1.1 (CCL2, CCLS5, cién de derechos de ciudadania (dimensidn histérica y social
CPSAAL2 de a prensa). . .
CPSAAZ 1 Cbl 1_.1.2 Valora el al_can_cg de los c,jerechosly_ Il_bertades recono-| 15- M?dlo_s,de
CE1L CCZ)t ’ Cld,OS en la Constitucién a través del anlisis de la prensa de comunicacion y
CES 5.2 (CCL1, CCL2, la época. derechos de ciu-

CCL3, CPSAA3.1,
CPSAA4, CC1, CC2,
CC3, CCEC1).

1.1.3 Utiliza términos y conceptos historicos para explicar
los cambios que supusieron los reconocimientos de derechos
y libertad de opinion para la prensa y para la ciudadania.
5.2.1 Identifica la ideologia y linea argumental de la prensa
analizada.

5.2.2 Analiza la dimension social, historica, civica y moral

de la prensa historica y su influencia en la opinidn publica.

dadania: exposi-
cién de trabajos.
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Contenidos

Competencias

Criterios de evalua-

Indicadores de logro

Actividades

especificas cién y descriptores
5.2.3 Argumenta su opinidn sobre la relacion entre opinidn
publica y democracia en el contexto republicano.
(Bloque A): - La II Republica y la transformacion de- 7.1 (CCL2, 7.1.1 Identifica mecanismos de dominacion tras analizar la
mocratica de Espafia (1931-1936). Estudio de textos y CPSAALL, informacion contenida en los recursos que propuestos.
contextos de los diferentes partidos y movimientos poli- CPSAAL.2, 7.1.2 Identifica roles y espacios de actividad asignados tra-
ticos durante la Il Republica. CPSAA3.1, CC2, [dicionalmente a la mujer que han mantenido o mantienen las
- La dictadura franquista. Fundamentos ideologicos y ba- CC3, CCEC1). |desigualdades entre hombres y mujeres.
ses sociales del Franquismo: el nacionalcatolicismo. Re- 7.2 (CCL2, CCL4, |7.2.1 Analiza las fuentes propuestas y sefiala casos en los .
. . . o P . : . . "|16- Vias de par-
laciones internacionales. Organizacion politica del Es- CPSAAL.L, que la mujer se ha visto relegada como artista o como ciu-|~. . . "™,
o RN ticipacion pu-
tado franquista; aproximacion al marco conceptual de los CPSAAL.2, dadana frente al hombre. . L
- T o - C.E7 . . . |blicay actividad
sistemas totalitarios y autoritarios. Evolucion y etapas CPSAA3.1, CC2, |7.2.2 Identifica y valora las acciones en pro de la emancipa- .
. - - - C.E.8 o . . politica de la
politicas del régimen en relacion con los cambios que se CC3, CCEC1, cion de la mujer tras analizar las fuentes propuestas. .
. . . A . . R mujer, 1931-
producen en el contexto internacional. Politica econo- CCEC2). 7.2.3 Recupera figuras femeninas de relevancia historica y 1978
mica del franquismo en sus diferentes etapas y evolucién 8.1 (CCL1, CCL2, |colectivos como protagonistas de la Historia del siglo XX.
econdmica del pais: de la autarquia al desarrollismo; des- STEM3, CPSAA1.1, (8.1.1 El trabajo recupera para la memoria colectiva persona-
equilibrios sociales, ambientales y territoriales. Las CPSAA3.1, jes y acciones de movimientos y asociaciones feministas y,
transformaciones sociales durante el franquismo: de la CPSAA3.2, CC1, |de mujeres de importancia e interés social, cultural o poli-
sociedad agraria al éxodo rural. El crecimiento de las cla- CC3, CE3, CCEC1, (tico.
ses medias y el auge de las ciudades como focos de atrac- CCEC2, CCEC3.2).
cién de la poblacion y sede de servicios. La represién, la 5.2.1 Argumenta su opinion sobre la influencia del patriar-
resistencia, el exilio y los movimientos de protesta contra cado en la sociedad, la politica y la cultura de la época ana-|17- Vias de par-
la dictadura por la recuperacién de los valores, derechos 5.2. (CCL1, CCL2 lizada. ticipacion pu-
vy libertades democraticas. Crisis final del franquismo. CIC.L3 CPéAAS 1’ 5.2.2 Identifica diferentes culturas politicas para explicar la|blica y actividad
C.E.5. ' . |realidad y el contexto en el que la mujer comenz6 a ver re-| politica de la
CPSAA4, CC1, CC2, . L . .
CC3, CCEC1) conocidos sus derechos de emancipacion y de |guglda(_j’. mujer, 1931_—

' " |5.2.3 Muestra respeto ante los proyectos de emancipacion de| 1978 (exposi-
la mujer y acciones encaminadas al reconocimiento de los ciones).
derechos de igualdad entre hombres y mujeres.

(Bloque A): - La II Republica y la transformacion de- 5.3.1 Analiza con rigor y sentido critico los textos propues-

mocréatica de Espafia (1931-1936). Proclamacion de la Il tos.

Republica y gobierno provisional. Estudio de textos y 5.3. (CCL2, CCL3, |5.3.2 Identifica manipulaciones de la Historia de la Il Repu-|18- Argumentos
contextos (...) El Frente Popular, los preparativos de la CES STEM4, CPSAA3.1, |blica y usos de la Historia con fines e intereses no historio-| de la prensa a
sublevacion militar. T CC1, CC2,CC3, |gréficos ni didacticos. favor y en con-
- El golpe de estado de 1936, la Guerra Civil y la dicta- CCEC1). 5.3.3 Identifica logros de la Il Republica. tra.

dura franquista.

5.3.4 Identifica opiniones contrarias a los valores democra-
ticos.
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Contenidos Competencias | Criterios de evalua- Indicadores de logro Actividades
especificas cién y descriptores
(Blogue C): - Conciencia democratica: conocimiento de 5.2.1 A realizado una lectura comprensiva del articulo(s) y
los principios y normas constitucionales y defensa de los contextualiza el contenido correctamente.
derechos humanos, de los principios y normas conteni- 5.2 (CCL1, CCL2, [5.2.2 Identifica manipulaciones informativas o de la Histo- 19- Debate
dos en la Constitucién de 1978 y el Estatuto de Autono- CES CCL3, CPSAA3.1, |ria. confrontacié)rq
mia de Castilla y Ledn y los valores democraticos para T CPSAA4, CC1, CC2,|5.2.3 Expresa su opinion sobre el articulo(s) analizados de
L o AL de argumentos.
el ejercicio de los valores civicos y la participacion ciu- CC3, CCEC1). |forma argumentada.
dadana. 5.2.4 Participa en la interaccion comunicativa de forma res-
- ldentidad y sentimientos de pertenencia: reconoci- petuosa ante ideas diferentes a las propias.
miento de las identidades multiples y de los simbolos y 2.1.1 Realiza una lectura comprensiva y critica de las fuentes
normas comunes del Estado espafiol. propuestas -
- Ciudadania ética y digital: respeto a la propiedad inte- éél_(SC CCLPZS'EXCI%_ i 2.1.2 Contrasta la informacion de los articulos periodisticos 218 ':2“22'3?\2?
lectual. Participacion y ejercicio de la ciudadania global C.E.2 CC1'CC2 CCC;’ ' |para comprobar la fiabilidad y credibilidad de la informa- siz')/n' andlisis
a través de las tecnologias digitales. Prevencion y de- CCEC':1 C(,3EC2), cion. C.I‘I'tiCO
fensa ante la desinformacion y la manipulacion. ’ " |2.1.3 Valora con actitud critica y clasifica los articulos pe-
riodisticos.
1.1.1 Utiliza adecuadamente términos y conceptos histéricos
1.1 (CCL2, CCLS5, al comunicar, al servicio de la co_nwver;clla demo_cratlca, sus
CPSAAL?2 opiniones y argumentos sobre mitos y alsas noticias.
py 1.1.2 Reconoce acciones en favor de la libertad y para el le-
CPSAA3.1, CC1, o L .
gado democrético de la Il Republica. 21- Refutacio-
CC2). las identidad ltinles v los si de t6pi
CE1 2.2. (CCL2, CCLS, 2.2.1 Reconoce y respeta las identidades mu_tlp esy los sim-| nes de topicos,
CE?2 CPSAA3.1, CCL b()rLos,iglnr;(l)rmas comunes del marco de convivencia nacional nomt::;?;sy B)IS?ZS
C.E.5 CC2, CC3, CCECy). [Y regronal. - =09

5.2 (CCL1, CCL2,
CCL3, CPSAAS3.1,
CPSAA4, CC1, CC2,
CC3, CCEC1).

5.2.1 Contextualiza el contenido del articulo(s) en el campo
de la sociedad de la informacion y el conocimiento.

5.2.2 ldentifica mitos o falsas noticias

5.2.3 Integra la informacion y la transforma en conocimiento
para comunicarla a los compafieros.

5.2.4 Respeta las opiniones diferentes a las propias.

y fracasos de la
Il Republica
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Contenidos de caracter transversal:

Los contenidos de caracter transversal establecidos en el curriculo oficial de la Comunidad de Castilla y Ledn se tra-
bajan en diferentes secuencias de la situacién de aprendizaje. Las tecnologias de la informacion y la comunicacion se
trabajan en las numerosas secuencias en las que es necesaria la bisqueda selectiva de informacién y la elaboracion de
productos que requieren el uso responsable de estas tecnologias (actividades 5, 8, 14, 16 y 21). Especial relevancia al
respecto cobra la secuencia en la que se comparan diferentes puntos de vista y perspectivas de analisis diferentes con-
tenidas en articulos de prensa actual (actividad 18). Igualmente, cuando se trabaja en algunas secuencias con prensa
historica (actividades 4, 5, 14, 16).

Las secuencias que precisan de una puesta en comin de la informacion en el aula sirven para trabajar las técnicas y
estrategias propias de la oratoria, pues los alumnos tienen que poner en préctica sus habilidades discursivas para trans-
mitir del mejor modo posible sus conocimientos (actividades 3, 5, 9, 13, 15, 17, 19 y 20). Y el fomento del interés por
el habito de la lectura y destrezas para la correcta expresion escrita, se trabaja en actividades como la 7 y 10 (comen-
tarios de texto), la 12 (lectura dramatizada de un discurso) y la 18 (lectura y andlisis de articulos de divulgacion histé-
rica).

El 3° de los contenidos transversales, a nivel de centro educativo, se trabaja de la forma expresada ya en el apartado
11.4.

Atencion a las diferencias individuales:

Para atender a las diferencias y necesidades individuales, que siempre de forma improvisada surgiran debido a la muy
probable diversidad del alumnado, la situacién de aprendizaje contempla una serie de modificaciones no significativas,
cuyo objetivo es adaptar los recursos didacticos y materiales empleados a las condiciones concretas de los alumnos
que lo precisen. Las necesidades que influyen en el aprendizaje de los alumnos pueden ser muy variadas, y pueden
clasificarse como necesidades sociales, afectivas y cognitivas.

Algunas de las medidas de modificacion no significativa contempladas son, y siempre partiendo del conocimiento que
se tenga del alumno:

- Ampliacidn de los plazos de entrega de ciertas actividades no grupales en los casos de diferencias ocasionadas por el
distinto ritmo de aprendizaje del alumno respecto a los demas.

- Colocacion de los alumnos con un ritmo mas lento de aprendizaje junto a alumnos cuyo ritmo sea mayor para que la
comunicacion entre ambos equilibre el aprendizaje, evitando asi que se queden alumnos descolgados y favoreciendo
la inclusion.

- Distribucion de los alumnos que destaquen por la mayor habilidad en determinados aspectos, en grupos diferentes
para evitar y corregir situaciones en las que, debido a la diversidad de secuencias que pueden contener, se hace necesaria
la puesta en practica de habilidades diferentes, lo cual seria un fracaso casi asegurado si los grupos son muy homogé-
neos en cuanto a la cuantificacion de habilidades se refiere. De este modo, la situacidn se solventara favorablemente
con mayor probabilidad que si los grupos son homogéneos, y la cooperacion, que seré vigilada por el profesor espe-
cialmente, tendra su recompensa en el aprendizaje. Podran repartirse las tareas entre los alumnos segun sus intereses y
habilidades.

- Cuando se trate de dificultades de aprendizaje motivadas por la capacidad de atencion del alumno, trataran de sol-
ventarse mediante la motivacion, ofreciendo lo mas concretamente posible algo que logre focalizar y mantener su
atencion.
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3. Desarrollo de las sesiones

Sesion 1
Actividad 1: Los antecedentes de la Il Republica. Una|Duracién: 20 minutos.
vision panordmica.
Explicacién de la actividad: Actividad para incluir en portfolio.
Elaborar un mapa mental de los antecedentes de la llegada de la Il Republica hasta la convocatoria y celebracion
de las elecciones del 12 de abril, tratando de responder o tomando como guias algunas de las preguntas siguientes:
¢Cudles fueron los motivos de descontento y deslegitimacion de la monarquia constitucional de Alfonso XI111?
¢Por qué las elecciones municipales adquirieron un caracter plebiscitario sobre la continuidad de la monarquia?
¢Por qué se celebrd la llegada de la Republica en la mayoria de las ciudades? ¢Por qué renunci6 a la continuidad
en el trono Alfonso XII1?
Se trata de averiguar los motivos de la alegria mostrada por muchas personas en la mayor parte de las ciudades
por la llegada de un sistema republicano como forma de Estado y, posteriormente, apreciar la diversidad social
existente cuya lucha por adquirir el reconocimiento y ampliacién de derechos y libertades por parte del anterior
régimen fue negada, dando en la deslegitimacion de la Monarquia de Alfonso XIII.
Actividad 2: El contexto europeo en el primer tercio delDuracion: 20 minutos
siglo XX.
Explicacién de la actividad: Actividad para incluir en portfolio
Comentar del mapa mental anteriormente elaborado, destacando el auge del movimiento y el asociacionismo
obrero, sus luchas y la reaccion a las mismas, situando en el contexto europeo la monarquia de Alfonso XII1 y
comparando el sistema de gobierno espafiol calificado por Joaquin Costa como régimen de "oligarquia y caci-
quismo", con los creados en Europa tras la Primera Guerra Mundial: desaparicion de los imperios continentales
de caracter colonial, la sustitucion de las monarquias por republicas en muchos paises y la duracién de esas repu-
blicas nuevas. Explicar las relaciones causales de estos acontecimientos.
Actividad 3: ¢Se proclamé de forma ilegitima la Il Re-|Duracién: 15 minutos
publica?
Explicacién de la actividad: Actividad para incluir en portfolio.
Refutar o confirmar de forma argumentada, teniendo en cuenta lo elaborado en las dos primeras actividades del
dia y los resultados electorales del 12 de abril, la siguiente afirmacién utilizada por el "revisionismo™: "La Il
Republica llegd de forma ilegitima”. Sefialar como se establecié la Republica y cémo se formé el gobierno pro-
visional. Con estas tres actividades del dia habremos sido capaces de trazar un cuadro general para obtener una
vision sindptica o panorama de las tres primeras décadas del siglo XX en Espafia que nos permitira apreciar la
diversidad social y su situacidn en el contexto de Europa.

Sesion 2
Actividad 4: ;Qué imagen mental evoca la Il Repu-|Duracién: 55 minutos.
blica? Comprensidén empatica.
Explicacion de la actividad: Actividad para portfolio.
Comentario de fotografias de la época y noticias de la época. Esta actividad tiene dos objetivos: practicar el mé-
todo de la empatia a través de imagenes representativas del momento de la proclamacién de la Republica en las
que aparezcan también mujeres; y segundo, averiguar los objetivos inmediatos del gobierno provisional.
1- Para ello, buscar en internet y seleccionar una fotografia de las que se hicieron en numerosas ciudades cuando
la proclamacion de la Republica, para comentarla y estar en disposicion de entender la perspectiva de esas perso-
nas del pasado, comprender el contexto emocional y apreciar las diferencias con el presente: de los inicios de la
reduccion de las desigualdades de género a su puesta en practica.
Incluir la fotografia en el portfolio al lado del comentario.
- Presentacién: titulo y cronologia, tema y destinatarios o lugar de publicacion de la fotografia.
- Andlisis de la imagen y el contexto historico.
- Interpretacion: elementos de la imagen, intencion del autor, valoracién de lo que aporta al conocimiento.
En la web de la Sociedad Benéfica de Historiadores, Aficionados y Creadores hay fotografias, pero también pue-
des buscar en otros portales de internet si no te convencen o no te gustan las anteriores (ver recursos en 111.4).
2- Para el logro del segundo objetivo: buscar tres noticias en prensa histérica donde se informe de la formacion
del gobierno provisional y de las primeras medidas que adopto. Seleccionar una de las noticias y realizar un
resumen de la misma y un comentario, identificando los objetivos, las acciones y las justificaciones de las acciones
del gobierno provisional, tratando de deducir de la noticia(s) el ambiente social general e informativo que dichas
acciones provocaron en diferentes clases sociales.
Incluir los titulares de las noticias encontradas e indicar la gue se ha seleccionado para comentar.




Sesion 3

Actividad 5: Carteleria, prensa y propaganda electoral|Duracién: 55 minutos
en la Il Republica.

Explicacién de la actividad:
Se trata de elaborar una infografia sobre los tres procesos electorales al Congreso de los diputados.

Division de la clase en tres grupos. Cada grupo realizara las actividades relacionadas con uno de los procesos
electorales. El objetivo de la divisidn es evitar un relato lineal cronolégico, pudiéndose centrar cada grupo en una
etapa y profundizar mas en la comprension y conocimiento de la misma; aunque el producto final refleje el con-
junto de las tres elecciones, esto no impide que cada grupo profundice en una de las elecciones.

1- Seleccionar varias publicaciones de los afios electorales en prensa histérica y buscar propaganda electoral de
cada uno de los procesos electorales de junio de 1931, noviembre de 1933 y febrero de 1936 (delimitar las bus-
quedas por fechas para obtener resultados mas precisos).

- Seleccionar tres carteles propagandisticos de diferentes partidos o agrupaciones politicas de cada proceso elec-
toral y realizar un comentario comparativo de los mismos, atendiendo a su formato, su calidad artistica, su conte-
nido, el mensaje que transmiten en cada caso y a quién van dirigidos.

2- Buscar los resultados electorales (pueden servir las mismas cabeceras o buscar webs y bibliografia actuales) e
identificar los partidos de derecha, de centro y los de izquierda que obtuvieron representacion parlamentaria y los
que més estrepitosamente fracasaron en cada caso. Comentario de los resultados electorales. Identificar los parti-
dos que representaban las aspiraciones de las élites de la Restauracion (militares, religiosas y terratenientes).

3- Explicar de qué forma intentaban los diferentes partidos o agrupaciones politicas y sociales captar el voto
femenino y como concebian el papel de la mujer, segin la propaganda electoral. Identificar posibles sesgos sexis-
tas y discriminaciones o marginaciones de la mujer (roles y espacios de actividad asignados tradicionalmente a la
mujer) en la configuracion de los partidos y agrupaciones sociales.

4- Cada grupo buscara articulos de opinion que versen sobre las elecciones y el voto femenino y anotara las ideas
principales y secundarias y su relacion, para su posterior puesta en comun con el conjunto de la clase, a fin de
determinar qué asociaciones y partidos tenian especial preocupacion por la ampliacién de los derechos de igual-
dad, por la emancipacion de la mujer, en qué sentido se preocupaban y con qué intereses.

- Puesta en comin en cada grupo de la informacion para organizarla.

¢Hubo diversidad de gobiernos? ¢ Aceptaron todos los partidos y lideres politicos los resultados electorales? Iden-
tificar los casos en que no lo hicieron.

-Comprender las relaciones entre el pasado republicano y el presente en lo referido a la puesta en practica y respeto
de los derechos humanos, de las normas constitucionales, los valores democraticos y la participacién femenina
como sujeto de derechos igualitarios.

5- Puesta en comun con toda la clase mediante sintesis expositiva, para organizar y elaborar una infografia con-
junta en la que cada grupo aportara las conclusiones de su trabajo e indagacién. Cada grupo incluira en la parte
que le corresponda de la infografia, imagenes de la prensa analizada, textos explicativos de las mismas, breves
textos expositivos del contexto en que se desarrollaron en cada caso las elecciones, un diagrama con los resultados
y fotografias de las protagonistas que consideren destacables por su labor durante los procesos electorales en favor
de los derechos de igualdad y la ampliacién de los derechos de ciudadania.

- Como posibles recursos, publicaciones en la Biblioteca Virtual de Prensa Histdrica (ver referencias en apartado
111.4).

Sesion 4

Actividad 6: La evolucién politica de la Segunda Repu-|Duracién: 35 minutos.
blica.

Explicacién de la actividad: Esta actividad servira para consultar datos sobre personajes y la cronologia de los
acontecimientos. Se podrd ir completando durante varias sesiones, pero durante esta sesién se realizara la division
cronoldgica general que se explica a continuacion. Se incluird en el portafolio continuo del alumno.

Representar la evolucion politica de la Segunda Republica en una linea del tiempo, reflejando los principales
acontecimientos de cada etapa, protagonistas masculinos y femeninos y un breve comentario al lado que identifi-
que al personaje y porqué lo has destacado.

Actividad 7: Dos propuestas y perspectivas de andlisisDuracion: 20 minutos.
de la situacién en la época.

Explicacion de la actividad:
Realizar un comentario de textos historicos comparando las palabras de M. Azafia y de Gil Robles en sendos
discursos en el Congreso (disponibles en el apartado VI, anexo 5), para identificar diferentes propuestas de modelo
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de Republica y diferentes perspectivas de analisis de la realidad del momento. (Actividad para incluir en portafo-
lio).

¢De qué modo refiere Azafia del problema politico? ;Cudl de las dos perspectivas consideras mas acertada en su
analisis y por qué? ;Cudles eran los principios que Gil Robles considera amenazados y fundamentales? ;Qué
colectivos sociales estdn mas cerca de cada perspectiva, segln tu opinion? ;Cémo concibe cada autor la modifi-
cacién de la estructura politica y social del régimen de la Restauracion?

Sesién 5

Actividad 8: Las reformas republicanas. IDuracién: 55 minutos

Explicacién de la actividad:

Agrupaciones de siete personas. Actividad para elaborar una infografia, que sera de utilidad para posteriores con-
sultas de informacion rapidas y para comprender este periodo de la Historia. En este caso, el disefio de la misma
sera decidido por los miembros de cada grupo, contando con el profesor para resolver dudas que se planteen y dar
dinamismo a los grupos de trabajo.

1- Buscar informacién en la bibliografia sobre la Segunda Republica, articulos historiograficos o en webs espe-
cializadas en Historia, para resolver las siguientes cuestiones relacionadas con el modo en que los gobiernos de la
Republica intentaron reformar o derogar las reformas politicas del Estado y de la sociedad:

2- ldentificar las principales medidas reformistas y contrarreformistas en los ambitos legislativo, militar, agrario,
laboral, social, religioso y territorial del periodo republicano.

- Organizar la informacion en un cuadro.

3- Sefialar de qué modo consiguieron los gobiernos del primer bienio crear unas sefias de identidad propias de
sistemas democréticos. ¢Cuales fueron esas sefias? De forma general, ¢quiénes las compartian? Quienes se opu-
sieron ¢de qué modo y cudndo lo hicieron? Afadir esta informacion en el cuadro.

4- Buscar informacion sobre Filiberto Villalobos y su hacer en el gobierno de la Segunda Republica como Ministro
de Educacion. lgualmente, buscar informacion sobre Jiménez Fernandez como Ministro de Agricultura. Ambos
fueron sustituidos en sus cargos. Elaborar una breve biografia de ambos e identificar, segin la informacion reco-
gida, las causas que provocaron estas destituciones. ¢Cuales eran los planes de estos ministros?

5- Resolver como se va a elaborar la infografia, que estructura va a tener (imagenes, gréaficos, textos, etc.) y cdémo
se distribuiran los apartados en las distintas paginas de la infografia.

6- Elaborar la infografia. Este apartado 5 lo podran realizar en sus casas o en la biblioteca. No cuenta en los 55
minutos de la actividad. Habra exposicion de infografias y didlogo en la siguiente sesion.

Sesion 6

Actividad 9: Presentacion de infografias sobre reformas|Duracién: 55 minutos
y contrarreformas. Diversidad politica frente al autorita-
rismo de partido.

Explicacién de la actividad: Puesta en comun en el aula de los conocimientos adquiridos en la actividad anterior
mediante la exposicion de las infografias sobre las reformas y contrarreformas. Esta actividad no superara los 30
minutos.

- Tras las exposiciones, los alumnos dialogaran compartiendo informacion de casos concretos en los que hayan
analizado para compararlos e identificar discrepancias entre reformistas y contrarreformistas, discrepancias en el
seno de reformistas y en el seno de contrarreformistas. Se trata de comprender que la cuestion no se reduce a una
simple division entre reformistas y contrarreformistas, y que, en el seno de las agrupaciones politicas y de los
gobiernos, habia personas que mostraban mayor preocupacion por el bienestar y la mejora de la sociedad que otras
Yy, en consecuencia, sus medidas al frente de ministerios, eran diferentes a las de sus sucesores o predecesores.

- Las siguientes preguntas pueden guiar el didlogo: ;Quiénes mostraron mayor desacuerdo con las reformas en
cada caso? ;Qué métodos de oposicion y protesta utilizaron en cada caso? Ejemplos: Filiberto Villalobos y Manuel
Jiménez Fernandez: diversidad politica frente al autoritarismo de partido.

Sesion 7

Actividad 10: La Iglesia ante la Constitucién de 1931. [Duracién: 45 minutos

Explicacién de la actividad: Actividad individual para incluir en el portafolio continuo.

Leer el texto localizado en el apartado VI, anexo 5, titulado "Pastoral colectiva del episcopado, 31 de diciembre
de 1931", y realizar un comentario de texto.

Incluir en el comentario la contestacion a las siguientes preguntas.
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¢ Crees que tienen razon los autores de la Pastoral en todos los puntos que aborda la misma? ¢Por qué crees que
son tan numerosas Y diversas las reivindicaciones que hace? ;Cual es el punto capital de las reivindicaciones? ;A
quién se dirige la Pastoral?

Tras realizar el comentario, habra un breve debate para argumentar una opinién sobre el texto comentado y su
relacién con las ideologias politicas.

Recursos de ayuda: Texto de la interpretacion de J. Casanova sobre la oposicion a las reformas, en anexo 6.

Actividad 11: Emparejar conceptos y términos histori-Duracion: 10 minutos
COs.

Explicacién de la actividad: Actividad de refuerzo, para incluir en el portafolio continuo.

- Emparejar los siguientes términos y conceptos por su afinidad:

desunién de los partidos del gobierno del primer bienio; creacién de un gran partido de masas de derechas; repu-
blica democratica de trabajadores de toda clase organizados en régimen de libertad y justicia; bienio progresista;
derrota electoral; el ejército al servicio de la sociedad civil; oposicién eclesiastica; reforma agraria; Estado laico;
distribucion de la propiedad de la tierra; separacion Iglesia-Estado; sufragio femenino; reforma militar; gobierno
concertado; ampliacién de los derechos de las mujeres; CEDA; Constitucion espafiola de 1931; ensefianza laica.

Sesioén 8

Actividad 12: Clara Campoamor en el Congreso de[Duracién: 20 minutos
diputados (1/10/1931).

Explicacién de la actividad: Lectura dramatizada del discurso de Clara Campoamor: una alumna o un alumno
hara de Campoamor y varias alumnas o alumnos de los diputados que intervenian interrumpiendo su discurso.
Actividad de comprensién y para rescatar una figura femenina de relevancia. Se proporcionara copia del discurso
a todos los alumnos.

1- Previamente, se haran estas preguntas para comprobar conocimientos:

¢Conoces a las precursoras del feminismo en Espafia y a Clara Campoamor? ¢Por qué destacd? ¢ Crees que se ha
reconocido su lucha, en aquel contexto, por el reconocimiento de los derechos de igualdad entre hombres y mu-
jeres?

- Recurso hemerogréfico para ampliar informacion sobre el final del debate del voto femenino en el que se encua-
dra el discurso de Campoamor, se puede consultar este diario: El Liberal. (2 de diciembre de 1931). "Ayer termind
el debate constitucional”.

2- A continuacion, el profesor pedira voluntarios para la lectura dramatizada.

- Comenzara la lectura dramatizada y, tras la misma, un debate y comentarios orales sobre los temas que la lectura
haya sugerido, interviniendo en esta ocasién quienes no leyeron antes. Las preguntas iniciales y los siguientes
temas pueden servir en caso de no haber sugerencias entre los alumnos:

¢ Coémo se manifiestan las hostilidades a las que se enfrenté durante su discurso?

- ¢ De qué manera esta presente en su discurso la religion y la Iglesia? ;Qué influencia crees que tuvo la Iglesia en
la identidad de la mujer? ¢Era esa identidad de la mujer creada por la religion la que reclamaba Campoamor?
¢Cbémo critica Campoamor la influencia de la Iglesia en el Poder y en la negacién de derechos de igualad a las
mujeres?

Actividad 13: El feminismo en las redes sociales: un|Duracién: 35 minutos
Caso.

Explicacion de la actividad:

Se confrontara el discurso de Campoamor con otro discurso sobre la igualdad entre hombres y mujeres publicado
en redes sociales que los alumnos propongan: esto sera informado el dia anterior para su audicion en casa y ganar
tiempo de clase, por lo que tendran que llevar las cuestiones siguientes analizadas. Si no proponen ninguno, servira
el siguiente: Red Pill Podcast en "Feministas emocionales, pero son datos” (ver recursos en [11.4).

- Identifica los valores que uno y otra defienden. Comparalos y sefiala los que permanecen, los que han perdido
relevancia y los que han cobrado importancia en la actualidad.

- Compara la utilizacién de la Historia que se hace en uno y otro caso. ;Cémo conectan ambos la Historia con la
actualidad? ¢Para qué utilizan la Historia?

- ¢Qué es el género en la actualidad? ;Como se utiliza en la actualidad la defensa de la igualdad de derechos en
la ideologia de género, segln tu opinidn? ¢Y segun el podcast? ¢ Habla Campoamor de "igualdad de género"?

- ¢Qué argumentos muestran el pensamiento histérico de Campoamor, y como relaciona el pasado con su pre-
sente?

- ¢Observas machismos y sesgos de género en el podcast? ;Cuales?

- ¢Cual es la influencia de los mensajes mediaticos en la consecucion efectiva de la igualdad?

- Valorar el uso que Red Pill Podcast hace de las redes sociales en cuanto la relacion de la calidad del contenido
con tiempo y gasto e inversion (aproximada, sin cifras...mucha inversion, mucho gasto, poco...); en cuanto a
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plataforma de participacion ciudadana a los invitados al programa; y en cuanto a su utilidad para la prevencion de
la desinformacion y la manipulacién. ;Cémo ven hoy los jovenes en las redes sociales la cuestion de la igualdad
de derechos?

Sesién 9

Actividad 14: Duracion:
La Constitucion de 1931. Indagacién: medios de comu-{55 minutos
nicacion de masas y derechos de ciudadania.

Explicacién de la actividad:

Realizar cuatro informes (uno por grupo) sobre el tratamiento del tema de la Constitucion de 1931 en los medios
de comunicacion de masas del momento, para realizar posteriormente una infografia conjunta (ésta en la siguiente
sesion). (Como informaron los medios de comunicacion de la época el tema de la ampliacion de derechos iguali-
tarios y de ciudadania contenidos en la Constitucién de 1931?

El objetivo de esta actividad es adquirir un conocimiento de la perspectiva desde la que se abordo la cuestion a
través de la lectura de noticias o articulos de opinién, asi como de la relacion de los medios de comunicacion de
la época con las diferentes ideologias y partidos politicos (en su caso). Se trata de adquirir una comprensién del
contexto informativo y mediatico realizando analisis de cdmo diversos medios de comunicacion de masas de la
época trataron las reformas introducidas en la Constitucion y los derechos de igualdad que la misma reconoce.
Se formaran cuatro grupos en clase.

Cada grupo trabajara con una publicacién periddica diferente de entre las accesibles en el la Hemeroteca Digital
de la Biblioteca Nacional de Espafia o en la Biblioteca Virtual de Prensa Historica

1- Todos los alumnos buscaran para identificar los articulos de la Constitucion republicana que supusieron un
avance en la igualdad entre hombres y mujeres o una ampliacién de los derechos humanos y resumiré el contenido
de los mismos.

2- Cada grupo: Buscar noticias en la publicacién seleccionada por el grupo donde se informe u opine de esos
derechos recogidos en la Constitucion y realizar un seguimiento de como informa la publicacion, en un periodo
més o0 menos amplio y no inferior al tiempo que durd el debate sobre el contenido de la constitucion.

- Anotar y agrupar los titulares de interés y sus referencias para caso de necesitarlos posteriormente.

3- Se seleccionaran las noticias de modo que permitan observar el tratamiento del tema en la constitucion. Para
ello, colocar una captura de pantalla de las noticias y a continuacion realizar un resumen critico de la misma.
Repetir este proceso con todas las noticias seleccionadas. Finalmente, realizar una sintesis argumentada de cémo
se ha tratado el tema a lo largo del periodo en la publicacién: con tono de critica, de apoyo incondicional, de
oposicién incondicional, mediante andlisis de hechos e informando, solamente con actitud informativa, con actitud
informativa y critica, quiénes han opinado, etc.

Por lo tanto, la indagacion deberé contar con una buena seleccién de noticias: noticias con titular impactante, con
influencia social, noticias de relevancia histérica sobre los derechos de igualdad y ampliacion de los derechos de
ciudadania tratados en la Constitucién de 1931, noticas con buena capacidad informativa o de analisis, etc. Pueden
ser noticias sobre reuniones de asociaciones femeninas, articulos de opinidn escritos por hombres o mujeres que
aborden estos asuntos, noticias sobre mitines que traten el tema de la igualdad o adquisicion de derechos en esos
meses en que se debatid el contenido de la Constitucion de 1931, sobre opiniones de politicos, etc.

- Se especificara la linea argumental de la prensa analizada, su tendencia progresista, liberal, republicana, conser-
vadora o extremista, asi como los puntos en los que discrepa y critica las resoluciones constitucionales y los puntos
en los que mantiene su apoyo.

Sesion 10

Actividad 15: Medios de comunicacién y derechos de[Duracién: 55 minutos
ciudadania: exposicion de trabajos.

Explicacion de la actividad:

- Puesta en comun en el aula de los resultados de la indagacion mediante exposicion de los informes y coevalua-
cion.

- Comentarios, preguntas a los grupos y breve debate para organizar la elaboracion de la infografia final, a la que
todos los alumnos y el profesor tendran acceso y en la que cada grupo afiadira los resultados de su indagacion, su
informe previo y acompafado de imagenes significativas de la publicacidn analizada.

La puesta en comun de la informacién recabada en la indagacion permitird un aprendizaje inclusivo.
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Sesion 11
Actividad 16: Vias de participacion publica y actividad|Duracién: 55 minutos (+ 55 minutos).
politica de la mujer, 1931-1978
Explicacién de la actividad:
Se crearan 4 grupos de clase. Realizacién de un informe y puesta en comin de la informacion y el conocimiento
adquirido con el conjunto de la clase (coevaluacion) para elaborar posteriormente una infografia, con posibilidad
de divulgar el conocimiento mas alla del entorno de la clase (Canva).
La infografia final incluira iméagenes y texto explicativo de las mismas y algin enlace a videos o canciones de la
época intercalados de forma oportuna en la infografia, por lo que cada grupo habra tenido que buscar canciones o
videos de la época.
Cada grupo realizara un informe diferente: un grupo, que llamaremos A, sobre la Seccién Femenina de Falange
espafiola y su revista Y: revista de la mujer nacional sindicalista, publicada entre 1938 y 1946; el grupo que
Ilamaremaos B, sobre la asociacion Mujeres Libres y su revista Mujeres Libres, publicada entre 1936 y el otofio de
1938; el grupo C sobre la Asociacién de mujeres antifascistas y su revista Mujeres, la asociacién con mayor
namero de mujeres afiliadas durante la Guerra Civil; el grupo D indagara sobre la represién de las mujeres durante
la Guerra Civil y el franquismo a través de la revista Mujeres antifascistas espafiolas: boletin publicado por la
Union de Mujeres Espafiolas, publicada en el exilio entre 1946 y 1950.
El objetivo es analizar los cambios en las condiciones de vida de las mujeres durante la época transcurrida desde
la Segunda Republica hasta la Transicién. Cada grupo analiza uno de estos casos referidos al papel de la mujer en
este periodo de tiempo y, tras una puesta en comun de la informacion y del conocimiento adquirido, se elaboral
una infografia conjunta reflejando los cambios en las condiciones de vida, los cambios en la participacion publica
y la actividad politica y social de la mujer, los roles u espacios de actividad asociados a la mujer, mecanismos de
dominacidn, sesgos de género, acciones en favor de la emancipacion, etc.
Grupo A:
1 -Buscar el acceso a los nimeros de la revista de la asociacion en cuestion en la Hemeroteca Digital de la Biblio-
teca Nacional de Espafia o en la biblioteca Virtual de Prensa Histérica. Sefialar el periodo activo de la publicacion.
2- Segunda Republica: Analizar el papel militante en activo de las dirigentes de la asociacién y sus revistas durante
la Segunda Republica y la relacién de la misma con los jefes y dirigentes de la agrupacion a la que pertenecia la
asociacion (en su caso): ¢igualdad entre hombres y mujeres o sumisién y desigualdad? ¢Qué imagen de la mujer
se proyecta?
3- Guerra Civil y franquismo: Analizar los cambios con respecto a la etapa anterior: acciones, funciones de las
mujeres y de la asociacion, militancia y relacidn con otras asociaciones de mujeres.
4- Explicar el tipo de acciones que la asociacion femenina llevaba a cabo, su funcionamiento (c6mo se reunian
(en su caso), para qué, como se comunicaban (si disponian o no de publicaciones, semanarios, diarios, etc.), el
tiempo que estuvieron activas y de qué manera contribuyd la asociacidn a la emancipacion de la mujer.

Sesién 12
Actividad 16: Vias de participacion ...(continuacion). |Duracién: 55 minutos
Explicacién de la actividad:
5- Explicar de qué modo afectaron a cada asociacion los cambios politicos y sociales desde la Segunda Republica
hasta la Transicion en lo referido a derechos y libertades, realizando un seguimiento indagatorio, tipo biografia,
de alguna de sus miembros.
6- ldentificar mecanismos de dominacién generadores de desigualdades entre hombres y mujeres, asi como roles
y espacios asignados a la mujer en la asociacion y revista analizada (en su caso, especialmente las que eran sec-
ciones de otras agrupaciones en las que predominaban los hombres).
7- Elaborar una biografia de una mujer destacada por sus funciones o acciones, perteneciente a la asociacion
analizada o su revista, cuyo activismo en alguno de los ambitos politico, social o cultural consideres importante
en lo referido a los derechos de igualdad entre hombres y mujeres, explicando el contexto en el que se desarrollaba
su actividad, identificando el tipo de tareas a que se dedicaba, las dificultades, logros, apoyos y oposiciones a su
labor.

Sesion 13

Actividad 17: Vias de participacién publica y actividad|Duracion: 55 minutos
politica de la mujer, 1931-1978 (exposiciones).

Explicacién de la actividad:

Exposicién de los informes de cada grupo. Coevaluacion de las exposiciones.

Debate con las siguientes preguntas como guia:

¢ Qué vias de participacion publica tuvo la mujer en las diferentes etapas de la Historia estudiados?
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¢Cbémo se conformaban las experiencias y las identidades de las mujeres?

¢Hubo diferencias con los cambios de sistema de gobierno?

¢Qué posibilidades tenian de elaborar y modular su identidad y experiencia feminista en el contexto republicano,
durante el franquismo y en la actualidad? ¢ A qué se deben las diferencias?

¢ Qué mecanismos de dominacion generadores de desigualdades entre hombres y mujeres se han detectado en esta
actividad? ¢ Qué roles y espacios asignaban a la mujer las distintas asociaciones?

¢De qué manera se animaba a las mujeres a sumarse a la lucha durante la guerra, qué papel se le asignaba en cada
caso, en qué consistia la movilizacién de las mujeres?

Sesion 14
Actividad 18: Argumentos de la prensa a favor y en con-|Duracion: 55 minutos
tra
Explicacion de la actividad:
Esta secuencia se puede realizar en un aula de informatica o en la biblioteca.
- Se formaran dos grupos. Uno analizard argumentos en favor de la Republica, y el otro en contra. Los argumentos
proceden de articulos de prensa (de los que se proporcionara enlace y referencias en 111.4) y de interpretaciones
historiograficas del anexo 6. El profesor repartira los textos entre los 2 grupos. (algunos ya utilizados también en
otras secuencias). Cada equipo se distribuye los articulos y textos entre sus miembros y realizara un resumen
identificando las ideas clave y los principales argumentos de cada texto.
- Se hara una puesta en comun de cada grupo de forma simultanea, que debera organizar la informacion obtenida
para presentarla a la clase en la siguiente sesién.

Sesion 15
Actividad 19: Debate y confrontacién de argumentos. |Duracién: 55 minutos
Explicacién de la actividad:
- Cada grupo presentaran en el aula las ideas y argumentos de los textos analizados.
A continuacion, cada grupo nombra un representante y ayudantes para elaborar un péster conjunto de los dos
grupos, separando los argumentos a favor y en contra (tal cual aparecen en los textos), de forma confrontada en
dos columnas. Esto conformara la primera pagina del péster (tendra 4 paginas en total).
- Debate sobre los resultados obtenidos, formulando sugerencias para perfeccionar el pdster (el profesor abrira
una sesion en Canva para que los representantes y ayudantes puedan ir confeccionandolo simultaneamente al
debate).

Sesion 16
Actividad 20: Noticias de 12 y de 22 division: analisis|Duracién: 55 minutos
critico.
Explicacién de la actividad:
- A continuacidn, cada grupo somete cada texto a un analisis critico, utilizando la informacién y conclusiones de
secuencias pasadas de esta situacion de aprendizaje, con el objetivo de realizar una clasificacion de los textos en
base a su mayor o menor fiabilidad como fuente para la ensefianza y el aprendizaje de la Historia de Espafia. Esta
actividad conformard la segunda pagina del poster final.
- Como guia de analisis, estas preguntas pueden servir:
¢Cbémo argumentan los autores de los articulos? ;Se basan en evidencias cientificas, son articulos tendenciosos,
interesados, objetivos, etc.? ;Existen falsas noticias o mitos entre los articulos analizados?
¢ Qué criterios tenemos en cuenta para que el relato nos resulte veridico?
- En caso de detectar manipulacion de la Historia en alguna de los textos, se referird el modo en que lo hace (oculta
informacién que supone que posee, no indica las fuentes, tergiversa datos, manipula la Historia, etc.) y la posible
intencién. La manipulacién detectada se referira al lado del titular de cada noticia de la segunda pagina del poster.
- Los representantes de cada grupo y sus ayudantes, clasificaran las noticias segun su fiabilidad, de mayor a menor,
reflejando el titular o una captura de pantalla, junto a los posibles usos malintencionados de la Historia.
- Cada grupo expone a la clase el resultado y conclusiones de su analisis de la fiabilidad de los textos de forma
resumida.

Sesion 17
Actividad 21: Refutaciones de tépicos, mitos y falsas|Duracion: 55 minutos
noticias. Logros y fracasos de la Il Republica
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Explicacién de la actividad:

- En grupo de clase Unico, se tratan de refutar (siguiendo los criterios de caracter cientifico que se abordaron
anteriormente) aquellos bulos, tépicos, medias verdades o mitos sobre la Segunda Republica que se hayan encon-
trado a lo largo de todas las secuencias de la situacion de aprendizaje, tanto si son pro republicanos como lo
contrario. Esto conformara la tercera pagina del poster, es decir, incluird las confirmaciones o refutaciones con
argumentos segun el analisis critico historiografico efectuado. Las discrepancias de opiniones entre alumnos se
resolveran aplicando una critica argumentada basada en los resultados de secuencias anteriores 0 en nuevas fuen-
tes que se aporten.

- A continuacién, se conformara la 42 y Gltima pagina del péster, titulada Logros y fracasos de la Segunda Repu-
blica que, si bien es parecida en su formato a la primera pagina, sin embargo, esta 4 debe estar basada en los
argumentos elaborados en el aula por los alumnos. Dichos argumentos deben referirse a los valores de la demo-
cracia, a los derechos de igualdad entre hombres y mujeres y argumentos basados en el progreso o retroceso social,
y los alumnos deberan aceptar el método de analisis historiografico como modo de resolucion de discrepancias,
pudiendo y debiendo manifestar su opinién. En una columna se colocaran los logros y en otra los fracasos, con
un breve argumento explicativo de los mismos.

Los representantes y ayudantes de los grupos elaboraran, simultdneamente, ambas paginas.

- Ademas, el producto final sera sometido a una valoracion de la clase tratando de apreciar si el conjunto de las
noticias y textos analizados para este poster contienen sesgos de género u ocultamiento del papel de la mujer en
la Historia de la Republica. En caso afirmativo, se afiadira una nueva pégina explicando la situacion.

- Se daré conclusién al pdster, se imprimira y se colocara en un lugar apropiado de la clase, quedando asi confor-
mado el producto final de esta situacion de aprendizaje n.° 14.

4. Metodologia y recursos

La metodologia de esta situacion de aprendizaje es de caracter significativo y tiene un
enfoque competencial, pues las secuencias se han disefiado en creciente grado de complejidad
partiendo de los conocimientos de los alumnos. Esto les facilitara la adquisicion y desarrollo de
las competencias.

Entre las estrategias metodoldgicas puedo citar, por ejemplo, cuando se “juega" con los
conceptos en varias secuencias para lograr familiaridad con ellos, de modo que esto permita
adquirir un dominio tal que, en posteriores situaciones, sea posible explicar un hecho de forma
multicausal. Este juego con los conceptos, permite apreciar los usos de la Historia y las posibi-
lidades de su manipulacion. En este sentido, el proceso de ensefianza aprendizaje es de caracter
significativo, va de menor a mayor comprension, conocimiento y puesta en practica de concep-
tos relacionados con el pensamiento historico.

Se basa en gran parte también, en el aprendizaje cooperativo mediante el trabajo grupal,
otra estrategia metodoldgica: para la distribucion grupal de la situaciéon de aprendizaje se ha
seguido un criterio que responde al grado de complejidad de las actividades, y los grupos que
se forman incluyen alumnos con diferentes cualidades y capacidades con el objetivo de lograr
un aprendizaje inclusivo e integral, permitiendo que cada miembro del grupo realice tareas di-
ferentes al resto segun sus conocimientos y habilidades. Esto aporta a los grupos un caracter
flexible y dindmico, a la vez que implica a cada alumno en las actividades propias con mayor
responsabilidad y con la posibilidad de que tome decisiones por su cuenta con propuestas, su-

gerencias o aportes de materiales, respondiendo asi a los objetivos del trabajo cooperativo. De
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este modo, el alumno se convierte en sujeto activo y favorecedor en la mejora del clima de aula
(Liceras & Romero, 2016).

La sociabilidad e interactividad como principios didacticos se reflejan, ademas de por
lo sefialado anteriormente sobre las agrupaciones, en las situaciones de aprendizaje que inclu-
yen tareas en las que se utilizan medios de comunicacion, redes sociales y TIC (como queda
reflejado en la tabla a continuacion); en las tareas de comparacion entre fuentes historiogréficas
con interpretaciones diferentes, en las que los alumnos pueden mostrar discrepancias por los
posibles conflictos de significado que se planteen y necesitan recurrir al pensamiento critico y
al andlisis de fuentes (autor, contenido, finalidad, etc.); en las situaciones en las que la puesta
en practica del pensamiento critico requiere de procesos de busqueda de informacion, elabora-
cion de argumentaciones o toma de decisiones donde se hace necesaria la comunicacion.

Todo esto ayuda a que el alumnado desarrolle habilidades Utiles para una convivencia
democrética en la llamada en numerosas ocasiones era de la informacion y la comunicacion, y
para su vida diaria. Se trata de estrategias metodoldgicas que pretenden superar el aprendizaje
memoristico y repetitivo y facilitar la comprension de la Historia, el conocimiento social y "la
comprension e interpretacion de la realidad". Se trata, ademas, de "propiciar un aprendizaje del
alumnado que vaya mas alla de la adquisicion de conceptos sociales”, sirviendo también "para
aprender, muy especialmente, procedimientos y actitudes, valores y normas propios (...) de la
Historia" (Liceras & Romero, 2016, pp. 79, 84).

Para llegar a buen puerto en la resolucion de la situacion, es importante el trabajo coope-
rativo, tanto de los alumnos entre si como del profesor con ellos. En la planificacion de las
secuencias de la situacion de aprendizaje, el profesor tiene sus funciones explicitadas y cumple
un papel durante el desarrollo de las sesiones. Entre esas funciones o tareas destaco las de pre-
sentacion de actividades (contexto, justificacion, relacién con el entorno, etc.) teniendo en
cuenta lo inicialmente representado por el alumno (en ocasiones la tarea se abre con una pre-
gunta sobre ello); las de distribuir tematicas entre grupos segun los intereses de cada uno (ne-
gociacion del proceso de trabajo); la distribucién de alumnos en grupos coordinados con normas
de funcionamiento explicitas que ellos mismos pueden acordar; responder a consultas y corregir
errores; facilitar el intercambio de informaciones y explicaciones mediante la puesta en comun
de la informacion y conocimiento adquirido al finalizar ciertas tareas; la de comprobar que las
tareas se realizan con implicacion de todos los miembros del grupo, asi como controlar el
tiempo para la realizacion de las mismas, dar dinamismo a los grupos de trabajo y hacer el
seguimiento y evaluacion de los objetivos del aprendizaje (Liceras & Romero, 2016). Son tareas

importantes que el profesor debe cumplir en la puesta en practica de un aprendizaje
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significativo, cooperativo e interactivo.

Por ello, esta situacion utiliza el aprendizaje basado en proyectos en un contexto coope-
rativo, con agrupaciones de numero variable de miembros segun las distintas secuencias. En las
ultimas secuencias se formaran dos grupos, cada uno de los cuales tiene que conseguir elaborar
un proyecto de informacidn que seré presentado a la clase, con lo cual se posibilita el desarrollo
de la capacidad comunicativa y de argumentacién mediante técnicas de la oratoria.

La metodologia docente se basa también en la autonomia para aprender, pues hay mu-
chas secuencias basadas en la busqueda, seleccion de fuentes de informacion e interpretacion
de las mismas. Asi, cuando el alumno desarrolla secuencias sin la ayuda directa del profesor,
tiene que poner en practica habilidades que le permitan aprender por su cuenta, proceso muy
relacionado con el aprendizaje por descubrimiento, estrategia metodologica que también tiene
cabida en la situacién de aprendizaje por cuanto a descubrimiento de fuentes historicas se re-
fiere, sobre todo las relacionadas con las que evidencian los aspectos de la Historia del siglo
XX mas silenciados en el relato tradicional y que han sido rescatados en mayor medida en las
ultimas décadas. El alumno descubre la Historia u otra Historia, interpretando esas fuentes para

elaborar el contenido de la Historia.

Recursos y materiales didacticos

Referencia Actividad
asociada
RECURSOS FILMOGRAFICOS: Sesion 2, ac-

Sociedad Benéfica de Historiadores, Aficionados y Creadores. (s. f.). Imagenes de la Historia ' tividad 4.
de Espafia. EI Gobierno provisional. sbhac.net. http://www.sbhac.net/Republica/lma-
genes/EntreRep/2Republica/GobiernoProv/GobProv.htm

RECURSOS DIDACTICOS:

Gayubas, A. (28 de septiembre de 2023). Segunda Republica en Espafia. Enciclopedia Huma-
nidades.  https://humanidades.com/segunda-republica-en-espana/#la-proclamacion-
de-la-republica-y-el-gobierno-provisional-1931

FUENTES HEMEROGRAFICAS: Sesion 3, ac-

Biblioteca Virtual de Prensa Histdrica. Cabeceras. Ministerio de Cultura. https://prensahisto- = tividad 5:
rica.mcu.es/es/inicio/inicio.do

El Adelanto: Diario politico de Salamanca. (1887-1953). Biblioteca Virtual de Prensa Histé-
rica. https://prensahistorica.mcu.es/es/publicaciones/numeros_por_mes.do?idPubli-
cacion=17420

El Debate. (1931). Biblioteca Virtual de Prensa Historica. https://prensahistorica.mcu.es/es/pu-
blicaciones/numeros_por_mes.do?idPublicacion=1003409&anyo=1931

El Liberal. (1901-1936). Biblioteca Virtual de prensa Histérica. https:/prensahisto-
rica.mcu.es/es/publicaciones/numeros_por_mes.do?idPublica-
cion=1004096&any0=1931

La Libertad. (10 de diciembre de 1931). Biblioteca Virtual de prensa Histérica. https://pren-
sahistorica.mcu.es/es/publicaciones/numeros_por_mes.do?idPublicacion=1227

RECURSOS ARTISTICOS E ICONOGRAFICOS:

Museo Nacional Centro de Arte Reina Sofia. (2024). La imagen de la mujer republicana. Car-
teles de la Guerra Civil. https://www.museoreinasofia.es/coleccion/proyectos-investi-
gacion/mujeres-querra-civil-espanola/mujer-carteles-republicanos
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https://humanidades.com/segunda-republica-en-espana/#la-proclamacion-de-la-republica-y-el-gobierno-provisional-1931
https://humanidades.com/segunda-republica-en-espana/#la-proclamacion-de-la-republica-y-el-gobierno-provisional-1931
https://prensahistorica.mcu.es/es/inicio/inicio.do
https://prensahistorica.mcu.es/es/inicio/inicio.do
https://prensahistorica.mcu.es/es/publicaciones/numeros_por_mes.do?idPublicacion=17420
https://prensahistorica.mcu.es/es/publicaciones/numeros_por_mes.do?idPublicacion=17420
https://prensahistorica.mcu.es/es/publicaciones/numeros_por_mes.do?idPublicacion=1003409&anyo=1931
https://prensahistorica.mcu.es/es/publicaciones/numeros_por_mes.do?idPublicacion=1003409&anyo=1931
https://prensahistorica.mcu.es/es/publicaciones/numeros_por_mes.do?idPublicacion=1004096&anyo=1931
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https://prensahistorica.mcu.es/es/publicaciones/numeros_por_mes.do?idPublicacion=1004096&anyo=1931
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https://www.museoreinasofia.es/coleccion/proyectos-investigacion/mujeres-guerra-civil-espanola/mujer-carteles-republicanos
https://www.museoreinasofia.es/coleccion/proyectos-investigacion/mujeres-guerra-civil-espanola/mujer-carteles-republicanos

RECURSOS HEMEROGRAFICOS:

El Liberal. (2 de diciembre de 1931).

RECURSOS AUDIOVISUALES:

Red Pill Podcast. (5 de junio de 2024). Feministas emocionales pero sin datos [video].
YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=ScFklas_3cl

FUENTES PRIMARIAS:

Campoamor, C. (2021). Discurso pronunciado por Clara Campoamor en el Congreso de los
Diputados el 1 de octubre de 1931. Revista de las Cortes Generales, 111(19-24). Pu-
blicaciones del Congreso de los Diputados.
https://doi.org/10.33426/rcg/2021/111/1607

MATERIALES DIDACTICOS:

Plataforma e-ducativa aragonesa. (s. f.). La Segunda Republica espafiola. Demo E-ducativa CA-
TEDU. https://e-ducativa.catedu.es/44700165/aula/archivos/reposito-
rio//3750/3904/html/index.html

Jiménez, M.2 y Mufioz, A. (2015, 23 de julio). Segunda Republica. Historia de Espafa.
https://historiaespana.es/edad-contemporanea/segunda-republica

RECURSOS HEMEROGRAFICOS:

Mujeres antifascistas espafiolas: boletin publicado por la Unién de Mujeres Espafiolas. (1946-
1950). Biblioteca Virtual de prensa Historica. https://prensahistorica.mcu.es/es/publi-
caciones/numeros_por_mes.do?idPublicacion=4541

Y: revista de la mujer nacional sindicalista. (01/02/1938). Hemeroteca nacional. Biblioteca Na-
cional de Espafia. https://hemerotecadigital.bne.es/hd/es/viewer?id=5e1fdf9e-b898-
4a56-b07d-1de85b3aa5h6

RECURSOS ARTISTICOS E ICONOGRAFICOS:

Museo Nacional Centro de Arte Reina Sofia. (2024). El bando sublevado. Mujer y cultura vi-
sual. https://www.museoreinasofia.es/coleccion/proyectos-investigacion/mujeres-

guerra-civil-espanola/mujer-primer-fascismo
Museo Nacional Centro de Arte Reina Sofia. (2024). La imagen de la mujer republicana. Car-
teles de la Guerra Civil. https://www.museoreinasofia.es/coleccion/proyectos-investi-

gacion/mujeres-guerra-civil-espanola/mujer-carteles-republicanos

Museo Nacional Centro de Arte Reina Sofia. (2024). Mujer y politica. El camino hacia la plena
ciudadania.

Museo Nacional Centro de Arte Reina Sofia. (2024). Las mujeres durante la Sequnda Repu-

blica. Las Modernas. https://www.museoreinasofia.es/coleccion/proyectos-investi-

gacion/mujeres-guerra-civil-espanola/mujer-ii-republica
Museo Nacional Centro de Arte Reina Sofia. (2024). Mujeres Libres y AMA. Las asociaciones
Yy sus revistas. https://www.museoreinasofia.es/coleccion/proyectos-investigacion/mujeres-

guerra-civil-espanola/asociacionismo-mujeres-libres-ama
Peiro, R. (Dir.). (2024). Frente y retaguardia: mujeres en la Guerra Civil. Museo Nacional Cen-
tro de Arte reina Sofia. https://www.museoreinasofia.es/coleccion/proyectos-investi-

gacion/mujeres-guerra-civil-espanola

FUENTES HEMEROGRAFICAS:

Amat, J. (10/09/2022). La reforma agraria y los limites de la Segunda Republica. El Pais.
https://elpais.com/babelia/2022-09-10/la-reforma-agraria-y-los-limites-de-la-se-
gunda-republica.html

Arroyo, L. (16/04/2021). La demonizacion de la Il Republica. Infolibre.es. https://www.infoli-

bre.es/opinion/columnas/desde-la-tramoya/demonizacion-ii-repu-
blica 1 1196389.html

Cervera, C. (13/05/2020). Los mitos de la Segunda Republica, verdades y mentiras de una "de-
mocracia poco democréatica”. ABC Historia. https://www.abc.es/historia/abci-mitos-

segunda-republica-verdades-y-mentiras-democracia-poco-democratica-
202005130138 noticia.html?ref=https%3A%2F%2Fwww.abc.es%2Fhistoria%2Fa-
bci-mitos-sequnda-republica-verdades-y-mentiras-democracia-poco-democratica-
202005130138 noticia.html

Galeote, T. (13/04/2021). La mujer en la Segunda Republica espafiola. Nuevatribuna.es.
https://www.nuevatribuna.es/articulo/cultura---ocio/mujer-sequndarepublica-espa-
nola-historia-feminismo/20210413052214186674.html
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5. Evaluacién del alumnado

Actividad (titulo) Peso de la acti- Agente | Criterios de | Peso de
vidad en la ca- evaluacion a |cada crite-
e o Instrumento - .
lificacion final los que se vin-| rioen la
de la SA cula actividad
1- Losl ar_ltecedentes de la Il Republica. Una vision 20 Portafolio conti- Profesor 29 100 %
panoramica. nuo
f(-XEI contexto europeo en el primer tercio del siglo| 20 Portafc;ldg conti- Profesor 42 100 %
3- ¢ Llego de forma ilegitima la Il Republica? 20 Portaf?ltg conti Profesor 59 100 %
4- ;Qué imagen mental evoca la Il Republica? 0 Portafolio conti- 11 50 %
Comprension empatica 2% nuo Profesor 71 50 %
5- Carteleria, prensa y propaganda electoral en la 11 2 0 Cuaderno de eva- 1.1 50 %
Republica. 0 luacion 7.1 50 %
6- La evolucidn politica de la Il Republica 20 Portafal&g conti- Profesor 11 100 %
7- Do_s’propues,tas y perspectivas de andlisis de I 20 Portafolio conti- Profesor 52 100 %
isituacion en la época nuo
8- Las reformas republicanas
P 20 Cuaderno de eva- 53 50 %
luacion 6.2 50 %
9- Presentacion de infografias sobre reformas y| 20 Cuadernq fie eVa| b fecor 8.1 100 %
contrarreformas luacion
10- La Iglesia ante | nstitucion de 1931
0- La Iglesia ante la Constitucion de 193 ot ; 51 50 %
20 ortafolio conti-| o
nuo
5.2 50 %
11- Emparejar conceptos y términos histéricos i i-
pare] prosy 1% Portaf‘r’l'l:g contli=1 b rotesor 11 100 %
12- Clara Campoamor en el Congreso de Dipu- 5.2 30 %
tados (1/10/1931). 5 o Lista de control | 1, - 0
13- El feminismo en las redes sociales: un caso. 0 de participacion rotesor 7.1 35 %
7.2 35 %
14- La Constitucion de 1931. Indagacion: medios 4.1 50%
de comunicacion de masas y derechos de ciudada- 2% Cuaderno deeva-| o e oo 72 15 %
nia luacion
8.1 35 %
15- Medios de comunicacién y derechos de ciuda- 11 50 %
dania: exposicion de trabajos 2% Cuaderno_ fje V& profesor
luacién 5.2 50 %
16- Vias de participacion publica y actividad poli- 7.1 35 %
tica de la mujer, 1931-1978 -
: 100  [cuademodeevar oo 7.2 40 %
luacion
8.1 25 %
17- Vias de participacion (...), 1931-1978 (exposi- Coevaluacién | Alumnos
ciones) 10 % mediante rubrica 59 100 %
Cuaderno de eva-
L Profesor
luacion
18- Argumentos de la prensa a favor y en contra Rdbrica de auto-
10 % evaluacion  |Alumnos | 53 100 %
Cuaderno de eva-jprofesor
luacion
19- Debate y confrontacion de argumentos dbri - [Profesor
y g 10 % Rdbrica _d’e eva 52 100 %
luacion
20- Noticias de 12 y de 22 division: anélisis critico Rubrica autoeva-|Alumnos y
15% luacion y cua- [profesor 2.1 100 %
derno evaluacion
21- Refutaciones de topicos, mitos y falsas noti- Cuadermno d Profesor 1.1 20 %
cias. Logros y fracasos de la Il Republica. 15% uaderno de eva- 2.2 10 %
luacion
5.2 70 %




6. Evaluacion de la unidad temporal de programacion
La evaluacion sera de caracter criterial, por cuanto servira al profesor y alumnos para

reflexionar sobre la ensefianza en un caso, y sobre el aprendizaje en el otro. De este modo, se

podrén corregir defectos en situaciones futuras.

ASPECTOS

1- Contexto: Ade-
cuacion de materia-
lesy recursos didac-
ticos a la metodolo-
gia didacticay obje-
tivos

2. Efectividad: Re-
sultados de la eva-
luacion.

3. Contribucion de
los métodos didécti-
cos y pedagdgicos a
la mejora del clima
de aulay de centro

4. Adecuacion de la
distribucién de es-
pacios y tiempos a
la metodologia di-
dactica utilizada.

Excelente

Los recursos y mate-
riales didacticos
siempre han permi-
tido realizar las acti-
vidades y desarrollar
cada secuencia de la
situacion de forma
Optima

Todos los alumnos
han desarrollado el
pensamiento  histo-
rico y adquirido las
competencias especi-
ficas.

Los métodos didacti-
cos han contribuido
al proceso de ense-
fianza y aprendizaje
interdisciplinar y
transversal,  resul-
tando las actividades
realizadas muy satis-
factorias en cuanto a
resultados de apren-
dizaje y motivacion
La metodologia pro-
puesta ha contado
con una correcta dis-
tribucion de espacios
y tiempos siempre.

Muy satisfactorio

Los recursos y mate-
riales didacticos casi
siempre han permi-
tido realizar las acti-
vidades de forma 6p-
tima

La mayor parte de los
alumnos han desarro-
llado el pensamiento
histérico y adquirido
las competencias es-
pecificas.

En muchas ocasiones
han contribuido a la
mejora del clima de
aula y de centro.

La metodologia pro-
puesta se ha visto al-
terada en alguna oca-
sion por la incorrecta
distribucion de espa-
cios o tiempos

Satisfactorio

La mitad de las ve-
ces, los recursos y
materiales didacticos
no han permitido rea-
lizar las actividades
de forma dptima

Solo la mitad de los
alumnos han desarro-
Ilado el pensamiento
histérico y adquirido
las competencias es-
pecificas

Han contribuido a la
mejora del clima de
aula, pero menos a la
mejora del clima de
centro

La metodologia pro-
puesta ha contado la
mitad de las veces o
casi con una correcta
distribucion de espa-
cios y tiempos

Mejorable

Los recursos y mate-
riales didacticos pro-
puestos pocas veces
han permitido reali-
zar de forma éptima
las actividades

Pocos alumnos han
desarrollado el pen-
samiento histdrico y
adquirido las compe-
tencias especificas

Pocas veces han con-
tribuido a la mejora
del clima de aula o de
centro.

La distribucion de
espacios y tiempos
no ha estado en con-
sonancia con la me-
todologia propuesta
nunca



IV. CONCLUSIONES

La utilidad de la Historia para entender el presente y afrontar, asi, el futuro con una base
informada, implica usar la Historia con una finalidad. La comprension del pasado si se logra a
nivel solo individual, pero no asi la conciencia historica, que implica también una comprensién
colectiva del pasado y de las relaciones del pasado con el presente y el futuro. Creo que, con
las situaciones de aprendizaje propuestas y su evaluacion, los alumnos habran logrado entender
por qué existen diferentes razones, todas validas en principio, por las que difieren las explica-
ciones del pasado entre diferentes autores, que las explicaciones del pasado no son copias del
pasado. Y esto se relaciona con algunos de los objetivos didacticos que proponia al principio:
comprender la relacion entre fuente primaria o evidencia e interpretacion, y que no existe una
verdad Unica e invariable en Historia. Son actividades en las que se puede desarrollar el pensa-
miento histérico entre el alumnado como modo de lograr la mejora y el progreso social. Creo
que las situaciones de aprendizaje y su evaluacion sirven suficientemente para que los alumnos
comprendan los conceptos que integran la idea de pensamiento historico y pensar la historia, y
contribuyen al aprender a aprender.

La situacion de aprendizaje desarrollada en extenso se caracteriza por el intento de lo-
grar que los alumnos desarrollen una visién del pasado tal que les permita hacer generalizacio-
nes sobre modelos de cambio que ayuden al alumnado a dar sentido al mundo actual. Asi, por
ejemplo, se ha tratado de que vean cuél era el panorama general antes de la llegada de la Se-
gunda Republica en el contexto europeo para poder comparar con el caso espafiol y apreciar el
cambio que supuso la adopcidn de tal sistema democrético a nivel social y politico y la influen-
cia del mismo en la actualidad, tanto en sentido positivo, como negativo por parte de quienes
no suscriben tal pasado, apreciable en algunas de las lecturas de esta situacion de aprendizaje.

De forma general, también se propuso en esta misma situacion un resumen general de
la Segunda RepuUblica mediante la actividad del poster final con el debate sobre si fue un logro
o un fracaso la Segunda Republica, si fracasé o la hicieron fracasar. Los acontecimientos sin-
gulares, analizados e interpretados en ocasiones mediante imagenes o fotografias, pueden verse
como causas de logros o fracasos. Se ha intentado ensefiarles a formular generalizaciones y a
resolver problemas cuando se les plantea la relacion entre pasado y presente, desde una pers-
pectiva que intenta ver la Segunda Republica como el comienzo de la democracia en Espafia.
Por eso, no fue un fracaso, sino que su ensefianza y aprendizaje servira para crear una conciencia
histérica comun con funciones sociales, de mejora de la sociedad, la reduccién de las desigual-

dades, no solo entre hombres y mujeres, apareciendo asi la dimension social de la Historia.



En la programacion contenida en este trabajo se ha procurado que posibilite una ense-
fianza y aprendizaje inclusivos y accesible a todos los alumnos, otro de los objetivos propuestos,
pues contempla los principios y recomendaciones del modelo pedagogico Disefio Universal
para el Aprendizaje, e incluye adaptaciones no significativas destinadas a que los alumnos con
dificultades de aprendizaje no pierdan por ello el acceso a la educacion.

Por otra parte, en consonancia con la introduccion inicial, donde mostraba como dife-
rentes estudios afirmaban que el desconocimiento de la historia reciente por parte de los alum-
nos de secundaria era habitual, la programacién dedica la mitad del curso al estudio del siglo
XXy XXI: 14 semanas, mas los contenidos del bloque B y C intercalados, como contenidos
transversales y de relacidn pasado-presente, en situaciones de aprendizaje anteriores.

Considero que las situaciones que contemplan actividades de lectura, asi como las me-
didas de fomento del habito de la lectura propuestas, son suficientes para lograr el objetivo de
leer para conocer, para comprender, para expresarse mejor y desarrollarse, en definitiva, con-

tribuyen a aprender ser y estar.
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Anexo 2: Guia de comentario de mapas historicos

La tarea previa al comentario propiamente dicho es su lectura y comprension, obser-

vando los limites geogréficos que abarca, el &mbito cronoldgico, los simbolos de la leyenda, el

hecho representado y cualquier otro elemento que nos de pistas para el analisis y comentario.

1- Clasificacion: Titulo, fecha, tipo de mapa.

2- Andlisis: explicar el contenido. Explicar los hechos historicos identificando posibles

causas Y la relacién que entre ellas existe.

3- Relacion con el tema o comentario.

En este apartado es donde se tiene que poner en relacién la informacion que aporta el

mapa Yy que se ha de desmenuzar y analizar anteriormente, con lo que se ha estudiado o se sabe

del periodo histdrico en cuestion, relacionando los hechos o elementos del mapa con los acon-

tecimientos histdricos que los explican.

4- Conclusién: valoracion y posibles consecuencias de los hechos que se representan.

Anexo 3:

1812

Estatuto Real 1834

1837

1845

1869

1876

1931

Funcion del Rey

Forma de gobierno y de su nombramiento

Sujeto de soberania

Divisién de poderes

Declaracion de derechos

Tipo de sufragio

Relacién Iglesia-Estado

Representacidn parlamentaria (cAmaras)

Ideologia

Periodo(s) de vigencia

Cuadro de organizacion de la informacién para la situacion de aprendizaje 11
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Anexo 4: Tablas estadisticas

Para Situacion de aprendizaje 12. Tabla Movimiento natural de la poblacién espafiola entre 1857
y 1887. (Fuente: A. Bahamonde y J. A. Martinez. (1994). Historia de Espafia. Siglo XIX, p. 427.
Catedra).

Para SA 12. Distribucion parcelaria por dimensiones y regiones, siglo XIX. (Fuente: Carr, R.
(1970). Esparia 1808-1939, p.666. Ediciones Ariel).

Para SA 12- Datos sobre ferrocarriles espafioles: kilometros de via en explotacion entre 1857 y 1867
(Fuente: A. Bahamonde y J. A. Martinez. (1994). Historia de Espafa. Siglo XIX, p. 406. Catedra).
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Para SA 12. Evolucidn de la afiliacion sindical en Espafia, 1890-1925.

Anexo 5: Textos para comentar

“La revolucion politica, es decir, la expulsion de la dinastia y la restauracion
de las libertades publicas ha resuelto un problema especifico de importancia
capital, iquién lo duda!, pero no ha hecho mas que plantear y enunciar
aquellos otros problemas que han de transformar al Estado y la sociedad
espafiola hasta la raiz. Estos problemas, a mi corto entender, son
principalmente tres: el problema de las autonomias locales, el problema
social en su forma més urgente y aguda, que es la reforma de la propiedad, y
este que llaman problema religioso y que es en rigor la implantacion del
laicismo de Estado con todas sus inevitables y rigurosas consecuencias.
Ninguno de estos problemas los ha inventado la Republica (...). Cada una de
estas cuestiones, sefores diputados, tienen una premisa inexcusable,
imborrable de la conciencia publica, y al venir aqui, al tomar hechura y
contextura parlamentaria es cuando surge el problema politico."

Manuel Azana. Diario de Sesiones de las Cortes. 13 de octubre de 1931.

Fuente: https://e-ducativa.catedu.es/ .

"Hay, por ultimo, un sector bien definido de las derechas espanolas, en el
cual me encuentro, y que sostiene que hay un problema fundamental o una
serie de problemas fundamentales cuyas bases son: la defensa de la religion
v principios espirituales; la defensa de la familia, amenazada de disolucion; la
de la propiedad, combatida por enemigos de ella; la defensa del orden social,
que esta a punto de quedarse en manos de la anarquia. (...) Mantenemos el
programa de los principios fundamentales de la Religion, Patria, Familia,
Propiedad, Orden y Trabajo.”

José Maria Gil Robles, presidente de la CEDA (1932)

Fuente: https://e-ducativa.catedu.es/
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La oposicion eclesiastica a las reformas: Pastoral colec-
tiva del episcopado, 31 de diciembre de 1931.

Anexo 6: textos para la situacion de aprendizaje 14:

A modo de resumen, Pio Moa quiso rebatir la idea de que la Reptblica llegd
pacificamente y con talante generoso, instaurando una democracia progresista
y moderada, contra la que conspiré desde el primer momento la vieja oligarquia
reaccionaria por temor a perder sus privilegios. En su opinién esta tesis amplia-
mente aceptada tiene un aire convincente pues se sustenta en hechos reales,
si bien puntualizaba que «se trata de una coleccién de mixtificaciones o, si se
quiere, “mitos”, escamotedndose algunos datos que prueban que los «conser-
vadores, lejos de obstruir la instauracién republicana, la facilitaron, y mantu-
vieron una moderacién y legalismo mayoritarios, defendiendo la legalidad y la
democracia frente a la insurreccién armada izquierdista: los mondrquicos y la
Falange constituian grupos muy minoritarios, como probaron las elecciones de
1933, y luego las de 1936»°. La conclusién no es otra, segtin Pio Moa, que «en el
alzamiento militar de julio del 36 no puede verse la culminacién de una sorda
subversién antirrepublicana desde el mismo nacimiento del régimen, sino una
rebelén ante una situacién juzgada insoportable no sélo por las derechas, sino
también por politicos izquierdistas, empezando por Prieto». No hubo, afadia,
peligro fascista real; pero del cardcter revolucionario de las ideas y estrategias
de las fuerzas principales no cabe duda alguna’. De este modo, Pio Moa invierte

v Davila, Carlos, La gran revancha: la deformada memoria historica de Zapatero, Madrid, Ediciones
Temas de Hoy, 2006.

2. Moa, Pio, Los mitos..., p. 13.

3. Ibidem, p. 22.

4. [bidem, p. 1.

5. Ibidem, p. 188.

6. Ibidem, pp. 188-189.

7. Ibidem, p. 189.

Para situacion de aprendizaje 14, actividad 18. Texto sobre el revisionismo. (Fuente: Sevillano
Calero, 2007, p. 184).
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Para situacion de aprendizaje 14, actividad 18. Interpretacion historiogréfica de J. Casanova
(2014, p. 12).

Interpretacion sobre las fuerzas opositoras a las reformas republicanas. Casanova, J. (2014). Espafia
partida en dos (pp. 10-11). Critica.
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Interpretacion historiogréfica de J. Casanova (2014, pp. 13-14), sobre el comienzo de la guerra civil.

Anexo 7. Rubricas y lista de evaluacion

Rdbrica de evaluacion y autoevaluacion para trabajos en equipo:

Aspectos Excelente Muy bien Aceptable Insuficiente
Participacion equita- | Todos colaboran de | Casi todas las personas | La mitad de las perso- | Solamente una persona
tivay ayuda mutua | forma activa con pro- | lo han hecho nas o0 menos lo han he- | ha colaborado de forma

puestas de trabajo y
ayuda a los comparfieros

cho

activa y ayudando a los
demas

Capacidad de acuerdo

Siempre se tomaron de-
cisiones consensuadas

Casi siempre se toma-
ron decisiones consen-
suadas

En alguna ocasi6n se
tomaron decisiones
consensuadas

Las decisiones no se to-
maron de manera con-
sensuada

Distribucién de tareas

La distribucién de ta-
reas se ha basado siem-
pre en las habilidades y
preferencias de cada
persona y han logrado

Casi siempre ha estado
basada en las habilida-
des y preferencias de
cada cual.

Solo en alguna ocasion
se tuvieron en cuenta
las habilidades y prefe-
rencias de cada persona
y algunas veces logra-

No lograron trabajar si-
multdneamente debido
a la mala distribucién
de tareas.

trabajar  simultanea- ban trabajar simultéa-
mente neamente.
Responsabilidades Cada miembro del |Casi todos asumieron |Solo algunos asumie- | Ninguno asumio sus ta-

grupo ha asumido sus
tareas responsable-
mente

sus tareas con respon-
sabilidad

ron sus responsabilida-
des con las tareas asig-
nadas

reas con responsabili-
dad
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Rubrica de evaluacion de portafolio:

Aspectos

Excelente

Muy Bien

Aceptable

Insuficiente

Presentacion

Respeta margenes Yy
esta limpio. Hay clari-
dad, incluye imagenes
con textos explicativos
en lugar adecuado y en-
laces pertinentes

Casi siempre respeta
margenes y limpieza.
Casi siempre incluye
explicaciones de ima-
genes y enlaces perti-
nentes

Los margenes se tras-
pasan con frecuencia y
no siempre esta limpio.
Las imagenes y sus ex-
plicaciones no estan
siempre en lugar co-
rrecto

No respeta margenes ni
limpieza y no hay rela-
cién entre imagenes,
explicaciones y enla-
ces.

Contenido Contiene todas las acti- | Solamente faltan entre | Faltan mas de 3 activi- | Contiene muy pocas
vidades 1 y 3 actividades sin |dades sin justificar actividades realizadas
justificar
Realizacion, correc- |Contiene todos los|Las actividades contie- | Existen varias activida- | Casi ninguna actividad

ciones y orden

apartados necesarios de
cada actividad y es or-
denado en su presenta-
cion.

nen caso todos los apar-
tados necesarios y casi
siempre estan bien or-
denados

des que no contienen
todos los apartados ne-
cesarios y el orden de
los mismos no es bueno

contiene los apartados
necesarios y estan des-
ordenados

Ortografia

Contiene menos de 3
faltas de ortografia

Contiene alguna falta
de ortografia en cada
pagina

Contiene mas de 3 fal-
tas de ortografia distin-
tas.

Contiene faltas de orto-
grafia constantemente

Expresion escrita

Se expresa con un len-
guaje bien articulado y
muy claro

Se expresa con un len-
guaje articulado y claro

Muestra algunas difi-
cultades para articular
el lenguaje y no siem-

Se expresa sin articular
correctamente el len-
guaje y no resulta claro

pre es claro
Rubrica para coevaluar exposiciones orales:
ASPECTOS EXCELENTE MUY BIEN ACEPTABLE INSUFICIENTE
Estructura: Todos los argumentos|Casi todos los argu-|Los argumentos apare- | Mal estructurado y difi-

Estaba estructurada fa-
cilitando la compren-
sion

estan organizados sobre
una idea principal y se
presentan de forma
clara

mentos se organizan 16-
gicamente sobre una
idea principal

cen aislados, sin cone-
Xion a una idea

cil de entender

Contenido

Es clara y precisa, con
andlisis profundos vy
adecuados a la teméatica

Se presentan diferentes
temas

Ideas correctas pero in-
completas

Ideas muy simples y sin
profundidad alguna

Comunicacion

Uso de un lenguaje
claro, conciso y articu-
lado

Uso de un lenguaje
claro, sin excesiva pre-
cisién y articulado

Lenguaje adecuado, sin
excesiva precision.

Uso de un lenguaje
poco claro o no ade-
cuado, y sin articular
correctamente

Recursos empleados

Interesantes y atracti-
Vos, excelente soporte a
la presentacion

Adecuados, ayudan a
entender la presenta-
cion

Adecuados,
mal utilizados

aunque

Pocos o no adecuados a
los contenidos presen-
tados.

Equipo y organiza-
cion

Muestra muy buena
planificacion y trabajo
en grupo.

Muestran todos cono-
cer la presentacion glo-
bal.

Muestra cierta planifi-
cacion y organizacion

Exceso de individua-
lismo en la presenta-
cion.

Lista de control para evaluar la participacion en debates y puesta en comun de la infor-

macién y el conocimiento:

Interviene Emplea Se expresa
Formula Es capaz . P Usa un len- | con correc-
y respeta a | Argumenta . No parti- | términosy . .
Nombre | preguntas . . de cambiar - guaje ade- | ciony res-
ertinentes los partici- | sus ideas de opinién cipa conceptos cuado eto a los
P pantes P histéricos P demas
Alumno 1
Alumno 2
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