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Resumen

En el presente trabajo de fin de master presentamos una programacioén didactica para 32
de ESO y que tiene como hilo conductor el respeto a la diversidad en todos sus sentidos
(cultural, racial, sexual, de género discapacidad etc.) Con ello, la asignatura de geografia,
de pasa a ser "una asignatura que sirve” y mucho para dotar a nuestro alumnado de los
conocimientos y las competencias para logran una sociedad mas igualitaria y justa.
Queremos, ademas, hacer hincapié en cémo presentar una programacion didactica en la
que estén muy presentes los derechos de las personas LGTBI+ como muestra de que
deberian consolidarse en el curriculo de Castillay Ledn.
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Abstract

In this master's thesis, we present a didactic program for 3rd year of ESO (Compulsory
Secondary Education) that is centered around the theme of respect for diversity in all its
forms (cultural, racial, sexual, gender, disability, etc.). With this, becomes a subject that
"serves a purpose™ and significantly equips our students with the knowledge and skills to
achieve a more equal and just society. Additionally, we want to place special emphasis
on how to present a didactic program that prominently includes the rights of LGTBI+
individuals as evidence that these should be firmly established in the curriculum of
Castilla'y Leon.
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I.  INTRODUCCION: EL ESPIRITU DE ESTA PROGRAMACION

Uno de los principales fines de la labor educativa debe ser la lucha contra toda
forma de discriminacion y la promocidn de la diversidad como un valor en si mismo, que
beneficia al conjunto de cualquier sociedad democrética. Forma parte, ademas, de la
formacion de un espiritu ciudadano critico, que permite a nuestras alumnas, alumnes y
alumnos construir una cosmovision propia que acepte las diferencias en un mundo
multicultural y diverso. Esta educacion debe también permitir que nuestro alumnado
configure su propia identidad, partiendo desde el respeto a las demas personas.

En ese sentido, debemos partir de lo que dice la actual legislacion educativa, sobre
todo la del marco estatal. De esta manera, la LOMLOE (Ley Orgéanica 3/2020) en su
modificacion de la Ley Orgéanica 2/2006 (es decir, de la LOE), se introduce “La calidad
de la educacion para todo el alumnado, sin que exista discriminacion alguna por razon de
nacimiento, sexo, origen racial, étnico o geografico, discapacidad, edad, enfermedad,
religién o creencias, orientacion sexual o identidad sexual o cualquier otra condicion o
circunstancia personal o social” y “El desarrollo de la igualdad de derechos, deberes y
oportunidades, el respeto a la diversidad afectivo-sexual y familiar, el fomento de la
igualdad efectiva de mujeres y hombres a través de la consideracion del régimen de la
coeducacién de nifios y nifias, la educacion afectivo-sexual, adaptada al nivel madurativo,
y la prevencion de la violencia de género, asi como el fomento del espiritu critico y la
ciudadania activa”.

Ademas, la Ley 4/2023, de 28 de febrero, para la igualdad real y efectiva de las
personas trans y para la garantia de los derechos de las personas LGTBI (la que los
medios difunden como “ley trans”) contiene en su articulado (fundamentalmente en los
art. 20-24) toda una serie de preceptos que todavia estan por implantar en las instituciones

educativas. Algunas de estas medidas que aparecen en esta ley son las siguientes:

Algunos articulos relativos al ambito educativo de la Ley 4/2023

"La inclusion, en los proyectos educativos de los centros y en sus | Art. 21, 12
normas de organizacion, funcionamiento y convivencia, de la
aplicacion de protocolos de prevencion del acoso y ciberacoso
escolar, teniendo en cuenta el acoso por LGTBIfobia.”
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“(Las administraciones educativas) impulsaran la adopcion de planes | Art. 21, 1b
de coeducacidn y diversidad que contemplen, entre otras, acciones
relacionadas con la formacion del profesorado en atencion al respeto
a la diversidad sexual, de género y familiar de las personas LGTBI.”
“Las Administraciones educativas, en el ambito de sus respectivas | Art. 23
competencias, fomentaran el respeto a la diversidad sexual, de género
y familiar en los materiales escolares, asi como la introduccion de
referentes positivos LGTBI en los mismos, de manera natural,
respetuosay transversal, en todos los niveles de estudios y de acuerdo
con las materias y edades.”

Es en el articulo 23 de la ley LGTBI en el que vamos a basar programacion
didactica que vamos a presentar (ademas de, l6gicamente el resto del corpus legislativo
educativo, fundamentalmente el RD 217/2022 y el Decreto 39/2022 de la Junta de Castilla
y Leon, ademas de las normas mencionadas anteriormente). Esto es debido a que debemos
introducir esos “referentes LGTBI positivos” en todos los niveles y materias y esto
incluye nuestras asignaturas de Geografia e Historia.

Sin embargo, debemos comenzar lamentando la ausencia de una ley LGTBI+
propia en Castilla y Leon derivada del gobierno de la derecha con la extrema derecha en
nuestra comunidad (Partido Popular y Vox). Esto, sin lugar a duda, socaba la excelencia
educativa que muchas veces se adjudica a esta Comunidad. Sinceramente, considero que
sin una legislacion mas propia de nuestra autonomia relativa a la defensa de los derechos
de las personas LGTBI+ nuestro sistema educativo nunca podra ser tildado de
“excelente”.

Ademas, estos partidos han llegado a propugnar formulas como el “pin parental”
para impedir que les adolescentes sean educados en diversidad afectivo-sexual y de
género, lo que evidentemente vulnera la Ley 4/2023. Para evitarlo, los docentes, también
los de Geografia e Historia, debemos introducir esos referentes positivos que aduce esta
ultima ley en nuestra programacion. Esta programacion didactica se presenta como un
ejemplo de como pueden introducirse estos contenidos en las asignaturas de Geografia e
Historia en todos los niveles de ESO y Bachillerato, pero mas concretamente en la
asignatura de Geografia de 3° de ESO en la que se enmarca este trabajo de fin de master.

Lo vamos a enmarcar, ademas, dentro de la ensefianza en el respeto a los derechos
humanos (los derechos de las personas LGTBI son derechos humanos), que queremos

que impregnen toda nuestra programacion. Esta labor educativa referente a los derechos
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humanos es lo que desde muchas tribunas se ha querido calificar de “adoctrinamiento”,
por lo que también quiero plantear este trabajo como una reflexion en ese sentido. Esto
es debido a que, seguramente, por el hecho de “evitar la polémica”, muchos docentes no
insistan todo lo que se deberia en esta materia, sobre todo si consideran que no van a
recibir el adecuado respaldo por parte del centro o de las instituciones educativas. Esto se
ve agravado cuando algunos representantes publicos pronuncian discursos de odio,
muchos de ellos referidos a la educacion en diversidad.

En definitiva, mediante este trabajo presentamos una programacion didactica
completa para la asignatura de Geografia de 3° de la ESO, que cuenta con una carga de
tres horas semanales. En ella vamos a incluir todos los contenidos que aparecen reflejados
en el curriculo con especial atencion a los temas relativos a los derechos humanos y sobre
todo con el respeto hacia las personas LGTBI+, con una secuenciacion y temporalizacion
de las diferentes situaciones de aprendizaje, metodologias utilizadas (primando las
metodologias de aprendizaje activo), recursos didacticos, actividades extraescolares,
metodologias e instrumentos para la evaluacion o medidas para promocionar el habito de
la lectura (de la lectoescritura en general, haciendo especial hincapié en la lectura en papel
y en la escritura “a mano”).

Ademas, al tratarse de una programacion fuertemente ligada con la diversidad,
con esta programacion queremos hacer un especial hincapié en el Disefio de Aprendizaje
Universal (lo que se denomina “medidas de atencion a la diversidad”, teniendo en cuenta
que “la diversidad son todes y cada une de nuestres alumnes”, con independencia de su
condicidn o apariencia fisica, psiquica, social, afectivo-sexual, de género, cultural etc.).
Esta diversidad es la enriquece nuestras sociedades, nuestros centros educativos y nuestro
aprendizaje. Si no la tenemos en cuenta esta diversidad, nuestra influencia como docentes
se vera muy mermada, al presentar a nuestro alumnado una vision mucho mas pobre y
reduccionista del mundo.

Por ultimo, desarrollaremos una situacion de aprendizaje completa que tratara
sobre la ensefianza relativa a los derechos humanos, en especial a los relativos a las
personas LGTBI+.

Queremos, ademas, relacionar con el desarrollo de esa conciencia ciudadana, una
de las ocho competencias clave, la importancia de la participacion en politica en una
Europa democratica y los Objetivos de Desarrollo Sostenible y la Agenda 2030. En ese
sentido esta programacion pretende estar muy ligada al Objetivo 10: “Reducir la

desigualdad en y entre los paises™. En dicho objetivo se menciona que “la discriminacion
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tiene maltiples formas interrelacionadas, desde la religion y la etnia hasta el género y la
orientacion sexual. Por ello, es urgente adoptar medidas contra todo tipo de practicas
discriminatorias y discursos de odio”. También se indica en este que incluso “las
democracias mas antiguas siguen enfrentandose al racismo, la homofobia y la transfobia,
asi como a la intolerancia religiosa”. Con ello se quiere incidir en que “la desigualdad
mundial nos afecta a todos, independientemente de quiénes somos o de nuestro lugar de

procedencia”.

II. PROGRAMACION DIDACTICA

1. Introduccion: conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

Para la elaboracion de esta programacion didactica, ademas de la base legislativa
y de la literatura cientifica, nos hemos basado en la programacion y en la préactica docentes
que hemos puesto llevado a cabo durante nuestras practicas en un centro urbano de la
periferia de Valladolid.

La asignatura de Geografia e Historia es fundamental, como hemos apuntado en
el apartado introductorio, en un mundo donde la diversidad, no solo la afectivo-sexual,
tiene una mayor relevancia. Eso es debido a que puede contribuir a la percepcion y el
analisis de una realidad cada vez mas diversa y cambiante. La comprension de su devenir
a través del tiempo y del espacio, junto con el analisis del cambio como fruto de la accién
humana, implican concebir el aprendizaje del alumnado como una invitacion al
conocimiento de si mismo y del mundo que le rodea, pero también a la participacion y al
compromiso social, lo que en definitiva implica un necesario desarrollo de una conciencia
ciudadana activa, necesaria en un estado democratico.

Tambien esta asignatura permite interactuar en el entorno y comprender las
relaciones que establecemos en la busqueda del fin de la pobreza, la igualdad entre
hombres y mujeres, el respeto a la diversidad sexual y de género (maés alla del binarismo)
y la redistribucion de la riqueza.

Se trata de una etapa educativa fundamental para asimilar la importancia de la
sostenibilidad desde mdltiples aspectos como la energia asequible y no contaminante, la
emergencia climatica, la produccion y el consumo responsables y el respeto a los derechos

humanos, como parte de los objetivos de Desarrollo Sostenible y la Agenda 2030. En
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definitiva, el cambio que se produce de la educacion primaria a la Secundaria implica
comprender, desde un punto de vista critico y con perspectiva histérica y geogréfica,
realidades cada vez mas complejas.

En buena medida debe seguir operdndose un cambio en el proposito y la
metodologia para ensefiar Ciencias Sociales. Venimos de una tradicion en la que se ha
utilizado la ensefianza de la Geografia y de la Historia para crear una suerte de
ciudadanos-patriotas (esto en Espafia se ve muy claramente en un franquismo sociolégico
que aun, hoy en dia, continla existiendo). En ello esta la base de considerar las materias
de Geografia e Historia como asignaturas meramente memoristicas: memorizacion de
accidentes geograficos, climas, descripcion de sectores econémicos, variantes regionales
enlatadas (pero que no den alas al regionalismo o nacionalismo periféricos),
memorizacion de supuestas gestas historicas a lo “Florido Pensil”, datos, fechas y nada
para construccién de un pensamiento historico contextualizado, mediante la utilizacion
de las fuentes.

Por otro lado, antes de comenzar nuestra programacién didactica es necesario
que nos detengamos a hacer tres preguntas, que tienen cierta relacion jerarquica, sin las
cuales no podemos llevar a cabo una correcta labor educativa: ¢cémo?, ;qué? y ¢para
qué? Es decir, debemos comenzar reflexionando sobre la metodologia que vamos a
utilizar, los contenidos que vamos a impartir (cifiéndonos a lo establecido en el curriculo,
pero permitiéndonos ir mas alla para suplir las evidentes carencias que vamos a encontrar)
y sobre todo de los objetivos que tiene en proceso de ensefianza-aprendizaje.

En el primer escalén, “el del como” (si bien vamos a profundizar en él mas
adelante), tenemos que ser conscientes de la importancia de las metodologias en las que
les alumnes son protagonistas de su propio proceso de aprendizaje. Sin querer demonizar
las metodologias pasivas, principalmente las clases magistrales (que son Utiles si se saben
utilizar bien y de manera dosificada), es fundamental que pongamos como docentes
énfasis en las metodologias activas, que pueden estar apoyadas 0 no en nuevas
tecnologias. Eso es determinante en la conformacion de ese pensamiento critico y una
ciudadania, que menciondbamos anteriormente y que es uno de los objetivos
fundamentales del sistema educativo, que se resalta en nuestras leyes educativas,
empezando por la LOMLOE: “El proyecto educativo del centro...desarrollard los
principios, objetivos y metodologia propios de un aprendizaje competencial orientado al
ejercicio de una ciudadania activa” (modificacion del Art. 72).

En este Gltimo sentido, quiero hacer la enésima cita (aunque seguramente no sean
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suficientes) a la obra del pedagogo Paulo Freire que, en su Pedagogia del oprimido, aboga
por una educacion eminentemente transformadora, que sirva para erradicar las
desigualdades y no para perpetuarlas. Por ello, es muy necesario que reflexionemos sobre
ese “para qué¢” mas alld del como. Con esto quiero decir que, con una metodologia
tedricamente innovadora con un uso elevado de TICs, gamificacion etc. podemos estar
ofreciendo unos contenidos nada innovadores y con un proposito alejado de una
educacidén que sirva para la transformacion de la sociedad.

Si esto lo concretamos en la asignatura de Geografia de 3° de la ESO, mediante
la utilizacion de metodologias activas es fundamental que se traten temas que estan de
plena actualidad como el envejecimiento de la poblacion, las desigualdades territoriales,
las desigualdades sociales, la globalizacion, la economia verde y sostenible (Caride,
2017). Esto va mucho mas alla de una geografia meramente descriptiva, sino que sirva
para que nuestros estudiantes analicen, tomen conciencia, partido e iniciativa de distintas
realidades que afectan a las sociedades humanas (Llena Berfie, 2018).

En ese sentido, la ensefianza la Geografia escolar no debe limitarse a la simple
localizacion y descripcion de lugares, sino que debe avanzar hacia la explicacién de los
fendmenos geograficos. Su proposito es facilitar la comprensién del entorno con el
objetivo final de formar ciudadanos conscientes (Novella, 2014). En este contexto, es
fundamental explorar las relaciones entre los grupos sociales y su entorno, considerando
los impactos de la globalizacion y el constante cambio del mundo en el que vivimos. Por
ello, en nuestra programacion didactica, hemos hecho hincapié a las nuevas geografias
que nos ayudan a entender el mundo en el que vivimos como es el caso de la geografia
de género. En esta nueva concepcién de la geografia es fundamental tener en cuenta el
respeto a todas las personas, también a las personas LGTBI+ (Garcia-Nieto, 2021).

Nuestra programacioén didactica esta pensada para su puesta en practica en un
centro publico de la periferia urbana, teniendo como referencia el IES Galileo, el centro
en el que desarrollamos nuestras practicas del master. Se trata de un centro caracterizado
por una gran heterogeneidad de su alumnado y con bastante presencia de alumnos de etnia
gitana. Es, ademas, un centro en el que se tiene muy en cuenta la diversidad existente en
el propio alumnado, por lo que es muy adecuada para llevar a cabo el tipo de
programacion que hemos creado: un tipo de programacion de la asignatura de geografia
que quiere poner en el centro los problemas sociales existentes en nuestra sociedad y
formar a nuestro alumnado para que sea capaz de reflexionar sobre los mismos y proponer

también soluciones.



Los objetivos de nuestra programacion didactica para este curso de 3° de ESO

son los siguientes, siempre desde un enfoque competencial, un “saber hacer”, en torno a

las ocho competencias clave y a las competencias especificas de la materia:

a)

b)

d)

9)

h)

Que el alumnado conozca los problemas del reto demogréfico y conozcan los
fendmenos de migracion como una cuestion fundamental en el mundo actual con la
finalidad también de reducir el racismo o la xenofobia.

El conocimiento de las desigualdades en un mundo globalizado y que sepan
reflexionar sobre las mismas y plantear soluciones.

Que el alumnado conozca y sepa hacer propuestas para un Desarrollo Sostenible, asi
como los objetivos de la Agenda 2030.

Que los alumnos conozcan las claves de la produccion de alimentos a nivel local y
a nivel local y que entiendan fendmenos que tienen cerca geograficamente, como es
el fendomeno de las macrogranjas o la importacion de productos agricolas desde
miles de kilémetros y el impacto que tiene para el planeta. Tendran que ser capaces
de formular planteamientos sobre las consecuencias que esto tiene para el planeta.
Que los alumnos conozcan las caracteristicas de la industria y las formas de
obtencion de energia actuales y que sepan hacer propuestas para evitar la
contaminacion y el cambio climético.

Que los alumnos conozcan el funcionamiento de los servicios en el mundo
desarrollado y la importancia de tener un estado del bienestar desarrollado.

Que conozcan la dicotomia entre el mundo urbano y el mundo rural y que se
introduzcan en el reto que supone la Espafia Vacia y que reflexionen sobre posibles
soluciones a dicho fenémeno.

Que los alumnos adquieran la nocion de la importancia de la participacion politica
en distintos sentidos y a distintas escalas, fundamental en una sociedad democrética.
Que entiendan que los derechos humanos deben ser el marco referencial en el que
deben basarse todas las actividades humanas y la importancia de la asignatura de
Geografia para reflexionar sobre fendmenos sociales como el machismo, la
xenofobia, la aporofobia o la LGTBIfobia. Como deciamos en las paginas
introductorias esto lo vamos a hacer a partir de la reflexion de fendmenos y la
introduccion de referentes positivos que permitan comprender la diversidad en todo

su esplendor.

Ademas, esta programacion didactica esta orientada a conseguir los objetivos de
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etapa que se sefialan en el Art. 7 del RD 217/2022:

)

K)

p)

q)

Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto
a las demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre
las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos
como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la
ciudadania democratica.

Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y
mujeres. En este caso nosotros también afiadimos el respeto a la diversidad de género
y afectivo sexual.

Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la personalidad y en
sus relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios
de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los
conflictos.

Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias
tecnoldgicas béasicas y avanzar en una reflexién ética sobre su funcionamiento y
utilizacion.

Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.
Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad autbnoma, textos
y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la
literatura.

i) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada.
Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y

de las demas personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.
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t) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la
educacion fisica y la préctica del deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su
diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el
consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los
animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacién y mejora.

u) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion 'y

representacion.

2. Secuencia y temporalizacidn de situaciones de aprendizaje.

En este apartado, aparece la secuencia y la temporalizacion de las diferentes
situaciones de aprendizaje. En el caso de esta programacién didactica establecemos 10
situaciones de aprendizaje organizadas para el curso escolar 2024-2025. Se parte de la
hipétesis de que las sesiones se realizaran en horario de martes, jueves y viernes de
cada semana (el horario que tuvimos de esta asignatura durante las practicas), por lo
que las estrategias metodoldgicas se ajustaran al tiempo y espacio delimitados. Las
fechas de evaluacion seran el ultimo dia de cada S.A., aungque, como explicita la

legislacidn serd una evaluacion “continua, formativa e integradora”:

= S1 “El reto demogréfico: el envejecimiento de la poblacion y los movimientos
migratorios” de 12 de septiembre a 3 de octubre de 2024.

= S2 “;Coémo nos afecta la globalizacion? Un mundo de desigualdades”, de 4 de
octubre a 25 de octubre de 2024.

= S3 “Los objetivos de Desarrollo sostenible y el medio ambiente ;Qué es la Agenda
2030?77, de 29 de octubre a 22 de noviembre de 2024.

=S4 “El primario y la produccion de alimentos: una de las claves del mundo actual”
de 26 de noviembre a 19 de diciembre de 2024.

= S5 “El sector secundario: la necesidad de una industria sostenible” de 20 de
diciembre de 2024 a 28 de enero de 2025.

= S6 “El sector servicios y Estado del Bienestar” de 30 de enero de 2025 a 20 de
febrero de 2025.
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= S7 “Las ciudades y el mundo rural: el reto de la Espaiia Vacia” de 21 de febrero
de 2025 a 18 de marzo de 2025.

= S8 “Somos ciudadanos en una democracia: participacion ciudadana en Espana,
Europa y Castilla y Le6n” de 20 de marzo de 2025 a 10 de abril de 2025.

= S9“Lasociedad de la informacion ;Coémo aprender a informarnos?” de 11 de abril
de 2025 a 16 de mayo de 2025.

= S10 “Los derechos humanos: la sociedad, un espacio de igualdad, diversidad,

respeto y convivencia” de 20 de mayo de 2025 a 30 de mayo de 2025.

TEMPORALIZACION: Se consideran como dias con docencia los establecidos por el
Calendario Escolar 2024/2025 establecido por la Consejeria de Educacién de Castilla y
Ledn para todos los niveles de Educacion Secundaria Obligatoria, excluyendo aquellos
dias sin docencia por ser festivos nacionales o autonémicos, resultando un total de 173
dias lectivos para el curso 2024/2025. Para el calculo del nimero de sesiones a programar
en Geografia e Historia, se han considerado las tres sesiones semanales de docencia
actualmente establecidas para esta materia en el nivel supuesto (tercero de ESO) en el
centro empleado como modelo, un centro urbano de la periferia. Estos dias son martes,
jueves y viernes, resultando un recuento de 105 sesiones totales en la totalidad del curso.
Dado el numero de Situaciones de Aprendizaje (10), se consideran 10 sesiones de 50
minutos cada una por cada situacién de aprendizaje (salvo la S.A. 10 con 6 sesiones), con
9 sesiones sobrantes (que corresponderian a los dias del mes de junio) que se reservan
como margen de contingencia y que han de reajustarse semanalmente en funcién de las
circunstancias del curso, necesidades sobrevenidas, fechas para exdmenes, necesidades
especificas del alumnado, de la evaluacion o necesidades de una evaluacion continua,

formativa e integradora .
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El calendario resultante de Geografia e Historia en 3° ESO es el siguiente:
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3. Desarrollo de los contenidos y criterios en cada situacion de aprendizaje

Titulo de la situacion de

aprendizaje

Reto: pregunta
desencadenante,

contexto motivador

Producto final

1. “Elreto
demografico: el
envejecimiento de la
poblacién y los
movimientos
migratorios”

Nos sumergimos en la
demografia de Espafia a
través de la pagina web del
INE. (Qué sabemos de las
migraciones? ¢Es cierto todo
lo que se dice? jVamos a
descubrirlo!

Cartel fisico elaborado por
grupos con grafico de
evolucién  demografica y
flujos migratorios interiores y
exteriores de Espafia
empleando datos de la web
del INE.

2. “;Coémo nos afecta
la globalizacién? Un
mundo de
desigualdades”

“Think global, act local”:
japrende a conocer otras
realidades, piensa en el
mundo en conjunto y llévalo a

tu casal Conocemos los
problemas, analizamos las
causas, pensamos las

soluciones... |y actuamos!

Mapa global con graficos
cuantitativos y conclusiones
redactadas, adaptado para su
presentacion publica.

3. “Los objetivos de
Desarrollo sostenible
y el medio ambiente
¢Qué es la Agenda
2030?77

Los ODS en tu calle, tu barrio,
tu municipio y el mundo.
¢Cémo se implementan en el
dia a dia? ¢{Por qué debemos
conocerlos y cémo
participamos como
ciudadania activa en ellos?
iVamos a derribar mitos y
conocer como  podemos
mejorar la vida de las
personas sin comprometer la
de quienes vendran después!

Listado de presencias
observadas de los ODS en el
entorno préximo con
reflexién grupal redactada
acerca de la influencia de los
principios de los ODS y la
Agenda 2030 en las vidas del
alumnado y su entorno.

4. “El sector primario y
la producciéon de
alimentos: una de las

Del campo de antes a la
agricultura, ganaderia, pesca,
acuicultura y mineria actuales

Péster formato comunicacion
cientifica incluyendo graficos
de huella de CO2 eq. con

claves del mundo ¢Cémo ha cambiado y hacia productos que consumen, con
actual” donde va? ;A qué retos nos conclusién tras célculo grupal
enfrentamos? ;Qué nuevas del impacto ambiental.
fortalezas tenemos?
jConozcamos el origen de lo
que comemos, vestimos y
empleamos!
5  “El sector ¢Sabemos como se trabajaba Material grafico con
secundario: la en las primeras fabricas? representacion del recorrido

necesidad de una
industria sostenible”

Viagjamos de la primera
Revolucion Industrial a las
fabricas del mafiana. {Como
han cambiado y cémo han
cambiado el trabajo? ¢Hacia

transformativo sufrido por los
productos  consumidos a
través del sector secundario y
su transporte, y texto
redactado sobre las industrias
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qué modelo queremos ir?
iNos adentramos en el mundo
de la transformacion!

estudiadas y sus politicas
medioambientales.

6. “El “sector Vamos a conocer la historia Informe de célculo
servicios” 'y la del sector de los servicios en (incluyendo datos y graficos)
necesidad de un Espafia. El sector publico y del proceso de venta y gestion
estado del bienestar” privado ¢Sabes por qué de residuos derivados de los

necesitamos ambos? jConoce productos trabajados en las
como el Estado protege las dos SA anteriores y calculo de
necesidades basicas de las coste de los servicios publicos
personas! ;Como se financia? usados en el Gltimo mes, con
reflexién final global sobre el
impacto econémico de vivir
en un pais con servicios
publicos  gratuitos,  con
comparativa el coste de
aquellos mas representativos.

7. “Las ciudades y el ¢Cuéndo y por qué se fueron Presentacion de PowerPoint
mundo rural: el reto del pueblo nuestros abuelos? incluyendo mapa de Espafia
de la Espafia Vacia” ¢Por qué no podemos volver? con los principales flujos de

(Preferimos  la  ciudad? migracion interior y graficos

jInvestiguemos qué opciones de evolucién del tamafio de

nos ofrece cada una! las ciudades mas y menos
pobladas y del porcentaje de
poblacion que vive en medio
rural y conclusion global
redactada sobre el futuro que
se plantean en funcién de la
ciudad o pueblo donde
quieren vivir segln sus
perspectivas personales 'y
profesionales.

8. “Somos ciudadanos A las urnas cada cuatro afios, Redaccion de una
en una democracia: pero... ;qué mas podemos reclamacion formal por la via
participacion hacer?  ;Conocemos las administrativa adecuada para
ciudadana en diferencias entre un pais cada una de las dificultades
Espafia, Europa y democrético y una dictadura? que mas sufre cada alumna/o
Castillay Leon” ¢ Qué debemos mejorar? en su familia, con indicacién

del organismo competente
para cada una.

9. “La sociedad de la Bulos, desinformacion, fake Redaccion reflexiva sobre las
informacion ¢Como news... (Es oro todo lo que ideas desmentidas (empleo,
aprender a reluce?  jAprendemos a sociedad, economia...) e
informarnos?” distinguir! identificadas como noticias

falsas, parciales 0
descontextualizadas.

10. “Los derechos ¢Todos los seres humanos Una reflexion manuscrita que
humanos: la somos iguales? Podemos tenga la forma de historia,
sociedad, un espacio comenzar con un debate sobre producto de un debate sobre
de igualdad, lo que los estudiantes derechos humanos

diversidad, respeto y
convivencia”

entienden por igualdad y
diversidad. Es fundamental
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tener en cuenta la propia
diversidad del centro a la hora
de plantear la situacién de
aprendizaje.

Tabla de contenidos por situaciones de aprendizaje (relativos a tercer curso de

Educacién Secundaria Obligatoria, Geografia e Historia), con base en el Decreto
29/2022:

Apartado A “Retos del mundo actual’:

CONTENIDOS S1 |S2 |S3 |S4 |S5 |S6 |S7 |S8 |S9 |S10

Sociedad de la X X X X
informacion (...)

Cultura mediética X X X X X X

(..)

ODS(...) X X X X X X X X X
Estructuras X X X X X X X X

econdmicas del

mundo actual (...)

Agricultura y X X X X X
ganaderia en Espafia,

Europay Castillay

Ledn (...)

Fuentes de energia'y X X X X

su impacto ambiental

(..)

Sectores maduros y X X X X X X

tradicionales del

sector terciario (...)

La estructura de la X X X X X X X
poblacion activa en el

mundo, en Espafia y

en Castilla

y Leon (...)

Lo local y lo global X X X X X X X X
(..)

Desigualdad e X X X X X X
injusticia (...)

Igualdad de géneroy | X X X X X X X X X X

formas de violencia
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contra las mujeres

(..)

Diversidad social,
etnocultural y de
género (...)

Apartado B “Sociedades v territorio”

CONTENIDOS

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

El origen,
desarrollo y
presente del

capitalismo (...)

X

X

La transformacion
humana del
territorioy la
distribucion
desigual de los
recursos

y del trabajo a

distintas escalas,
de lo global a lo

local (...)

Evolucion de los
ciclos
demograficos, de
los modos de vida
y de los modelos
de

organizacion
social (...)

Interpretacion del
territorio y del

paisaje (...)

Origen de la
desigualdad de
renta y bienestar
material (...)

Apartado C “Compromiso civico local y global”

CONTENIDOS

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

Las
transformaciones
cientificas y
tecnolodgicas (...)

Diversidad social
y multiculturalidad

(..)
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Responsabilidad X X X X X X X X

ecosocial (...)

Empleo y trabajo | X X X X X X
en la sociedad de

la informacion,
aprendizaje
permanente y a

lo largo de toda la
vida (...)

Los valores del X X X X X X X X X X

europeismo (...)

e Tablas de criterios por situaciones de aprendizaje

CRITERIOS

1.1 Establecer conexiones y relaciones entre los conocimientos e informaciones adquiridos, elaborando
de forma pautada sintesis interpretativas y explicativas, mediante informes, estudios o dossiers
informativos, que reflejen un dominio y consolidacion de los contenidos tratados. (CCL2, CCL3,
STEM4, CD2, CC1)

2.1 Generar productos originales y creativos mediante la reelaboracién de conocimientos previos a
través de herramientas de investigacion que permitan explicar problemas presentes y pasados de la
humanidad a distintas escalas temporales y espaciales, de lo local a lo global, utilizando conceptos,
situaciones y datos relevantes. (CCL5, STEM2, CD2, CC3)

3.1 Conocer los Objetivos de Desarrollo Sostenible, realizando propuestas que contribuyan a su logro,
aplicando métodos y proyectos de investigacion e incidiendo en el uso de mapas y otras
representaciones graficas, asi como de medios accesibles de interpretacién de imagenes. (CCL3,
STEM3, STEM4, CD3, CC3, CC4)

3.2 Entender y afrontar, desde un enfoque ecosocial, problemas y desafios pasados, actuales o futuros
de las sociedades contemporaneas, con especial incidencia en los referentes a la sociedad
castellanoleonesa, teniendo en cuenta sus relaciones de interdependencia y ecodependencia. (CCL3,
CD2, CC3, CC4, CEY)

3.3 Utilizar secuencias cronolégicas complejas en las que identificar, comparar y relacionar hechos y
procesos de diferentes periodos y lugares histdricos (simultaneidad, duracién, causalidad), utilizando
términos y conceptos especificos del &mbito de la geografia. (CCL1, CCL2, CCL3, STEM4, STEMS5,
CD2)

3.4 Analizar procesos de cambio histérico y comparar casos de la geografia a través del uso de fuentes
de informacién diversas, teniendo en cuenta las transformaciones de corta y larga duracién (coyuntura
y estructura), las continuidades y permanencias en diferentes periodos y lugares. (CCL3, STEM4,
CD2, CC4)
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4.1 Identificar los elementos del entorno y comprender su funcionamiento como un sistema complejo
por medio del analisis multicausal de sus relaciones naturales y humanas, presentes y pasadas,
valorando el grado de conservacién y de equilibrio dinamico. (CC1, CC3, CC4, CE1).

4.2 ldear y adoptar, cuando sea posible, comportamientos y acciones que contribuyan a la
conservacion y mejora del entorno natural, rural y urbano, a través del respeto a todos los seres vivos,
mostrando comportamientos orientados al logro de un desarrollo sostenible de dichos entornos, y
defendiendo el acceso universal, justo y equitativo los recursos que nos ofrece el planeta. (STEM5,
CPSAA2, CC2, CC4, CE1)

6.1 Contribuir al bienestar individual y colectivo a través del disefio, exposicidn y puesta en practica
de iniciativas orientadas a promover un compromiso activo con los valores comunes, la mejora del
entorno y el servicio a la comunidad. (CCL5, CPSAAS3, CC3).

7.1 Reconocer los rasgos que van conformando la identidad propia y de los demas, la riqueza de las
identidades multiples en relacidn con distintas escalas espaciales, a través de la investigacion y el
andlisis de sus fundamentos geograficos. (CP3, CD2, CC1).

8.1 Adoptar un papel activo y comprometido con el entorno, de acuerdo con aptitudes, aspiraciones,
intereses y valores propios, a partir del andlisis critico de la realidad econdémica, de la distribucion y
gestion del trabajo, y la adopcién de habitos responsables, saludables, sostenibles y respetuosos con
la dignidad humana y la de otros seres vivos, asi como de la reflexion ética ante los usos de la
tecnologia y la gestion del tiempo libre. (CD4, CPSAA2, CPSAAS5, CE2).

9.1 Contribuir a la consecucién de un mundo méas seguro, justo, solidario y sostenible, a través del
andlisis de los principales conflictos del presente y el reconocimiento de las instituciones del Estado,
y de las asociaciones civiles que garantizan la seguridad integral y la convivencia social, asi como de
los compromisos internacionales de nuestro pais en favor de la paz, la seguridad, la cooperacion, la
sostenibilidad, los valores democraticos y los Objetivos de Desarrollo Sostenible.(STEM3, CC2, CC3,
CEl).

CRITERIOS |S1 |S2 |S3 |S4 |S5 |[S6 |S7 |[S8 |S9 |S10
CE1l1 X X X X X X X X X X
CE21 X X X X X X X X X X
CE31 X X X X X
CE3.2 X X

CE33 X X X X X

CE34 X X X

CE4.1 X X X
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CEA4.2 X X
CEG6.1 X X X
CE7.1 X X X X
CES8.1 X X X X X X
CE91 X X X X X

4. Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la materia

Los elementos transversales son pilares que recorren curriculo con el objetivo de
fomentar valores y actitudes caracteristicos de una sociedad libre y democratica,
fundamentada en la igualdad, la justicia y la solidaridad, entre otros principios. Estos
buscan reforzar el respeto por los derechos humanos, las libertades esenciales y los
valores que preparan a los estudiantes para una mayor insercion en la sociedad en la que
viven. Todas las situaciones de aprendizaje que incluimos en nuestra programacion han
sido disefiadas desde un enfoque competencial, pero muy especialmente estos contenidos
de caracter transversal porque son las claves del principal objetivo de la educacion:
conseguir una sociedad mas justa.

Segun el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, el articulo 6.5 establece el
curriculo de Educacién Secundaria Obligatoria, donde se define una serie de contenidos
de caracter transversal a lo largo de todo el curso académico:

“Sin perjuicio de su tratamiento especifico, la comprension lectora y la expresion

oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el

emprendimiento social y empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico,
la educacion emocional y en valores, la igualdad de género y la creatividad se
trabajaran en todas las materias” (...) “En todo caso, se fomentaran de manera
transversal la educacion para la salud, incluida la afectivo sexual, la formacion
estética, la educacion para la sostenibilidad y el consumo responsable, el respeto

’

mutuo y la cooperacion entre iguales.’

En definitiva, la legislacion educativa promueve la importancia que tiene el
aprendizaje interdisciplinar durante la Educacion Secundaria Obligatoria, con el objetivo
de que los educandos desarrollen las diferentes competencias desde un punto de vista

transversal. Por ello, en esta programacion didactica se ha intentado que muchas
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actividades se relacionen de forma transversal con otros contenidos:

e La expresion oral y escrita se va a trabajar en todas las situaciones de
aprendizaje. Consideramos fundamentales los debates y la expresion escrita
manual, tanto manual como a través de las aplicaciones ofimaticas. Esta
también muy relacionado con las habilidades para una ciudadania activa y
criticay, por lo tanto con la competencia ciudadana, que toma una especial
relevancia en las S8, S9 y S10.

e La comprension lectora se encuentra presente en todas las situaciones de
aprendizaje a través de diferentes textos que se entregaran o deberan buscar
los educandos en las actividades programadas, asi como mediante el visionado
y la lectura de mapas. Esto también lo relacionamos con el plan de fomento
de la lectura que incluimos en esta programacion.

e Comunicacién audiovisual: los alumnos tendran que presentar a lo largo de
todo el curso varios productos finales, en forma de presentaciones, informes
calculos etc. En ese sentido, se insistird en una formacion estética, que se
aplicara en todos los productos finales de todas las situaciones de aprendizaje.

e Educacion emocional y en valores. Creemos que este es un pilar basico de
todas las materias y niveles, poniendo como base el respeto a los derechos
humanos. Concretamente nos centraremos en ellos en las S2, S6, S8, y S10.

e Emprendimiento social y empresarial: la asignatura de geografia de 3° de la
ESO tiene una especial relevancia en la formacion en el emprendimiento social
y empresarial. Se fomentara un espiritu emprendedor responsable, cuidadoso
con el planeta, ademas de un consumo responsable. Ademas, se insistira en la
importancia de la participacion en politica y el activismo como mecanismos
transformadores. Este emprendimiento tendra especial relevancia en las S3,
S4, S5, S6, S9y S10.

e Competencia digital: la competencia digital, imprescindible en nuestra
sociedad también se trabajard intensamente en distintas situaciones de
aprendizaje. Tendra especial relevancia de cara a la elaboracion de productos
finales de las S2, S3, S6, S7, S9 y S10.

e |gualdad de géenero y respeto a la diversidad: si bien estos temas tienen una
especial relevancia en toda nuestra programacion, en la SA 10, se trataran a

fondo, como temas de especial relevancia en nuestra sociedad actual. Los
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trabajaremos de forma directa en las S2, S3, S6, S8, S9 y S10.
Aqui presentamos en forma de tabla las competencias transversales que utilizamos

durante nuestras practicas para la asignatura de geografia de 3° de la ESO:

S1 |S2 |S3 |S4 |S5 |[S6 |S7 |S8 |S9 |S10

La comprension | X X X X X X X X X X
lectora.

La expresion oral | X X X X X X X X X X
y escrita.
La educacion X X X X
emocional y en
valores.

La igualdad de X X X X X X

género.

La creatividad. X X X X X X X X X X

Las Tecnologias X X X X X X
de la Informacion
yla
comunicacion, y
Su uso ético y
responsable.
Educacion para la X X X X X
convivencia
escolar proactiva,
orientada al
respeto de la
diversidad como
fuente de riqueza
El respeto mutuo | X X X X X X X X X X
y la cooperacion
entre iguales.

5. Metodologia didéactica

La LOMLOE, ley educativa que en la actualidad estd vigente (Ley Organica
3/2020), apuesta por fortalecer el enfoque basado en competencias en todas las areas de
estudio y por la personalizacion del proceso de aprendizaje. Su meta es garantizar que, al
concluir la educacion obligatoria, cada estudiante esté preparado para emprender de
manera autdbnoma proyectos personales, académicos, sociales y profesionales. El
concepto de competencia va mas alla de simplemente adquirir conocimientos, se refiere
a la capacidad de aplicar esos conocimientos para resolver desafios cotidianos (Piqueres,
2022).

Es fundamental que los docentes utilicemos metodologias activas en el
aprendizaje de nuestro alumnado. Algunas de las cueles son las siguientes:

En la educacién secundaria, se pueden implementar diversas metodologias de
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aprendizaje activo para fomentar la participacion y el compromiso de los estudiantes en

su proceso de aprendizaje. Algunas de estas metodologias incluyen:

Aprendizaje basado en proyectos (ABP): Los estudiantes trabajan en proyectos que
abordan problemas del mundo real, lo que les permite aplicar sus conocimientos
en situaciones concretas y desarrollar habilidades practicas. Ejemplo de ello, es la
creacion de informes, carteles, reclamaciones que incluimos en las diferentes SA.
Se trata no solamente de que nuestres alumnes adquieran ‘“‘conocimientos
memoristicos”, sino que sepan aplicarlos de cara a su vida personal y profesional
(Ruiz-Hermosa, 1993), y constituiria en la actualidad uno de los métodos
alternativos al método tradicional mas empleados (De la Calle, 2016). Los
estudiantes construyen su conocimiento a través de esta tarea especifica, y los
conocimientos adquiridos se aplican para llevar a cabo el proyecto asignado
(Swiden, 2013). Su enfoque enfrenta al alumnado a una situacion problematica
relevante y predefinida, para la cual se demanda una solucion. El proceso completo
consiste, en el siguiente orden, en: identificar el problema, plantear una hipotesis
de resolucion, identificar los conocimientos que ya se tienen, buscar informacion
complementaria, analizar la informacion recopilada, discutir en grupo y resolver el
problema (Quinquer, 2004). El profesor dejaria de ser un sabio o experto, para ser

un facilitador y administrador de proyectos (Jackson, 2012).

Aprendizaje basado en problemas (ABP): Los estudiantes se enfrentan a
situaciones problematicas que requieren soluciones creativas y criticas, lo que les
ayuda a desarrollar habilidades de resolucion de problemas y pensamiento critico
(Dominguez, 2004). En varias de las situaciones de aprendizaje planteamos
realidades sociales a nuestros estudiantes que suponen un reto o un conflicto que
requieren respuesta (reto demogréafico, los ODS, el respeto a los derechos humanos
etc.). No solamente se intenta que les alumnes adquieran las nociones basicas sobre
estas cuestiones, sino que adquieran las herramientas para responder a ellos,
mediante una informacion veraz y alejada de los bulos que rodean internet y las
redes sociales. El alumnado adquiere nueva informacion a través del aprendizaje
autodirigido en problemas disefiados (Boud, 1985), y los conocimientos adquiridos
se aplican para resolver el problema planteado. Segun Larmer (2015), su enfoque

enfrenta al alumnado a una situacion problematica relevante y normalmente
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ficticia, para la cual no se requiere una solucion real, a diferencia del anterior.
demanda una solucion Carbonell (2016) enmarca este método “dentro de las
pedagogias del conocimiento integrado que reaccionan frente a la fragmentacion
del saber y el dominio disciplinar”. La mayor diferencia entre este sistema de
aprendizaje basado en problemas respecto al anteriormente mencionado
“aprendizaje basado en proyectos”, es que en el aprendizaje basado en problemas
se da una menor importancia al producto final y una mayor importancia al proceso
(Del Moral y Sobrino, 2016). EI profesor en este caso pasaria ser un facilitador,
guia, tutor o consultor profesional (Barrows, 2001 citado en Ribeiro y Mizukami,
2005).

Flipped classroom: También conocida como clase inversa o aula inversa, pues la
instruccion propiamente dicha se da fuera del aula y los deberes o tareas dentro de
ella (Bergmanny Sams, 2012). Los estudiantes revisan el contenido tedrico en casa
a través de materiales multimedia, siendo lo més frecuente el video explicativo
(Casanova y Serrano, 2017), y luego utilizan el tiempo en clase para actividades
practicas, discusiones y aplicaciones del conocimiento. En nuestra programacion
didactica, hemos utilizado la flipped classroom de cara a que les alumnes puedan
prepararse para actividades que después se vayan a utilizar en el propio aula. Sin
embargo, somos conscientes de las dificultades que tiene parte de nuestro
alumnado para trabajar en casa, por lo que hemos considerado no abusar de esta
metodologia, que puede ser interesante en entornos donde las familias tienen
tiempo y recursos para destinar a la educacion de sus hijos, ademas de muchas
veces una cualificacion para ello. Segun Gil y Chiva (2016), los pilares basicos a
la hora de plantear una interaccion basada en aula inversa son un ambiente flexible,
una cultura previa del aprendizaje, un contenido intencionado y unos educadores

planteados como guias.

La gamificacion: el alumnado puede aprender a través de distintos juegos y
herramientas. En este tipo de metodologia son importantes las TICs. Por ejemplo,
en nuestras situaciones de aprendizaje hemos implementado distintas herramientas
digitales tipo “Kahoot”, aunque hay muchas mas que consideramos interesantes,
siempre y cuando no se abusen de ellas. La motivacion es uno de los pilares

didacticos principales de la gamificacion, e investigaciones realizadas al respecto
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(Barab et al., 2007) demuestran los efectos positivos de su introduccion en el aula,
como son el fomento del pensamiento critico, la resolucion de problemas y el

trabajo en equipo (Saenz y Cozar, 2017).

Aprendizaje cooperativo: Los estudiantes trabajan en grupos pequefios para
alcanzar objetivos comunes, fomentando la colaboracién, la comunicacion y el
trabajo en equipo. Este tipo de aprendizaje nos parece muy importante de cara al
trabajo de la diversidad y al DUA (disefio universal de aprendizaje). Con la
creacion de grupos, se desarrolla la creatividad y la diversidad se convierte en una
herramienta que se experimenta en el aula: les alumnes de distintas capacidades,
distintas experiencias familiares, de distinto género, con distinta identidad sexual
o de distintos paises, pueden compartir sus experiencias y convertirlas en un valor

positivo para el grupo y para la formacién individual de cada alumne.

Aprendizaje experiencial: Los estudiantes aprenden a traves de la experiencia
directa, participando en actividades practicas, visitas de campo o simulaciones que
refuerzan los conceptos tedricos. En ese sentido es fundamental que la asignatura
de Geografia no se restrinja solamente al conocimiento en el aula, sino que pueda
servir para conocer el mundo que nos rodea. Por ejemplo, muchas de las
actividades de las situaciones de aprendizaje (como la que tenemos desarrollada)
son problemas reales que existen en el entorno inmediato de les alumnes (por poner
un ejemplo, la realidad de racismo en el centro educativo o la desigualdad dentro
de nuestra propia ciudad). Son realidades que el alumnado puede experimentar por
si mismo. Ademas, en la programacién incluimos algunas actividades encuadradas
en las situaciones de aprendizaje para fomentar ese aprendizaje experiencial
(véase, por ejemplo, el ApS en el centro de mayores o el fomento de la
participacion politica con la visita a las Cortes de Castilla'y Ledn).

Resulta muy interesante para la asignatura de Geografia de 3° de ESO el
Aprendizaje y Servicio (AyS), metodologia especialmente aplicable a las ciencias
sociales. Rodriguez-Gallego y Ordoéfiez-Sierra (2015: 315) lo definen como una
forma de aprendizaje activo, integrado en el curriculum, en la que los estudiantes
aprenden y maduran mediante la participacion activa en experiencias de servicio

organizadas para adquirir conocimientos y cubrir necesidades sociales. Tendria
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como objetivo (Batlle, 2011) incentivar la capacidad critica de los estudiantes, y
que estos sean consecuentes con la sociedad y la realidad en la que viven, ademés
de ofrecer un servicio a su comunidad (Zorrilla, Capellay Gil, 2016). Su origen se
remonta (Tapia, 2010) a las experiencias desarrolladas en la década de 1960 en
Estados Unidos descritas por Ramsay, Sigmon y Hart, en las que se emplearon

como método de reeducacion social.

En ese sentido, hemos tenido un contacto muy directo en nuestro instituto de
referencia para las practicas: el IES Galileo. Se trata de un tipo de metodologia que
refuerza la humanizacion frente a educacion que parece pasarse a las pantallas vy,
por lo tanto, a la deshumanizacion de la misma. Se trata de una de las metodologias
mas interesantes que he observado en mi instituto de practicas: el IES Galileo. En
este enfoque sociocomunitario, los estudiantes tienen la oportunidad de aplicar lo
que aprenden en el aula para abordar necesidades reales de la sociedad, al mismo
tiempo que desarrollan habilidades sociales, civicas y emocionales. Ademas, a
través del Aprendizaje y Servicio, los estudiantes no solo adquieren conocimientos
tedricos, sino que también se involucran activamente en proyectos solidarios que
tienen un impacto positivo en su entorno. Esto les permite comprender la
relevancia y utilidad de lo que aprenden, al tiempo que promueve su sentido de

responsabilidad social y empatia hacia las demas personas.

Todas estas metodologias promueven la participacion activa de los estudiantes,
estimulan su curiosidad y creatividad, y los preparan para enfrentar desafios del mundo
real. Con ello queremos decir que pueden y deben ser utilizados en nuestra aula de
Geografia de 3° de la ESO.

Asimismo, como puede apreciarse en nuestra programacién didactica, no
despreciamos las metodologias pasivas o tradicionales, como la clase “magistral”, No
obstante, hay que limitar su utilizacién y utilizarla con unos objetivos claros. Se puede
utilizar, por ejemplo, para introducir cuestiones, con un tiempo no superior a los 20
minutos, pero no debe utilizarse, como se ha hecho tradicionalmente, para dar al docente
un “aire sapiencial” o para condensar la materia en menos tiempo. De hecho, como puede
observarse en esta programacion didactica, en especial en la SA desarrollada, somos
bastante comedidos con los contenidos, para dar mas importancia a la participacion del
alumnado, al debate y a la produccion de ideas. Con ello, queremos decir que en
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Educacién Secundaria el tiempo es limitado y puede ser contraproducente el sobrecargar
a les alumnes con un bombardeo de ideas que, al final, no producen un aprendizaje

significativo.
6. Recursos didacticos de desarrollo curricular
A continuacion, se relacionan los materiales didacticos y recursos didacticos

empleados en cada una de las diez situaciones de aprendizaje propuestas, clasificados

segun su tipologia:

Situacion de | Materiales didacticos Recursos
Aprendizaje didacticos
1 “Elreto Sitio web del Instituto Nacional de Pizarra  digital (0
demografico: el Estadistica: principales indicadores proyector si  solo
envejecimiento de demograficos hubiera pizarra
la poblacion y los tradicional) conectada
movimientos a ordenador con acceso
migratorios” a internet.

Material béasico de
elaboracion de carteles

fisicos: cartulinas,
pegamento, tijeras,
impresora, cinta
adhesiva. ..

2 “;Cémo nos Video: la globalizacion Sala de ordenadores
afecta la https://www.youtube.com/watch?v=2- Pizarra  digital (0
globalizacién? Un 9wuGlZdag8 proyector si  solo
mundo de hubiera pizarra
desigualdades” tradicional) conectada

a ordenador con acceso
a internet.

Material basico de
elaboracion de un mapa
mundial de tamafio
cartel que incluya
graficas de datos:
mapamundi  politico,
cartulina, regla,
calculadora

(proporciones entre las
gréaficas), pegamento,
tijeras, impresora, cinta
adhesiva...
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https://www.youtube.com/watch?v=2-9wuGlZdq8
https://www.youtube.com/watch?v=2-9wuGlZdq8

“Los objetivos de

Desarrollo
sostenible 'y el
medio  ambiente

¢Qué es la Agenda
2030?”

Tabla de los 17 ODS (descargable en
sitio web de las Naciones Unidas)

Sala de ordenadores
Material personal de
toma de apuntes y de
fotografia

Pizarra  digital (o
proyector si  solo
hubiera pizarra
tradicional) conectada
a ordenador con acceso
a internet

Material  basico de
elaboracion de un cartel
en formato digital:
programas de edicion
de carteles estilo
comunicacion
cientifica

“El sector
primario 'y la
produccion de
alimentos: una de
las claves del
mundo actual”

Study notes (libro de Geografia para 3°
ESO en bilingiie, Ed. Santillana):
definicién del sector primario

Fuentes histéricas con imagenes del
campo en los siglos XVI1 'y XVIII
Ortofotos (fotos ortogonales
satelitales) actuales de las mismas
areas

Sala de ordenadores
Material personal de
toma de apuntes y de
fotografia

Pizarra  digital (0
proyector si  solo
hubiera pizarra
tradicional) conectada
a ordenador con acceso
a internet

Material  bésico de
calculo y elaboracién
de graficas

“El sector
secundario: la
necesidad de una
industria

Pelicula “Daéns”
Libro “Oliver Twist”, capitulo de
llegada a Londres

Producto de la SA
anterior como material
de partida

Material  informatico

sostenible” bésico de elaboracion
de poster tipo
comunicacion
cientifica

“El sector Study notes (libro de Geografia para 3° Productos de las dos

servicios y la
necesidad de un
estado del
bienestar”

ESO en bilingle, Ed. Santillana):
definiciones de sector terciario y
“Estado del Bienestar”

Sitio web de los Presupuestos
Generales del Estado, graficos y datos
de los presupuestos

SA anteriores como
materiales de partida
Material de toma de
notas y de realizacion
de célculos

Sala de ordenadores y
programas para
produccion de texto en

grupo

“Las ciudades y el
mundo rural: el
reto de la Espafia
Vacia”

Pelicula “Surcos” (1951, Juan Antonio
Nieves Conde)

Aula con proyector

Mapas mudos de
Espafia Material para
elaboracion de graficos
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Sala de informética

8 “Somos Sitio web del Consejo de Europa, Sala de informatica
ciudadanos en una apartado videos sobre participacion Material de redaccion
democracia: ciudadana Material de toma de
participacion Texto legal basico sobre comunicacion apuntes personales
ciudadana en con las administraciones publicas
Espafia, Europa y nacionales, autondmicas y europeas.

Castillay Leon”

9 “La sociedad de la Sitios web de Newtral y La Maldita Aula con mesas y sillas
informacion (verificacién de noticias) dispuestas en grupos
¢Cémo aprender a Video “;Qué es la sociedad de la Noticias en formato
informarnos?” informacion?” virtual 0 fisico

(aportadas por
alumnado)

Sala de informética
Material informéatico de
elaboracion de texto
grupal

10 “Los derechos Declaracién Universal de los Derechos Aula convencional
humanos: la Humanos (disponible para descarga Material basico de
sociedad, un gratuita) elaboracion de un
espacio de poster-resumen en
igualdad, formato fisico
diversidad, respeto
y convivencia”

7. Actividades extraescolares y complementarias

En esta programacion didactica se plantean tres salidas didacticas, que faciliten no
solamente trabajar los contenidos de la asignatura de Geografia e Historia, sino que, se
trabajen contenidos de carécter transversal. Las actividades complementarias y
actividades extraescolares de la asignatura Geografia e Historia en el curso 2024/2025

son las siguientes:

1. En primer lugar, una salida didactica al Ayuntamiento en Valladolid. En esta
visita se conocera de primera mano el funcionamiento de esta institucién
municipal, el organismo que toma las decisiones legislativas en nuestra
localidad. La actividad consistira en visitar el Pleno, donde el alumnado podra
conocer la composicién de la institucion y los grupos politicos. Tras la visita,
resolveran algunas actividades tipo quiz para saber qué defiende cada grupo.
Esta actividad para el primer trimestre esta incluida en la SA2, que tiene como

reto: “Think global, act local”: japrende a conocer otras realidades, piensa en
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el mundo en conjunto y llévalo a tu casal Conocemos los problemas,
analizamos las causas, pensamos las soluciones... jy actuamos!

También, como actividad extraescolar y complementaria con el centro hemos
planteado durante el segundo trimestre un ApS destinado a paliar la soledad
no deseada de muchas de las personas mayores que viven en nuestra ciudad.
Lo hemos titulado “La Sole pa’ mi no” Lo introducimos en la programacion
como parte de la situacion de aprendizaje que trata sobre el envejecimiento de
la poblacion. Esta relacionado con las situaciones S1, S6 y S7.

Los estudiantes deben visitar residencias para personas mayores en Valladolid
y su provincia, lo que también servird para obtener diversas competencias
basicas y especificas, tales como el trabajo en equipo, habilidades en
relaciones interpersonales, compromiso ético, razonamiento critico y
conocimientos propios de la Terapia Ocupacional.

De cara a los mayores que participan en este proyecto, supone reconocer su
participacion en la sociedad, garantizando de esta manera evitar una soledad
no deseada, lo que mejora su calidad de vida.

Para llevar a cabo este ApS, se formardn diferentes equipos de trabajo,
compuestos por 4 0 5 estudiantes, que visitaran una residencia distinta para
realizar varias actividades durante tres visitas.

En la primera visita, los estudiantes conoceran las instalaciones y se
relacionaran con todos los residentes, aunque cada uno debe enfocarse una
persona mayor en particular, interactuando y conversando con ella para
identificar sus necesidades. Los estudiantes podran realizar una breve
entrevista, previamente preparada en clase, y participar con los mayores en
algun tipo de actividad.

En la segunda visita, disefiada en clase con la informacion recopilada, cada
estudiante deberd preparar una actividad especifica que atienda las
necesidades de la persona mayor con la que estuvo en la anterior visita.
Después en el aula los alumnos, junto con los profesores encargados del
proyecto, deberan evaluar los beneficios que han supuesto para los mayores.
De esta manera, el conjunto de los alumnos que participan en este ApS tendra
que preparar un dossier de actividades beneficiosas para los mayores, que
entregaran y explicaran, tanto a los mayores de sus respectivas residencias

como a las personas que trabajan en ella. Este ApS, por lo tanto, se convierte
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en una actividad que revierte directamente en la sociedad y prepara a los
alumnos desde un punto de vista tanto profesional como humano (Pose-Porto,
2006).

3. De la misma manera, como parte de la situacion de aprendizaje “Somos
ciudadanos en una democracia: participacion ciudadana en Espafia, Europa y
Castilla y Leén”, realizaran durante la tercera evaluacion una visita a las
Cortes de Castilla y Ledn donde podran entrevistarse con algunos de los
representantes de esta institucion y reunirse con algunos de los grupos
politicos que estan alli representados. Se enmarca en la SA8. De esta manera,
pretendemos que nuestro alumnado adquiera una conciencia ciudadana de la
importancia de la participacion politica, ademas de adquirir un conocimiento
practico del funcionamiento de nuestras instituciones desde un enfoque

competencial.

8. Medidas de atencion a la diversidad (DUA)

Hay que tener en cuenta que la diversidad esta presente en todas nuestras aulas y
en todos nuestros centros educativos, aunque en nuestras ocasiones, por los propios
prejuicios que tenemos dentro de los cuerpos docentes no la apreciamos como
deberiamos, o incluso la despreciamos por nuestro propio desconocimiento.

Existen diferentes manifestaciones de la atencién a la diversidad y pueden concretarse en
varias situaciones: autonomia, diversidad en los estilos de aprendizaje, relaciones de
comunicacion, desarrollo de habilidades sociales etc.

La atencion a la diversidad se trata de un derecho constitucional basico, recogido
en nuestra constitucién y ordenamiento juridico. Ademas, la educacién es uno de los
derechos humanos y como docentes somos en cierta medida los garantes de la tutela
efectiva de este derecho. Ademas, no solamente deberiamos tener en cuenta que les
alumnes puedan tener dificultades cognitivas, sino también otras dificultares debido a
motivos sociales y culturales, muchas de ellas impuestas de manera injusta hacia ciertos
colectivos, por el hecho de serlo (podemos pensar en motivos étnicos, linguisticos etc.).
Esto esta plenamente concebido por la legislacion educativa. La LOMLOE establece
como principio fundamental la inclusion de todas las personas dentro del sistema
educativo con independencia de caracteristicas culturales, sociales, economicas o de

cualquier otra indole (Pasarin-Lavin, 2024). Ademas, la méas reciente ley educativa de
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ambito estatal establece que el sistema educativo esta obligado a ofrecer medidas
especificas de apoyo a todes les alumnes con necesidades especificas de apoyo educativo.
Eso se puede conseguir, ademas, introduciendo una flexibilidad curricular, permitiendo
que los curriculos y programaciones sean flexibles para atender mejor las necesidades
educativas de cada una de las estudiantes.

Ademas, la LOMLOE fomenta un enfoque de evaluacion que permita hacer un
seguimiento de los avances o progresos de cada une de les estudiantes. Hay que tener en
cuenta que cada alumne puede tener un tipo de necesidades, en funcion de su situacion.
De la misma manera, estas necesidades son cambiantes. Por lo tanto, se deben disefiar
toda una serie de estrategias de apoyo, basadas en el enfoque competencial que establece
la nueva legislacion educativa.

Hay que tener en cuenta que la discapacidad no debe ser tenida en cuenta como
una limitacion (el que esta tecleando esta programacion, por ejemplo, teclea con
dificultad). Sin embargo, aceptar la diversidad implica un enfoque diferente del
aprendizaje basado en las fortalezas que todas las personas tenemos, independientemente
de que podamos tener o no una discapacidad (Puigdellivol, 2022).

En lo que respecta a nuestra asignatura de Geografia de 3° de ESO pretendemos
utilizar diversas herramientas y estrategias para conseguir ese aprendizaje universal. En
primer lugar, es fundamental adaptar nuestra labor docente en funcién de las
caracteristicas del grupo al que nos estamos dirigiendo. Parece muy evidente, pero
muchas veces no se hace. Esta es la principal razon por la que muchos profesores y
profesoras tienen la percepcion de que su alumnado no le hace ningln caso, o que tiene
poco interés por aprender.

En nuestra asignatura también vamos a utilizar las estrategias de aprendizaje por
agrupamientos. Esto tiene distintos beneficios que no solamente van a hacer que nuestres
alumnes adquieran muchas competencias relacionadas con la materia de Geografia e
Historia, sino que también van a ser capaces de trabajar con sus compaferes que son
diversos y, por lo tanto, aprender que la diversidad existe y que es un valor positivo para
todes y no solamente una dificultad a superar como todavia plantea buena parte del
sistema educativo. Ademas, esto también sirve para fomentar las habilidades sociales del
alumnado y fomentar entre nuestres alumnes el respeto por la diversidad, que es el
principal objetivo que nos hemos planteado en nuestra programacion didactica de la
asignatura de Geografia de 3° de ESO.

Es fundamental, ademas, fomentar una participacién activa del alumnado. El
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alumno, y no el docente, es el que debe ser el protagonista de su propio proceso de
aprendizaje.

Por otro lado, en los casos que sean necesarios se utilizaran las adaptaciones no
significativas y significativas. No obstante, mas alld de esas medidas tan necesarias,
pretendemos que las actividades que planteamos puedan hacerse teniendo en cuenta esa
diversidad, adoptando las medidas que sean necesarias para alcanzar los objetivos del
aprendizaje de manera mas 6ptima posible. No debemos olvidar que cada alumne es tnico
y diverso y, por lo tanto, el enfoque que debemos dar a nuestra programacion es el de

tener a la diversidad como un factor enriquecedor y no como algo que debe ser subsanado.

9. Medidas que promueven el habito de la lectura

El centro que hemos cogido como modelo cuenta con un plan de lectura que
consiste en lo siguiente: cada trimestre el alumnado debera leer un libro recomendado por
el departamento, dentro del Plan de Lectura del Centro. También es una buena idea
acompaiiar los libros de lectura de una ficha de trabajo que los alumnos deben ir realizado
conforme leen el libro o al terminar. Los alumnos a los que va destinada esta
programacion van a tener que leer un libro/cémic/revista cientifica al trimestre,
seleccionado por 2 criterios:

= Contribuir al desarrollo de conocimientos cientificos por su adecuacion a los
contenidos del curso.
= Uso y desarrollo de la lengua espafiola.

No obstante, el habito de lectura es fundamental porque estéa en la base para la
adquisicién de las competencias clave y de los contenidos transversales (Moro, 2009). En
ese sentido, incentivar la lectura en el curriculo escolar: es importante integrar la lectura
en todas las areas del curriculo escolar para mostrar a los adolescentes la importancia de
la lectura en su formacidén académica y personal, también para el desarrollo de una
ciudadania critica y activa. En ese sentido, en nuestras situaciones de aprendizaje vamos

a utilizar textos de distinto tipo: cientificos, literarios, comics etc.

Proponemos algunas lecturas recomendadas para jovenes para el presente curso
academico:
v" “El hombre y la Tierra: La historia de la geografia en 12 mapas” de Christian
Grataloup.

v “Prisioneros de la geografia: Todo lo que necesitas saber sobre politica global” de
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Tim Marshall.

v “El mundo: Una introduccion muy breve" de Doreen Massey.

<\

“Malala. Mi historia™ de Malala Yousafzai

v" “Nunca dejes de creer: Cémo luchamos para que los derechos de los nifios no sean
olvidados” de Craig Kielburger y Kevin Major.

v "Matar a un ruisefior" (To Kill a Mockingbird) de Harper Lee.

La forma de evaluacion podrd ser mediante una prueba escrita, entrega de un
trabajo escrito o la exposicion de la lectura. Aparte de las lecturas propuestas por el
profesorado, podran proponer otra serie de lecturas que podrian ser afiadidas a la lista de
lecturas, siempre y cuando estén relacionadas con la materia de Geografia e Historia.
Muchos de los libros que aparecen en el listado se pueden encontrar en la biblioteca del
centro o dentro del plan RELEO PLUS.

Aparte de los libros es importante implementar la lectura a través de diferentes
vias, por ello a continuacion se detallan las actividades relacionadas con la lectura en las
diferentes situaciones de aprendizaje. Hoy en dia existe un enorme rechazo por parte de
los adolescentes hacia la lectura en general, que se puede deber a multiples factores como
la sobreestimulacién de las redes sociales, la obligatoriedad de los libros de lectura... Por
ello, es importante ofrecer al alumnado un amplio catalogo de lecturas y permitir la
oportunidad de afadir algunos titulos que puedan ser relevantes para la materia. Con
relacion a la obligatoriedad es necesario que se presenten estas lecturas a los educandos

de una forma dinamica, motivadora e interesante.

Por ejemplo, en la SA10 deberdn leer algin manifiesto sobre los Derechos
Humanos y testimonios de personas que han luchado por ellos. Esta es solo alguna de las
opciones relacionadas con la lectura que existen a lo largo de todas las situaciones de

aprendizaje.

10. Estrategias e instrumentos para la evaluacion del aprendizaje.
La evaluacion del alumnado se organizara segun lo dispuesto en el Anexo 11.B del
Decreto 39/2022, publicado en el Boletin Oficial de Castilla y Leon N.° 190, el 30 de
septiembre del 2022, p. 48905:
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“La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado de educacion
secundaria obligatoria se distingue, frente a otras etapas, en que ha de ser
continua, formativa e integradora. La evaluacion sera continua, permanente a lo
largo de todo el proceso, de tal forma que permita la adaptacion y readaptacion
de este orientada a mejorar los aprendizajes del alumnado. Sera formativa para
permitir tanto al docente como al alumnado obtener informacion del proceso de
ensefianza y el proceso de aprendizaje, analizarla y tomar decisiones apropiadas
para mejorarlo. Se caracterizara por la retroalimentacion, el denominado
feedback util, que no solo sirve para corregir al alumnado, sino que ayuda a
analizar y comprender las causas del error, haciendo de este un elemento de

aprendizaje que permitira aprender, mejorar y superar dificultades”.

Evaluacion criterial a través de la media aritmética de todos los criterios (todos
tienen el mismo porcentaje). Las situaciones de aprendizaje nimero 1, 2, 3 'y 4 requieren
de un trabajo previo del alumnado o aportacion de materiales previos, susceptibles de ser
evaluados de manera inicial y mediante observacion individual. En ellas se trabaja ademas
por grupos, con lo que se realiza una calificacion grupal, que es incluida en el calculo de
la media aritmética para llegar a la calificacion final.

Las situaciones de aprendizaje numero 5 y 6 incluyen sendos productos finales
elaborados por todo el alumnado y que solamente son evaluados de manera global, a lo
que se afiade la evaluacion procesual individual mediante observacion individual. El tema
6 incluye ademas un examen final de conceptos basicos empleados.

La situacion de aprendizaje nimero 8 solamente es evaluada de manera
individual, pero si es evaluada en todos los puntos del tiempo (inicial, procesual y final).
Incluye ademas un examen final de conceptos basicos empleados.

Finalmente, las situaciones de aprendizaje nimero 7, 9 y 10 tienen evaluacion

inicial individual, mas evaluacion procesual individual, mas evaluacion global final del

producto.
SITUACION DE ESTRATEGIAS INSTRUMENTOS TIEMPOS
APRENDIZAJE
SA 1 El reto Procedimiento: Lista de control Inicial: 19/09/2024 con la

demografico: el
envejecimiento de la
poblaciény los
movimientos migratorios

observacion
individual,
observacion de
grupo, analisis

con lista de
alumnado
ordenada por
grupos de trabajo

evaluacion de los
materiales aportados por
alumnado
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de produccion
grupal

Agente:
coevaluacién del
producto

Registro de
evaluacion del
producto final

Procesual: evaluacion de la
calidad e implicacién en el
trabajo (suma de las
calificaciones individual y
grupal del producto)

Final: 03/10/2024
evaluacion del producto
(suma de las calificaciones
individual y grupal del
producto del grupo)

SA 2 ;Como nos afecta
la globalizacién? Un
mundo de desigualdades

Procedimiento:
observacion
individual,
observacion de
grupo, analisis
de produccion
grupal

Agente:
coevaluacién del
producto

Lista de control
con lista de
alumnado
ordenada por
grupos de trabajo

Registro de
evaluacion del
producto final

Inicial: 04/10/2024 con la
evaluacion de los
materiales aportados por
alumnado

Procesual: evaluacion de la
calidad e implicacion en el
trabajo (suma de las
calificaciones individual y
grupal del producto)

Final: 25/10/2024
evaluacion del producto
(suma de las calificaciones
individual y grupal del
producto del grupo)

SA 3 Los objetivos de
Desarrollo sostenible y el
medio ambiente ¢ Qué es
la Agenda 20307

Procedimiento:
observacion
individual,
observacion de
grupo, analisis
de produccion
grupal

Agente:
coevaluacion del
producto

Lista de control
con lista de
alumnado
ordenada por
grupos de trabajo

Registro de
evaluacion del
producto final

Inicial: 29/10/2024 con la
evaluacion de los
materiales aportados por
alumnado

Procesual: evaluacion de la
calidad e implicacién en el
trabajo (suma de las
calificaciones individual y
grupal del producto)

Final: 22/11/2024
evaluacion del producto
(suma de las calificaciones
individual y grupal del
producto del grupo)

SA 4 El sector primario y
la produccion de
alimentos: una de las
claves del mundo actual

Procedimiento:
observacion
individual,
observacion de
grupo, analisis
de produccion
grupal

Agente:
coevaluacion del
producto

Lista de control
con lista de
alumnado
ordenada por
grupos de trabajo

Registro de
evaluacion del
producto final

Inicial: 26/11/2024 con la
evaluacion de los
materiales aportados por
alumnado

Procesual: evaluacion de la
calidad e implicacién en el
trabajo (suma de las
calificaciones individual y
grupal del producto)

Final: 19/12/2024
evaluacion del producto
(suma de las calificaciones
individual y grupal del
producto del grupo)
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SA 5 El sector Procedimiento: Lista de control Procesual: evaluacion de la
secundario: la necesidad observacion incluyendo a todo calidad e implicacién
de una industria individual, el alumnado individual en el trabajo
sostenible observacion del (suma de las calificaciones
aulaen Registro de individual y de todo el
conjunto, evaluacion del aula)
analisis de producto final
produccion de Final: 28/01/2025
todo el aula evaluacion del producto
(producto Unico) final
Agente:
coevaluacién del
producto
SA 6 El “sector Procedimiento: Lista de control Procesual: evaluacion de la

servicios” y la necesidad
de un estado del bienestar

observacion
individual,
observacion del
aulaen
conjunto,
analisis de
produccion de
todo el aula
(producto Unico)

Agente:
coevaluacién del
producto y

heteroevaluacion
(docente) del
examen

con lista de
alumnado

Examen final sobre
conceptos bésicos

estudiados
Registro de
evaluacion del

producto final

calidad e implicacion
individual en el trabajo
(suma de las calificaciones
individual y del conjunto
del aula)

Final: 28/01/2025
evaluacion del producto
final y examen final

SA 7 Las ciudades y el
mundo rural: el reto de la
Espafia Vacia

Procedimiento:
observacion
individual,
analisis de
produccion
global

Agente:
coevaluacién del
producto

Lista de control

incluyendo a todo el

alumnado
Registro de
evaluacion del

producto final

Inicial: 21/02/2025 con la
evaluacion de los
materiales aportados por
alumnado

Procesual: evaluacion de la
calidad e implicacion en el
trabajo de cada alumna/o

Final: 18/03/2025
evaluacion del producto
global final

SA 8 Somos ciudadanos

en una democracia:
participacién ciudadana
en Espafia, Europa y

Castillay Ledn

Procedimiento:
observacion
individual,
analisis de
produccion
individual

Agente:

coevaluacién del
producto y
heteroevaluacion

Lista de control
incluyendo a todo
el alumnado
Examen final
incluyendo

conceptos bésicos
trabajados

Inicial: 20/03/2025 con la
evaluacion de los
materiales aportados por
alumnado

Procesual: evaluacion de la
calidad e implicacién en el

trabajo
Final: 10/04/2025
evaluacion del producto

individual y examen final
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(docente) del

examen final

SA 9 La sociedad de la
informacion ¢Como

Procedimiento:
observacion

Lista de

incluyendo a todo el

control

Inicial; 11/04/2025 con la
evaluacion de los

aprender a informarnos? individual, materiales aportados por
analisis de alumnado alumnado
produccion Registro de | Procesual: evaluacion de la
global evaluacion del | calidad e implicacion en el

. trabajo de cada alumna/o

Agente: producto final Final: 16/05/2025
coevaluacién del evaluacion del producto
producto global final

SA 10 Los derechos Procedimiento: Lista de control | Inicial: 20/05/2025 con la

humanos: la sociedad, un

espacio de igualdad,
diversidad, respeto y
convivencia

observacion
individual,
analisis de
produccion
global

Agente:
coevaluacion del
producto

incluyendo a todo el

alumnado
Registro
evaluacion

producto final

alumnado

evaluacion de los
materiales aportados por

de | Procesual: evaluacion de la

del

Final:
evaluacion

global final

calidad e implicacion en el
trabajo de cada alumna/o

30/05/2025

del producto

*Las fechas de evaluaciones finales, al requerirse la finalizacion completa de los

productos finales para poder ser evaluados, y siendo estos los mas sensibles a cambios de

fechas por circunstancias no previsibles del alumnado o del propio centro, pueden variar

ligeramente, pasando a utilizarse los cinco dias extra de docencia mencionados en la

calendarizacion (12, 13, 17, 19 y 20 de junio) que quedaron reservados para disponer de

un margen de contingencia.

11. Procedimiento de evaluacién de la programacién didéactica

Se proponen las siguientes rabricas para la evaluacion de la propia programacion

didactica y de los propios aspectos metodologicos, materiales y relativos a la gestién

adecuada de tiempos y espacios:

a) Resultados de la evaluacion del curso:

1

2

3

4

Adecuacion de
los sistemas de
evaluacién de
cada SA

El sistema de
evaluacién no ha
sido capaz de

evaluar la
adquisicion real
de las

competencias

El sistema de
evaluacion  ha
sido capaz de

evaluar la
adquisicion real
de las

competencias

El sistema de
evaluacion  ha
sido capaz de

evaluar la
adquisicion real
de las

competencias

El sistema de
evaluacion  ha
sido capaz de
evaluar

correctamente la
adquisicion real
de las
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especificas por

especificas por

por casi todo el

competencias

respecto al total
es aleatorio vy

debe ser
replanteada la
totalidad, pues

no responde en
absoluto a Ia
importancia
relativa de cada
aspecto
evaluado

total, por lo que
deben
replanteados o
evaluados  de
otra manera

Ser

alguno de
aspectos
evaluados

era
relativamente
alto o

coeficiente para
los

porque su peso

bajo
respecto al total

el alumnado el  alumnado, | alumnado y/o en | especificas por
aunque debe | casi todos los | parte de todo el
incluir mas | aspectos a | alumnado y en
aspectos 0 | evaluar de la | todos los
modificarlos programacion aspectos
para responder evaluables de la
mejor a la programacion
realidad
Adecuacién del | EI sistema de | Los porcentajes | El porcentaje | El porcentaje
porcentaje  de | asignacién  de | atribuidos a | atribuido a cada | atribuido a cada
contribucion a | porcentajes o | varios evaluable es | evaluable es
la calificacion | coeficientes de | evaluables no | adecuado, adecuado,
final de cada SA | peso de cada | responden biena | proporcionado y | proporcionado y
aspecto la importancia o | arménico, pero | arménico,
evaluable peso respecto al | debe ajustarse el | reflejando el

peso real de cada

aspecto evaluado
respecto a la
totalidad de Ila

programacion

y tiempos a los métodos didacticos y pedagdgicos utilizados:

b) Adecuacion de los materiales y recursos didacticos, y la distribucion de espacios

contenidos ni en
metodologia al
proyecto

docente, por lo
que deberia ser
sustituido  por
otro o bien por
otros materiales

metodologia al

proyecto
docente, aunque
debe incluir
mas aspectos o
diferentes
enfoques para
responder
mejor a lo
esperado

metodologias al
proyecto
docente,
aunque ha de
ser
complementado
0 adaptado para
alguna parte del
alumnado o en

algin  aspecto
puntual
afiadiendo
aspectos
obtenidos  de

otros materiales

1 2 3 4
Adecuacién El libro de texto | El libro de texto | El libro de texto | EI libro de texto
del libro de | no esta | corresponde en | corresponde en | corresponde en
texto adaptado ni en | contenido y | contenidos y | contenidos y

metodologias al
proyecto docente y
resulté idéneo para
todo el alumnado y
en todos los
aspectos relevantes
de la programacién
didactica
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Adecuacion de | EI  alumnado | Los materiales | Los materiales | Los materiales
los materiales | aportd aportados aportados aportados  fueron
aportados por | materiales fueron fueron adecuados y
el propio | claramente adecuados  y | adecuados vy | suficientes, siendo
alumnado inadecuados o | suficientes, suficientes, asi | idoneos para la
insuficientes, pero debe | como las | consecucion de los
bien por falta de | insistirse ain en | instrucciones objetivos
instrucciones las dadas al | planteados, en todo
concretas sobre | instrucciones alumnado sobre | el alumnado y en
lo que se | dadas sobre lo | ellos, aunqueen | todas las SA
esperaba, bien | que deben | algln planteadas a lo largo
por falta de | aportar paraque | alumno/e/a y/o | de la totalidad del
capacidad 0 | estos respondan | en algunade las | curso
interés, a lo esperado SA planteadas a
habiendo de lo largo del
replantearse curso, estas
totalmente el instrucciones
uso de previas deben
materiales mejorarse para
aportados por el garantizar la
alumnado idoneidad de
los materiales
aportados para
lo planteado
Adecuacion El aula de|El aula de|El aula de|El aula de
del aula | informética informatica informética ha | informética ha sido
informatica tiene  muchas | presenta permitido en la | idénea en todos los
carencias que | aspectos  que | casitotalidad de | aspectos para todo
repercuten deben momentos Yy | el alumnado y para
directamente en | mejorarse, pero | situaciones, todos los momentos
la posibilidad | con pequefias | aunque aalguna | del curso en que se
de llevar a cabo | adaptaciones ha | parte del | ha empleado
lo programado | permitido llevar | alumnado le ha
en la totalidad | a cabo lo | planteado
del curso y con | programado dificultades que
la totalidad del | casientodoslos | no estaban
alumnado momentos Yy | previstas 0
con casi todo el | adaptadas
alumnado
Adecuacién El aula | El aula | El aula | El aula ordinaria ha
del aula | ordinaria tiene | ordinaria ordinaria ha | sido idonea en todos
ordinaria muchas presenta permitido en la | los aspectos para
carencias que | aspectos  que | casitotalidad de | todo el alumnado y
repercuten deben momentos y | para todos los
directamente en | mejorarse, pero | situaciones, momentos del curso
la posibilidad | con pequefias | aunqueaalguna | en que se ha
de llevar a cabo | adaptaciones ha | parte del | empleado
lo programado | permitido llevar | alumnado le ha
en la totalidad | a cabo lo | planteado
del curso y con | programado dificultades que
la totalidad del | casientodoslos | no estaban

alumnado

momentos Yy
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con casi todo el | previstas 0
alumnado adaptadas
Equilibrio Eluso de TICy | Elusodeambos | En algunos | La proporcién de
adecuado en el | de herramientas | tipos de | momentos o | tiempo de uso de
uso de | convencionales | herramientas ha | con algun | TIC/convencionales
herramientas estuvo sido en general | alumnado ha sido idonea en
TIC y | claramente poco hubiera  sido | todos los aspectos,
convencionales | desequilibrado, | equilibradoy ha | preferible para todo el
no adaptandose | dificultado aumentar 0 | alumnado y para
a las | llevar a cabo la | reducir todos los momentos
posibilidades docencia en | ligeramente el | del curso en que se
reales del | muchos uso de TIC | haempleado
alumnado ni de | momentos 0 | respecto a

lo programado,

con gran parte

herramientas

en la gran | del alumnado convencionales
mayoria del
Ccurso
Adecuacién de | La metodologia | La metodologia | La metodologia | La metodologia ha
la metodologia | ha sido | ha sido | se ha adecuado | sido adecuada para
a la realidad | claramente claramente a la gran|la realidad del
del aula inadecuada para | inadecuada para | mayoria del | alumnado y del
la realidad del | larealidad de la | alumnado y de | aula, por lo que se
alumnado y de | gran mayoria | los momentos | considera dptima y
los recursos del | del alumnado y | del Curso, | N0 es  preciso
aula, debiendo | en la gran | aunque hay | introducir
replantearse en | mayoria de | algun aspecto | modificaciones
su totalidad momentos: en que deberia
deben mejorarse

replantearse la
mayoria de
aspectos
metodolégicos

Adecuacién
del nimero de
sesiones

El ndmero de
sesiones ha sido

claramente
inadecuado
para todas las
SA y todo el

alumnado, y no
ha habido dias
de margen
suficientes para
ajustarse a
contingencias,
por lo que
deberia
replantearse la
temporalizacion
completa

El ndmero de
sesiones ha sido
adecuado para
bastantes SA y
para buena
parte del
alumnado, y ha
habido dias de
margen
relativamente
suficientes para
ajustarse a
contingencias,
pero deberian
hacerse
importantes
ajustes en la
temporalizacion
para adaptarse
completamente

El nimero de
sesiones ha sido
adecuado para
todas las SA,
todo el
alumnado, y ha
habido dias de
margen

suficientes para
ajustarse a
contingencias,
pero  deberia
hacerse algun
pequefio ajuste
para adaptarse
completamente

a la realidad
temporal  del
aula

El  ndmero de
sesiones ha sido
adecuado para todas
las SA, todo el
alumnado, y ha
habido dias de
margen suficientes
para ajustarse a
contingencias, por
lo que no deberian
modificarse
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a la realidad del
aula

aula y de centro:

c) Contribucion de los métodos didacticos y pedagogicos a la mejora del clima de

la empatia entre

en absoluto a

mejora de la

ha contribuido

1 2 3 4
Contribuciéon de | La metodologia | La metodologia ha | La La
la metodologia a | no ha contribuido | contribuido a la | metodologia metodologia

ha contribuido

la conducta
adecuada en el
aula

en absoluto a

mejorar la
conducta en el
aula, con claro

empeoramiento
de esta en el aula

mejora de la
conducta en el

aula en buena
parte del
alumnado, con
leve mejoria o

estancamiento de
la calidad de
conducta del aula,
pero debe ser
mejorada

sustancialmente

ha contribuido
directamente a
mejorar la
conducta en el
aula, con clara
mejoria de
esta en el aula,
aungue ha de
mejorarse en
€asos
concretos de
alumnado con
problemas
conductuales

compafieros/as mejorar las | empatia entre | claramente a | claramente a
dificultades que el | buena parte del | lamejorade la | la mejorade la
alumnado tiene | alumnado, con | empatia entre | empatia entre
para  empatizar | leve mejoria o | el alumnado, | el alumnado,
con el otro, con | estancamiento del | con una | con una clara
claro clima del aula y | mejoria  del | mejoria  del
empeoramiento del centro, pero | clima del aula | clima del aula
del clima del aula | debe ser mejorada | y del centro, | y del centro
y del centro sustancialmente pero debe

mejorarse en
los aspectos
relativos  al
alumnado con
mas
dificultades
Contribucion de | La metodologia | La metodologia ha | La La
la metodologia a | no ha contribuido | contribuido a la | metodologia metodologia

ha contribuido
directamente a
mejorar la
conducta en el
aula, con clara
mejoria de
esta en el aula

Contribucién de
la metodologia a
la conducta en el
centro  (recreo,
pasillos)

La metodologia
no ha contribuido
en absoluto a
mejorar la
conducta en el
centro, con claro
empeoramiento

La metodologia ha
contribuido a la
mejora de la
conducta en el

aula en buena
parte del
alumnado, con

La
metodologia
ha contribuido
directamente a
mejorar la
conducta en el
centro,  con

La
metodologia
ha contribuido
directamente a
mejorar la
conducta fuera
del aula, con
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de esta en el |leve mejoria o | clara mejoria | una clara
centro estancamiento de | de esta en el | mejoria de
la calidad de | resto del | esta en todos
conducta en el | centro, aunque | los espacios
resto del centro, | ha de | del centro
pero debe ser | mejorarse en | ajenos al aula,
mejorada casos incluyendo los
sustancialmente concretos de | entornos

fuera del aula | alumnado con | digitales

(zonas comunes | problemas compartidos
del centro, | conductuales | por el
pasillos, entorno alumnado

digital...)

I1l.  DESARROLLO DE UNA SITUACION DE APRENDIZAJE. S.A. 10: LOS
DERECHOS HUMANOS

1. Presentacién

SITUACION DE APRENDIZAJE

Titulo: “Los derechos humanos: la sociedad un espacio de igualdad, diversidad, respeto

y Convivencia”.

Contextualizacion: ¢ Todos los seres humanos somos iguales? Podemos comenzar con
un debate sobre lo que los estudiantes entienden por igualdad y diversidad. Es
fundamental tener en cuenta la propia diversidad del centro a la hora de plantear la

situacion de aprendizaje.

Producto final: Una reflexion manuscrita que tenga la forma de historia, producto de

un debate sobre derechos humanos

Trimestre: tercero NUmero de sesiones: seis

La presente situacion de aprendizaje tiene como hilos conductores el fomento de
los Derechos Humanos y de la participacién ciudadana activa. Para ello, vamos a utilizar
toda una serie de actividades que fomentan las metodologias activas para conseguirlo.
Mediante dichas actividades, queremos fomentar el respeto a todas las personas con
independencia de sus caracteristicas fisicas, psicoldgicas, identidad de género,
orientacion sexual, pais de origen, idioma etc. Vamos a insistir en la igualdad efectiva
entre hombres y mujeres, con especial atencion a la educacion afectivo-sexual, que

tambien sirve para frenar la lacra existente en nuestra sociedad de la violencia de género.
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Queremos fomentar en esta situacion de aprendizaje el debate para compartir ideas,
también como medio de resolucion de conflictos y para acometer transformaciones en la
sociedad.

Esto también debe hacerse desde una perspectiva geografica, es decir teniendo en
cuenta los espacios y sociedades. En definitiva, esta situacion de aprendizaje sirve para
poner en los ojos del alumnado problemas que afectan al mundo real. Los derechos
humanos y su incumplimiento estan en todas las sociedades, hecho que también puede
evidenciarse a través de los medios de comunicacion. ElI cumplimiento de los derechos
humanos es un problema, tanto en nuestro pais como fuera de €él. Pensemos en la llegada
de refugiados, la desigualdad de género, la pobreza extrema, las realidades que sufren las
personas LGTBI+ a lo largo del mundo o el racismo que sufren muchas personas. Todos
ellos son graves problemas que afectan a los derechos humanos y que estan en directa
conexion con los contenidos y competencias de la asignatura de Geografia, como
podemos apreciar en las tablas de contenidos por situaciones de aprendizaje (relativos a
tercer curso de Educacion Secundaria Obligatoria, Geografia e Historia, pp. 15y ss.):.

Por otra parte, los Derechos Humanos son fundamentales para comprender el
mundo actual y su conocimiento es esencial para conformar una ciudadania critica, capaz
de pensar por si misma y actuar en consecuencia, reconociendo sus derechos y sus
deberes. Ademas, mediante esta situacion de aprendizaje les alumnes, se en competencia
digital (actividades que requieran el uso de tecnologias de la informacion), competencia
linguistica (presentacion de informes, expresion de ideas), competencia cultural (respeto
a otras identidades diferentes a la propia) etc.

En la bibliografia, aparecen reflejadas referencias bibliograficas y materiales para
preparar la situacion de aprendizaje (todo lo relativo a derechos humanos, igualdad de

género, xenofobia y derechos de las personas LGTBI+.

2. Fundamentacion curricular

En la siguiente tabla aparecen los contenidos, competencias especificas y criterios
de evaluacion que se recogen en el DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que
se establece la ordenacion y el curriculo de la educacion secundaria obligatoria en la
Comunidad de Castilla y Ledn y, ademas, los indicadores de logro que se corresponden

con las actividades que se desarrollarén a lo largo de la situacion de aprendizaje.
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Fundamentacion curricular

Contenidos Comp. | Criterios de Indicadores de logro Actividades
Esp. evaluaciony (titulo de las
descriptores actividades)
La estructura de la CE1l 1.1. (CCL1, 1.1.1. Identifica un “La igualdad
poblacion activa en el CCL2, discurso sexista en el de género: qué
mundo, en Espafia y en STEM4, CD1, | ambito laboral cuando lo | significa hacer
Castilla CD2, escucha y se expresa algo”
y Ledn (...) Desigualdades CPSAA4, desde un contexto de
de género ante el empleo. CC1, CCFC4) | igualdad “Escribe un
Mujery CE2 2.1. (CCL1, 2.1.1. Redacta relato ficticio
desigualdad de CCL2, CCL5, | adecuadamentey con sobre igualdad
oportunidades en el STEM2, vocabulario ajustado al de género”.
mundo desarrollado y no STEMA4, CD1, | tema, un relato sobre
desarrollado. Politicas CD2, CD3, igualdad de género
proactivas de igualdad de CPSAAS, teniendo en cuenta el
género y proteccion de CC1, CC3, contexto social y
la vulnerabilidad. CF3, CCFC2, | cultural, generando un
CCFC3) producto adecuado a lo
solicitado en la actividad
CE®6 6.1. (CCL2, 6.1.1. Contribuye al
CCLS5, CP3, bienestar individual y
STEM4, CD2, | colectivo disefiando,
CPSAA3, exponiendo en el aulay
CC1, cc2, poniendo en de
CC3, CCEC1, | iniciativas en su vida
CCEC2) diaria que promuevan un
compromiso activo con
los valores comunes de
igualdad de género
CE9 9.1. (CCL2, 9.1.1. Contribuye con la
STEMS3, CD3, | produccién escrita a un
CC1, cc2, mundo mas seguro, justo
CC3, CC4, y solidario, analizando
CCEC1) los principales conflictos
del presente y
reconociendo el rol de
las instituciones y de las
asociaciones en la lucha
por la igualdad de género
Igualdad de género y | CE6 6.1. (CCL2, 6.1.1. Contribuye al “La igualdad
formas de violencia contra CCL5, CP3, bienestar individual y de género: qué
las mujeres. Actitudes y STEM4, CD2, | colectivo disefiando, significa hacer
comportamientos sexistas. CPSAA3, exponiendo enelaulay | algo”
CC1, ccz, poniendo en practica en
CC3, CCEC1, | sudiaa dia iniciativas “Escribe un
CCEC2) como la solicitadaen la | relato ficticio
actividad, que sobre igualdad
promuevan un de género”
compromiso activo con
los valores comunes de
igualdad
CE9 9.1. (CCL2, 9.1.1. Contribuye, con
STEMS3, CD3, | sus producciones
CC1, cc2, textuales y orales, a un
CC3, CC4, mundo mas seguro, justo
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CCEC1) y solidario, analizando
los principales conflictos
del presente y
reconociendo el rol de
las instituciones y de las
asociaciones en la lucha
por la igualdad
Diversidad social, | CE6 6.1. (CCL2, 6.1.1. Contribuye al “El racismo y
etnocultural y de género. CCL5, CP3, bienestar individual y Black lives
Migraciones, STEM4, CD2, | colectivo disefiando, matter”
multiculturalidad y CPSAA3, exponiendo en el aulay
mestizaje en sociedades CC1, cc2, poniendo en de “Debate:
abiertas. CC3, CCEC1, | iniciativas en su vida ¢existe racismo
CCEC2) diaria que promuevan un | en nuestro
compromiso activo con centro
los valores comunes de educativo?”
igualdad entre culturas,
géneros, sexos,
orientaciones, clases
socioeconémicas y
lugares de procedencia
CE7 7.1. (CCLA4, 7.1.1. Reconoce los
CP3, STEM4, | rasgos que van
CD2, conformando la
CPSAAL, identidad propiay de los
CC1, cc2, demas, incluyendo la de
CC3, CCEC1, | personas de diferentes a
CCEC3) él/ella mismol/a,
7.1.2. Describe la
riqueza de las
identidades multiples en
relacién con distintas
escalas espaciales
(global, Europa, Espafia,
Castillay Leon, su
barrio), a través de la
investigacién (a su nivel)
y apoyandose en los
fundamentos geogréficos
CE9 9.1. (CCL2, 9.1.1. Contribuye, con
STEMS3, CD3, | sus producciones
CC1, ccz, textuales y orales, a un
CC3, CC4, mundo ma&s seguro, justo
CCEC1) y solidario, analizando
los principales conflictos
relativos a migraciones,
razas, lugares de
procedencia... del
presente y reconociendo
el rol de las instituciones
y de las asociaciones en
la lucha por la igualdad
entre estos colectivos y
las mayorias sociales
Las transformaciones CE®6 6.1. (CCL2, 6.1.1. Contribuye al “iLos derechos
cientificas y tecnoldgicas. CCL5, CP3, bienestar individual y de las personas
Dimension ética de la STEM4, CD2, | colectivo disefiando, LGTBI+ son
cienciay CPSAA3, exponiendo en el aulay | derechos
CC1, cc2, poniendo en de humanos!”
CC3, CCEC1, | iniciativas en su vida
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la tecnologia. Cambios CCEC2) diaria que promuevan un | “Busqueda de
culturales y movimientos Compromiso activo con referentes
sociales. Los medios de los valores comunes de positivos de
comunicacion y redes igualdad entre personas personas
sociales. LGTBI+y personas cis- | LGTBI” en
sexuales y/o contextos
heterosexuales geogréaficos
CE7 7.1. (CCL4, 7.1.1. Reconoce los concretos: el
CP3, STEM4, | rasgos que van ejemplo de
CD2, conformando la Ramtin Zigorat
CPSAAL1, identidad sexual, de
CC1, cc2, género y familiar propia
CC3, CCEC1, | y de los demas
CCEC3) 7.2.1 Destaca, mediante
la bsqueda de
referentes, la riqueza de
las identidades multiples
desde la perspectiva de
diversidad LGTBI+ en
relacién con distintas
escalas espaciales, a
través de la investigacién
(a su nivel) y el andlisis
de sus fundamentos
geograficos, entendiendo
las diferencias culturales
y la discriminacion que
estas puedan generar
CE9 9.1. (CCL2, 9.1.1. Contribuye, con
STEMS3, CD3, | sus producciones
CC1, CC2, textuales y orales, a un
CC3, CC4, mundo mas seguro, justo
CCEC1) y solidario, analizando
los principales conflictos
del presente y
reconociendo el rol de
las instituciones y de las
asociaciones en la lucha
por la igualdad de las
personas LGTBI+y las
personas cis-sexuales y/o
heterosexuales
Diversidad social y CE®6 6.1. (CCL2, 6.1.1. Contribuye al “Una
multiculturalidad. CCL5, CP3, bienestar individual y introduccién a
Integracion y cohesion STEM4, CD2, | colectivo disefiando, la Declaracién
social. Medidas y CPSAAS, exponiendo en el aulay Universal de
acciones en favor de la CC1, CC2, poniendo en de los Derechos
igualdad y de la plena CC3, CCEC1, | iniciativas en su vida Humanos”
inclusion. CCEC2) diaria que promuevan un
compromiso activo con “Técnica del
los valores comunes de puzle con la
igualdad y plena Declaracion
inclusion sociolaboral Universal de
CE7 7.1. (CCL4, 7.1.1. Reconoce los los derechos
CP3, STEM4, | rasgos que van humanos”
CD2, conformando la
CPSAA1, identidad propiay de los | “La
CC1, Ccc2, demas, la riqueza de las | desigualdad y
CC3, CCEC1, | identidades multiples en | la pobreza”
CCEC3) relacién con distintas

48




escalas espaciales, a
través de la investigacion
y el analisis de sus
fundamentos
geograficos, a su nivel

“;Coémo vive
la gente de un
barrio rico y un
barrio obrero?”

CE9 9.1. (CCL2, 9.1.1. Contribuye, con “El racismo
STEM3, CD3, | sus producciones Black lives
CC1, cc2, textuales y orales matter”
CC3, CC4, solicitadas en las
CCEC1) actividades, a un mundo | “Debate:
mas seguro, justo y ¢existe racismo
solidario, analizando los | en nuestro
principales conflictos del | centro
presente y reconociendo | educativo?”
el rol de las instituciones
y de las asociaciones en | “jLos derechos
la lucha por la igualdad de las personas
entre razas, estratos LGTBI+ son
socioecondmicos, derechos
géneros, orientaciones humanos!”
sexuales y expresiones
de género, y lugares de “Busqueda de
procedencia referentes
positivos de
personas
LGTBI” en
contextos
geogréficos
concretos: el
ejemplo de
Ramtin Zigorat
Los valores del CEG6 6.1. (CCL2, 6.1.1. Contribuye al “Una
europeismo. Formulas de CCL5, CP3, bienestar individual y introduccién a
participacion en programas STEM4, CD2, | colectivo disefiando, la Declaracién
educativos CPSAAS, exponiendo en el aulay Universal de
europeos. CC1, Ccc2, poniendo en de los Derechos
CC3, CCEC1, | iniciativas en su vida Humanos”
CCEC2) diaria que promuevan un
compromiso activo con “Técnica del
los valores comunes de puzle con la
igualdad entre los Declaracion
pueblos de Europa, y Universal de
entre estos con el resto los derechos
del mundo humanos”
CE7 7.1. (CCLA4, 7.1.1. Reconoce los
CP3, STEM4, | rasgos que van “La igualdad
CD2, conformando la de género: qué
CPSAAL, identidad propiay de los | significa hacer
CC1, CcC2, demés, lariqueza de las | algo”
CC3, CCEC1, | identidades multiples en
CCEC3) relacion con distintas “Escribe un
escalas espaciales relato sobre la
(comparando Europa con | igualdad de
el resto de escalas), a género”
través de la investigacion
asu nivel y el andlisis de | “jLos derechos
los fundamentos de las personas
geograficos de Europa LGTBI+ son
CEQ 9.1. (CCL2, 9.1.1. Contribuye, con derechos
STEMS3, CD3, | sus producciones humanos!”
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CC1, cc2, textuales y orales, a un

CC3, CC4, mundo mas seguro, justo | “Busqueda de
CCEC1) y solidario, analizando referentes
los principales conflictos | positivos de
del presente y personas
reconociendo el rol de LGTBI” en

las instituciones y de las | contextos
asociaciones en la lucha | geograficos
por la igualdad entre los | concretos. El

pueblos de Europa, y ejemplo de
entre estos con el resto Ramtin Zigorat
del mundo

Contenidos de caracter transversal: los contenidos de caracter transversal que
aparecen recogidos en el Real Decreto 217/2022. Art.6.5 que se tratan en esta
situacion de aprendizaje son: la comprension lectora, la expresion oral y escrita, la
comunicacion audiovisual, el fomento del espiritu critico y cientifico, la educacion
emocional y en valores, la sostenibilidad y la cooperacion entre iguales. En especial,
debido a la naturaleza de esta situacion de aprendizaje vamos a poner en valor la

diversidad, que debe ser transversal a todo el sistema educativo.

Aprendizaje interdisciplinar (en su caso): es interesante destacar el caracter
transversal de esta situacion de aprendizaje con la asignatura de Lengua Castellana y

Literatura, sobre todo porque vamos a insistir en la utilizacion del lenguaje inclusivo.

Atencion a las diferencias individuales: debido a las caracteristicas de esta situacion
de aprendizaje, se han disefiado las actividades para que todos y todas las estudiantes
puedan participar y aportar con independencia de sus diferencias. De esta manera, los
trabajos en grupo se han disefiado teniendo en cuenta esta diversidad y uno de los
elementos que estan presentes en casi todas las actividades es que los alumnos vean
esta diversidad como una riqueza. No obstante, hay algunos ejercicios, sobre todo las
que son individuales que puedan requerir de algun tipo de adaptacion, por ejemplo,
en lo que se refiere a la comprension lectora o a la expresion escrita (lo que incluye
desde un mayor tiempo para realizar las actividades, distintas formas de presentacion
0 hasta una adaptacion de los contenidos). Sin embargo, el producto final de la
situacién de aprendizaje va a destinado a poner en valor esa diversidad, lo que también
incluye la existencia de personas con diferentes capacidades. Cada une de nosotres,

aun siendo diferentes podemos aportar a una sociedad democratica.
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3. Desarrollo de las sesiones

*Las actividades que vamos a presentar han sido realizadas durante nuestras practicas en
el IES Galileo de Valladolid. Por ello, en los anexos incluimos algunos de los ejercicios
realizados por les alumnes de 3° de ESO British, a les que dedico con todo mi carifio este

trabajo

Sesion 1

Actividad 1 Duracién: 25 min

Una introduccidn a la Declaracion Universal de los Derechos

Humanos.

Esta es la sesion introductoria de la situacion de aprendizaje, por lo que, primer lugar,
el profesor o profesora debe hacer una pequena introduccion o “clase magistral” para
introducir los contenidos de la situacion de aprendizaje. En ese sentido, debemos dejar
claro al alumnado la importancia de los derechos humanos, la importancia de su
cumplimiento. Para ello vamos a utilizar varios recursos que pone a nuestra disposicion
Amnistia Internacional, una de las organizaciones con mas prestigio a la hora de
defender y también estudiar la defensa de los derechos humanos a lo largo del mundo:

https://www.amnesty.org/es/what-we-do/universal-declaration-of-human-rights/

https://redescuelas.es.amnesty.org/recursos-educativos/recurso/articulo/kahoot-

encuesta-interactiva-qgue-sabes-sobre-la-declaracion-universal-de-derechos-humanos/

También se pueden utilizar algunos recursos audiovisuales. Nosotros utilizamos,
concretamente estos en 3° de ESO British para crear un debate y el resultado fue muy
positivo. Son recursos de Naciones Unidas y Amnistia Internacional.
https://www.youtube.com/watch?v=nDglVseTKUE &t=142s

https://www.youtube.com/watch?v=6e8m8L9BFa4&t=97s

Teniendo en cuenta las explicaciones del docente, debemos crear las condiciones de un
debate sobre los derechos humanos. Ademas, podemos ir introduciendo algunas
cuestiones de las sesiones siguientes, como los derechos de las personas LGTBI+ o los
derechos de las mujeres para ir introduciendo la idea de que estos derechos son
derechos humanos.

En lo que respecta a la literatura cientifica que podemos utilizar para aproximarnos a
esta cuestion podemos citar a Alston y Goodman (2013), Neier (2012), Symonides,
(2000) y Clapham, A. (2007).
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Actividad 2: Titulo de la actividad: “técnica del puzle con la Duracién: 30 min

Declaracion Universal de los derechos humanos”

Explicacion de la actividad (indicando ademas espacio, agrupamiento y recursos
didacticos concretos):

Vamos a formar una serie de grupos (en torno a 5 integrantes), atendiendo a la
diversidad en la medida de lo posible. Esto significa que os agrupamientos deben tener
en cuenta la diversidad existente dentro del propio aula (de género, discapacidad, si hay
personas racializadas, migrantes etc.). También hay que tener en cuenta la capacidad
de socializacion y liderazgo que tengan nuestres alumnes. En ese sentido, no hay que
olvidar que esto es debido a que los derechos humanos no se entienden de la misma
manera en funcién de la clase social a la que pertenezcan nuestros estudiantes, las
situaciones que hayan visto en sus respectivas familias o las situaciones personales que
hayan pasado. Como profesores/-as, debemos ir atendiendo a cada uno de los grupos
de cara a resolver dudas o introducir cuestiones en el debate que les propies alumnes
han generado. Ademas, les indicaremos que tendran que entregar las conclusiones o los
temas sobre los que hayan debatido al final de la clase (esto fomenta que les alumnes
se concentren en la actividad y, ademas, se puede utilizar como un instrumento de
evaluacion.

Al final de la actividad, nuestres alumnes tendran que aportar al conjunto de la clase lo
que han ido descubriendo para sacar unas conclusiones generales sobre la importancia

de los derechos humanos.

Sesién 2

Actividad 1 Titulo de la actividad: la iqualdad | Duracién: 20 min

de género: qué significa hacer algo

Explicacién de la actividad: el objetivo de esta sesion es la utilizacion de metodologias
activas para generar la aparicion de un debate sobre la necesidad de la igualdad de
género. En esta sesion, hemos preparado al alumnado para que puedan percibir que el
machismo se produce en todos los grupos y aparece de forma innata, dado que a todos
y todas nos han educado asi desde pequefios. Podemos poner el pequefio video en el

aula “Por ser mujeres”: https://www.youtube.com/watch?v=UInELDHIRrO&t=7s.
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También otros videos que les haga reflexionar sobre la “construcciéon” mental de lo que
consideramos masculino y lo que consideramos femenino, es decir, los estereotipos de
género. Por ejemplo, podemos utilizar los siguientes:
https://www.youtube.com/watch?v=UIhODnFUGsk
https://www.youtube.com/watch?v=Ajk_4p0dV7A

Lo importante de estos videos es la de generar un debate en el que van a aflorar los
estereotipos de genero de les alumnes. El profesor/-a podrd conducir el debate
introduciendo cuestiones cémo la igualdad de género en el mundo laboral, el deporte
femenino, los estereotipos fisicos de lo femenino y de lo masculino o como nuestros
estudiantes varones entienden su masculinidad. El debate sobre igualdad de género
también se puede llevar hacia las mujeres racializadas de nuestro pais, especialmente
vulnerables o también hacia la situacion de las mujeres en paises como Arabia Saudi,
Irdn o Afganistan. Podemos poner el siguiente video del diario “El Pais”:
https://www.youtube.com/watch?v=0dgZVGTIYx8

El titulo de esta actividad tiene que ver con una pregunta que vamos a hacer a nuestro
alumnado para que aporte soluciones ¢Qué significa hacer algo en favor de la igualdad

de género?

Para preparar la sesién sobre igualdad de género podemos utilizar algunas obras como
las de Castro y Sagastizabal (2018), Iria y Selene (2017), Otero, A. (2018) u Oriol, R.
(2016) o Ramos (2017).

Actividad 2 (en su caso) Titulo de la Duracion: 25 minutos (para terminar

actividad: escribe un relato ficticio sobre en casa)

iqualdad de género

Explicacién de la actividad: se trata de una actividad individual que el alumnado tendra
que escribir un relato sobre igualdad de género. Vamos a pedir a nuestros estudiantes
que escriban un relato ficticio sobre la vida de alguna mujer, de nuestro pais o no, que
ademas puede tener alguna interseccionalidad (ser migrante, tener una discapacidad,
ser refugiada, etc). Puede tratarse de un pais donde los derechos de las mujeres no sean
protegidos, una situacién de violencia de género, un relato sobre el acceso a las distintas

profesiones de las mujeres etc. Es importante que en este relato les alumnes tengan en

53



https://www.youtube.com/watch?v=Ulh0DnFUGsk
https://www.youtube.com/watch?v=Ajk_4p0dV7A
https://www.youtube.com/watch?v=OdgZVGTIYx8

cuenta lo aprendido sobre el espacio y las sociedades que habran ido adquiriendo en
las anteriores situaciones de aprendizaje. En definitiva, el relato debe tener una
perspectiva geografica. El objetivo de este trabajo es poder identificar si les alumnes
han adquirido los conocimientos basicos sobre igualdad de género, adquiridos en la
actividad anterior y, ademas, hacer observaciones sobre los mismos teniendo en cuenta

los principios de la evaluacion formativa.

Sesion 3

Actividad 1 Titulo de la actividad: la desigualdad y la Duracidn: 35 minutos

pobreza

Explicacion de la actividad: en esta actividad se va a utilizar la explicacion por parte
del profesor para explicar los conceptos basicos sobre el IDH, el indice Gini u otros
indicadores sobre la pobreza. En primer lugar, queremos hacer entender las razones de
por qué no todos los paises son iguales. Todos ellos han tenido condicionamientos
sociales. En esta actividad debemos recuperar algunos de los elementos que
introdujimos en la situacion de aprendizaje sobre globalizacion, en la que se trataron
los conceptos basicos de geografia regional. Sin embargo, en esta actividad queremos
que comparen el concepto de pobreza de algunos paises africanos, asiaticos o
latinoamericanos con el de su propia ciudad.

Como el centro que estamos utilizando como modelo es un centro urbano de la
periferia, cuenta con una poblacion muy heterogénea y las situaciones de
vulnerabilidad se dan entre nuestro propio alumnado, por lo que resulta necesario que
tratemos el tema: analizando sus causas y sus consecuencias a través de algunos
recursos literarios o0 audiovisuales. Por lo tanto, debemos evitar tratarlo como un
problema ajeno. Esto es debido a que en muchas ocasiones la pobreza se trata desde el
punto de vista de la otredad, por lo que se convierte en un problema lejano y no propio
de nuestras sociedades.

Para esta sesion recomendamos para el profesorado la obra de Piketty, T. (2014). El
capital en el siglo XXI. Fondo de Cultura Economica.

Actividad 2 (en su caso) Titulo de la actividad: ;Cémo Duracién: 20 minutos

vive la gente de un barrio rico v de un barrio obrero?
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Explicacion de la actividad: en grupos de tres alumnos, teniendo en cuenta la diversidad
presente en el propio aula, vamos a pedir a nuestro alumnado que reflexione (sobre
cémo vive la gente en las zonas menos ricas (u obreras) y en las zonas mas acomodadas
de la ciudad. Dicha reflexion tendra que entregarse por escrito. El objetivo es que se
tenga en cuenta la pobreza, no como un fendmeno que esta lejos, sino con un fenémeno
que esté presente en nuestra sociedad, con la sola separacion de un muro (jQué evidente
es el plano de Valladolid!) En los libros de texto suelen aparecer imagenes de favelas,
ciudades africanas. Sin embargo, en las sociedades espafiolas también existe en
chabolismo, familias que no tienen para comer, familias que son desahuciadas e incluso
nuestros propios estudiantes pueden estar sufriendo estas situaciones. Por el contrario,
existen familias instaladas en el consumismo u otras caracteristicas propias de las clases
acomodadas. En ese sentido, debemos aprovechar para educar sobre consumo
responsable y redistribucién de la riqueza. Esto hay también que tenerlo en cuenta

desde el punto de vista de los derechos humanos.

Sesién 4

Actividad 1 Titulo de la actividad: El racismo Duracién: 35 minutos

“Black lives matter”

Explicacién de la actividad: en esta actividad a través de la proyeccion van a tratarse
distintas situaciones sobre discriminacion por cuestiones de racismo a lo largo del
mundo. En esta sesion vamos a introducir cuestiones como la justicia racial, el racismo
sistémico, el impacto del racismo etc. También queremos mostrar algunos ejemplos
como el Apartheid, el racismo en Estados Unidos 0 como esta cuestion ha terminado
muchas veces en auténticos genocidios (podemos poner como ejemplo el actual
genocidio en Palestina). Para llevar a cabo esta actividad vamos a utilizar algunos
recursos textuales y audiovisuales:

https://www.youtube.com/watch?v=4V1410weXPU

https://www.youtube.com/watch?v=JgxVVDJ42gyo
https://www.youtube.com/watch?v=NBSf8EKGbXc

Algunos de los recursos que presentamos podran ser visualizados por les alumnes en
casa (en un ordenador o un movil), aunque desde el centro educativo se pondran a

disposicion recursos para el alumnado que lo necesite. Lo adquirido a través de los
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recursos proporcionados por el profesor, podra ser también la base de la creacion del
producto final de esta situacion de aprendizaje.

También es necesario que analicemos algunos de los referentes positivos que han
servido para frenar el racismo: Martin Luther King: “I have a dream” (“Tengo un
suefio”), Rosa Parks: “la tinica cansada era yo, cansada de ceder”, Rigoberta Mench:
“la lucha indigena debe ser una lucha de todos los pueblos”, Nelson Mandela: “Los
verdaderos lideres deben estar dispuestos a sacrificarlo todo por la libertad de su

pueblo”.

Podemos proponer la lectura de algunos recursos en linea como los siguientes:

https://ayudaenaccion.org/blog/derechos-humanos/figuras-contra-racismo/

https://www.es.amnesty.org/en-que-estamos/blog/historia/articulo/en-recuerdo-de-

martin-luther-king-y-su-lucha-por-los-derechos-civiles-y-politicos/

https://www.es.amnesty.org/en-que-estamos/blog/historia/articulo/rosa-parks-la-

legendaria-activista-por-los-derechos-civiles-y-politicos/

También visita la pagina del Observatorio Espafiol del Racismo y la Xenofobia
(OBERAXE):

https://www.inclusion.gob.es/oberaxe/es/index.htm

Llegados a este punto de la situacién de aprendizaje vamos a reforzar el proceso de

aprendizaje con la utilizacion de la herramienta Kahoot.

Algunas obras recomendadas para preparar las actividades sobre racismo pueden ser
las de Adichie (2017), Aramburuzabala, P. (2019) y Echeverria, M. J. (2018).

Actividad 2 (en su caso) Debate ;Existe racismo | Duracion: 20 minutos

en nuestro centro educativo?

Explicacién de la actividad: debate del conjunto del alumnado sobre la existencia de
racismo en el centro educativo. Como el alumnado de nuestro centro educativo es muy
diverso, podemos utilizar esa diversidad para el aprendizaje y que les alumnes lo
utilicen para fomentar su competencia en conciencia y expresion culturales. A partir de
las reflexiones hechas en la anterior actividad, podemos iniciar con nuestro alumnado
un debate sobre la realidad del racismo en sus realidades mas cercanas, como es su

centro educativo. De esta manera, al igual que hemos hecho en la sesidn relativa al
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acceso desigual a los medios econémicos, pretendemos acercarnos al racismo y a la
xenofobia desde una perspectiva cercana, que estd muy presente en la sociedad. El
objetivo de este debate serd el desentrafiar las causas que mueven este racismo y la
propuesta de soluciones por parte de nuestro alumnado para que el racismo dé paso al

respeto y a la diversidad.

Sesion 5

Actividad 1 Titulo de la actividad: jlos derechos de Duracion: 30 min

las personas LGTBI+ son derechos humanos!

Explicacién de la actividad: como indicdbamos en la presentacion de esta
programacion, con la actual legislacion educativa y la aprobacion de la Ley 4/2023, les
docentes estamos obligados a introducir “referentes positivos” de diversidad en todas
las materias y niveles. Con ello, ademas, queremos insistir que la educacién en
diversidad es obligatoria y posible en todos los niveles y materias jTambién en
matematicas (podemos poner como ejemplo el proyecto de matematicas LGTBI+ del

docente David Armenteros: https://www.matematicassinmas.com/proyectos/aula-lgtb,

dado que las matematicas puede ser un terreno poco propicio para la educacion en
diversidad jNi que los enunciados de los problemas no planteasen problemas
humanos!)

Esto afecta también a las asignaturas de Geografia e Historia, y por lo tanto, también
en esta programacion de la asignatura de Geografia de 3° de ESO del curriculo de
Castilla'y leon.

Esto debe hacerse, ademas, teniendo en cuenta una perspectiva geogréafica e historica.
Como parte de la asignatura de Geografia debemos considerar los derechos de las
personas LGTBI+ como derechos humanos y debemos contextualizarlos en las
distintas sociedades introduciendo, ademas, esos referentes positivos que marca la ley.
En el presente curso de Geografia de 3° de ESO queremos introducir los contenidos
sobre LGTBIfobia a través de dos actividades, la primera de ellas sobre el bullying
LGTBIfobico, iniciando también un debate sobre la presencia de este fendmeno en
nuestro centro educativo y sobre los conceptos basicos sobre diversidad sexual y de
género. Para ello, vamos a utilizar un blog que utilizo para las sesiones sobre “respeto
a las personas LGTBI+”. Para ello, vamos a utilizar un blog de creacion propia:

https://lgtbifobiacyl.blogspot.com/, en especial los contenidos referentes a las pildoras
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de conocimiento sobre diversidad afectivo-sexual
(https://lgtbifobiacyl.blogspot.com/2023/11/la-diversidad-afectivo-sexual-una.html),

dando especial relevancia a las personas trans, muy desconocidas por la sociedad en
general (https://lgtbifobiacyl.blogspot.com/2023/09/la-mochila-de-las-personas-
trans.html) y el bullying LGTBIfébico:

(https://lIgtbifobiacyl.blogspot.com/2023/11/conflictos-en-el-aula-la-solucion-

al.html). También vamos a recomendar la lectura de la guia “Pau: guia sobre diversidad
afectivo-sexual para adolescentes” (ver en bibliografia). En la bibliografia también
incluimos toda una serie de informes de COGAM, FELGTBI+ y el Ministerio de
Educacion sobre LGTBIfobia y diversidad afectivo-sexual y de género. En el apartado
relativo a Castilla y Leon se puede incidir que nuestra comunidad autonoma es una de
las pocas que no tiene una ley LGTBI+:
https://www.diariodecastillayleon.es/castilla-y-leon/240628/52248/blanco-descarta-

ley-lgbti-castilla-leon-espera-ver-evoluciona-consolida-norma-nacional.html

Actividad 2 (en su caso) Titulo de la actividad: la Duracion: 30 minutos
busqueda de referentes positivos de personas LGTBI:

el ejemplo del activista irani Ramtin Zigorat

Explicaciéon de la actividad (indicando ademas espacio, agrupamiento y recursos
didacticos concretos): Vamos a sala de informética, donde comentamos la situacion de
los refugiados politicos en los diferentes paises y culturas, y analizamos las diferencias
en cuanto a su aceptacion. Debemos incidir en que hay muchos refugiados por su
orientacion sexual o su identidad de género. Como parte de esa ensefianza sobre los
derechos de las personas LGTBI+, en 3° de la ESO queremos analizar distintos paises
donde estos derechos son claramente vulnerados. Podemos centrar nuestra atencion en
algunos paises como Iréan o también en la situacion del colectivo en Africa.

Podemos utilizar algunos recursos accesibles que podemos recomendar a los al
alumnado:

https://www.bbc.com/mundo/noticias-internacional-62815930

https://www.amnesty.org/es/latest/news/2024/01/africa-barrage-of-discriminatory-

laws-stoking-hate-against-lgbti-persons/

Mediante esta actividad también queremos lograr que, mediante la busqueda de

referentes, el alumnado de tercer curso reconozca la riqueza de que aportan las
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identidades multiples desde la perspectiva de diversidad LGTBI+ en relacion con
distintas escalas espaciales, a través de la investigacion (adaptada a su nivel) y el
analisis de los fundamentos geograficos de las migraciones, entendiendo las diferencias
culturales y la discriminacion que estas puedan generar.

En ese sentido, vamos a pedir a nuestros estudiantes que a través de distintas noticias
que pueden consultar en los medios de comunicacion reconstruyan la vida del activista
LGTBI+ Ramtin Zigorat, que fue condenado a muerte en su pais, huy6 a Turquia y
llegd como refugiado a Espafia, donde todavia continGa desarrollando el activismo.
Esta actividad, que utiliza el aprendizaje por descubrimiento, va a hacer que nuestro
alumnado sea consciente de las graves vulneraciones de derechos humanos que se
producen en multitud de sociedades. Ademas, podemos pedir a nuestros estudiantes
que descubran quienes son Marsha P. Johnson, Pedro Zerolo o Carla Antonelli o
Beatriz Gimeno, entre otros grandes activistas que han luchado por los derechos de las
personas LGTBI+. Este tipo de referentes son los que por ley deben introducirse
también en las asignaturas de Geografia e Historia.

Para preparar estas sesiones se puede utilizar la obra de Sainz (2019) sobre pedagogias
queer para enfocar los contenidos sobre tematica LGTBI+ en las asignaturas de

Geografia e Historia.

Sesion 6

Actividad 1: sesion de evaluacion: Duracion: 1 hora
recapitula lo que has aprendido. Un
debate general sobre los derechos

humanos

Explicacion de la actividad: ahora que ya hemos adquirido diferentes conocimientos y
competencias sobre los derechos humanos, los profesores de la asignatura van a
organizar un debate colectivo en el que debe aportar todo el mundo. Las aportaciones
de cada alumno en el debate seran recogidas en un diario por parte del docente y
evaluadas. Con ello, después de las distintas sesiones que hemos realizado, y que
también se han evaluado, podremos registrar el proceso de evolucion de los alumnos
sin recurrir a un examen. Pensamos que en el caso de la presente situacion de
aprendizaje el examen tradicional no es suficiente, pues queremos evaluar las

competencias relacionadas con el pensamiento critico y la capacidad de expresar ideas,
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en este caso de forma oral.

También se pedira a los estudiantes que hagan una breve reflexion final sobre los
derechos humanos, teniendo en cuenta lo aprendido en las diferentes sesiones. De esta
manera, no el ejercicio no sera un mero instrumento de evaluacion, sino que servira
para los alumnos recuerden las distintas sesiones. Como, ademas, saben que se trata de
la actividad méas importante, planteardn sus cuestiones al profesor, reforzando lo
aprendido con anterioridad

Durante esta hora final el profesor insistira en la entrega de los distintos ejercicios
elaborados por los alumnos en las distintas actividades (que se han solicitado con
anterioridad). También tendremos que aprovechar este tipo para resolver distintas
cuestiones que hayan podido surgir durante el aprendizaje y dar un plazo razonable

para la entrega del producto final y de los resultados de las distintas actividades.

4. Metodologia y recursos

Se prima la utilizacion de metodologias activas, como el aprendizaje por
descubrimiento, dado que esta demostrado que el alumnado puede integrar mejor sus
conocimientos si los adquiere por si mismo, como hemos indicado en la programacién
didactica general. Asimismo, se hara hincapié en que les alumnes vayan expresando en
el aula lo que van aprendiendo durante la duracion de la situacion de aprendizaje, y sus
opiniones fundamentadas, dado que eso sirve para afianzar sus conocimientos. Ademas,
esto favorece una evaluacion activa y que también sirva para el aprendizaje.

De la misma manera, con ello podemos estimular un aprendizaje colaborativo,
fomentando el respeto o la tolerancia hacia opiniones distintas o divergentes. Hemos
utilizado diferentes metodologias activas en las actividades que hemos planteado en esta
situacion de aprendizaje. Algunas de ellas son de aprendizaje colaborativo, fomentando
las actividades en grupo y los debates para obtener respuestas a ciertos problemas
presentes en nuestra sociedad. También vamos a utilizar el aprendizaje mediante
resolucion de problemas. Consideramos esta Gltima metodologia fundamental, pues
permite a nuestros estudiantes adquirir conocimientos y competencias a través de las

respuestas que ellos mismos se hacen a través de las distintas actividades.
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También hemos utilizado el aprendizaje basado en TICs, aunque no hemos
querido que estas se convirtieran en el centro de la situacion de aprendizaje: consideramos
el debate y la comunicacion humana como el centro sobre el que pivota la misma.
Ademas, nos parece fundamental el aprendizaje basado en pensamiento, pues permite
aprender a través de la reflexidn. Esto va a ser también fundamental de cara a los debates
y a los trabajos escritos que, a su vez, fueron importantes de cara a la realizacién de las
actividades y reflexiones elaboradas por los alumnos (lo que la literatura cientifica
denomina “producto final”).

No obstante, queremos aclarar que hemos utilizado la metodologia expositiva en
algunos casos, de manera proporcionada, y para que sirva de introduccién a algunas
cuestiones, la diversidad sexual y de género, la igualdad real y efectiva entre hombres y
mujeres o el contexto en el que se redacta la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos.

En lo que respecta a los recursos, dentro de cada actividad hemos ido reflejando

distintos videos y articulos que vamos a utilizar durante las actividades.

5. Evaluacioén del alumnado

Actividad Peso de la Instrumento Agente Criterios de Peso de
(titulo) actividad en la evaluacion a cada
calificacion los que se criterio en
final de la SA vincula la
actividad
Técnica del 15% Observacion Profesor 1.1 50%
puzle con la directay 2.1
Declaracion registro de la 6.1.
Universal de misma Coevaluacién 9.1. 50%
los derechos Evaluacion de
humanos los textos
elaborados
Titulo de la 15% Evaluacion del | Profesor 6.1. 40%
actividad: trabajo aportado 7.1. 40%
escribe un por el alumno
relato ficticio Coevaluacién 9.1. 20%
sobre igualdad
de género
Debate en 15% Observacion Profesor 6.1. 40%
grupos 'y directa 7.1. 40%
produccion
escrita: ¢Como Estudio del Coevaluacion 9.1. 20%
vive la gente producto final
en un barrio
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ricoyenun
barrio obrero?
Debate ¢Existe | 10% Observacion Profesor 6.1. 40%
racismo en directa 7.1. 40%
nuestro centro
educativo? Estudio del Coevaluacion 9.1 20%
producto final
La bisqueda 15% Profesor 6.1. 40%
de referentes 7.1. 40%
positivos de
personas Coevaluacién 9.1. 20%
LGTBI: el
ejemplo del
activista irani
Ramtin
Zigorat
Debate general | 25% Observacion Profesor 1.1 25%
sobre los directa 2.1. 25%
derechos 6.1. 25%
humanos y Estudio del 7.1 25%
conclusiones producto final Coevaluacién 9.1. 25%
por escrito
6. Evaluacion de la unidad temporal de programacion:
a) Resultados de la evaluacion del curso:
1 2 3 4
Adecuacién  de los | EI sistema de | ElI sistema de | El sistema de | El sistema de
sistemas de evaluacion | evaluaciénno ha | evaluacion  ha | evaluacion  ha | evaluacién  ha
de cada una de las 6 | sido capaz de | sido capaz de | sido capaz de | sido capaz de
sesiones evaluar la | evaluar la | evaluar la | evaluar
adquisicion real | adquisicion real | adquisicion real | correctamente la
de las | de las | de las | adquisicion real
competencias competencias competencias de las
especificas por | especificas por | por casi todo el | competencias
el alumnado en | el alumnado, | alumnado y/o en | especificas por
ninguna de las 6 | aunque debe | casi todos los | parte de todo el
sesiones incluir mas | aspectos a | alumnado y en
propuestas, por | aspectos 0 | evaluar de la | todos los
lo que deberian | modificarlos programacion o | aspectos
reformarse en su | para responder | en casi todas las | evaluables de la
totalidad mejor a la | sesiones programacion en
realidad en la totalidad de
alguna de las las sesiones
sesiones
Adecuacion del | EI sistema de | Los porcentajes | El porcentaje | El porcentaje
porcentaje de | asignacion  de | atribuidos a | atribuido a cada | atribuido a cada
contribucion a la | porcentajes o | varios evaluable es | evaluable es
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calificacion final de cada
sesion

coeficientes de
peso de cada
aspecto
evaluable
respecto al total
es aleatorio vy

debe ser
replanteada la
totalidad, pues

no responde en
absoluto a la

importancia
relativa de cada
aspecto
evaluado en

ninguna de las 6
sesiones

evaluables no
responden bien a
la importancia o
peso respecto al
total, por lo que
deben ser
replanteados o
evaluados  de
otra manera en
algunas de las
sesiones

adecuado,

armonico,

alguno de
aspectos
evaluados

todas
sesiones
realizadas

proporcionado y
pero
debe ajustarse el
coeficiente para
los

porque su peso

en todas o casi
las

adecuado,
proporcionado y
armonico,
reflejando el
peso real de cada

aspecto evaluado
respecto a la
totalidad de la

programacion en

era todas y cada una
relativamente de las seis
alto o bajo | sesiones
respecto al total | programadas

b) Adecuacion de los materiales y recursos didacticos, y la distribucion de espacios

y tiempos a los métodos didacticos y pedagdgicos utilizados:

1 2 3 4
Adecuacién de los | EI  alumnado | Los materiales | Los materiales | Los materiales
materiales aportados por | aport6 aportados aportados aportados  fueron
el propio alumnado materiales fueron fueron adecuados y
claramente adecuados vy | adecuados vy | suficientes, siendo
inadecuados o | suficientes, suficientes, asi | idoneos para la
insuficientes, pero debe | como las | consecucion de los

bien por falta de | insistirse ain en | instrucciones objetivos
instrucciones las dadas al | planteados, en todo

concretas sobre

lo que se
esperaba, bien
por falta de

capacidad 0
interés,

instrucciones
dadas sobre lo
que deben
aportar para que
estos respondan
a lo esperado

alumnado sobre
ellos, aunque en
algln

alumno/e/a ylo
en alguna de las
SA planteadas a

el alumnado y en
todas las SA
planteadas a lo largo
de la totalidad del
curso

habiendo de lo largo del
replantearse curso, estas
totalmente el instrucciones
uso de previas deben
materiales mejorarse para
aportados por el garantizar  la
alumnado idoneidad  de
los materiales
aportados para
lo planteado
Adecuacién del aula | El aula de | El aula de|El aula de|El aula de
informatica informética informética informéatica ha | informatica ha sido
tiene  muchas | presenta permitido en la | idénea en todos los
carencias que | aspectos  que | casitotalidad de | aspectos para todo
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TIC y convencionales

convencionales
estuvo
claramente
desequilibrado,
no adaptandose

a las
posibilidades
reales del

alumnado ni de
lo programado,

herramientas ha
sido en general
poco
equilibrado y ha
dificultado
llevar a cabo la
docencia en
muchos
momentos 0
con gran parte

con
alumnado
hubiera
preferible
aumentar 0
reducir

ligeramente el
uso de TIC
respecto a
herramientas

algin

sido

repercuten deben momentos  y | el alumnado y para
directamente en | mejorarse pero | situaciones, todos los momentos
la posibilidad | con pequefias | aunque aalguna | del curso en que se
de llevar a cabo | adaptaciones ha | parte del | ha empleado
lo programado | permitido llevar | alumnado le ha
en la totalidad | a cabo lo | planteado
del curso y con | programado dificultades que
la totalidad del | casientodoslos | no estaban
alumnado momentos Yy | previstas 0

con casi todo el | adaptadas

alumnado
El aula | El aula | El aula | El aula ordinaria ha
ordinaria tiene | ordinaria ordinaria ha | sido idonea en todos
muchas presenta permitido en la | los aspectos para
carencias que | aspectos  que | casitotalidad de | todo el alumnado y
repercuten deben momentos y | para todos los
directamente en | mejorarse pero | situaciones, momentos del curso
la posibilidad | con pequefias | aunqueaalguna | en que se ha
de llevar a cabo | adaptaciones ha | parte del | empleado
lo programado | permitido llevar | alumnado le ha
en la totalidad | a cabo lo | planteado
del curso y con | programado dificultades que
la totalidad del | casientodoslos | no estaban
alumnado momentos Yy | previstas 0

con casi todo el | adaptadas

alumnado

Equilibrio adecuado en | Eluso de TICy | Elusodeambos | En algunos | La proporcién de
el uso de herramientas | de herramientas | tipos de | momentos o | tiempo de uso de

TIC/convencionales
ha sido idonea en
todos los aspectos,
para todo el
alumnado y para
todos los momentos
del curso en que se
ha empleado

en la gran | del alumnado convencionales

mayoria del

curso

La metodologia | La metodologia | La metodologia | La metodologia ha
metodologia ha sido | ha sido | se ha adecuado | sido adecuada para
realidad del aula claramente claramente a la gran|la realidad del

inadecuada para | inadecuada para | mayoria del | alumnado vy del

la realidad del | larealidad de la | alumnado y de | aula, por lo que se

alumnado y de | gran mayoria | los momentos | considera 6ptima y

los recursos del | del alumnado y | del curso, | N0 es  preciso

aula, debiendo | en la gran | aunque hay | introducir

replantearse en | mayoria de | algiin  aspecto | modificaciones

su totalidad momentos: en que deberia

deben mejorarse
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replantearse la
mayoria de
aspectos
metodolégicos

Adecuacién del nimero
de sesiones

El ndmero de
sesiones ha sido

claramente
inadecuado
para todas las
SA vy todo el

alumnado, y no
ha habido dias
de margen
suficientes para
ajustarse a
contingencias,
por lo que
deberia
replantearse la
temporalizacion
completa

El nimero de
sesiones ha sido
adecuado para

bastantes SA y
para buena
parte del

alumnado, y ha
habido dias de
margen
relativamente
suficientes para
ajustarse a
contingencias,
pero deberian
hacerse
importantes
ajustes en la
temporalizacion
para adaptarse
completamente
a la realidad del
aula

El nlmero de
sesiones ha sido
adecuado para
todas las SA,
todo el
alumnado, y ha
habido dias de
margen

suficientes para
ajustarse a
contingencias,
pero  deberia
hacerse algln
pequefio ajuste
para adaptarse
completamente

a la realidad
temporal  del
aula

El  ndmero de
sesiones ha sido
adecuado para todas
las SA, todo el
alumnado, y ha
habido dias de
margen suficientes
para ajustarse a
contingencias, por
lo que no deberian
modificarse

c) Contribucion de los métodos didacticos y pedagdgicos a la mejora del clima de

aulay de centro

1 2 3 4
Contribucién de la | La metodologia | La metodologia ha | La La
metodologia a la empatia | no ha contribuido | contribuido a la | metodologia metodologia
entre comparieros/as en absoluto a | mejora de la | ha contribuido | ha contribuido
mejorar las | empatia entre | claramente a | claramente a
dificultades que el | buena parte del | lamejoradela | la mejorade la
alumnado tiene | alumnado, con | empatia entre | empatia entre
para  empatizar | leve mejoria o | el alumnado, | el alumnado,
con el otro, con | estancamiento del | con una | con una clara
claro clima del aula y | mejoria  del | mejoria  del
empeoramiento del centro, pero | clima del aula | clima del aula
del clima del aula | debe ser mejorada | y del centro, | y del centro
y del centro sustancialmente pero debe
mejorarse en
los aspectos
relativos  al
alumnado con
mas
dificultades

65




Contribucién de la
metodologia a la conducta
adecuada en el aula

La metodologia
no ha contribuido
en absoluto a

mejorar la
conducta en el
aula, con claro

empeoramiento
de esta en el aula

La metodologia ha
contribuido a la
mejora  de la
conducta en el

aula en buena
parte del
alumnado, con
leve mejoria o

estancamiento de
la calidad de
conducta del aula,
pero debe ser
mejorada

sustancialmente

La
metodologia
ha contribuido
directamente a
mejorar la
conducta en el
aula, con clara
mejoria  de
esta en el aula,
aungue ha de
mejorarse  en
€asos
concretos de
alumnado con
problemas
conductuales

La
metodologia
ha contribuido
directamente a
mejorar la
conducta en el
aula, con clara
mejoria  de
esta en el aula

Contribucién de la
metodologia a la conducta
en el centro (recreo,
pasillos, salidas del aula
en alguna de las
actividades...)

La metodologia
no ha contribuido
en absoluto a
mejorar la
conducta en el
centro, con claro
empeoramiento
de esta en el
centro

La metodologia ha
contribuido a la
mejora de la
conducta en el

aula en buena
parte del
alumnado, con
leve mejoria o

estancamiento de
la calidad de
conducta en el
resto del centro,
pero debe ser
mejorada

sustancialmente
fuera del aula
(zonas  comunes
del centro,
pasillos, entorno
digital...)

La
metodologia
ha contribuido
directamente a
mejorar la
conducta en el
centro,  con
clara mejoria
de esta en el
resto del
centro, aunque
ha de
mejorarse en
€asos
concretos de
alumnado con
problemas
conductuales

La
metodologia
ha contribuido
directamente a
mejorar la
conducta fuera
del aula, con
una clara
mejoria de
esta en todos
los  espacios
del centro
ajenos al aula,
incluyendo los

entornos

digitales

compartidos
por el
alumnado vy
las salidas del
aula que se
incluyen en

las actividades

V.

CONCLUSIONES

Hemos elaborado una programacion didactica para la asignatura de Geografia de

3° de la ESO adaptada al curriculo de Castilla y Ledn para el curso 2024-2025. Esta

programacion se adapta perfectamente a las leyes educativas de rango estatal y a los

decretos autondmicos en materia de contenidos, competencias clave y especificas y

criterios de evaluacion, como se puede comprobar en las paginas precedentes. Ademas,
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hemos querido, dentro de esa programacion didactica general, dar algunas pistas de como
introducir en la materia algunos de los preceptos de los articulos de la denominada Ley
4/2023 que nos exige que introduzcamos referentes positivos de personas LGTBI+, en
todas las personas y niveles.

Hemos creado diez situaciones de aprendizaje que engloban todos los contenidos
y competencias especificas que aparecen en el curriculo de esa comunidad autbnoma para
la asignatura de Geografia de 3° de ESO y las hemos enfocado teniendo en cuenta al
alumnado como el centro de la labor educativa, con metodologias activas y teniendo muy
claro como, qué y para qué ensefiamos, como indicabamos en los apartados
introductorios.

Creemos, ademds, que en nuestra situacion de aprendizaje sobre derechos
humanos hemos conseguido introducir esos referentes positivos de personas LGTBI+
dentro de una asignatura que se enmarca en el campo cientifico de la Geografia. En ese
sentido, como hemos indicado, somos conscientes que esa introduccion de referentes debe
atenerse al contexto y pensamiento geograficos. Por eso, nos ha parecido especialmente
interesante acudir a referentes LGTBI+ que representan problematicas de sus respectivas
sociedades en el amplio sentido de la palabra. No obstante, consideramos que los derechos
de las personas LGTBI+, al ser una de las principales cuestiones que debe plantearse
nuestra sociedad, no necesitan que su presencia tenga mucha mas justificacion en esta
programacion didactica.

Ademas, somos conscientes de que en los dltimos afios la ensefianza de la
Geografia en la Educacion Secundaria ha venido experimentando importantes cambios.
Muchos de los que nos educamos hace ya varias décadas padecimos una geografia
meramente descriptiva. Sin embargo, en los ultimos afios el enfoque que tradicionalmente
se le viene dando a la asignatura esta abriendo paso a cosas mucho mas interesantes que
la pura labor memoristica.

Se estéd dando paso a que la asignatura, propuesta desde un enfoque competencial,
pueda servir al alumnado para comprender el mundo que le rodea, su sociedad (o las
sociedades humanas en el espacio) y, a la vez, elaborar propuestas que permitan mejorar
o contribuir a la sociedad.

El aprendizaje puramente memoristico generaba la sensacion de un saber ya
descubierto que solamente servia para ser reproducido, pero que no permitia a les
alumnes, que son el centro de la labor docente: asimilando conocimientos mediante

metodologias activas y contribuir con su opinién formada a multitud de debates que
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constituyen algunos de los méas importantes retos para la humanidad: el envejecimiento,
las desigualdades, los objetivos de desarrollo sostenible, la produccién de alimentos, una
industria no contaminante, el estado del bienestar, la participacién en politica o el respeto
a los derechos humanos. Ello se hace también con distintas actividades que trabajan las
distintas competencias clave que pueden servir tanto dentro del mundo escolar como fuera
de él.

Recapitulando sobre algunos de los temas que hemos preparado en esta
programacion didactica, que tendria como horizonte el curso 2024-2025, asi como
algunas metodologias propuestas, nos damos cuenta que esa geografia descriptiva se ha
convertido en una geografia propositiva en la que caben nuevas perspectivas que
recientemente se han incorporado al campo de la Geografia, queriendo hacer una mencion
especial a la geografia de género.

Creemos que, con esta programacion didactica y sus actividades, hemos
construido una asignatura de geografia critica que dotara de todo tipo de herramientas al
alumnado para comprender el mundo que le rodea y, ademas, contribuir de manera
positiva al planeta y a las sociedades humanas. Necesitamos un alumnado que comprenda
la emergencia climatica, el reto demografico, la necesidad de un desarrollo sostenible, las
desigualdades (econémica, de género etc.) y que respete la diversidad en todo su
esplendor (desde la diversidad afectivo sexual, la funcional, étnica etc).

Por lo tanto, es muy importante esa ensefianza sobre los procesos que provocan
que las personas tengan que abandonar su pais de origen 0 que nuestros estudiantes se
cuestionen acerca del porqué las personas son discriminadas por pertenecer a una etnia
determinada o por meramente ser quienes quieren ser, en referencia a las personas trans.
Hay que tener en cuenta, ademas, que muchas de las realidades que hemos tratado en las
distintas situaciones de aprendizaje —yYy esto es deliberado— forman parte de la vida
cotidiana de nuestros estudiantes. Con ello, pretendemos dar un nuevo enfoque y una

nueva utilidad a la asignatura de geografia.
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VI.  ANEXOS

Anexo I: Algunos de los ejercicios realizados por les alumnes durante mis practicas

en el les Galileo, referentes al Cambio Climatico
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Anexo I1. Algunos ejercicios individuales y en grupo sobre la situacion de
aprendizaje sobre los Derechos Humanos
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Anexo I11. Algunas capturas de los Kahoot utilizados durante el proceso de
aprendizaje y evaluacion

Racism doesn't exist in Spain True or false
It's how you express your gender (how you dress, express yourself), based on social roles Quiz
Biological sex doesn't necessarily have to correspond to gender identity True or false
Which group is the least economic vulnerable? Quiz
Taxes can be used to reduce inequality True or false
Which organization adopted the Universal Declaration of Human Rights? Quiz
How many articles does the Universal Declaration of Human Rights have? Quiz
The goals for real equality between men and women have all been achieved True or false
The Gini index measures Quiz
1- Quiz

When Universal Declaration of Human Rights was born?

1918 X

1948 v

1992 X

1936 X

0ooQgo

84



4 - True or false

Biological sex doesn't necessarily have to correspond to gender identity

True
u False

10 - Quiz

The Gini index measures

Gender inequality

n Climate change
u Economic inequality

12 - Quiz

She defended women's suffrage in Spain
Clara Campoamor

Margarita Nelken

Pilar Primo de Rivera

Eleanor Roosevelt
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