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Resumen:

El presente trabajo de investigacion expone una unidad temporal de programacion perte-
neciente al curso de 2° de Bachillerato de la materia de Historia de la Filosofia. Para su
elaboracién he seguido la actual ley de educacion LOMLOE y més concretamente el De-
creto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo
del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leon, dado que Castilla y Leon es la co-
munidad autébnoma para la que he contextualizado la unidad y por tanto debe estructurarse
conforme a lo regulado. Concretamente la unidad trata los contenidos del Racionalismo
y el Empirismo, con foco en sus principales representantes, a saber, René Descartes y
David Hume. Las actividades planeadas para la ensefianza y el aprendizaje de las compe-
tencias especificas de la materia persiguen un objetivo concreto: el de implementar las
nuevas tecnologias a métodos tradicionales de la ensefianza de la filosofia como la dia-

léctica.

Palabras clave:

Racionalismo. Empirismo. Dialéctica. TICs. Unidad temporal de programacion. Historia

de la filosofia. 2° de Bachillerato, LOMLOE, Decreto 40/2022, Castilla y Leon.

Abstract:

This research work presents a temporary programming unit belonging to the 2nd year of
Baccalaureate course of the subject of History of Philosophy. For its elaboration I have
followed the current LOMLOE education law and more specifically Decree 40/2022, of
September 29, 2022, which establishes the organization and curriculum of the baccalau-
reate in the Community of Castilla y Leon, given that Castilla y Leon is the autonomous
community in which I have set the unit and therefore it must be structured in accordance
with the regulations. Specifically, the unit deals with the contents of Rationalism and
Empiricism, with a focus on their main representatives, namely René Descartes and David
Hume. The activities planned for the unit pursue a specific objective: to implement new

technologies to traditional methods of teaching philosophy such as dialectics.
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1. Introduccidén

El presente proyecto de investigacion surge de la motivacion de adaptar la tradicional
ensefianza de la filosofia a las recientes innovaciones educativas que en estos ultimos

afios se han incorporado gracias a la investigacion educativa.

Como docente del siglo XXI, perteneciente a la famosa “generacion Z” he podido com-
probar cémo el modelo educativo, al igual que la sociedad en su conjunto, se ha ido trans-
formando. El ser humano se ha fundido en uno con la tecnologia, ampliando sus horizon-
tes del saber hasta limites que nos resultaban insospechados hace no tantos afios. Lejos
de rechazarlo, yo abrazo este progreso, criticado por algunos y alabado por otros, pues

todo cambio en la historia fue subversivo y polémico en sus inicios.

No deja de haber en la ensefianza sectores tradicionales que se oponen a la innovacion,
pero creo que, de acuerdo con los objetivos que establece la agenda europea 2030 para la
educacion, deberiamos remodelar el sistema educativo y orientarlo hacia un aprendizaje

significativo que contribuya al desarrollo del individuo como ser humano.

Pretendo por medio de esta unidad alejarme de una concepcion instrumental del conoci-
miento, la cual siempre he rechazado, y provocar en el alumnado un aprendizaje signifi-
cativo que vaya mas alla de lo académico. Pues, en el sentido més filoséfico de la cues-
tion, considero que aprender va mas alld de memorizar y que es el fin tltimo de todo ser

humano.

Todo ser humano necesita la contemplacion en tanto que propdsito que le ayuda a reali-
zarse como ser. Asi lo ha defendido historicamente la filosofia al afirmar que el ser hu-
mano es un ser dotado de razon, y que precisamente, esto es lo que le caracteriza como
tal. Alli reside su virtud o “areté” que lo distingue y lo eleva entre todas las especies. En
este sentido filosofia y didéctica tienen muchos puntos en comiin y pueden aportarse mu-
cho la una a la otra, por lo que deberian trabajar conjuntamente en pro de la realizacion

de una existencia plena en el ser humano.

Pero ;como materializar este objetivo en la realidad? ;Qué podria cambiar en la forma de
dar clase para que, respetando los contenidos dados obtuviéramos otro tipo de aprendi-

zaje? La respuesta a esta pregunta radica en las diferentes formas de dar la clase. Cada



docente es un individuo aislado y diferente del otro que tiene sus propias experiencias e
ideas a la hora de ensenar. Los profesores no son autoématas que se limitan a dar un con-
tenido, y precisamente son su libertad y autonomia las que pueden marcar la diferencia

en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Partiendo de esta base considero que mis aportaciones a este objetivo deberan estar orien-
tadas principalmente a las metodologias a utilizar y a las actividades planeadas para la
unidad temporal de programacion. Cambiando las metodologias tradicionales por unas
adaptadas a los retos que nos propone el siglo XXI podemos marcar la diferencia entre
un aprendizaje tradicional memoristico y un aprendizaje significativo en el alumnado.
Aunque apareceran mas metodologias a lo largo de la unidad, los dos puntos claves en
los que me he apoyado para la elaboracion de esta unidad son la dialéctica y la utilizacion

de TICs.

La dialéctica es un método de ensefianza utilizado histéricamente en la disciplina filoso-
fica y del que, considero, no podemos prescindir al tratar autores y doctrinas. Por otro
lado, las nuevas tecnologias son instrumentos que facilitan el aprendizaje y lo dotan de
dinamismo, sacando a la Historia de la filosofia de la concepcion estatica en la que suele
estar atrapada. Es por esto que pienso que puede y debe haber un sano equilibrio entre
ambas para que podamos respetar los contenidos filosoficos a la vez que los adaptamos a

las nuevas herramientas que surgen en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

2. Marco teorico: la materia de Historia de la Filosofia en la comunidad de Castilla v Ledn

dentro del contexto de la LOMLOE

La ensefianza de la materia de Historia de la filosofia, establecida para 2° de Bachillerato
como materia obligatoria y con opcion a evaluacion en la EBAU, viene definida y regu-
lada en la Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orga-
nica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, en adelante LOMLOE. Aunque su ordenacion

es definida en los Reales Decretos de cada comunidad.



La regulacion del curriculo de la Historia de la filosofia en la Comunidad de Castilla y
Leon esta contenida en el BOCYL, concretamente en el Decreto 40/2022, de 29 de sep-
tiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comu-

nidad de Castilla y Leon.

En el Decreto anteriormente mencionado, al caracterizar la Historia de la filosofia, se la
considera una disciplina fundamental e imprescindible para el desarrollo de los individuos
porque por medio de ella se colabora a que el alumnado alcance una mejor comprension
de los origenes y el fundamento de las ciencias, adquiera las herramientas para desarrollar
un sistema de valores propio y se beneficie de instrumentos y nociones pertinentes para
afrontar los nuevos retos propuestos por el S.XXI, como pueden ser el desarrollo sosteni-

ble y la convivencia civica ciudadana.

En relacion con los objetivos de la etapa de Bachillerato, la Historia de la filosofia con-
tribuye a su desarrollo al dotar a los alumnos de una conciencia ciudadana con la que
podran desenvolverse en sociedad. Esta asignatura colabora activamente en la instruccion
de los derechos humanos, la tolerancia, la igualdad y la no violencia. A su vez, fomenta
el autodesarrollo del alumnado y su introspeccion por medio de la ensefianza de los di-
versos autores y corrientes de pensamiento filosoficas, las cuales pueden tener un impacto

personal en ellos que traspase el &mbito de la educacion reglada formal.

La Historia de la filosofia no s6lo favorece el desarrollo en el ambito moral o ético, sino
que desde el ambito cognoscitivo también podremos observar un avance en la capacidad
de andlisis del alumnado y en el rigor cientifico que les resultara util ya no para esta u

otras asignaturas, sino para la vida misma.

Esta materia ha sufrido cambios a lo largo de las diferentes leyes educativas, pero por lo
que a esta unidad respecta, nos centraremos en los cambios que han tenido lugar en la

LOMLOE con respecto a la anterior ley LOMCE.

En la anterior ley de educacion, la Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora
de la calidad educativa, o LOMCE, los contenidos de la materia de la Historia de la filo-
sofia eran similares a los que presenta la actual LOMLOE. Con la diferencia de que la
entrada de la nueva ley trajo consigo la incorporacion de la perspectiva feminista al cu-
rriculo (Bermudez & Negrete,2023). En el actual apartado de contenidos de Historia de
la filosofia se han incorporado filésofas como Hipatia de Alejandria, Hildegard Von Bin-

gen, Mary Wallstonecraft o Olympe de Gouges entre otras. Ademas, se ha incorporado
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un apartado especifico para el feminismo dentro del apartado de modernidad y posmo-
dernidad en el que se trata su desarrollo contemporaneo mas en profundidad. Esta nueva
perspectiva de género supone toda una revolucion educativa que refleja el principio de
igualdad que atraviesa toda la LOMLOE y su compromiso con la reivindicacion de la

mujer en las diferentes disciplinas.

Los contenidos se organizan en torno a tres bloques clasificados de acuerdo con criterios
historico-tematicos. Cuando hablamos de una clasificacion histérico-tematica nos referi-
mos a que la LOMLOE ha abandonado el anterior sistema de clasificacion de los conte-
nidos, en el que primaba el orden cronoldgico, en pro de una clasificacion basada en nu-
cleos tematicos que respetan la periodizacion histérica y que podemos ampliar afiadiendo
autores o corrientes pertenecientes a dicho subperiodo historico (Bermidez & Negrete,

2023).

El primer bloque trata la filosofia antigua, constituyendo un repaso de los contenidos da-
dos en 1° de Bachillerato en Filosofia y una introduccién para la propia asignatura de
Historia de la filosofia; el segundo abarca desde la edad media hasta la modernidad, y el

tercer y ultimo bloque corresponde a la modernidad y la posmodernidad.

Los contenidos se repartian en estos tres bloques también en la LOMCE, pero podriamos
senalar como novedad que, mientras que en la LOMCE los contenidos de Filosofia (1° de
Bachillerato) eran inconexos con los de Historia de la Filosofia (2° de Bachillerato), en la
LOMLOE los contenidos de Filosofia estan conectados con la asignatura de segundo, y
son introductorios. Esto es muy beneficioso porque de este modo se genera una continui-
dad entre asignaturas que permite que el alumnado adquiera una concepcion global de la

materia.

Actualmente, en la comunidad de Castilla y Ledn, el Decreto 40/2022 establece una do-
cencia de tres horas semanales por grupo, una hora menos de lo que estaba establecido en

la anterior LOMCE.



2.1. Competencias clave:

La materia de Historia de la filosofia contribuye al desarrollo de las competencias clave
de diversas maneras. Pero antes de abordar esta cuestion resulta pertinente explicar y

contextualizar brevemente las competencias clave.

Las competencias clave surgen en el sistema educativo espafiol de la mano de la LOCE
(Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacion), en relacion con
la evaluacion. Primeramente, se establecieron ocho competencias, pero se redujeron a

siete durante la LOMCE.

Actualmente la LOMLOE ha incorporado una octava competencia, la competencia pluri-
lingiie, que es una reformulacion de la competencia multilingiie del marco europeo (Ortiz

Aguirre, 2023)

Grosso modo podriamos definir las competencias clave como las habilidades o desempe-
fos que el alumnado debe alcanzar a lo largo de su proceso de ensefianza-aprendizaje
para lograr su pleno desarrollo. A lo largo de las diferentes etapas educativas, cada curso

y cada materia colabora a la persecucion de este fin.

Pero, en un intento por esclarecer mas este concepto recurro a la definicion de F.E.Wei-
nert, académico del proyecto DeSeCo que inicia la idea de la educaciéon competencial,

que dice de las competencias clave que:

El constructo tedrico de la competencia en la accion combina, de forma integrada
en un sistema complejo, esas habilidades intelectuales, conocimientos de conte-
nido especifico, habilidades cognitivas, estrategias especificas de un determinado
ambito, rutinas y subrutinas, tendencias motivacionales, sistema de control de la
voluntad, orientaciones personales del valor y comportamientos sociales (Weinert,

F.E. en Lopez Rupérez, 2022,57-58).

Posteriormente los ministros de Educacion de los paises miembros del proyecto definie-
ron el concepto de competencia como “el conocimiento, las habilidades, las actitudes y

los valores de cada miembro” (Lopez Rupérez, 2022, 58).

Es importante recalcar que las competencias clave estan concebidas como algo atemporal
en el sentido de que no pertenecen a una Unica etapa educativa, sino que todo nuestro

aprendizaje, el cual no sélo tiene lugar en el contexto de la ensenanza reglada formal, esta
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orientado a la consecucion de dichas competencias. Esto solo puede entenderse bajo la

concepcidn de una educacion que traspasa el sistema educativo y dura toda la vida.

Podemos adquirirlas mediante la ensefianza formal o mediante la educacién social o in-
formal, pero desde la ensefianza formal reglada debemos fomentar que cada materia co-
labore al desarrollo de las mismas. La LOMLOE establece los minimos que debemos
seguir para llegar a desarrollar estas competencias clave, marcando asi unas directrices
claras al docente, pero a su vez dejando espacio para aumentar los contenidos y para

ejercer la libertad de catedra.

El modelo competencial ha supuesto una revolucion educativa en nuestro pais en tanto
que propone un nuevo método de ensefianza-aprendizaje, basado en el pluralismo meto-
doldgico y los aprendizajes por descubrimiento, frente a los métodos tradicionales de en-
seflanza. Ahora se busca que el alumno interactiie con los contenidos para que los interio-
rice y establezca relaciones entre estos aspectos de la vida cotidiana, desarrollando de este

modo aspectos cognitivos, emocionales, sociales, etc.

Ortiz Aguirre en su articulo “Aproximacion critica a las competencias clave y las compe-
tencias especificas de la LOMLOE como liderazgo para una innovacion educativa. El

caso de la didactica de la lengua” (2023) sefiala de la educacién competencial que:

Apunta hacia la ensefianza-aprendizaje significativa, contextualizada, a los conte-
nidos dinamizados en la accion y diversificados/enriquecidos en tres ramificacio-
nes: conceptuales, procedimentales y actitudinales, de suerte que la formacién se
articula tanto en la asimilacion de conceptos desde un punto de vista relacional y
en la adquisicion de procedimientos y destrezas, como en la educacion en actitud
y valores; de suerte que la aplicacién competencial enriquece la dimension edu-
cativa para ampliar la mera transmision de contenidos a aprendizajes criticos, re-

lacionales y holisticos (Ortiz Aguirre, 2023, 7).

Por lo que podemos considerar que nos encontramos ante un modelo educativo ambicioso

que trata de adaptarse a los retos que se nos plantean como sociedad de cara al siglo XXI.

Las competencias clave, establecidas en la recomendacion del consejo de 22 de mayo de

2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente, son las siguientes:

1. Competencia en comunicacion lingiiistica, (CCL).

2. Competencia plurilingtie, (CP).
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3. Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
(STEM).

Competencia digital, (CD).

Competencia personal, social y de aprender a aprender, (CPSAA).

Competencia ciudadana, (CC).

Competencia emprendedora, (CE).

© N ok

Competencia en conciencia y expresiones culturales. (CCEC) (Pag. 49948-

49949),

Estas competencias estan presentes en todas las materias y etapas educativas. La materia
de Historia de la filosofia también contribuye a su realizacion por medio de las compe-

tencias especificas.

Retomando la cuestion que presentdbamos al principio de este subapartado, la Historia de
la filosofia encaja muy bien en el modelo competencial de la LOMLOE debido a que el
area de filosofia y sus derivados (Filosofia, Historia de la filosofia, Educacion en valores

civicos y éticos) implican un aspecto competencial.

Son varios los autores (Platon, Aristoteles, etc.) que asocian el aprendizaje al acto o acti-
vidad. A su vez, el rechazo del dogmatismo o del mecanicismo refuerzan la idea de un
aprendizaje basado en la praxis, en su realizacion. Por lo que el aprendizaje, desde una

perspectiva filosofica, conlleva necesariamente el desarrollo de unas competencias.
Asi lo reflejan Bermudez Torres & Negrete Alcudia (2023), cuando afirman:

Asi, no solo el conocimiento se muestra en la competencia para realizar diferentes
actos en relacion con los otros sujetos y las cosas, sino que el propio acto cogni-
tivo, como también los otros actos o dimensiones de la actividad humana, psiquica
y fisica (volitivo, emocional, creativo...) son en si mismos realizacion y desarrollo

de ciertas competencias (Bermudez & Negrete, 2023, 5).

Por su parte, la Historia de la filosofia también contribuye al desarrollo de las competen-
cias clave por medio del desarrollo de las competencias especificas de su materia, que
expondremos en el siguiente apartado. Las competencias especificas suponen una nove-

dad en la educacion espafiola, puesto que no aparecian en la anterior ley LOMCE.
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2.2. Competencias especificas

Las competencias especificas son desempefios de la propia materia que van a facilitar la

consecucion de las competencias clave, que son en ultimo término el fin del aprendizaje.

En lo relativo a nuestra materia, las competencias especificas de la Historia de la filosofia
vienen concretadas en el Real Decreto de curriculo que en Castilla y Leon desarrolla el
Real Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y el

curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leon y son las siguientes:

1. Buscar, analizar, interpretar, conocer, producir y transmitir informacion relativa a
hechos historico-filoséficos, a partir del uso critico y seguro de fuentes y el domi-
nio de técnicas sencillas de investigacion, para generar conocimientos y produc-
ciones propias acerca de la historia de los problemas e ideas filosoficos.

2. Reconocer las normas y pautas de la argumentacion y el didlogo filosoficos, me-
diante la identificacion y andlisis de las mismas en distintos soportes, para apli-
carlas con rigor en la construccion y exposicion de argumentos y en el ejercicio
del dialogo con los demas.

3. Conocer, comprender y explicar las diferentes concepciones y teorias filosoficas
histéricamente dadas, mediante el acercamiento a sus fuentes y el trabajo critico
sobre las mismas, para desarrollar el conocimiento de un acervo que constituye
parte esencial del patrimonio cultural comun.

4. Reconocer y entender la naturaleza esencialmente plural y diversa de las concep-
ciones y las teorias filosoficas historicamente dadas, asi como su relacion con pro-
blemas de caracter cientifico, mediante su puesta en relacion dialéctica, de con-
frontacién y complementariedad, para generar una concepcion compleja y dina-
mica de la historia del pensamiento, y promover una actitud, tolerante y compro-
metida con la resolucion racional y dialogada de los conflictos.

5. Reconocer el modo en que se han planteado sucesivamente, a través de distintas
épocas y concepciones, los mismos interrogantes filosoficos, mediante el conoci-
miento, analisis e interpretacion de textos y otros modos de expresion tanto filo-
sofica, como mas ampliamente cultural, histéricamente dados, para afrontar tales
problemas a partir de la reflexion critica sobre el conocimiento de lo aportado por

la tradicion.
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6. Reconocer las formas diversas en que los interrogantes filosoficos y sus intentos
de respuesta se han presentado histéricamente en otros ambitos de la cultura, me-
diante el andlisis interpretativo de textos y otras manifestaciones pertenecientes a
esos ambitos, para promover una concepcion sistematica, relacional y compleja
de la historia de la cultura occidental y del papel de las ideas filosoficas en ella.

7. Analizar problemas fundamentales y de actualidad, mediante la exposicion critica
de distintas posiciones historico-filosoficas relevantes para la comprension y dis-
cusion de aquellos, para desarrollar la autonomia del juicio y promover actitudes

y acciones civica y éticamente consecuentes (P4g.49952-49955).

Por medio de estas competencias especificas, el curriculo derivado de la LOMLOE intro-
duce algunas novedades con respecto a la ensefianza de esta asignatura en anteriores le-

yes.

Con la introduccion de las competencias especificas se presenta el caracter pluralista de
la filosofia, se insta a constatar y analizar la aparicion de las cuestiones filosoficas de las
diferentes épocas y se pide atender a aquellas manifestaciones filosoficas que traspasen

el ambito académico (Bermudez & Negrete, 2023).

2.3. Contenidos:

A continuacién, enumeraré los contenidos establecidos en el Real Decreto 40/2022 para

la asignatura de Historia de la filosofia:
A. Del origen de la filosofia en Grecia de hasta el fin de la antigiiedad.

- Historicidad y universalidad de los problemas y concepciones filosoficas. Méto-
dos de trabajo en Historia de la Filosofia.

- El surgimiento de la filosofia occidental en Grecia. Cosmovision mitica y teoriza-
cion filosofica.

- El problema de la realidad en los presocraticos.

- Filosofia y ciudadania en la Ilustracion griega: los sofistas y Socrates. Aspasia de

Mileto y el papel de la mujer en la cultura y la filosofia griega.

Idea y naturaleza: conocimiento y realidad en Platon y Aristoteles.
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La discusion ética: el intelectualismo socratico-platonico; la teoria de las virtudes
en Platon y Aristoteles; el concepto de eudaimonia.

El debate politico: el proyecto politico de Platon y la politica de Aristoteles.

De las polis al imperio. Filosofia, ciencia y cultura en el helenismo. El ideal hele-
nistico del sabio y la filosofia como arte de vivir. Estoicismo, escepticismo, epi-
cureismo y la escuela cinica. La figura histérica de Hipatia de Alejandria.

La antropologia en la filosofia clasica: Sécrates y el auto-conocimiento; la psique

en Platon y Aristoteles.

B. De la Edad Media a la Modernidad europea.

Etapas, métodos y cuestiones fundamentales en la filosofia medieval.

La personalidad polifacética de Hildegard von Bingen.

La asimilacion de la filosofia griega por la teologia medieval. La escolastica me-
dieval. El problema de la relacion entre fe y razon. Fuentes filosoficas de la doc-
trina cristiana: Agustin de Hipona y Tomas de Aquino.

La filosofia arabe y judia en la Edad media.

El nacimiento de la modernidad europea. Guillermo de Ockham, la crisis de la
Escoléastica y el origen del Renacimiento. El protestantismo.

Francis Bacon y la revolucion cientifica: La transformacion de la imagen de la
naturaleza en el pensamiento moderno. Del cosmos cerrado al universo infinito.
Racionalismo y empirismo: René Descartes y David Hume.

Hombre y politica en el renacimiento: Pico della Mirandolla, Maquiavelo, la es-
cuela de Salamanca.

El debate metafisico moderno. La teoria cartesiana de las sustancias. El materia-
lismo desde Thomas Hobbes a la Ilustracion. El problema de la induccion y la
causalidad en Hume.

La cuestion del origen y fundamento de la sociedad y el poder. Del pensamiento
politico medieval a la teoria del contrato social seguin Thomas Hobbes, John Lo-

cke y Jean-Jacques Rousseau.

C. De la modernidad a la postmodernidad.

El proyecto ilustrado: potencia y limites de la razon. Los Derechos del Hombre.
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La primera ola feminista: Mary Wollstonecraft y Olympe de Gouges.

La filosofia critica de Immanuel Kant y el problema de la metafisica como saber.
Eticas de la felicidad y éticas del deber. La ética kantiana frente al utilitarismo.
La critica del capitalismo: el pensamiento revolucionario de Karl Marx.

La deconstruccion de la tradicion occidental en Friedrich Nietzsche.

Los problemas filoséficos a la luz del andlisis del lenguaje: Neopositivismo y fi-
losofia analitica, Ludwig Wittgenstein, Bertrand Russell y Karl R. Popper.

El enfoque filosofico de la historia de la ciencia: Kuhn, Lakatos, Feyerabend.

El existencialismo: Martin Heidegger, Jean-Paul Sartre, Albert Camus y Una-
muno. La razén vital y la razon poética: José Ortega y Gasset y Maria Zambrano.
La dialéctica de la Ilustracion en la Escuela de Francfort.

El analisis del totalitarismo de Hannah Arendt.

La herencia posmoderna: Lyotard, Vattimo, Baudrillard.

Ayn Rand y el concepto de anarquismo capitalista.

El desarrollo contemporaneo del feminismo: Las pioneras: Simone de Beauvoir y
Betty Friedan. El debate entre el feminismo de la diferencia y el feminismo de la
igualdad: Andrea Dworkin y Christina Hoff Sommers. El feminismo universalista
de Martha Nussbaum.

El problema de la historia en el pensamiento contemporaneo: Kant, Hegel,
Comte, Marx, Lewis H. Morgan, Franz Boas, Fukuyama, Nassim Taleb.

El debate sobre la teologia politica: Carl Schmitt, Karl Lowith, Eric Voegelin y
Hans Blumenberg. (Pag. 49957-49958).

2.4. Criterios de evaluacion:

El curriculo derivado de la LOMLOE, establecido en el Real Decreto 243/2022, de 5 de

abril, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de Bachillerato, y

que en Castilla y Leon se desarrolla en el Decreto 40/2022 define unos criterios de eva-

luacion determinados para cada asignatura que estan directamente relacionados con las

competencias especificas. Esto nos deja entrever la importancia del sistema competencial

de la LOMLOE, donde todo el proceso de ensefianza-aprendizaje se orienta a las compe-

tencias. Cada competencia especifica se concreta en unos criterios de evaluacion. Esto
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supone una novedad ya que, en otras leyes, aunque los criterios eran dados a los docentes
no estaban vinculados a competencias. Los criterios de evaluacion resultan fundamentales
en la ensefianza en el sentido de que para poder tener un aprendizaje exitoso necesitamos

fijar previamente unos criterios de evaluacion.

Debemos de establecer una escala de medicion acorde a las competencias especificas
para, primeramente, poder disefiar los instrumentos de evaluacion del alumnado, y segui-
damente para poder comprobar si este aprendizaje ha sido eficaz. En caso de que el resul-
tado sea negativo tendriamos que reestructurar nuestra metodologia con el fin de que to-

dos los alumnos y alumnas alcancen un aprendizaje significativo.

Por lo que los criterios de evaluacioén son la herramienta que tienen los docentes para

evaluar tanto el desarrollo del alumno como la propia instruccion.
Los criterios de evaluacion de la asignatura de Historia de la filosofia son los siguientes:
Competencia especifica 1

1.1 Generar un conocimiento riguroso de fuentes y documentos filos6ficamente relevan-
tes aplicando técnicas de busqueda, organizacidn, analisis, comparacion e interpretacion
de los mismos, y relacionandolos correctamente con contextos historicos, problemas, te-

sis, autores y autoras, asi como con otros ambitos culturales. (CCL2, CCL4, CP2, CD1.)

1.2 Construir juicios propios acerca de problemas historico-filoséficos a través de la ela-
boracion y presentacion de documentos y trabajos de investigacion sobre los mismos con
precision y aplicando los protocolos al uso, tanto de forma individual como grupal y

cooperativa. (CCL1, CCL3, STEM2, STEM4, CD1, CD3, CPSAA4, CC3, CE3.)
Competencia especifica 2

2.1 Emplear argumentos de modo riguroso, reconociendo y aplicando normas, técnicas y
pautas logicas, retdricas y argumentativas, y detectando y evitando modos dogmaticos,
falaces y sesgados de sostener opiniones e hipotesis. (CCL1, STEM1, STEM2, CC3, CEl,
CCEC3.2)

2.2 Sostener el habito del didlogo argumentativo, empatico, abierto y constructivamente
comprometido con la busqueda del conocimiento, a través de la participacion activa, res-
petuosa y colaborativa en cuantas actividades se propongan. (CCL1, CCL5, STEMI,
STEM2, CPSAA3.1, CC2, CCEC1)
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Competencia especifica 3

3.1 Adquirir y expresar un conocimiento significativo de las mas importantes propuestas
filosoficas que se han sucedido a lo largo de la historia, a través de la indagacion sobre

ellas, y la identificacion de las cuestiones a las que responden. (CCL2, CC1, CC3.)

3.2 Identificar, comprender y debatir sobre los principales problemas, ideas, tesis y con-
troversias filosoficas de la historia del pensamiento a través del andlisis y comentario
critico de textos y documentos filosoficos o relevantes para la filosofia. (CCL3, CC2,

CCEC1)
Competencia especifica 4

4.1 Generar una concepciodn plural, compleja, dialéctica, abierta y critica de la historia del
pensamiento a través de la comprension, la realizacion de sintesis comparativas, y la ex-
posicion de las relaciones de oposicion y complementariedad entre tesis, escuelas, filoso-
fos y filosofas de una misma €poca o tradicion o de distintas épocas y tradiciones. (CC2,

CCEC1)

4.2 Constatar la resolucion racional y dialogada de los conflictos y problemas relaciona-
dos con diferentes saberes en los que la filosofia ha intervenido a lo largo de la historia
del pensamiento indagando en estas relaciones dialécticas de oposicion o complementa-

riedad. (CCL2, CC1, CC3)
Competencia especifica 5

5.1 Afrontar los grandes problemas filoséficos en su doble aspecto historico y universal
a través del analisis y exposicion critica de las condiciones culturales que han permitido
en cada caso la aparicion y evolucion de dichos problemas en distintos momentos de la

historia. (CCL2, CCL4, CPSAAS, CCl1, CC2)

5.2 Comprender la dimension temporal y universal de los problemas filoséficos mas im-
portantes, comparando mediante esquemas u otros productos o actividades el tratamiento
filosofico que se hace de ellos en distintas épocas, escuelas, tradiciones, autores y autoras.

(CCL2, STEM4, CC3, CCEC1)
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Competencia especifica 6

6.1 Adquirir una concepcion sistémica y relacional de la historia de la cultura occidental,
y del papel de las ideas filosoficas en ella, mediante el andlisis y el comentario y compa-
racion de textos o documentos literarios, historiograficos, periodisticos, cientificos o re-
ligiosos, asi como de cualquier otra manifestacion cultural, en los que se expresen pro-
blemas y concepciones filoséficamente relevantes. (CCL2, CD1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1)

Competencia especifica 7

7.1 Desarrollar la autonomia de juicio y promover planteamientos, actitudes y acciones
¢tica y civicamente consecuentes con respecto a problemas fundamentales de la actuali-
dad, a partir de la comprension de ideas, teorias y controversias historico-filosoficas que
puedan contribuir a clarificar tales problemas y de la elaboracion de propuestas de carac-

ter critico y personal con respecto a los mismos. (STEMS, CPSAA1.1, CC1, CC2)

7.2 Explicar la presencia de ideas de la historia del pensamiento filosofico en algunos
debates y preocupaciones contemporaneas sobre la historia, la politica, la ciencia o el
futuro haciendo uso de un lenguaje analitico y argumentativamente riguroso. (CPSAA4,

CC3, CC4, CE1) (Pag. 49955-49957).

3. Estado de la cuestion

Hallo pertinente realizar mi investigacion sobre una unidad temporal de programacion
relativa a la asignatura de Historia de la Filosofia debido a los multiples beneficios de la
filosofia en el desarrollo moral y social de los individuos, acerca de los cuales hablaré a
continuacion. A su vez, encuentro de interés investigar acerca de cuestiones didacticas de
la filosofia, de lo relativo a la “puesta en escena” del saber filosofico, dado que es un
campo que no se ha tratado tanto como en otras disciplinas, aun siendo en si mismo una
parte fundamental de la filosofia como tradicion y como saber, y siendo la fundamenta-

cion principal de nuestra actividad docente.

He decidido elaborar esta unidad en base a los contenidos del Racionalismo y el Empi-
rismo, haciendo especial énfasis en sus principales representantes: René Descartes y Da-
vid Hume, porque siempre me han resultado autores interesantes, y el debate acerca del

origen y la adquisicion del conocimiento que tiene lugar entre teorias ha sido uno de los
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interrogantes que mas me ha hecho cuestionarme en toda la filosofia.
Considero que estd muy relacionado con cuestiones de nuestra realidad con las que pode-
mos conectar personalmente, y es ese punto personal, el que hace que me decante por

estos contenidos para mi propuesta educativa de una unidad temporal de programacion.

Volviendo al tema que nos atafie, a la hora de realizar este proyecto me vi obligada a
posicionarme en una concepcion de la didactica de la filosofia, para desde ella, poder
llevar a cabo mi proyecto. Ante esta cuestion se presentan dos concepciones diferentes.
Se puede entender la didactica tal y como lo hace De la Torre, el cual la describe como
“pura técnica y ciencia aplicada” y como “teoria o ciencia basica de la instruccion, edu-
cacion o formacion” (De la Torre, 2009 en Cifuentes, 2015, 16), o bien se puede concep-
tualizar desde el punto de vista de Gomez, bajo el cual la didactica es la ciencia de la
educacion encargada de estudiar los componentes genéticos, sociales, contextuales, etc.
que se dan en el proceso de ensefianza-aprendizaje y que lo condicionan (Goémez, 1997

en Cifuentes, 2015).

Desde mi posicion considero que la segunda definicidn, la correspondiente a Goémez
(1997) es la mas acertada si hablamos de didactica de la filosofia. He escogido esta se-
gunda definicidon debido a que considero que, de igual modo que la filosofia no es una
ciencia natural que siga unas normas y pueda ser aplicada estrictamente, tampoco puede
serlo su didactica. Consecuentemente, su definicion de didéctica no encaja bajo la con-

cepcion de una ciencia rigida, sino mas bien bajo la de las ciencias sociales.

Podriamos argumentar a favor y en contra del valor de la didactica de la filosofia. Por un
lado, nos encontramos con autores que se muestran reacios a la ensefianza de la filosofia
porque consideran que esta solo se puede vivenciar, y no puede ser reproducida o ense-
flada. Entre los defensores de esta posicion podemos encontrarnos con autores tales como

Sécrates en el Menon cuando afirma que la virtud no es objeto de ensefianza.

Por otro lado, existen autores que consideran que la didactica no s6lo es necesaria para la
correcta instruccion del sabio, sino que es en si misma parte de la filosofia y que por tanto

debe de recibir un tratamiento especial (Cifuentes, Gutiérrez, Arroyo et al., 2015).

Personalmente, y esto es lo que me ha llevado a desarrollar esta unidad como proyecto de
investigacion, considero que la didactica es una parte fundamental de la filosofia porque

sin instruccion no se puede conocer. No podemos ser expertos en filosofia si primero no
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hemos sido instruidos en su tradicion y hemos tenido la oportunidad de desarrollar nues-

tros propios interrogantes a raiz del contenido dado.

A lo largo de la historia los filosofos han transmitido saber y lo han ensefiado, ha habido
una especie de didactica no reglada de la filosofia. Asi podemos verlo en las escuelas
griegas, en los discipulos de los grandes filosofos o incluso en Socrates cuando indirec-
tamente instruia a los ciudadanos en el 4gora. Por ello considero que, aunque la “virtud”
a la que referia Socrates tal vez sea algo que haya que tener, si que es posible orientar

nuestro entendimiento hacia su ejercicio por medio de la ensefianza.

Ahora que ya conocen la motivacion de esta unidad podrian preguntarse, (En qué se di-
ferencia esta de otras que hayan podido hacerse en base a los mismos contenidos? En

otras palabras, ;Qué se pretende aportar con este proyecto de innovacion?

Por medio de esta unidad se pretende implementar en las aulas un estilo de ensefianza
propio, que trata de combinar la ensefianza tradicional con la contemporaneidad a la que
debemos adaptarnos. Vivimos en una €poca en la que la tecnologia ha experimentado sus
mas grandes avances en un corto periodo de tiempo y a veces esto dificulta la transicion
de un modelo de vida a otro. Considero que los docentes no deberiamos quedarnos atras
en este paso y deberiamos apostar por avanzar de la mano de los estudiantes hacia una
ensefanza moderna, personalizada y adaptada a las inquietudes e intereses de nuestros
alumnos. Debido a esto disefi¢ mi unidad en base a una idea clara, la de que queria que la
Historia de la filosofia llegase a mis alumnos. Consideré que tal vez podria ser interesante
afadir ciertas actividades que involucren tecnologias, de modo que ellos podrian ver un

aspecto de su realidad en las aulas, un entorno que no siempre sienten como propio.

Otro de mis principales aportes es la eleccion de las metodologias a utilizar. Considero
que no solo importa lo que se da, sino como se da. La eleccion entre un método de ense-
flanza u otro puede marcar la diferencia entre un buen profesor y un profesor mediocre.
El objetivo del docente no es solo impartir clases, sino principalmente que el alumno
llegue a aprender lo impartido. Para ello he decidido incorporar una metodologia dialéc-
tica como base de la unidad por razones que detallaré mas adelante en el apartado espe-

cifico de metodologia.

Por ultimo, un gran aporte que puede favorecer el desarrollo de mi proyecto es que ha
sido puesto en practica, aunque de un modo un poco provisional podria decirse. Esto

permite evaluarla e identificar qué fallos se han cometido, cdémo se puede mejorar, etc.
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Pues no so6lo es importante innovar y tener nuevas ideas, sino también ponerse en tela de
juicio a una misma y buscar siempre un mejor resultado en pro del beneficio del aprendi-

zaje del alumnado.

4. Objetivos de la Unidad temporal de Programacién

Por medio de la implementacién de esta unidad temporal de programacion en el aula

buscamos alcanzar los siguientes objetivos en el alumnado:

1. Ser capaz de captar y comprender las principales ideas de las doctrinas racionalista

y empirista.

Por medio de las actividades que realizaré con el alumnado, este debe adquirir un nivel
de conocimiento acerca del racionalismo y del empirismo, el cual les permitira conocer,

a grandes rasgos, una de las grandes problematicas de la filosofia.
2. Familiarizarse con los conceptos y la terminologia filosofica propios de cada teoria.

Considero de especial importancia que, a la hora de estudiar una disciplina, sea cual sea,
se conozca y se dominen sus principales términos y conceptos, pues de no ser asi puede
incurrirse en el error de comprender incorrecta o parcialmente los contenidos. Para in-
tentar subsanar esta deficiencia, desde esta unidad se hace énfasis en el aprendizaje de
los conceptos del racionalismo y del empirismo (contando con actividades propias para
su aprendizaje) con el fin de que los alumnos puedan entender con la mayor claridad

posible la problematica.
3. ldentificar a los principales exponentes de cada teoria y conocer sus tesis principales.

No s6lo buscamos que adquieran una vision general del problema, sino que, por su edad
y por las demandas de su curso y la asignatura, considero indispensable que conozcan
también las tesis de los autores mas representativos de cada teoria, junto con algun otro
autor secundario que sera dado en menor medida. Debido a esto en la unidad se trataran
principalmente a René Descartes y a David Hume, pero también autores como Leibniz,

Spinoza o Locke.

21



4.Senialar las semejanzas y las diferencias de ambas teorias desde una metodologia

dialéctica.

Uno de los principales objetivos de esta unidad es que cuando termine la misma hayan
adquirido el suficiente conocimiento sobre los contenidos que sean capaces de sefialar
qué tienen en comun y en qué puntos difieren las dos teorias por si mismos. So6lo asi

llegardn a tener una vision completa del problema de la adquisicion del conocimiento.

5.Adquirir una vision global de la problematica del origen y la adquisicion del conoci-

miento.

Como hemos mencionado anteriormente buscamos que alcancen un aprendizaje signi-
ficativo en el que tengan una vision global del problema, no sélo parcial. Es decir, no
nos conformamos con que aprendan autores aislados, sino que deberan establecer cone-
xiones entre los autores y teorias, contraponerlos, reflexionar acerca de con qué postura

estan mas de acuerdo, qué cambiarian de cada una, etc.

6.Conocer el contexto historico en el que se da esta problematica y situar historica-

mente los sucesos, autores y doctrinas.

La filosofia no se da aisladamente. Se da siempre en un contexto, dentro de un espacio
y un tiempo que la condicionan. Por este motivo los alumnos deben conocer el contexto
social, historico y cultural de la época en la que tuvieron lugar las teorias y los autores

que estan estudiando. Esto les capacitara para comprender el tema mas en profundidad.

7.Desarrollar habilidades criticas y argumentativas por medio de la reflexion, el didalogo

v el debate.

En la unidad hay actividades que plantean debates grupales, reflexiones tanto colectivas
como individuales, etc. Por medio de ellas buscamos fomentar el pensamiento critico

en nuestro alumnado y mejorar su capacidad argumentativa.

8. Fomentar la creatividad de los alumnos de modo que puedan desplegar su potencial a

la vez que atienden a los contenidos de la materia.

Aunque contamos con actividades mas “tradicionales” o “normativas”, también hay lu-
gar para actividades en las que los alumnos puedan decidir por si mismos como reali-

zarlas tales como vifietas o elaboracion de videos. Por medio de ellas la creatividad del
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alumnado se ve reforzada, pues cuentan con total libertad para realizar la actividad a su
manera. Considero que es positivo en tanto que desarrolla el potencial individual de
cada alumno, pero a su vez también el colectivo pues los alumnos se inspiran unos a

otros con sus creaciones.

9.Establecer conexiones entre los contenidos de la materia, en este caso el racionalismo

v el empirismo, y su realidad personal.

Algunas de las actividades tienen por objetivo conectar el temario de clase con la reali-
dad para que los alumnos vean mas evidente las similitudes de la filosofia con su coti-

dianeidad y como la misma puede serles de gran utilidad en su dia a dia.
10. Fomentar el uso de las TICs en el aula

Una de las actividades propuestas, concretamente la actividad final de la unidad consiste
en la elaboracidon de un video acerca del racionalismo y el empirismo. Con la elabora-
cion del mismo los alumnos estaran trabajando la competencia digital y el dominio de

las TIC, las cuales se han vuelto un gran aliado en las aulas.

5. Competencias y contenidos involucrados en la unidad

A la hora de hablar de las competencias de la unidad debemos de hacer una distincion
entre competencias clave y competencias especificas, puesto que trabaja competencias en
ambos niveles. Por ello comenzaré exponiendo qué competencias clave involucra para

continuar con las competencias especificas de la materia de Historia de la Filosofia

La presente unidad temporal de programacion colabora al ejercicio de las siguientes com-

petencias clave:

1. La competencia en comunicacion lingiiistica en tanto que se trabajard con textos,
tanto para la explicacion de los contenidos, como en forma de comentario de texto
guiado. A su vez también vamos a trabajar esta competencia por medio de los

debates.
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2. La competencia plurilingiie debido a que la terminologia que va a aparecer a lo
largo de la unidad se encuentra en ocasiones en otras lenguas, como por ejemplo
en latin.

3. La competencia digital porque vamos a utilizar las TIC en favor del aprendizaje
del alumnado.

4. La competencia personal, social y de aprender a aprender al involucrar trabajos
grupales que ensefian a los alumnos a trabajar en equipo y debates que favorecen
la diversidad de opiniones y la tolerancia.

5. La competencia ciudadana en tanto que por medio del debate y la reflexion se
fomenta la creacion de un sistema de valores con el que los individuos se moveran
en sociedad. Ademas, en alguna de las actividades relacionamos los contenidos

con la realidad de los alumnos.

Las competencias especificas son En lo relativo a las competencias especificas, las acti-

vidades que realizaremos ejercitaran las siguientes competencias especificas:

1. Competencia especifica 1: Buscar, analizar, interpretar, conocer, producir y trans-
mitir informacion relativa a hechos histérico-filosoficos, a partir del uso critico y
seguro de fuentes y el dominio de técnicas sencillas de investigacion, para generar
conocimientos y producciones propias acerca de la historia de los problemas e
ideas filosoficos. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes des-
criptores: CCL1, CCL2, CCL3, CCL4, CP2, STEM2, STEM4, CDI1, CD3,
CPSAAA4, CC3, CE3.

2. Competencia especifica 2: Reconocer las normas y pautas de la argumentacion y
el didlogo filoso6ficos, mediante la identificacion y analisis de las mismas en dis-
tintos soportes, para aplicarlas con rigor en la construccion y exposicion de argu-
mentos y en el ejercicio del didlogo con los demads. Esta competencia especifica
se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCLS5, STEMI1, STEM2,
CPSAA3.1, CC2, CC3, CEl, CCEC1, CCEC3.2.

3. Competencia especifica 3: Conocer, comprender y explicar las diferentes concep-
ciones y teorias filosoficas historicamente dadas, mediante el acercamiento a sus

fuentes y el trabajo critico sobre las mismas, para desarrollar el conocimiento de
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un acervo que constituye parte esencial del patrimonio cultural comun. Esta com-
petencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, CCl1,
CC2, CC3, CCECIL.

Competencia especifica 4: Reconocer y entender la naturaleza esencialmente plu-
ral y diversa de las concepciones y las teorias filosoficas historicamente dadas, asi
como su relacién con problemas de cardcter cientifico, mediante su puesta en re-
lacion dialéctica, de confrontacion y complementariedad, para generar una con-
cepcion compleja y dindmica de la historia del pensamiento, y promover una ac-
titud, tolerante y comprometida con la resolucion racional y dialogada de los con-
flictos. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CCL2, CC1, CC2, CC3, CCECI.

Competencia especifica 5: Reconocer el modo en que se han planteado sucesiva-
mente, a través de distintas épocas y concepciones, los mismos interrogantes filo-
soficos, mediante el conocimiento, andlisis e interpretacion de textos y otros mo-
dos de expresion tanto filosofica, como mas ampliamente cultural, histéricamente
dados, para afrontar tales problemas a partir de la reflexion critica sobre el cono-
cimiento de lo aportado por la tradicion. Esta competencia especifica se conecta
con los siguientes descriptores: CCL2, CCL4, STEM4, CPSAAS, CCl1, CC2,
CC3, CCECI.

Competencia especifica 6: Reconocer las formas diversas en que los interrogantes
filosoficos y sus intentos de respuesta se han presentado histéricamente en otros
ambitos de la cultura, mediante el andlisis interpretativo de textos y otras mani-
festaciones pertenecientes a esos ambitos, para promover una concepcion siste-
matica, relacional y compleja de la historia de la cultura occidental y del papel de
las ideas filosoficas en ella. Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL2, CD1, CC1, CC2, CC3, CCECI.

Competencia especifica 7: Analizar problemas fundamentales y de actualidad,
mediante la exposicion critica de distintas posiciones historico-filosoficas rele-
vantes para la comprension y discusion de aquellos, para desarrollar la autonomia
del juicio y promover actitudes y acciones civica y éticamente consecuentes. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEMS,

CPSAAL.1, CPSAA4, CCI, CC2, CC3, CC4, CEI.
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Esta unidad trabajara los contenidos del Decreto 40/2022 “Racionalismo y empirismo.
René Descartes y David Hume” y “El debate metafisico moderno. La teoria cartesiana de
las sustancias. El materialismo desde Thomas Hobbes a la Ilustracion. El problema de la
induccidn y la causalidad en Hume”. Con el fin de concretar mas estos saberes, expondré

a continuacion los apartados concretos de cada autor que se trataran en el aula:

- Presentacion de la problematica acerca del origen y la adquisicion del conoci-
miento

- Introduccion al racionalismo y antecedentes: escepticismo griego: Pirrdn de Elis,
Carnéades, Sexto Empirico.

- Breve contexto Historico del racionalismo.

- El racionalismo cartesiano: el método cartesiano, la duda metddica, la puesta en
duda de los sentidos, el argumento cartesiano del suefio, la primera certeza (cogito
ergo sum), el argumento del suefio maligno y la primera evidencia, la metafisica
cartesiana junto con el concepto de sustancia, los conceptos de res cogitans y res
extensa y su relacion, y el mecanicismo cartesiano.

- Elracionalismo radical de Baruch de Spinoza: Concepto de sustancia en Spinoza,
“Deus sive natura” y monismo panteista.

- Elracionalismo de Gottfried Leibniz y su sistema metafisico: la teoria de la armo-
nia preestablecida. Concepto de sustancia en Leibniz.

- Elracionalismo radical de Baruch de Spinoza: teoria filos6fica sobre la naturaleza
de Dios. Concepto de sustancia en Spinoza.

- Introduccion al empirismo y antecedentes.

- Breve contexto historico del empirismo.

- El empirismo de Locke: Teoria del conocimiento de Locke, contractualismo Lo-
ckeano.

- El empirismo de Hume: teoria de la percepcion: impresiones e ideas, critica a la
causalidad, critica al concepto de yo, de mundo y de Dios.

- Lainversion Humeana de Karl Popper. Critica a la induccion.

- La proyeccion moderna del racionalismo: Edmund Husserl.

26



6. Metodologia:

En la unidad temporal de programacion que propongo se utilizaran las siguientes meto-
dologias: el método dialéctico, el aprendizaje cooperativo, el aprendizaje basado en pro-

yectos, el “Visual thinking”, el aprendizaje por descubrimiento y el uso de las TICs.

Primeramente, hablar¢ acerca del método dialéctico y de por qué he decidido aplicarlo a
esta unidad. La dialéctica es un método, inaugurado por Platon y con continuidad poste-
rior en la filosofia, consistente en la confrontacion de diferentes perspectivas que se con-

tradicen (Brenifier, 2011).

Hemos conceptualizado brevemente la dialéctica, pero, en tanto que va a ser el pilar cen-
tral de nuestra metodologia, convendria dar una definicion mas detallada de este método.
Oscar Brenifier la describe en su libro Filosofar como Socrates. Introduccion a la prac-
tica filosofica como el “proceso mental que toma en consideracion dos o mas proposicio-
nes aparentemente contradictorias y se basa en ellas para que puedan surgir nuevas pro-
posiciones. Estas nuevas proposiciones nos permitiran reducir, resolver o explicitar las
contradicciones iniciales” (Brenifier, 2011, 23-24). De esta definicion deducimos que en
la dialéctica la confrontacién no supone un impedimento para el saber, sino todo lo con-

trario, constituye el método por el cual llegamos a nuevas certezas.

Ahora bien, ;qué sucede exactamente en el proceso dialéctico? Nuestra problematica con
la dialéctica comienza en el plano lingiiistico, en el cual se da una estructura dual que
sostiene que para cada enunciado existe otro opuesto que podemos contraponer. Es decir,
que para cada negacion existe una afirmacion. En términos 16gicos, si se da una proposi-
cion del tipo “S es P ha de darse una del tipo “S es —P”. Se establece inicialmente que
una cosa puede ser o no ser, en el sentido de que se puede predicar algo o negarlo de ella.
De modo tal que un sujeto ese puede ser P o —P. Introducimos aqui una nueva problema-
tica acerca de la que va a tratar la dialéctica, la de si es posible que se dé un sujeto que

sea Py alavez sea —P (Kojeve, 2013).

Tradicionalmente se ha argumentado desde el “Principio del tercero excluido” que esto

no es posible, pero desde la dialéctica se establecen tres posibilidades del ser; de un lado
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la “tesis” que seria el equivalente de la afirmacion, la “antitesis” equivalente a la nega-
cion, y la “hipdtesis” correspondiente a esta nueva posibilidad que hemos planteado de

ser a la vez que no se es (Kojeve, 2013).

Podriamos trasladar esto al plano del proceso de ensefianza-aprendizaje. Con la aplicacion
del método dialéctico se busca que el alumnado pueda entrever la unidad entre la contra-
diccidn y obtener una vision mas completa de la problematica. En términos Hegelianos,
el alumno ha de comprender las tesis y antitesis del proceso para dar paso al culmen de
la dialéctica, la sintesis, en la cual adquirira un nivel de comprension superior (Brenifier,

2011).

A la hora de estudiar las doctrinas racionalista y empirista no podemos obviar las relacio-
nes que se dieron entre ellas, pues, al tratar una misma problematica, tuvieron discrepan-
cias en muchas cuestiones, pero a su vez compartieron ciertos puntos. Considero que no
puede comprenderse bien y en profundidad el contenido de las mismas sin tratar dicha

discusion filosofica en su totalidad.

Me interesa que el alumno pueda dar cuenta del debate existente, las semejanzas y dife-
rencias entre teorias, las relaciones entre si, etc. No busco que se limite a memorizar un
contenido, sino que pretendo que dé cuenta de otras dimensiones de la problemética y
pueda adquirir una vision conjunta. Esto favorecerd, no solo el aprendizaje de los conte-
nidos relativos a la unidad, sino en Ultimo término la comprension de la historia de la
filosofia, pues, tal y como afirma Brenifier, “toda oposicion dialéctica contribuye de he-
cho, dialécticamente, a la totalidad de la filosofia” (Brenifier, 2011). Es por esto por lo

que considero que la metodologia dialéctica es la més apropiada para trabajar esta unidad.

El aprendizaje cooperativo esta también presente en las actividades de la unidad, ya que
esta se compone de actividades grupales en las que los alumnos cooperaran y buscaran

objetivos comunes.

Hay muchas definiciones de “aprendizaje cooperativo”, pero presentaré la definicion de
Pujolas que lo define como “el uso didactico de equipos reducidos de alumnos, general-
mente de composicion heterogénea en rendimiento y capacidad, aunque ocasionalmente
puedan ser mas homogéneos, utilizando una estructura de la actividad tal que se asegure

al maximo la participacion igualitaria” (Pujolas en Pliego, 2011, 65).
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Consideré que esta metodologia era beneficiosa porque fomenta no sélo el éxito indivi-
dual mediante una asociacion temporal de individuos, sino el éxito conjunto. Es decir, los
alumnos no trabajan juntos para alcanzar cada uno sus propios fines, sino que colaboran
para alcanzar un objetivo colectivo, que se convierte en objetivo de cada individuo que lo
compone, haciendo de ¢l un logro colectivo y propio. Esto favorece las relaciones entre
el alumnado y genera en ellos una conciencia de grupo al atribuirles metas comunes. Al-
gunas otras ventajas que presenta este tipo de metodologia son el perfeccionamiento de
los procesos cognitivos por medio de las metas y las atribuciones y una mejora de la

autoestima (Pliego, 2011)

A su vez los alumnos trabajaran con una metodologia de aprendizaje basado en proyectos
y con aprendizaje cooperativo. Segiin Harwell (1997) el aprendizaje por proyectos es “un
modelo educativo en el cual los estudiantes trabajan de manera activa, planean, imple-
mentan y evaltan procesos que tienen aplicacion en el mundo real mas alld del aula de
clase” (Harwell en Pérez de Albéiiz et al., 2021, 5). En este modelo de aprendizaje el
alumno es el protagonista de su propio aprendizaje y el profesor pasa a un segundo plano
asumiendo el papel de mediador. En esta unidad se trabaja con esta metodologia en ciertas
actividades como la actividad final de evaluacion, para la cual a los alumnos se les en-
carga un proyecto acorde a sus conocimientos que deberan realizar para alcanzar los ob-

jetivos de su aprendizaje.

Algunas de las ventajas de esta metodologia son la mejora de habilidades comunicativas
y coordinadoras, asi como el aumento del interés y la motivacion del alumnado. A su vez,
el aprendizaje basado en proyectos mejora las relaciones interpersonales del alumnado,
asi como la relacion entre profesor y alumnado. Algunos estudios como el de Garcia Gon-
zalez y Vega Diaz han mostrado que, a mayores, el aprendizaje basado en proyectos tam-
bién fomenta una mejora resultados académicos (Garcia & Vega en Pérez de Albéniz et

al., 2021) por lo que resulta un modelo educativo muy beneficioso para llevar a las aulas.

Otra metodologia que se vera implementada en la unidad es el aprendizaje por descubri-
miento, que lleva ya afos poniéndose en practica en nuestras escuelas e institutos. Este
modelo educativo surge de la mano de David P. Ausubel en 1963 como respuesta al tra-

dicional modelo conductista de ensefianza. El aprendizaje por descubrimiento propone un
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modelo de ensefnanza en el que el alumno sea el centro del proceso de ensefanza-apren-
dizaje y el profesor actie como un mero mediador. De esta manera el alumno puede in-
corporar los nuevos conocimientos a su estructura cognitiva y hacerlos propios (Rodri-

guez, 2011).

Ausubel defiende la necesidad de la aplicacion del aprendizaje significativo cuando

afirma que:

El aprendizaje y la retencion de caracter significativo, basados en la recepcion,
son importantes en la educacion porque son los mecanismos humanos «par exce-
llence» para adquirir y almacenar la inmensa cantidad de ideas y de informacion
que constituye cualquier campo de conocimiento. Sin duda la adquisicion y reten-
cion de grandes corpus de informacion es un fendémeno impresionante si tenemos
presente en primer lugar, que los seres humanos, a diferencia de los ordenadores,
solo podemos captar y recordar de inmediato unos cuantos elementos discretos de
informacion que se presenten una sola vez, y en segundo lugar, que la memoria
para las listas aprendidas de una manera memorista que son objeto de multiples
presentaciones es notoriamente limitada tanto en el tiempo como en relacion con
la longitud de la lista, a menos que se sometan a un intenso sobreaprendizaje y a
una frecuente reproduccion. La enorme eficacia del aprendizaje significativo se
basa en sus dos caracteristicas principales: su caracter no arbitrario y su sustan-

cialidad (no literalidad) (Ausubel en Rodriguez, 2011, 31-32).

Por medio de esta cita Ausubel remarca las ventajas del aprendizaje significativo frente
al tradicional aprendizaje memoristico en tanto que este presenta problemas a la hora de
retener informacion de manera literal. En su lugar el aprendizaje significativo opta por un
modelo de aprendizaje en el que los contenidos posean significado para el sujeto que
aprende. El resultado de este aprendizaje es mucho maés 1til y duradero que el que podria-

mos obtener mediante el aprendizaje memoristico (Rodriguez, 2011).

Por ultimo, también intervendran la metodologia “Visual Thinking” y el uso de TICs en

el aula.
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El “Visual Thinking” es una herramienta de aprendizaje, que podriamos traducir como
“Pensamiento visual”, que facilita la comprension y conexion de conocimientos por me-
dio del uso de contenidos visuales (Lopez Gonzalez, 2018). Aunque existe una gran va-
riedad de técnicas tales como los mapas conceptuales, los “Canvas”, las lineas del tiempo,
etc. En esta unidad trabajaremos con dos en concreto, a saber, los mapas conceptuales y

los videos.

A su vez utilizaremos las TICs en actividades tales como el “Kahoot”, que usaremos como
elemento de refuerzo, o el video final acerca del racionalismo y el empirismo. Considero
relevante involucrar la tecnologia en la unidad temporal de programacién en tanto que
vivimos en una sociedad en la que cada vez es mayor el predominio de la tecnologia.
Actualmente muchas de las tareas cotidianas que realizamos han sido informatizadas y
piden habilidades relacionadas con las nuevas tecnologias en muchos trabajos, por lo que
es un nuevo aspecto de nuestra realidad con el que conviene familiarizarnos. Considero
que no solo las necesitamos, sino que nos pueden ayudar en nuestro proposito de ensefiar.
Tal y como afirma Guzman (2006) en relacion con el entorno de la sociedad de la infor-

macion:

entender y comprender a cabalidad este tercer entorno posibilitaria a la educacioén
nuevos procesos de aprendizaje y transmision del conocimiento a través de las
redes telemadticas, nuevos conocimientos y destrezas y la creaciéon de un nuevo
escenario social que implique formar redes de centros educativos (Guzman, 2006,

159-160).

Por lo que creo que debemos ver la tecnologia como un aliado muy poderoso en la labor

de ensenar.

7. Unidad temporal de programacién: Racionalismo v Empirismo. René Descartes y Da-

vid Hume

7.1. Justificacion de la unidad

Una vez que ya ha sido aclarado el motivo por el que se realiza esta unidad, considero

pertinente pasar a contextualizarla y justificarla.
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Esta unidad temporal de programacion esta planteada para la asignatura de “Historia de
la Filosofia” en un grupo de segundo de Bachillerato compuesto por un total de veinti-
cinco alumnos. En el curso no contamos con alumnos con necesidades educativas para
los que haya que realizar adaptaciones curriculares o de otro tipo, pero si durante el curso
se incorporan alumnos o alumnas con tales caracteristicas, contactaremos con el departa-
mento de orientacion, que nos dotard de las pautas adecuadas para cada caso concreto.
Ademas, he considerado pertinente que las actividades propuestas en la siguiente unidad
estén en cierto modo adaptadas a la atencion a la diversidad con el fin de que todos los
alumnos puedan tener acceso al saber filoséfico. Pero esta cuestion la veremos mas ade-

lante en el apartado de atencion a la diversidad de la unidad.

Como mencioné en el segundo apartado acerca de la materia de Historia de la Filosofia,

esta asignatura cuenta con tres horas semanales para cada grupo.

La unidad esté planteada en ocho sesiones, cuya estructura expondré con mas detalle pro-
ximamente. La unidad va a tratar los contenidos ‘“Racionalismo y empirismo: René Des-
cartes y David Hume” y “El debate metafisico moderno. La teoria cartesiana de las sus-
tancias. El materialismo desde Thomas Hobbes a la Ilustracion. El problema de la induc-
cion y la causalidad en Hume” pertenecientes al Bloque B “De la edad media a la moder-

nidad europea” establecido en el Real Decreto de la comunidad.

Las actividades propuestas para la unidad estan disefiadas con el fin de que los alumnos
lleguen a alcanzar los objetivos elaborados para, en Gltimo término, colaborar al desarro-
llo de las competencias especificas de la asignatura de Historia de la Filosofia. Por medio

de ellas se pretende que los alumnos profundicen en las doctrinas racionalista y empirista.

Para tratar estos contenidos he optado por una metodologia dialéctica, como ya men-
cioné en el anterior apartado de metodologia, en la que contrapongo las dos visiones,
poniendo sobre la mesa sus semejanzas y diferencias, lo cual dotara al alumnado de una
vision mas global de la problematica. Ademas de familiarizarlos con un método habitual
en la filosofia tal y como es el método dialéctico, iniciado por Platéon y que podran ob-
servar en otros autores a lo largo de la filosofia tales como Hegel o Marx (Kojeve,

2013) y en muchos aspectos de la vida cotidiana.

En esta unidad también se veran involucradas innovaciones docentes tales como el apren-
dizaje grupal y el aprendizaje por descubrimiento. Considero que es fundamental que

cada alumno se implique en su aprendizaje para que este sea significativo y que, si esto
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se realiza en grupo, puede enriquecer ampliamente el desarrollo del alumnado. También
me he propuesto elaborar actividades que permitan vincular los contenidos del curriculo
con la realidad por medio de la investigacion, la creatividad y el uso de herramientas y

recursos.

A lo largo de la unidad se introduciran los conceptos propios de cada teoria, por lo que
se enfatizard la terminologia para que los alumnos se acostumbren a ella y comprendan

el contenido que estan dando.

Las actividades son muy variadas, desde comentarios de texto, hasta visualizacion de pe-
liculas, debates o realizacion de videos entre otras. También he considerado necesario
afladir a la unidad actividades de refuerzo, para que los alumnos interioricen mejor los
contenidos y para que quienes tengan dificultades puedan solventarlas; y actividades de
ampliacion, para que quienes se muestren interesados y quieran aprender mas sobre el

tema puedan hacerlo.

7.2. Secuenciacion v temporalizacion

Esta Unidad esta planteada en torno a ocho sesiones, de las cuales siete son sesiones de
trabajo y la ultima corresponde a la evaluacion final. En total el desarrollo de la unidad
nos llevaria dos semanas y dos dias (ya que la asignatura tiene tres horas de docencia
semanales por grupo). Considero razonable este rango de tiempo teniendo en cuenta los
contenidos de la unidad y el curso en el que los encontramos, ya que no podemos dedicar
menos tiempo a estas cuestiones, pero a su vez dedicarle mas sesiones seria problematico

en un curso como 2° de Bachillerato en el que tienen que prepararse de cara a EBAU.

A continuacion, presentaré de manera esquematizada la secuenciacion de esta unidad y

como se repartiran los contenidos y actividades propuestas.

A la exposicion del racionalismo cartesiano le dedicaré las dos primeras sesiones de la

Unidad, cuyos objetivos expondré a continuacion:
Objetivos de las sesiones 1 y 2:

1. Analizar elementos clave de la filosofia racionalista cartesiana por medio del ana-

lisis de un texto de Descartes.
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2. Que los alumnos sean capaces de identificar las tesis del autor en un texto filoso-
fico.

3. Relacionar la metafisica cartesiana con problematicas mas actuales como la peli-
cula de Matrix, de la cual utilizaremos fragmentos para provocar una reflexion en

los alumnos acerca de la reproduccion de las tesis cartesianas en la misma.

12 SESION: INTRODUCCION AL RACIONALISMO Y RACIONALISMO CARTE-
SIANO

Actividades:

1. Presentacion de la problematica del origen y la validez del conocimiento. A su vez
se contrastara esta nueva problematica con las anteriores que han dominado la fi-
losofia, como el arjé, el mundo de las ideas, la metafisica aristotélica o el papel de
Dios en la escolastica entre otras para que los alumnos puedan ir siguiendo la evo-
lucion y los cambios que suftre la filosofia con el paso del tiempo.

2. Contexto historico de René Descartes.

3. Antecedentes del racionalismo cartesiano: Escepticismo griego: Pirron de Elis,
Carnéades, Sexto Empirico, etc.

4. Explicacién del racionalismo cartesiano.

— Meétodo cartesiano (junto con fotocopia de apoyo).

— La duda metddica en contraposicion con la duda escéptica.
— Duda de los sentidos.

— Duda de la vigilia o Argumento cartesiano del suefio.

— Verdades de la matematica y la geometria.

— Primera certeza: “Cogito ergo sum”.

— Argumento del genio maligno.

— Primera evidencia: existencia de Dios.

5. Visualizacion de un fragmento de Matrix y entrega de fotocopia con preguntas al

respecto.

2* SESION: CONTINUACION DEL RACIONALISMO CARTESIANO
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Explicacion del racionalismo cartesiano.

Metafisica en Descartes: concepto de sustancia, conceptos de res infinita, res co-
gitans y res extensa. Explicacion de la relacion entre alma y cuerpo.
Mecanicismo cartesiano.

La ética cartesiana.

Comentario del Discurso del método de René Descartes (1637).

3* SESION: OTRAS VISIONES DEL RACIONALISMO

Objetivos de la sesion:

1. Fomentar el conocimiento acerca de otras visiones del racionalismo como son la
de Spinoza y la de Leibniz.

2. Despertar la creatividad y la expresion artistica de los alumnos por medio del uso
de una “metodologia taller” en la que los alumnos elaboran el contenido por si
mismos.

3. Facilitar la comprension de los contenidos vistos en el aula por medio de la meto-
dologia “Visual Thinking”.

4. Fomentar el uso de las TICs y utilizarlas para reforzar los contenidos dados en la
unidad.

5. Realizar un repaso de los principales representantes del racionalismo para que los
alumnos adquieran una vision global.

Actividades:

1. Comenzaremos la clase resolviendo las posibles dudas que pueda haber acerca de
las anteriores sesiones.

2. Explicacién del racionalismo de Spinoza.

— Concepto de sustancia en Spinoza.
— Explicacién del concepto “Deus sive natura” y del monismo panteista.

3. Explicacién del racionalismo de Leibniz.

— Mecanicismo Leibniziano.

— Mobnadas y concepto de sustancia en Leibniz

4. Kahoot repaso de los tipos de racionalismos
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5. Deberes: mapa conceptual de Leibniz

4* SESION: INTRODUCCION AL EMPIRISMO Y EL EMPIRISMO DE LOCKE
Objetivos de la sesion:

1. Presentar la corriente empirista y sus principios, en contraposicion con el raciona-
lismo que hemos visto en las sesiones anteriores.

2. Poner en contexto el empirismo y su historia al presentar las influencias y fuentes
de las que se sirvio.

3. Comprender la primacia de la experiencia sensorial que se da en el empirismo.

4. Fomentar en los alumnos el conocimiento de las tesis de uno de los principales

representantes del empirismo inglés: John Locke.

Actividades:

1. Introduccidn al empirismo y contraposicion con el racionalismo.
2. Antecedentes del empirismo inglés.
3. Explicacion del empirismo de Locke:

— Teoria del conocimiento Lockeana.

— Teoria politica: el contractualismo de Locke.
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5* SESION: EL EMPIRISMO DE HUME
Objetivos de la sesion:

1. Explicar al alumnado las diferentes partes de la teoria de uno de los mas impor-
tantes representantes del empirismo: David Hume.

2. Explorar como se crean las ideas a raiz de las impresiones sensoriales en la teoria
de la percepcion Humeana.

3. Presentar la critica a la causalidad de Hume en contraposicion a la defensa de la
causalidad racionalista para que los alumnos capten las similitudes y diferencias

que presentan estas teorias.

Actividades:
1. Explicacion del empirismo de Hume.
— Teoria de la percepcion: impresiones e ideas.
— Critica a la causalidad.
— Critica a las ideas de dios, mundo y yo

2. Cuestionario de Hume

6* SESION: LA PROYECCION DEL RACIONALISMO Y EL EMPIRISMO EN LA
ACTUALIDAD

Objetivos:

1. Presentar los planteamientos de Karl Popper, concretamente su critica a la induc-
cion.

2. Establecer relaciones entre el empirismo de Hume y el falsacionismo de Popper.

3. Mostrar la influencia posterior del empirismo y como esto se relaciona con pro-
blematicas de actualidad.

4. Presentar las meditaciones cartesianas de Edmund Husserl.
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5. Establecer una relacion entre las meditaciones de Descartes y las meditaciones de
Husserl.

6. Mostrar la reinterpretacion de Descartes de la mano de Husserl para poder obser-
var como ha influenciado el racionalismo al S. XX.

Actividades:

1. Breve repaso de la critica a la causalidad Humeana.

2. Explicacién de la lectura de Hume por parte de Popper y la critica a la induccion.

3. Explicacion de las meditaciones cartesianas de Husserl.

4. Paralelismos entre Descartes y Husserl.

5. Debate grupal acerca de la relevancia actual de ambas doctrinas.

7* SESION: REPASO FINAL DE LOS CONTENIDOS DE LA UNIDAD

Objetivos de la sesion:

1.
2.

Repasar y afianzar los principios del racionalismo y del empirismo.

Que los alumnos sean capaces de identificar las similitudes y diferencias que se
dan entre ambas doctrinas.

Fomentar el uso de las TICs y el trabajo en equipo.

Fomentar el aprendizaje por descubrimiento, pues al tener que crear ellos los vi-
deos para la actividad y tener que investigar, indagan en el problema por ellos
mismos.

Desarrollar las habilidades de elaboracion y edicion de contenido audiovisual de

los alumnos.

Actividad: Videos resumen acerca de las diferencias y similitudes del racionalismo y el

empirismo.

8* SESION: EXAMEN: René Descartes y David Hume

38



7.3. Actividades, recursos y materiales

A continuacion, detallaré las actividades, los recursos y los materiales que van a ser utili-

zados en las sesiones de la unidad.

En la secuenciacion hemos descrito el orden de las actividades dentro de la sesidén en

cuestion, pero convendria aclarar un poco mas en qué consisten algunas de ellas.

En lo relativo a las explicaciones, todas ellas se llevaran a cabo de manera oral y con el
apoyo de la pizarra digital para poder ir realizando esquemas acerca del contenido dado.
Considero que el apoyo visual puede ser muy util para que los estudiantes sigan mejor la

asignatura y para que a la hora de estudiarla les resulte mas sencillo.

En cuanto a las actividades de la primera sesion se repartira una fotocopia del método
cartesiano a modo de refuerzo para facilitar que los alumnos le aprendan (4Anexo I). Otra
de las actividades que tiene lugar en esta sesion es la visualizacion del fragmento de Ma-
trix. Esta actividad consiste en la visualizacion en el aula de un breve fragmento de dos

minutos de la pelicula de Matrix, a saber: https://www.youtube.com/watch?v=SJrKhNs-

Kalls. Posteriormente se entrega a los alumnos una fotocopia con preguntas relacionadas
con el video y el racionalismo cartesiano con el fin de que las contesten por grupos (Anexo
II). Habra cinco grupos de cuatro personas y un grupo de cinco. Tras debatir acerca de las
cuestiones expuestas, los alumnos deberan llegar a una respuesta en comuin que me entre-

gardn por escrito al final de la clase.

En la segunda sesion se entrega al alumnado un comentario de texto del Discurso del
método (Anexo III) para que realicen en casa y lo entreguen en el plazo de una semana.
Esta actividad es de caracter individual. El comentario sera guiado, puesto que, en la fo-
tocopia, junto con el texto, aparecen una serie de preguntas. Asi, los alumnos aprenden a
identificar por si mismos las cuestiones que tienen que responder y el formato que han de
respetar. Este comentario les devolvera después con correcciones e indicaciones para me-

jorar y medir su progreso.

Las actividades de la tercera sesion consisten en la realizacion de un “Kahoot” acerca de
los tres tipos de racionalismo vistos (Anexo IV) y en la elaboracion de un mapa concep-
tual sobre la filosofia de Leibniz. Para la primera actividad se proyectaran las preguntas

en la pizarra digital y se permitira a los alumnos utilizar el teléfono movil (siempre bajo
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la supervision del profesor y con fines estrictamente educativos) para contestar a las pre-

guntas por grupos.

Los alumnos se organizardn en cuatro grupos (ya que es lo que permite la aplicacion), por
lo que debera haber tres grupos de seis personas y uno de siete. Esta actividad esta pensada
como un refuerzo de los contenidos. La segunda actividad, consistente en la elaboracion
por parte de los alumnos de un mapa conceptual de Leibniz es de caracter individual. Para
el mapa conceptual podran utilizar los apuntes de clase o las obras originales de Leibniz,

y debe hacerse a mano para interiorizar mejor los contenidos.

Otra actividad de la unidad es la perteneciente a la quinta sesion, consistente en un cues-
tionario acerca de Hume (Anexo V) Para esta actividad les serd entregada una fotocopia
con unas preguntas de respuesta breve acerca de Hume. Los alumnos deberan entregarla
al dia siguiente y les serd devuelta corregida. Por medio de esta actividad busco afianzar

los contenidos dados en clase y comprobar si se ha entendido bien la teoria.

En caso de que algiin alumno no lo haya comprendido bien le seran devueltas sus pregun-

tas con las correcciones y se le explicara de nuevo aquello que no haya comprendido bien.

En la sexta sesion, dedicada a estudiar la proyeccion de racionalismo y empirismo hasta
hoy, se producira un debate sobre la relevancia de la problemaética epistemoldgica que
comparten empirismo y racionalismo actualmente. El debate sera informal y podran in-
tervenir todos los alumnos sin necesidad de organizarse en grupos, simplemente respe-
tando el turno de palabra y levantando la mano. Serd el profesor quien introduzca el debate
y quien realice ciertas preguntas para que avance, pero se dejara libertad a los alumnos

para opinar.

La séptima sesion consiste en la visualizacion de unos videos-resumen acerca de las dife-
rencias del racionalismo y el empirismo. Esta actividad esta pensada para que constituya
un repaso de toda la unidad y para que trabaje la competencia digital por medio de las
TICs. Los alumnos, organizados en cinco grupos de cinco personas, deberan elaborar un
video breve con explicaciones de las corrientes racionalista y empirista junto con sus prin-
cipales similitudes y diferencias. Para ello utilizaran el software de Canva. He conside-
rado que este programa es el mas adecuado para la actividad porque es un programa con

el que estan familiarizados y porque la edicién de video es muy similar a la de otras apli-

40



caciones que utilizan en su tiempo libre como pueden ser “Tiktok™ o “Reels de Insta-
gram”, por lo que la edicion de las presentaciones no supondria un problema para el alum-
nado.

A su vez se aclararan junto con los alumnos las reglas que establece Youtube a la hora de
subir contenido con el fin de que los videos sean aptos para la aplicacion y para todos los
publicos. Las presentaciones que realicen seran subidas al Moodle de la asignatura. Des-
pués se visualizaran los videos en clase para evaluarlos.

En lo relativo a la evaluacion, al profesor le correspondera el 70% de la misma, que se
realizard con una rubrica, y el 30% restante sera responsabilidad de los alumnos, que se
evaluaran entre si. Al inicio de la sesion se dedicardn cinco minutos para que los alumnos
fijen una serie de criterios que les serviran de rubrica para evaluarse. Posteriormente iran
viendo los videos de sus compafieros y asignando una nota a cada grupo en base a los
criterios establecidos.

En la octava y tltima sesion tendra lugar el examen de la unidad en el que se evaluara el

racionalismo cartesiano y el empirismo de Hume (Anexo VI).

Por ultimo, he considerado de especial importancia afiadir, con independencia de las ac-
tividades descritas en las sesiones, una actividad de ampliacion y refuerzo del contenido
consistente en la creacion de un glosario en el Moodle del centro en el que les aclaro
ciertos términos y conceptos de la unidad y donde ellos pueden ir afiadiendo definiciones
para colaborar a construir una especie de “diccionario filos6fico” (Anexo VII). Esta acti-
vidad es de caracter voluntario y podran realizarla todos aquellos alumnos que deseen
trabajar un poco mas los términos filosoficos de estas teorias. Puede resultar interesante
dado que en el examen de la EBAU una de las partes consiste en definir términos, por lo

que puede ayudarles a prepararse.

8. Evaluacion de las actividades de la unidad

8.1. Criterios de evaluacidon que trabajan las actividades:

A continuacion, expondré qué criterios de evaluacion de la asignatura trabaja la unidad y

en qué sesiones se ven involucrados.
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Competencia especifica 1:

Criterio 1.1: Generar un conocimiento riguroso de fuentes y documentos filosdéficamente
relevantes aplicando técnicas de busqueda, organizacion, analisis, comparacion e inter-
pretacion de los mismos, y relacionandolos correctamente con contextos histdricos, pro-
blemas, tesis, autores y autoras, asi como con otros ambitos culturales. (CCL2, CCL4,

CP2, CD1.)

Criterio 1.2: Construir juicios propios acerca de problemas historico-filosoéficos a través
de la elaboracion y presentacion de documentos y trabajos de investigacion sobre los mis-
mos con precision y aplicando los protocolos al uso, tanto de forma individual como gru-

pal y cooperativa. (CCL1, CCL3, STEM2, STEM4, CD1, CD3, CPSAA4, CC3, CE3.)
Estos criterios se evalian mediante las sesiones tres, cuatro, seis, siete y ocho.
Competencia especifica 2:

Criterio 2.1: Emplear argumentos de modo riguroso, reconociendo y aplicando normas,
técnicas y pautas logicas, retdricas y argumentativas, y detectando y evitando modos dog-
maticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hipdtesis. (CCL1, STEM1, STEM2,
CC3, CE1, CCEC3.2)

Criterio 2.2: Sostener el hdbito del didlogo argumentativo, empético, abierto y construc-
tivamente comprometido con la bisqueda del conocimiento, a través de la participacion
activa, respetuosa y colaborativa en cuantas actividades se propongan. (CCLI1, CCLS5,

STEM1, STEM2, CPSAA3.1, CC2, CCEC1)
Los criterios 2.1 y 2.2 se trabajan por medio de las sesiones uno, seis y siete.
Competencia especifica 3:

Criterio 3.1 Adquirir y expresar un conocimiento significativo de las mas importantes
propuestas filosoficas que se han sucedido a lo largo de la historia, a través de la indaga-
cion sobre ellas, y la identificacion de las cuestiones a las que responden. (CCL2, CCl1,

CC3))

Criterio 3.2 Identificar, comprender y debatir sobre los principales problemas, ideas, tesis
y controversias filosoficas de la historia del pensamiento a través del andlisis y comenta-
rio critico de textos y documentos filoséficos o relevantes para la filosofia. (CCL3, CC2,

CCEC1)
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Los criterios relativos a la competencia especifica tres son trabajados por medio de la

segunda, la tercera, la cuarta, la sexta, la séptima y la octava sesion.
Competencia especifica 4:

Criterio 4.1 Generar una concepcion plural, compleja, dialéctica, abierta y critica de la
historia del pensamiento a través de la comprension, la realizacion de sintesis comparati-
vas, y la exposicion de las relaciones de oposicion y complementariedad entre tesis, es-
cuelas, filosofos y filésofas de una misma época o tradicion o de distintas épocas y tradi-

ciones. (CC2, CCEC1)

Criterio 4.2 Constatar la resolucion racional y dialogada de los conflictos y problemas
relacionados con diferentes saberes en los que la filosofia ha intervenido a lo largo de la
historia del pensamiento indagando en estas relaciones dialécticas de oposicion o com-

plementariedad. (CCL2, CC1, CC3)

Estos criterios de evaluacion se trabajan unicamente en las sesiones seis y siete de la
unidad.

Competencia especifica 5:

Criterio 5.1 Afrontar los grandes problemas filoséficos en su doble aspecto historico y
universal a través del analisis y exposicion critica de las condiciones culturales que han
permitido en cada caso la aparicion y evolucion de dichos problemas en distintos momen-

tos de la historia. (CCL2, CCL4, CPSAAS, CCl1, CC2)

Criterio 5.2 Comprender la dimension temporal y universal de los problemas filosoficos
mas importantes, comparando mediante esquemas u otros productos o actividades el tra-
tamiento filosofico que se hace de ellos en distintas épocas, escuelas, tradiciones, autores

y autoras. (CCL2, STEM4, CC3, CCECI)

Los anteriores criterios son evaluados en las actividades de las sesiones uno, tres, cinco,

seis, siete y ocho.
Competencia especifica 6:

Criterio 6.1: Adquirir una concepcion sistémica y relacional de la historia de la cultura
occidental, y del papel de las ideas filoséficas en ella, mediante el analisis y el comentario
y comparacion de textos o documentos literarios, historiograficos, periodisticos, cientifi-

cos o religiosos, asi como de cualquier otra manifestacion cultural, en los que se expresen
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problemas y concepciones filosoficamente relevantes. (CCL2, CD1, CC1, CC2, CC3,
CCECI)

Este criterio aparece en las sesiones primera, quinta y octava.
Competencia especifica 7:

Criterio 7.1: Desarrollar la autonomia de juicio y promover planteamientos, actitudes y
acciones ética y civicamente consecuentes con respecto a problemas fundamentales de la
actualidad, a partir de la comprension de ideas, teorias y controversias historico filosofi-
cas que puedan contribuir a clarificar tales problemas y de la elaboracién de propuestas
de carécter critico y personal con respecto a los mismos. (STEMS, CPSAAI1.1, CCl,
CC2)

Criterio 7.2: Explicar la presencia de ideas de la historia del pensamiento filoséfico en
algunos debates y preocupaciones contemporaneas sobre la historia, la politica, la ciencia
o el futuro haciendo uso de un lenguaje analitico y argumentativamente riguroso.

(CPSAA4, CC3,CC4, CE])

Los criterios de evaluacion correspondientes a la competencia especifica siete se trabajan

en la sexta sesion.

8.2. Procedimientos e instrumentos de evaluacion:

La evaluacion de la unidad temporal de programacion se realizara por medio de pesos en

base a la siguiente distribucion:

—  65% examen

— 10% comentario de texto del Discurso del método
— 10% cuestionario de la filosofia Humeana

— 5% mapa conceptual de la filosofia de Leibniz

— 10% video-resumen del racionalismo y el empirismo

La suma de estos porcentajes da un total de 100%, es decir, que la unidad se evaluard

sobre diez puntos siguiendo los porcentajes presentados.
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Para todas estas actividades evaluables elaboraré¢ una ribrica personalizada que se adecue
a la actividad en cuestion y a los criterios concretos que esta trabaja. De este modo po-
dremos medir correctamente el desempefio y la progresion de los alumnos, ademas de
tener un indicativo de la recepcidon que estan teniendo los contenidos de las sesiones en

nuestro alumnado.

Procedo a aclarar la evaluacidon de cada una de las actividades anteriormente menciona-

das.

En cuanto al examen, que es la actividad que mas puntia, estard elaborado en base a los
contenidos obligatorios de EBAU para esta unidad, es decir, solo entraran René Descartes
y David Hume. A pesar de tratar mas autores durante las sesiones en el examen lo limito
a estos dos porque son los autores obligatorios y que pueden aparecer en su posterior
examen de EBAU. El examen sigue el modelo de la EBAU con el objetivo de ir familia-

rizando a los alumnos con lo que se les va a exigir.

Se basa en una pregunta de comentario de texto (la cual en este caso pertenece a las me-
ditaciones metafisicas de Descartes), una pregunta de desarrollar conceptos (en la que
tienen conceptos de Descartes y Hume junto con algunos conceptos de unidades anterio-
res para que repasen) y una pregunta de desarrollo de un tema (en este caso se les pedira
desarrollar la critica a la causalidad de Hume). Sera evaluado por el profesor utilizando

una rubrica con indicadores de logro como medidores del desempefo (Anexo VII).

El comentario de texto del Discurso del método se evaluard por medio de una rubrica
especifica para este tipo de actividad (Anexo IX). Respecto al cuestionario de Hume tam-
bién sera evaluado unicamente por el profesor y por medio de una rubrica (4dnexo X). El
mapa conceptual que tienen a modo de deberes para la tercera sesion contard con su propia

rubrica para evaluarlo (4nexo XI).

Por ultimo, el video-resumen sera evaluado de dos maneras: por un lado, mediante hete-
roevaluacion y por otro mediante coevaluacion. El 70% de la evaluacion de la actividad
pertenece al profesor para que se mantenga la objetividad, pero se concede el 30% de la
misma al alumnado para que puedan experimentar como es evaluarse entre ellos. Por ello
buscamos que los alumnos se hagan responsables de sus decisiones y fijen criterios para
evaluar un trabajo alejandose de la subjetividad a la que suelen estar acostumbrados. Ade-
mas, considero que es una medida positiva porque no s6lo aumentamos su autonomia,

sino también su participacion, ya que al depender parte de su nota de ellos se involucran
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mas. Los alumnos fijaran los criterios con sus compaferos para evaluar el porcentaje que
les corresponde, mientras que el 70% del profesor se evaluara mediante una rtbrica

(Anexo XII).

9. Atencion a la diversidad:

Aunque entre nuestro alumnado no contamos con personas con necesidades de atencion
educativa, he creido oportuno realizar una serie de adaptaciones en mi unidad para que
esta sea mas accesible. Me he centrado principalmente en el trastorno de dislexia y en el
trastorno por déficit de atencion e hiperactividad o TDAH, puesto que son trastornos bas-
tante comunes entre el alumnado general. En caso de presentarse alguna otra necesidad

educativa recurririamos al coordinador y a los protocolos del centro para su resolucion.

Comenzaré tratando la cuestion de las medidas adoptadas en mi unidad para colaborar al
alumnado con trastorno de dislexia. Etimoldgicamente, la dislexia proviene del griego
«dvore&ion, que podriamos traducir como “dificultades con la palabra™ o “dificultades
con el lenguaje”. Este trastorno refiere a una dificultad a la hora de aprender o trabajar
con determinados aspectos del lenguaje. La misma definiciéon nos indica que no tiene
porqué tratarse de una dificultad con la lectura unicamente, sino que la dislexia puede
llegar a extenderse a otros campos lingiiisticos (escritura, ortografia, deletreo, etc.) (Diaz,
2006). Este déficit en el aprendizaje del lenguaje no guarda ninguna relacion con la capa-
cidad cognitiva del alumno, por lo que, implementando las medidas adecuadas podemos
solventar las dificultades del alumno, logrando de esta manera un aprendizaje pleno (Ta-

mayo, 2017).

Para posibles alumnos o alumnas con dislexia he creado una actividad basada en un glo-
sario en el Moodle del centro. Considero que podria resultar util dado que por medio de
ella podrén trabajar mas en profundidad los conceptos y términos que van apareciendo a
lo largo de la unidad. Es fundamental hacer énfasis en la terminologia filosofica, espe-
cialmente con aquel tipo de alumnado que presenta dificultades lingliisticas, porque si no
manejamos los conceptos adecuados no podemos tener una vision completa de las teorias
ni de la historia de la filosofia en su conjunto. Por ejemplo, cuando se estudia un autor
aparecen conceptos creados por €l que deben asociarse exclusivamente a su teoria o, al

contrario, a veces se observa un mismo concepto en distintas doctrinas al que se le dan
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tratamientos diferentes. Por lo que tener claros los conceptos facilita ampliamente la com-

prension de la historia de la filosofia.

En segundo lugar, el TDAH es un trastorno que provoca hiperactividad, problemas de
atencion y problemas de control de impulsos y autorregulacion en aquellos que lo pade-
cen. Los alumnos que lo sufren a menudo ven resentidos sus resultados académicos, ade-
mas de poder conllevarles problemas tales como la ansiedad, la baja autoestima o los

trastornos conductuales entre otros (Collado, Herndndez & Molina, 2021).

En lo relativo al tratamiento de posible alumnado con TDAH he pautado una serie de
directrices basadas en el DUA (Disefio Universal para el Aprendizaje) con el fin de que
todos los alumnos se beneficien de las diferentes técnicas educativas y puedan alcanzar
los objetivos en base a sus necesidades personales. Las directrices para seguir son las

siguientes:

1. En caso de contar con alumnado con este tipo de trastorno, se le situara en las
primeras filas del aula a fin de que pueda seguir mejor las explicaciones y pueda
recibir una mayor atencion del profesor.

2. Las explicaciones orales de los contenidos iran acompafiadas con esquemas reali-
zados en la pizarra o pizarra digital que posea el aula. Con esto se pretende que el
alumno tenga una guia para seguir los contenidos y que pueda focalizar su aten-
cion en conceptos y relaciones muy concretas.

3. Enel caso de los alumnos con TDAH se fomentara la participacion tanto durante
las exposiciones teoricas como durante las actividades programadas para que pue-
dan implicarse de una manera mas directa en el aprendizaje y de este modo man-
tener la atencidén por mas tiempo.

4. Se explicara detalladamente en qué consisten las tareas, qué se les pide, como van
a ser evaluados. A su vez se les entregaran las correcciones con comentarios
acerca de los indicadores de logro para que sepan en qué pueden mejorar concre-
tamente.

5. Se realizaran preguntas activas en el aula para provocar el feedback de los alum-
nos y conseguir captar su atencion.

6. En caso de que fuera necesario se podrian tomar medidas personalizadas como
por ejemplo dar mas tiempo en los exdmenes a los alumnos con TDAH o realizar

modificaciones en las preguntas de examen.
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7. Se pautaran una serie de reuniones periddicas con los padres para comentar el
seguimiento y la evolucién de su hijo o hija e intentar coordinar la accion escolar

con el entorno familiar.

Otro tipo de medidas: En caso de encontrarnos con algin tipo de necesidad de aprendizaje
especifica lo adecuado seria comunicarselo al departamento de orientacion para que desde
alli nos puedan dictar las pautas a aplicar en los diferentes casos y de este modo dar una

atencion lo mas personalizada posible a cada caso.

10.Evaluacion practica de la unidad

Esta unidad temporal de programacion, aunque en inicid surgié con un propdsito investi-
gador y meramente teorico, afortunadamente pudo ser llevada a la practica durante el
periodo de practicas del Master en profesor de educacidon secundaria obligatoria y bachi-

llerato, formacion profesional y ensefianzas de idiomas de la Universidad de Valladolid.

Yo realicé mis practicas en un instituto publico de la zona norte de Valladolid, el L.E.S
Juan de Juni, situado en el barrio de la Rondilla. El contexto del centro, el cual resumiré
brevemente, era el de un barrio de clase media en el que la mayoria de las familias se
dedicaban al sector industrial y algunos al funcionariado. El centro, debido a su ubicacion
podia saciar la demanda educativa de los barrios vallisoletanos de La Victoria, San Nico-
las y La rondilla, ademas de la de pueblos como Santovenia de Pisuerga, Cabezon de
Pisuerga o Valoria de la buena. Esto hacia que el instituto contase con muchos alumnos

y que los grupos fueran amplios.

Apliqué esta unidad al curso de segundo de Bachillerato en la asignatura de Historia de
la Filosofia. Contaba con dos grupos diferentes (A y B), un bachillerato de ciencias y un
bachillerato de humanidades respectivamente. En el grupo de ciencias habia un total de
veintidés alumnos mientras que el grupo de humanidades era menor y se componia de
quince alumnos. Tenia tres horas semanales de docencia con cada grupo, y me fueron

permitidas tres semanas para mi fase de intervencion.

Pude aplicar esta unidad debido a las fechas en las que se desarrollaron las practicas, y

mas concretamente a las fechas de la fase de intervencion que tuvo comienzo el cinco de
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marzo, dado que en ese trimestre estaban dando los contenidos relativos al bloque B es-
tablecidos en el Decreto de la comunidad. Por contextualizar un poco mas, cuando yo
llegué al centro el primer dia estaban dando a San Agustin, por lo que cuando lleg6 mi
fase de intervencion coincidid que estaban dando los contenidos relativos al racionalismo

y el empirismo.

Es cierto que hubo que hacer adaptaciones y la unidad no se mantuvo fiel al cien por cien
al modelo original que aparece en este trabajo de investigacion. Esto se debe a que, al
llegar a un centro en el que las clases ya estan iniciadas, debes adaptarte al ritmo del curso
e intentar no trastocar la temporalizacion que tenia planteada el tutor en inicio para ese
trimestre. Si a eso le afladimos que estamos en segundo de bachillerato, un curso que
finaliza una etapa educativa y que da paso a la universidad, se hace notoria la importancia
de respetar los tiempos y dar los autores necesarios para que los alumnos vayan prepara-
dos de cara a EBAU. Aun asi, considero que la unidad se pudo adaptar bastante bien a la

dinamica ya existente del curso sin renunciar a las actividades principales de la misma.

A continuacion, procederé a detallar las modificaciones realizadas. Las sesiones primera
y segunda, dedicadas al racionalismo cartesiano, se siguieron tal y como aparecen ex-
puestas en este documento, incluyendo sus actividades. Se me permitid insistir mucho en
este autor porque es un autor obligatorio en EBAU, al igual que Hume. Sabemos que la
LOMLOE es una ley de minimos, es decir, que sefiala que contenidos deben darse obli-
gatoriamente, y luego deja espacio al docente para que pueda afiadir el contenido que
desee, siempre que se hayan dado primero los autores estipulados en el decreto. Por lo
que nuestra prioridad era explicar correctamente dichos autores y solo si habia suficientes

sesiones, desarrollar alguin otro autor.

La tercera sesion expuesta en la unidad temporal de programacion, dedicada al raciona-
lismo de Leibniz y de Spinoza desgraciadamente no se pudo realizar. Hubo que sacrificar
esta sesion debido a la falta de tiempo. Aunque decidi adaptar la actividad del “Kahoot”

al racionalismo cartesiano y la realicé en los ultimos cinco minutos de la segunda sesion.

Tomé esta decision porque consideré que era una actividad muy productiva para los alum-
nos en la cual trabajarian con TICs, colaborarian entre ellos y podrian repasar el contenido
dado. De modo que, en lugar de eliminarla, simplemente la adapté para que se convirtiera

en un refuerzo de Descartes.
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La cuarta sesion acerca del empirismo Lockeano si que fue llevada a cabo tal y como
aparece descrita. Me parecid interesante incluir a este autor pues, aunque no era un autor
obligatorio dentro de los minimos de la ley, podiamos permitirnos dedicarle una sesion y
consideré que podria servir de puente entre el racionalismo cartesiano y el empirismo de
Hume porque tiene puntos en comun con ambos y podria facilitar la transicion entre estos

dos autores.

La quinta sesion sobre el empirismo de Hume se sigui6 fielmente, pero con la diferencia
de que en lugar de realizarse en una Unica sesion tuvimos que dividirla en dos sesiones.
Esto se debid a que los alumnos presentaron dificultades a la hora de entender su teoria y
fue pertinente explicarlo més detalladamente, dilatar las sesiones y dedicar tiempo a re-
solver todas las dudas posibles. La actividad del cuestionario de hecho resultd6 muy util

para que los alumnos terminasen de comprender la materia dada.

Me hubiera agradado poder realizar la sexta sesion acerca de la proyeccion del raciona-
lismo y el empirismo en la actualidad porque considero que es un tema muy interesante
y que podria ayudarles a conectar los autores con cuestiones mas contemporaneas y con-
secuentemente mas cercanas a ellos, pero mi tutor y yo decidimos que no podia ser llevada
a cabo debido a que hubiéramos tenido que sacrificar otras sesiones que los alumnos ne-
cesitaban para su aprendizaje. Aun asi, considero que si hubiéramos tenido més tiempo

hubiera sido una sesion de ampliacion del contenido muy enriquecedora.

En cuanto a la séptima sesion tampoco pudo ser llevada a cabo debido a que ni tenia
acceso a la plataforma Moodle del centro, ni los alumnos tenian el tiempo necesario para
poder realizar los videos, ni podiamos dedicar una sesioén a exponer los videos en el aula.
Hubiera sido una buena manera de repasar, ademds de trabajar otros aspectos como ya
hemos explicado. Considero que en un curso completo que programes como docente (y
no en unas practicas en las que no tienes toda la libertad de accion que te gustaria) si se
puede planificar este tipo de actividad con los alumnos de modo que no afecte negativa-

mente a esta u otras asignaturas en lo relativo a los exadmenes.

La octava sesion no pude llevarla a cabo porque el examen del empirismo y del raciona-
lismo que debian hacer estaba programado por el tutor para después de las vacaciones de
Semana Santa, y para entonces yo ya no podia estar en el centro y mis practicas habian
finalizado. Lo que si que hice fue dejar preparado un examen de Descartes junto con su

rubrica para darselo al tutor, por si decidia usarlo finalmente. En la unidad tal y como yo
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la he planeado, el examen no seria s6lo de Descartes, sino que abarcaria también a Hume,
pero en las practicas lo hice de esa manera siguiendo las indicaciones que me dio mi tutor

al respecto.

Ahora que ya han sido concretados los cambios que tuvieron lugar en la unidad, considero
pertinente pasar a analizar el impacto que tuvo la unidad sobre el alumnado en el que se
aplicd. Con ello pretendo demostrar su eficacia y utilidad, mostrando de esta manera que
el tratamiento dado a la misma ha podido hacer una diferencia en el aprendizaje, pues dar

los mismos contenidos de una manera o de otra puede generar resultados muy diferentes.

El alumnado en ambos grupos recibi6 bastante bien mi estilo de ensefianza. Las explica-
ciones les resultaban amenas y sencillas, con un lenguaje que conocian y que podian com-
prender y memorizar (a excepcion de la terminologia pertinente evidentemente). Ademas,
el uso de la pizarra digital para hacer esquemas a medida que explicaba facilito el estudio

posterior y la comprension de los contenidos.

Se mostraron muy receptivos y colaboradores con las actividades planteadas, tanto las
realizadas en el aula como las pautadas para casa. Recibieron muy bien las actividades
que involucraban nuevas tecnologias como el “Kahoot” o la actividad de Matrix ya que
les gustaba incorporar estos métodos al aprendizaje tradicional al que estaban mas acos-
tumbrados. Aun asi, seguian necesitando de la clase magistral en las explicaciones, por
lo que intenté mantener un sano equilibrio entre innovacion y tradicion. El debate y la
discusion en el aula también fue bien recibida entre los alumnos, aunque he de reconocer
que al principio se mostraron algo timidos y poco participativos, pero con mi intervencion
y la del tutor se animaron poco a poco a participar mas en las clases. En cuanto a las
actividades para casa tales como el cuestionario de Hume o el comentario de texto del
Discurso del método puedo afirmar que los alumnos se implicaron bastante. Lo entregd
la mayor parte de la clase en ambos grupos y la mayoria de la gente aprobo, a excepcion

de un par de suspensos.

Referian también que les habia sido especialmente 1til el comentario de texto guiado
puesto que presentaban problemas a la hora de redactar un comentario de texto filoséfico
y esta actividad les permiti6 practicarlo y ver los fallos que habian cometido y cémo sol-

ventarlos.

En lo tocante a los resultados académicos de las actividades evaluadas, tengo que decir

que las notas fueron buenas, estableciéndose en torno a una media de siete sobre diez.
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Obviamente habia alumnos que tenian notas superiores, y otros que tenian notas inferio-

res, pero podriamos establecer el nivel de la clase en torno al bien/notable.

En cuanto a la metodologia, el método dialéctico funcioné muy bien para la unidad
puesto que al contraponer diferentes visiones les era mas sencillo establecer relaciones
entre autores y doctrinas. Yo comenzaba introduciendo los autores y explicandolos y
luego siempre dedicaba apartados a presentar sus similitudes y diferencias con el fin de
que ellos pudieran entender en qué puntos convergian dichas teorias y en que cuestiones
discrepaban. Esto no solo ayud6 a que comprendiesen mucho mejor cada uno de los au-
tores por separado, sino que les permitioé adquirir una vision de conjunto acerca de la

problemadtica epistemologica del origen y fundamento del conocimiento.

El método “Visual Thinking” utilizado principalmente en esquemas y mapas conceptua-
les durante las explicaciones tuvo un impacto muy positivo en la comprensién y memo-
rizacion del material, pues de cara al examen utilizaban los esquemas para repasar mas

rapidamente.

Por ultimo, creo que el aprendizaje colaborativo junto con el aprendizaje basado en pro-
yectos tuvo también muy buenos resultados porque los alumnos se implicaron mucho con

las actividades al realizarlas conjuntamente y aprendieron los unos de los otros.

11. Conclusiones

Tras haber realizado esta propuesta educativa, he podido observar tanto sus beneficios
como sus posibles mejoras, las cuales especifiqué en el anterior apartado. Todo ello me
ha llevado a darme cuenta de que la labor docente es increiblemente dura, en el sentido
de que es un constante aprendizaje. No basta con innovar, lo cual bajo mi punto de vista
ya es, en ocasiones, bastante complicado, sino que hay que someterse a una constante
autocritica con el fin de poder llegar a obtener mejores resultados cada vez. Nuestro deber
como docentes es no solo ensefiar, sino que los alumnos aprendan. Para ello hay que
intentar llegar a todos y cada uno de ellos. Son precisas muchas adaptaciones, la aplica-
cion de diferentes metodologias, etc. Porque cada alumno aprende de manera diferente.
Lo que hay que comprender, sobre todo, es que el alumnado no es un ente abstracto como

muchas veces se le tiende a concebir, sino que se compone de personas reales. Personas
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totalmente diferentes, con sus propios contextos y dilemas, con necesidades diferentes y

con sus propias motivaciones e intereses que en ocasiones cuesta conciliar.

Es aqui cuando el docente debe buscar creatividad hasta donde no la haya, y debe intentar

llegar a todos los sujetos.

Esto es de vital importancia si comprendemos que los alumnos no sélo se estan formando
académicamente, sino que se estan formando personalmente, como adultos plenos y fun-

cionales, y necesitamos hacer todo lo posible para que alcancen su pleno desarrollo.

De esto me di cuenta al reflexionar acerca del espiritu de la LOMLOE e innovaciones
tales como el programa competencial. Contemplando la educacion desde este enfoque por
competencias entiendo que la ensefianza va mas alla de los contenidos y de la cultura, y
en ultimo término pretende desarrollar el méximo potencial de cada ser humano. La asig-
natura de Historia de la filosofia y esta unidad no son mas que una diminuta parte del
proceso de formacion de los alumnos, el cual se compone de muchisimas mas partes y
entornos. Por medio de las competencias especificas que trabajamos desde nuestra mate-
ria colaboramos al proceso de desarrollo de una persona, y eso es una responsabilidad

enorme que normalmente pasa desapercibida.

A mayores, el haber tratado con alumnado real en las practicas te hace ver la ensefianza
desde otra perspectiva mucho mas humana que la perspectiva tedrica a la que hasta ahora
estdbamos acostumbrados. Comprendes que son alumnos y alumnas jovenes que tienen
una vida mas alla de las aulas y tratas de conectar con ellos. Debido a esto he intentado
que en mi unidad haya un espacio para ciertos aspectos de su vida como pueden ser las
nuevas tecnologias. Pues al final todos mostramos mas interés por aquellas cosas con las
que podemos conectar o sentirnos identificados. También he incorporado debates y acti-
vidades de discusion grupal tales como la de “Matrix” con el fin de darles voz y conocer
sus opiniones, pues para mi es muy importante saber lo que ellos piensan y considero que,
a pesar de mi formacion, siempre pueden sorprenderme y hacerme aprender algo nuevo.
A su vez creo que esto también es bueno para ellos pues muy pocas veces se les pregunta
lo que ellos piensan y terminan por pensar que su opiniéon no importa, renunciando de

este modo muchas veces a debates que podrian enriquecerles profundamente.
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Contemplandolo desde esta perspectiva, lo mas importante para mi es que mis alumnos
consideren que han aprendido algo con esta unidad (y en tltimo término con la asignatura)
independientemente de que pueda serles o no 1til en un futuro. Cada alumno escogera un
camino diferente, y no siempre estara vinculado a la filosofia. Pero si en ellos ha calado
lo que les he transmitido, si pasados los afos pueden recordar lo aprendido en las clases
y si les ha aportado algo positivo en su trayectoria educativa, considero que habré hecho

bien mi trabajo.
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ANEXO I

El Método Cartesiano

1. Regla de la Evidencia:
“No admitir como verdadera cosa alguna, como no supiese con evidencia que lo
es; es decir, evitar cuidadosamente la precipitacion y la prevencion, y no
comprender en mis juicios nada mas que lo que se presentase tan clara y
distintamente a mi espinitu, que no hublese ninguna ocasion de ponerlo en duda™

2. Regla del analisis:
“Dividir cada una de las dificultades que examinaré, en cuantas partes fuera
posible y en cuantas requiriese su mejor solucién”™

3. Regla de la sintesis:
“Conducir ordenadamente mis pensamientos, empezando por los objetos mas
simples y mas faciles de conocer, para ir ascendiendo poco a poco, gradualmente,
hasta el conocimiento de los mas compuestos. e incluso suponiendo un orden entre
los que no se preceden naturalmente™

4. Regla de la enumeracion:
“Hacer en todos unos recuentos tan integrales y unas revisiones tan generales, que
llegase a estar seguro de no omitir nada™

Descartes, R. (2010), El discurso del méiodo, traduccion de Garcia Morente, Madnd,
Coleccion Austral- Espasa Calpe, Parte II. (47-48), (trabajo onginal publicado en 1637
por René Descartes)

ANEXO II



Prepuntas del fragmento de Matrix

Debatid oralmente, en grupos de cinco, acerca de las sigmentes preguntas relacionadas
con el fragmento visualizado en clase, finalmente tratad de llegar a una conclusion comim
1. ;Crees que ahora mismo estis despierto?

2. jQué evidencias tienes para saber que no estas durmuendo ahora mismo? ; Alguna vez
has tenido un suefic que parecia demasiado real?

3. jCrees que podria sucederte como a Neo y estar viviendo en la Mamx? ; Como podrias
argumentar que tu realidad es veridica?

4. ;En qué sentido tu realidad es mas auténtica que la de Neo o que un suefio?

ANEXO III
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Comentanio del Discurso del Método

“Pensé que debia hacer lo contrario y rechazar como absclutamente falso todo agquello en
que pudiera imaginar la menor duda, con el fin de ver si, después de hecho esto, no
quedaria en mi creencia algo que fuera enteramente mdudable. Asi puesto que los
sentidos nos engafian a las veces, quise suponer que no hay cosa alguna que sea tal y
como ellos nos la presentan en la imagmacién [...] Considerando que todos los
pensamientos que nos vienen estando despiertos pueden también ocurmirsenos durante el
suefie, sin que ninguno entonces sea verdadero, resolvi fingir que todas las cosas que
hasta entonces habian entrado en mm espintu no eran mas verdaderas que las 1lusiones de
mis suefios. Pero adverti Inego que, queriendo yo pensar, de esa suerte, que todo es falso,
€14 necesano que yo, que lo pensaba, fiuese cosa alguna; y observando que esta verdad:
«yo pienso, lnego soye, era tan firme y segura que las mas extravagantes suposiciones de
los escépticos no son capaces de conmoverla, juzgoé que podia recibirla sin escripulo,
como el pnmer principio de la filosofia que andaba buscando™

. Explica el contexto histérico del autor y su situacion

Sefiala el tema principal del texto
Encuentra las 3 ideas principales del texto y relacionalas entre si
. Explica las tesis cartesianas relacionindolas con el texto

T

ANEXO IV
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ANEXO V

Cuestionario del empirismo Humeano

;Cual es para Hume el fundamento del conocimiento?

Explica brevemente la concepeidn que tiene Hume de las relaciones de ideas y las
cuestiones de becho

Mombra las leyes de asociacion de ideas y explica brevemente en qué consisten
;Como se origma la 1dea de causalidad?

;En qué consiste la critica a la causahidad de Hume? Explicala

JEn qué se basa Hume para criticar la idea de sustancia?
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ANEXO VI

Asipnatura:
Curso y grupo :
Nombre y apellidos:

1. Comentano de texto:

“No obstante, estd grabada en mi mente una antigua idea, a saber, que existe un
Dios que es cmnipotente y que me ha creado tal como soy yo. Pero, jcomo
puedo saber que Dios no ha hecho que no exista ni tierra, ni magnitud, ni hagar,
creyendo yo saber, sin embargo, que todas esas cosas no existen de otro modo
que como a mi ahora me lo parecen? ; E incluso que, del mismo modo que yo
Juzge que se equivecan algunos en lo que creen saber perfectamente, asi me
induce Dios a ermar siempre que sumo dos y dos o nimero los lados del cuadrado
o realizo cualgquier otra operacion si es que se puede imaginar algo mas facil
todavia? [.. ] Supondré, pues. que no un Dics optimo, fuente de la verdad, sino
algin genio maligno de extremado poder e inteligencia pone todo su empefio en
hacerme errar; creeré que el cielo, el aire, la tiemra, los colores, las figuras, los
somidos y todo lo extemo no son més que engafios de suefios con los que ha
puesto una celada a mi credulidad; consideraré que no tenge manos, nd ojos, o
carne, ni sangre, sino que lo debo todo a una falsa opinidn mia; permaneceré,
pues, asido a esta meditacion y de este modo, aungue no me sea permiido
conocer algo verdadero, procuraré al menos con resuelta decision, puesto que
estd en mi mano. no dar fe a cosas falsas y evitar que este engafiador, por foerte
y lListo que sea, pueda meulearme nada ™

René Descartes, Meditaciones metafisicas, Primera de las meditaciones sobre
la metafisica, en las que se demuestra la existencia de Dios v la distincion del
alma y el enaipo.

1.1. Identifique el problema filosofico al que responde el texto, exponga la tesis o las
tesis que sustenta y los argumentos que emplea.

1.2. Relacione el contenido del texto con la filosofia del autor.
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ANEXO VIII

Rabnica examen

CRITERIOS DE EVALUACION
1.1.12.21,31,32. 51,52, 61,

INDICADOE. DE LOGRO

025

0’5

PREGUNT A 1: COMENTARIO DE TEXTO

1.1. Identifica el problema filosofico que plantea el texto

1.2. Localiza las ideas principales del texto y las expone

1.3. Cita fragmentos del texto

1.4. No expone simplemente una teoria, smo que sabe
discermir qué informacion es pertinente y cuil no

1.5. Intenta argumentar de forma racional v objetiva

1.6. Presenta una infroduccion con un contexto historice-
filosdfico del autor o comente, un desarrollo central y unas
conclusiones

PREGUNTA 2: CONCEFTOS

2.1. Reconoce los términos que le estin preguntando

22 Sabe situarlos comectamente dentro de su tecria y mutor
en cuestion

23 Aporta no solo su defimicion. sino una explicacion mas
amplia de los términes

2.4 Lo relaciona con otros aspectos de la teoria

2.3, Aporta ejemplos

2.6. Lo contrasta con otras comientes o puntos de vista
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ANEXO IX

Rabrica Comentanio de texto

CRITERIOS DE EVAI TACION
31,32

INDICADOE. DE LOGRO

0°25

0’5

CLARIDADY PRESENTACION

1.1. Se adeciia al texto y enfoca bien la argumentacion

1.2 Respeta un orden en su exposicion: miroduccion, modo
y desenlace

1.3. La ortografia y el vocabulane uhilizado son comectos

1.4 La presentacion es clara y ordenada

1.5 El texto es facil de leer y se comprende su exposicion

1.6. La letra es legible

1.7. No presenta tachones o una distribucién descrdenada

RELACION DEL TEXTO CON LAS TESIS
DEL AUTOR

2.1. Reconoce comectamente las tesis acerca de las que trata
el frapmento

22 Sabe poner en relacion la doctrina del autor con el
fragmento a comentar

2.3. Reconoce en el texto elementos commumes a 1a teoria
dada en clase y lo conecta.

24 Introdoce contexto historico- filosofico del autor en
cuestion

2.5 No expone simplemente una teoria, sino que sabe
discermir qué informacion es relevante y codl no en relacion
con &l fragmento dado

2.6. Cita fragmentos y recurre al texto a comentar a lo largo
de su argumentacién
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ANEXO X

Rabrica Cuestionano Hume

CRITERIOS DE EVAI TACION
31,32

INDICADOE. DE LOGRO

025

0’5

CLARIDAD Y PRESENTACION

1.1. Se adeciia al texto y enfoca bien la arpumentacién

1.2 Respeta el orden de las preguntas

1.3. La ortografia y el vocabulario utilhizado son comectos

1.4. La presentacion es clara y ordenada

1.5. El texto es fécildelaery se comprende su exposicion

1.6. La letra es legible

1.7. No presenta tachones o una distribucion descordenada

CONTESTACION DE LAS PREGUNTAS

21. Reconoce comectamente las tesis acerca de las que se
estd premmtando

22 Sabe poner en relacion la doctrina del autor con su
explicacién a los interrogantes presentados

2.3, Menciona contenido dado en clase como pueden ser
teorias, autores, ejemplos, etc.

2.4 No melhoye informacion no solicitada v que no tiene
gue ver con la pregunta

2.5, Contesta a lo que se esta preguntando de manera
correcta y concisa, sin divagar.

2.6. Recurre a ejemplos dados en clase o aportados de la
obra enginal
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ANEXO XI

RUBRICA MAPA CONCEPTUAL
CEITERIOS DE EVALUACION
1112 F1:32 51 57
Insuficiente Mejorable Satsfactono Excelente
La presentacion es | La presentacion La presentacion as La presentacion
desordenada y sus aungue ordenada, clara y ordenada, los  |esclaray
contenidos resulta confusa y contenidos estin ordenada, los
= meconexos. Es dificulta la conectados siguiendo | contenidos estin
E legible. comprension de la un crden logico que conectados

< doctrina del autor. facilita su sigmiendo un

E COMPTEnsion. orden logico que

- facilita su

= COmprensifn.

] Ademas_es
original e
mmovadora.

Mo muestra Se percibe Muestra Comprende la
comprension dela | comprension de la de la teoria y de los teoria y muestra

E-;._r, teoria ni de los teoria v los conceptos  |conceptos de la misma | de manera

me conceptos de la aungue no lo ha y establece relaciones | sintetizada los

b misma. Mo establece |reflejado enel mapa  |entre elementos dela | conceptos

E % relaciones entre conceptual No misma. centrales y las

o elementos de la establece relaciones relaciones entre

“5 E IiSma. enire elementos ellos,

- Jerarquizandolos

sl e5 NeCesario.
Los elementos se Los elementos estin =~ |Los elementos estan | Los elementos
: presentan aislados,  |orgamizados, pero de | ordenador estan ordenador

E Sin organizFacion manera confiusa. Faltan |jerirquicamente y jerdrguicamente

z o jerdrgquica ni relacion | conectores entre los conectados entre si y conectados

< B entre ellos. Esto elementos. mostrando sus enfre si

EE:J 5 difieulta la relaciones mostrando sus

Nz COMPTension. relaciones.

z 8 Utiliza palabras

é de enlace y

= simbolos como
leyenda.

Mo conoce los Aparecen algunos Aparece |la mayoria de | Conoce todos los

- conceptos clave de la | conceptos, pero no conceptos clave, pero | conceptos claves

O teoria distingue cuales son aun al mismo nivel que |de la teoria u

E 2 los conceptos clave y | las ideas secundarias |y los distingue

i cuiles son secumdarios. de las ideas

§ o secundarias.
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ANEXO XII

RUBRICA VIDEOS
CRITERIOS DE EVALUACION
1.1.12.2.1223.13.241425.15.2
Insuficiente Mejorable Satisfactonio Excelente
La informacion aportada |La informacion dada |La mformacion es La
< resulta incomprensible | es confusa clara y accesible mformacién
;‘ S esclaray
o0 precisa,
= g accesible e
=¥ Inspiradora
Iz
o
Las imdgenes son una Las imagenes son Las imagenes son Las imagenes
< copia 0 no son adecuadas | originales aunque no |originales, debuena | son originales,
- para el material a exponer | acertadas para el calidad y edicion de buena
Bz contenido calidad y
a8 edicién y
< <
83 representan
= correctamente
5 lo que se
pretende
transmitir
El conjunto esta Lamformacion esta |[Lanformacionesta |La
{ZD o desordenado, esto impide | organizada pero no es | organizada y se lee informacién
=2 |seguirlaexplicacion | de ficil lectura bien esti
= A
N = organizada, se
z % lee bieny
5 (&) confiene
A aclaraciones y
ca detalles
El contenido creado es | Usa modelos externos | Es original. se adecua | Es original, se
o una copia y no se adecua |y se adaptaala a la tematica y aporta |adecuaala
‘cf a la tematica temanca peronoes |novedades tematica,
= onginal aporta
= novedades y
z csmuy
5 representativo
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