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Resumen

Este trabajo se basa en la realizacion de una propuesta de programacion didéctica para
la asignatura de Geografia e Historia que se impartiria al curso de 4° de la Educacién
Secundaria Obligatoria. En este nivel educativo los estudiantes tratan, en lo relativo a la
Historia, la Edad Moderna y la Edad Contemporéanea. Mientras, en lo relativo a la Geografia,
se daré la geopolitica y el mundo actual.

A través de esta programacion didactica se busca que los estudiantes comprendan los
contextos, acontecimientos y hechos historicos tratados y sean capaces de desenvolver su
pensamiento critico a traves de ellos y de vivir en sociedad de forma pacifica.

Las principales partes del trabajo consistirdn en la explicacion y desarrollo de la
programacion didactica y de la exposicion y desarrollo de una situacion de aprendizaje,

focalizada en la ensefianza de la Guerra Civil espafiola.

Palabras clave: Geografia e Historia, programacion didactica, situacion de aprendizaje.

Abstract

This work is based on the realization of a proposal for a didactic program for the subject
of Geography and History to be taught in the 4th year of Compulsory Secondary Education. At
this educational level, students deal with the Modern and Contemporary Ages as regards
History. Meanwhile, in Geography, geopolitics and the present-day world will be taught.

Through this didactic program, students are expected to understand the contexts, events
and historical facts dealt with and to be able to develop their critical thinking through them and
to live in society in a peaceful way.

The main parts of the work will consist of the explanation and development of the
didactic program and the exposition and development of a learning situation, focused on the
teaching of the Spanish Civil War.

Keywords: Geography and History, didactic programming, learning situation.
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I. INTRODUCCION

Este documento corresponde a una propuesta de programacion didéctica a modo de
Trabajo de Fin de Méster del Méster en Profesor de ESO y Bachillerato, Formacion Profesional
e lIdiomas en la especialidad de Geografia, Historia e Historia del Arte. Concretamente, se
centrard en la asignatura de Historia y Geografia de 4° de la Educacién Secundaria Obligatoria,
y precisando todavia més, la Situacién de aprendizaje (pudiendo refiriéndose a ella como SA)
desarrollada se centrard en la temética de la Guerra Civil espafiola, la cual se encuentra en la
Unidad 6 dentro de la organizacion anual de los contenidos.

La estructura de esta propuesta se dividira principalmente en dos grandes apartados. El
primero, se basara en la programacion didactica, y por ende, en los aspectos mas geneéricos,
contando con una introduccién que oriente y estructure los apartados posteriores que trataran
la secuencia y temporalizacion de situaciones de aprendizaje y el desarrollo de los contenidos
-en este nivel donde se trata la Edad Moderna y la Edad Contemporanea referente al curriculo
de Historia y la geoestrategia y el mundo actual en cuanto al curriculo de Geografia-. También
contara con criterios en cada situacion de aprendizaje, y las correspondientes tablas de
contenidos y criterios por situacion de aprendizaje.

También, se abordaran los contenidos de caracter transversal durante todo el curso, la
metodologia didactica aplicada a la programacion didactica y los recursos didacticos. Se
desarrollaran las explicaciones de las actividades extraescolares y complementarias, las
medidas de atencion a la diversidad (DUA) y las medidas que promueven el habito de la lectura.
Posteriormente, se trataran los instrumentos y estrategias para la evaluacién y el procedimiento
de evaluacion de la propia programacion. Todo esto sera basado en la ley de educacion y el
curriculo vigentes.

La segunda gran parte de la propuesta se centra en el desarrollo de una situacion de
aprendizaje, la cual ha sido contextualizada e introducida anteriormente en el primer gran
apartado. Para su explicacion y comprension, aparecera en la segunda parte una presentacion
para introducir el contexto de esta situacion de aprendizaje, lo que permitira conocer la
informacidn basica necesaria para poder seguir el resto de los apartados. Estos seran la
fundamentacion curricular, el desarrollo de cada sesion de esta situaciéon de aprendizaje y la
metodologia y recursos -que a diferencia del anterior apartado, se concibe de forma menos
generica y mucho mas especifica al ser estar mas definida aqui-.

También, el apartado de evaluacion del alumnado se repite en esta parte, pero como se

ha mencionado anteriormente, de forma mas concreta y aplicada a la SA. Se explicara como
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en esta se tratara de poner en marcha la contextualizacion y explicacion de la Guerra Civil
espafola en el aula.

Posteriormente, aparece la evaluacion de la unidad temporal de programacion, la cual
permite una autoevaluacion y comparacion sobre lo deseado, lo esperado y la realidad de la
unidad temporal de programacion.

A continuacion, apareceran en las conclusiones las reflexiones de ambas partes
desarrolladas durante la realizacién de este documento, es decir, de la programacion didactica
y del desarrollo de una situacion de aprendizaje. Se encontraran, por tanto en este apartado las
dificultades encontradas durante el proceso de la creacién de la propuesta didactica, sobre todo
en relacion a abordar un tema tan conflictivo durante la situacion de aprendizaje como lo sigue
siendo hoy en dia la Guerra Civil, los planes futuros con respecto al desarrollo de esta y como
se ha abordado esta situacion de aprendizaje en un entorno real en las précticas del méster.

Tras el desarrollo de las conclusiones se dard pie al apartado de las referencias
bibliogréficas en las cuales apareceran las fuentes usadas para la realizacion de este trabajo.
Finalmente se encontraré el apartado de anexos donde se adjunta uno de los recursos principal

es durante las sesiones del curso, un Power Point que permita a los alumnos una guia visual.



II. PROGRAMACION DIDACTICA
1. Introducciéon

La materia de Geografia e Historia permite el desarrollo de ciudadanos que sean
capaces de desarrollar un conocimiento sobre la compleja sociedad en la que viven y analizar
su diversidad y cambios en el tiempo y el espacio. Para ello, el aprendizaje del alumnado debe
orientarse no solo hacia si mismo, también hacia el mundo, su contexto y la participacion y
compromiso ciudadano.

Esta asignatura es tratada en la Educacion Secundaria Obligatoria, la cual esta regulada
por la Ley Orgéanica 3/2020 del 29 de diciembre. También se encuentra regulada y ordenada
en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, donde se muestra en el articulo 13.3 cdmo serén
las comunidades autonomas las que formalizan los curriculos de esta etapa educativa. En el
caso especifico de Castilla y Ledn, se encontrard el curriculo en relacion a las ensefianzas
basicas regulado por el Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacién y el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad de Castilla
y Leon.

Solo conociendo, interpretando e interactuando con el mundo que lo rodea el alumnado
puede comprender las relaciones y normas de su contexto, y con ello, puede asumir sus
responsabilidades y derechos como ciudadanos, ademas de orientar su comportamiento civico.
Todo ello se desarrolla gracias a la construccién de su identidad, criterio y autonomia, que se
va desarrollando a través de las diferentes experiencias formativas que se fomentaran en las
situaciones de aprendizaje, permitiendo una toma de conciencia. Por tanto, también permite
que el alumnado llegue a una toma de conciencia y la capacidad de tomar decisiones
informadas. También hay que tener en cuenta como la materia aporta al desenvolvimiento
creativo, critico y a la toma de decisiones como muestra el articulo 21 de la Ley Organica
4/2020, de 29 de diciembre.

La asignatura de Geografia e Historia permite el desarrollo y vinculacion con el
desarrollo competencial para la continuacion del aprendizaje de los conocimientos
relacionados con el area de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural de la Educacion
Primaria. Por lo tanto, podemos observar como se busca una continuacion de estos

conocimientos en la Educacion Secundaria Obligatoria y como las competencias especificas



buscan constantemente -durante toda la vida estudiantil de los alumnos y para servirlos en su
futura vida adulta- contribuir con las competencias especificas al desarrollo del conocimiento
de los alumnos sobre diversos recursos y ética.

En esta materia se busca combinar distintas estrategias y herramientas propias de los
métodos de investigacion y estudio -tanto el pensamiento geografico como el historico-.

Las competencias especificas, anteriormente mencionadas, se desarrollan a través de
los criterios de evaluacion -midiendo resultados y procesos- por lo que se establecen
determinadas etapas historicas y tematicas que desarrollardn una progresion a través de los
distintos cursos -ya que se debe tener en cuenta a su vez el desarrollo de las capacidades y
madurez de los alumnos.

Los saberes basicos -a través de los que el alumnado dotard de significado y
comprenderd el mundo en el que vive- serdn impartidos al alumnado y estaran estructurados
en bloques que permitan combinar los anteriormente nombrados pensamiento historico y
geografico e interrelacionar sus campos de estudio y métodos. Como se muestra en el BOCyl
en el apartado de Geografia e Historia aparece el subapartado de Cuarto Curso donde se
encuentran los contenidos de los blogques seran divididos en tres.

“Retos del mundo actual” es el primer bloque y permite una mirada critica al mundo,
el segundo bloque “Sociedades y territorios” se basa en el conocimiento sobre diversos
contextos historicos, territoriales y sociales desde la etapa prehistérica hasta la contemporanea
durante la ESO para entender el mundo en el que viven. “Compromiso civico, local y global”,
como ultimo bloque, fomenta el conocimiento de valores y del desarrollo personal para
complementarse con el resto de saberes. Esto es mostrado en el BOCyL en el apartado de
Contenidos dentro del apartado de Cuarto Curso de la materia de Geografia e Historia.

Deberéa tenerse en cuenta la aplicacion de la vision competencial del aprendizaje, a
través de la cual los estudiantes puedan dominar los saberes basicos “en la medida en que ser
competente supone seleccionar y utilizar la combinacion de conocimientos, destrezas, actitudes
y valores para dar respuesta a las situaciones de aprendizaje, y dotar de funcionalidad a los
aprendizajes y aplicarlos, desde un planteamiento integrador, en la resolucién de situaciones
que semejen o imiten la realidad de la vida cotidiana” (Boletin Oficial de Castilla y Ledn,

Anexo I1.B, Orientaciones para la evaluacion, p. 48905).



1.2. Elalumnado y sus dificultades de aprendizaje

El alumnado destinatario de esta programacion son los alumnos de 4° de la ESO, que
poseen generalmente entre 14 y 15 afios, ademas de poder poseer entre 16 y 17 si han repetido
uno o dos cursos. Para los alumnos de estas edades, destaca sin duda la diferencia con otras
disciplinas alejadas de las Ciencias Sociales. En estas otras no se aprecian dificultades tan
ligadas con las condiciones de madurez o condicionantes escolares o0 socioambientales.
También cabe destacar como el fracaso escolar en el &rea de las Ciencias Sociales es
multicausal, encontrandose muy relacionado con el entorno psicoldgico del alumnado y de su
relacion con profesores, otros comparieros, sus padres, etc. (Liceras Ruiz, 1997, p.23)

Otro tipo de dificultad que puede encontrarse el alumnado le cuesta comprender las
verdades definitivas, es decir, la falta de conceptos dogmaéticos. Es por ello que todas las
posturas deben ser respetadas -a no ser que no se encuentren dentro de los objetivos y valores
referidos a la ensefianza-. Es por ello que algunos estudiantes necesitan de complementariedad
disciplinaria necesitando acudir a otras disciplinas -historia del arte, literatura, etc-. Esto
combinado con la recreacion cientifica -por la cual podran conocer su fuentes, recursos,
metodologias y técnicas de las Ciencias Sociales- y la formulacidn de preguntas seré clave para
la ensefianza de esta materia. Encontrandonos también con los nuevos temas tratados en esta
area -tecnologia, contaminacion, globalizacion, etc- debe tenerse en cuenta que la
transdisciplinariedad ya no solo es parte de la ayuda de esta disciplina, sino también es
necesaria para dar a los alumnos un contexto e informacién completa en relacion con la
asignatura (Alegria, Mufioz Labrafia y Wilhelm, 2009).

Siendo maés especificos, la dificultad de la ensefianza de la asignatura de Geografia e
Historia se debe a que esta es una ciencia transversal y sus métodos cuentan con una relacion
de continuidad durante toda la vida. Su razon de tan alto grado de dificultad se debe a diversos
problemas que subyacen y que desfavorecen la comprensién de esta materia.

La primera gran dificultad parte del alumnado, ya que la concepcion gque posee sobre la
materia no es la propia de una ciencia social, sino un saber relacionado con la erudicion y la
memorizacion, sin practicidad alguna para la vida cotidiana. Incluso, algunos la llegan a tomar
como una “interpretacion subjetiva e ideologica que les intenta transmitir el profesorado” como
escribe Prats en La historia en el aula. Innovacion docente y ensefianza de la historia en la
educacion secundaria (Prats, 2017, p.17). También deben tenerse en cuenta las dificultades
contextuales -de las pasadas y presentes-. Esto se explica a traves de la vision social de la

historia. Actualmente el presentismo, la falta de perspectiva historica y la sobrevaloracion de
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lo contemporaneo potenciado por los medios. Lo que se une a la falta de contextualizacion de
acciones pasadas y su contrastacion provoca una vision incorrecta del pasado.

La utilizacion politica del pasado también dificulta el aprendizaje de la materia. Esto se
realiza expresamente para poder configurar la conciencia del pais, favoreciendo la vision que
mas interese -generalmente resaltando leyendas y mitos locales o nacionales sin investigar lo

que hay detras-.

Finalmente, la tradicién y formacion de los docentes es otro problema més. Los
docentes, siendo personas con ideas subjetivas -como debe ensefiarse la Historia, como es su
pensamiento historico, cual es su propia concepcion como docente, etc- provoca en muchas
ocasiones una ensefianza de la Historia pasiva, como un conocimiento fijo tedrico pero
abstracto.

Otra dificultad seria la ligada a la naturaleza de la Historia como ciencia social, ya que
su definicién y delimitacion no es tan nitida como en otras ciencias (Prats, 2017). Como
mencionan Carretero y Ldépez en Estudios cognitivos sobre el conocimiento historico:
aportaciones para la ensefianza y alfabetizacion historica, para ser considerado un experto en
la materia histdrica se deben dominar diversas actividades cognitivas. La primera es la
“evaluacion de evidencias en la obtencion de informacion”. Esto necesita de un proceso de
construccién intelectual a través de la relacién dialéctica entre preguntas y respuestas.

La segunda actividad cognitiva necesaria para el domino del conocimiento histérico
seria “el uso de heuristicos en la evaluacion de fuentes historicas™, donde se necesitaria de otro
proceso cognitivo para reducir la dificultad durante la resolucion de un problema. Es decir, solo
para realizar un analisis de una fuente dada al alumnado, estos tienen que ser capaces de
comprender un subtexto y su trasfondo a través de un proceso de seleccidn e interpretacion
activo a la vez que tedrico y objetivo que permitiria la definicion del objeto de estudio.

Esto es natural que se le dificulte a los estudiantes adolescentes, ya que el razonamiento
contrafactico muestra como confiamos mas en nuestro imaginario que ante planteamientos
indefinidos, ademaés, para analizar y construir narrativas sobre un determinado acontecimiento
historico se deben pasar por cinco etapas: somética, mitica, romantica, filosofica e ironica. Esta
ultima puede no ser alcanzada por todo el mundo, ya que se necesita “sensibilidad hacia la
naturaleza limitada de los recursos conceptuales que podemos emplear”, “reflexividad sobre el
propio pensamiento” y ‘“una apertura mental suficiente para reconocer la insuficiente

flexibilidad de nuestra mente”, es decir, una comprension adulta (Carretero y Lépez, 2009).



Asi, con el conjunto de problematicas personales -ya antes citadas- y cognitivas, nos
encontramos que los alumnos tienen que intentar lidiar en esta materia, a la vez que lidian con
problemas de razonamiento y solucion de problemas, no solo debido a la falta de madurez
cognitiva de los jovenes para enfrentarse a determinados analisis, sino también a la dificultad
a la que se someten al encontrarse en un contexto determinado donde la informacion no es

siempre veraz y objetiva (Carretero y Lopez, 2009).

1.3. ¢(Cémo ensefiar Historia?

A través de la motivacion, permitir que el alumno sea capaz de analizar su percepcion
de acontecimientos pasados y presentes, ademas de comprender la necesidad de saber vivir en
sociedad e interactuar y relacionarse con el medio que lo rodea. Ello le permitira conocer y
asumir sus derechos y deberes para con el resto de conciudadanos. Por tanto, esto implica ser
consciente de la sociedad de la que forma parte y comprender sus dilemas y aprender a tomar
decisiones desde un planteamiento critico.

Con todos los conocimientos que acercamos al alumnado pretendemos que puedan
afrontar los diversos desafios a los que tendran que hacer frente en su vida adulta ademas de
conocer por qué vienen dados desde nuestro pasado y qué pueden hacer al respecto, por lo tanto
en perspectivas de que el alumnado en un futuro pueda aportar desde su postura individual
apoyo al bienestar social y a la sostenibilidad del planeta (Ministerio de Educacién, 2024).

Cabe destacar que la Geografia e Historia son materias interrelacionadas con otras
asignaturas en el ambito de las ciencias sociales, que también requieren de un aprendizaje a
través de recursos y fuentes variadas y su contextualizacion en diversas medidas -global y local-
. Para lograr un entendimiento trascendental de estas disciplinas debe realizarse una Did4ctica
Integradora de la Geografia e Historia.

La Didactica Integradora de la Geografia e Historia propone basar los procesos de
aprendizaje en las vivencias del alumnado, logrando asi que conecte con el hecho pedagdgico.
Ademas, esta impulsa, tanto a profesores como a alumnos a acceder a estrategias de aprendizaje
que provocan una comprension que se desarrolla de forma sencilla desde la cotidianidad,
distanciandolos de lo disciplinar. Esto se realiza a través de la unién de lo trabajado en el aula
con la praxis social, es decir, la experiencia compartida entre la comunidad y las personas que
se encuentran en el aula (incluido el docente). Gracias a ello, la creatividad y la creacion de

diferentes ideas permite el desarrollo de procesos pedagogicos que permiten un aprendizaje
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motivador lejos de la ensefianza rigida y tradicional de la Geografia e Historia. Es el docente,
por tanto, el que debe hacer suya esta propuesta, Ilegando a dominar este concepto didactico
para lograr la creacion de alumnos con pensamiento propio desde nuestro contexto histérico
actual (Rodriguez, 2008).

A traves de las disciplinas de Historia y Geografia y la combinacion de sus
herramientas, estrategias y métodos propios permitira adquirir un conjunto de conocimientos y
destrezas sobre el espacio y el pensamiento historico en determinado momento. Por tanto,
permitiendo asi una perspectiva temporal en un contexto determinado y relacionado con
criterios éticos y civicos definidos. También, ha de tenerse en cuenta su intrinseca relacion con
los Objetivos de Desarrollo Sostenible que permiten introducir en el alumnado ejercicios de
respeto por las diversas culturas, identidades y patrimonio ademas de favorecer la mentalidad
solidaria, la igualdad y la lucha contra distintas formas de discriminacion (Ministerio de
Educacion, 2024).

2. Secuenciay temporalizacion de situaciones de aprendizaje.

Para crear esta programacion didactica se ha usado el calendario escolar de Castilla y
Ledn del curso 2024-2025 (Junta de Castilla y Ledn, 2024). El calendario escolar es una
herramienta que permite organizar el tiempo de las clases y de diversas actividades académicas.
Ademas de ello, permite un mayor nivel de organizacion y eficiencia de las lecciones al
favorecer una visualizacion del tiempo que poseen tanto alumnos como profesores, lo que
ayuda a conocer los limites temporales que poseen los docentes. Esto puede ayudar a mejorar
la calidad del aprendizaje al permitir un mayor control y relacion del espacio y los
conocimientos determinados que se intentaran impartir durante el limitado tiempo de clases.

También permite que los tutores conozcan la situacion cronologica del curso en la que
se encuentran sus tutelados, ya que el calendario permite conocer la estructura del ciclo escolar,
permitiendo a los docentes el calculo sobre el tiempo estimado que duraran la programacion
de lecciones, tareas, proyectos y actividades extracurriculares. El planning del curso debe
basarse en la imparticion de contenidos y saberes que se ensefien a los alumnos de forma
secuencial para que puedan llegar a adquirir determinados conocimientos de forma coherente
y gradual.

Lo basico que debe aparecer para poder crear una programacion a partir del calendario

escolar son los dias de la semana que por determinada razon derivan en un dia o varios seguidos
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sin clases (dia no lectivo, dia festivo o vacaciones escolares). Asi, los alumnos y sus familias
seran conscientes de los dias de descanso que posee el alumnado y también el tiempo que tienen
para poder realizar actividades o tareas de refuerzo cedidas por el profesor, por algin tutor
particular o por idea de las propias familias o alumno, asi, de forma que puedan organizarse
para alcanzar determinado nivel o conocimientos a la vuelta de clases. También si solo desean
no perder la rutina o repasar para no olvidar los conocimientos ya aprendidos.

El calendario también muestra cuando se realizarén actividades educativas dentro o
fuera del centro escolar a modo de actividades didacticas o celebraciones, festivales,
ceremonias, competiciones, diversos tipos de eventos -culturales, deportivos- etc. Seguir el
calendario permite que los alumnos estén familiarizados con las actividades que se realizaran
y tengan un contexto que les permita adquirir mas facilmente conocimientos en esa situacion,
es decir, posean una preparacion adecuada y, por ello, puedan participar comodamente. En
estos casos algunos alumnos necesitaran determinado tiempo de ensayo y preparacion si
participan activamente en presentaciones o actividades determinadas.

El calendario escolar puede llegar a ayudar a fomentar la integracion de la institucion
en la comunidad y en su contexto espacial al dar a conocer determinados actos escolares que
estén abiertos al publico para la asistencia de personas exteriores al centro que puedan observar

la calidad de la ensefianza de la institucion.
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Septiembre

Octubre

Noviembre

Diciembre

Enero

Febrero

Marzo

Abril

Mayo

Junio

Julio

Agosto

Leyenda:

SAL SA4 SA7 SA10 Examenes trimestrales
SA2 SAB5 SABIPresentacion de clases
SA3 BABISA9 Salida extraescolar Fin de curso

Dias sin clases (dias no lectivos, dias festivos o vacaciones escolares y fines de semana) en blanco.
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3. Desarrollo de los contenidos y criterios en cada situacion de aprendizaje

Para crear una programacion donde se interrelacionen los contenidos con los criterios
y con cada situacion de aprendizaje hay que tener en cuenta varias cosas. Como explica José
Gallegos en “La secuenciacion de los contenidos curriculares: principios fundamentales y
normas generales” (Gallegos, 1998, p. 298), entre ellas se encuentra el nivel madurativo de
los alumnos para comprender los contenidos, y por tanto, para aplicarlos a las diferentes
actividades de las SA y las pruebas trimestrales. También las ideas previas de los alumnos
que pueden llegar a crear un estado de confusidn en relacién a diversas teméticas histéricas.
Por supuesto, los disefios curriculares oficiales desarrollan un gran papel a la hora de influir
en los contenidos, y por tanto también en las SA y sus criterios y todos los contenidos deben
integrarse de forma equilibrada a través de una estructura logica de la asignatura. Es por ello
que debe seleccionarse el contenido a modo de linea conductora de las diversas secuencias
de aprendizaje y tener en cuenta la secuenciacion de las secuencias relacionadas.

En cuanto a las secuencias: en cada una se deben delimitar las ideas clave, configurar
una continuidad entre sus elementos y una progresién de estos (Gallegos, 1998). Todo ello
se dejaré claro a través de las diversas SA y la posterior evaluacion y adecuacion de las
situaciones segun los resultados que han obtenido en el aula.

A continuacion, se presentan las situaciones de aprendizaje, cada una con un color
diferente, favoreciendo la diferenciacion entre ellas. En los titulos de las situaciones de
aprendizaje aparece de forma concisa de qué tratara cada una. También aparece la pregunta
desencadenante para la situacion de aprendizaje para crear un contexto motivador -es decir,
una oracion a modo de pregunta para lograr captar la atencion del alumnado-. Finalmente,
aparece en la tabla un apartado de producto final por cada situacion de aprendizaje. El
producto final se basa en la creacion de una actividad en donde el alumnado debe mostrar lo

aprendido en cada situacion de aprendizaje.
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SA | Titulo de la situacion de aprendizaje Pregunta  desencadenante para un | Producto final
contexto motivador
La violencia durante el cambio de siglo, un mundo de | ¢El paso del hombre de a pie de siervo a | Un triptico donde se muestre en la primera hoja la
transformaciones. ciudadano y su adquisicién de derechos | situacion durante el Antiguo Régimen, en la parte central
influy6 en los movimientos nacionalistas? | los diversos movimientosy procesos que hicieron que se
superase y en la Gltima hoja la Restauracion.
SA2 | EI origen del mundo capitalista y los diversos | ¢Por qué el imperialismo, la industria y | Una monografia sobre el origen, consecuencias, pros y
movimientos sociales. los  movimientos  sociales  estan | contras del capitalismo que sera expuesto en los pasillos
relacionados? del centro.
SA3 | El arte en el siglo XIX como reflejo de los sistemas | ;Como reconocer en el arte el tipo de | Realizar una obra pictérica ambientada en la época de
politicos y de la vida cotidiana. contexto histérico y politico al que | la Restauracion.
pertenece?
SA4 | Los totalitarismos a nivel internacional. ¢Qué conocemos de las grandes guerras | Una linea de tiempo donde puedan enmarcar las fechas

internacionales y cuéntas dictaduras han

existido en Espafia?

determinantes de una gran cantidad de situaciones a
nivel global que ayuden a comprender el proceso
evolutivo de guerras y la creacion de diversas

organizaciones internacionales.

La Guerra Civil espafiola, sus fases y el contexto

internacional.

¢Qué ocurria en Europa mientras Espafia

se encontraba en una Guerra Civil?

Escribir una carta interpretando el papel de un soldado
que le escribe una carta a su familia desde las trincheras.
Para ello he adaptado la idea presentada por Cruz y

Pizarro (2014) en el que trabajan con alumnos de
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SAl

secundaria sobre la empatia en clase de historia.

Victimas de la guerra, geoestrategia y la nueva

organizacion mundial.

¢ Cual fue el impacto del violento periodo
en la creacion de derechos y la proteccién

y desarrollo cultural a nivel internacional?

Un esquema sobre la creacion y evolucion de la ONU y
OTAN donde determinen y escriban sus acciones mas

importantes.

La dictadura franquista, Espafia ante la modernidad y

las formaciones identitarias.

¢ Qué tipo de transicién tuvo Espafia hacia
la democracia y qué tipos de mecanismos

se usaron para ello?

Una comparacién pictérica de las comunidades
auténomas espafiolas antes y después de la Constitucion

de 1978

La memoria democrética, La Espafia de las Ultimas

décadas y el Didlogo Social.

¢Qué es el principio de Justicia Universal?
¢Existen paises que se escapan de esta
regla global?

Un podcast sobre las dificultades que diferentes
generaciones han tenido que soportar y relacionarlo con
sus ideologias, contexto cultural, social, econémico, etc.

Sociedad de la informacién o desinformacién

inmediata: las fake news. Las diversas fuentes

digitales actuales.

(Por qué se favorece tanto la

desinformacion en la cultura mediatica?

Un portafolio con evidencias de fake news de diversas

fuentes (periddicos, television, redes sociales...).

Geopolitica y principales conflictos en el presente.
¢Pueden evitarse los movimientos de odio en la

sociedad actual?

¢Cémo se han organizado las diversas
alianzas e instituciones en busca de la paz

global?

Ensayo respondiendo a la pregunta “;Creéis que se ha
llegado a una igualdad total entre personas en Espafia,
independientemente de su etnia, religion, edad, género,

etc?”
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Contenidos por situaciones de aprendizaje.

La relacion entre las situaciones de aprendizaje y sus contenidos han sido organizados
desde una perspectiva cronoldgica para una mayor contextualizacion por parte del alumnado
de los procesos y desarrollos historicos y geogréficos. Todo ello, enfocado desde una
perspectiva multicausal a través del desenvolvimiento de estudios comparados. Para la lista
de contenidos se ha tenido en cuenta en el Boletin Oficial de Castilla y Ledn de 30 de
septiembre de 2022 por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn, concretamente en el apartado
de Geografia e Historia de Cuarto Curso, Contenidos.

Junto a los contendidos establecidos, se han puesto en cursiva contenidos de creacion

propia.

SA Contenidos

La crisis del Antiguo Régimen y su influencia en diversas revoluciones.

El Catastro de la Ensenada.

La violencia durante el cambio de siglo.

La transformacion politica de los seres humanos: de la servidumbre a la ciudadania.
La conquista de los derechos individuales y colectivos en la Epoca Contemporanea:

-La crisis ideoldgica, social y politica del Antiguo Régimen. El nacimiento de
Estados Unidos. La Revolucion Francesa y el Imperio Napolednico. La Guerra de
Independencia espariola y la constitucién de 1812. La ley como contrato social.

-El sistema de la Restauracién como resistencia al cambio: el Congreso de Viena.
Las revoluciones liberales del siglo XIX.
-El desarrollo de los movimientos nacionalistas. Las unificaciones italiana y alemana.

SA?2 La transformacién del modelo productivo del Antiguo Régimen. EIl origen del
sistema capitalista:

- Causas y proceso de la revolucion industrial. Las fases de la revolucion industrial
hasta nuestros dias. Las limitaciones de la industrializacion en Espafia. Consecuencias
econdmicas, sociales y politicas de la revolucion industrial. EI imperialismo colonial.

- Los movimientos por la igualdad: el movimiento obrero y su critica a los excesos
del capitalismo. Socialismo, anarquismo e internacionales. La accién de los movimientos
feministas y sufragistas en la lucha por la igualdad de género. Mujeres relevantes de la
historia contemporanea.

Los movimientos de las mujeres obreras y la concienciacién de clase.
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SA 3 Manifestaciones artisticas del siglo XIX como consecuencia de los cambios
cientificos, tecnoldgicos y la nueva sensibilidad social.

El arte como representacion de la vida cotidiana.

La evolucion de los sistemas liberales en Europa a través de las fuentes. Los
sistemas politicos en la segunda mitad del siglo XIX. Evolucién y adaptacién de los
sistemas liberales y del constitucionalismo en Espafia: del reinado de Isabel Il a la
Restauracion.

SA 4 ¢Como llegamos hasta aqui? La brutalidad del siglo XXI.

El ascenso de los totalitarismos: fascismo y nazismo.

Las relaciones internacionales y el estudio critico y comparativo de conflictos y
violencias en la primera mitad del siglo XX. Las relaciones multicausales en la construccion
de la democracia y los origenes del totalitarismo. Las vanguardias artisticas como
consecuencia de un mundo en crisis:

- La Primera Guerra Mundial y la Organizacion de la paz. Las revoluciones rusas.

- La evolucidn del sistema capitalista: crisis del periodo de entreguerras.

La Segunda Guerra Mundial y sus consecuencias. EI Holocausto. La Organizacion
de las Naciones Unidas y la defensa de los derechos humanos.

La represion soviética.

La Dictadura de Primo de Rivera y fin del régimen de la Restauracién

Dignidad humana y derechos universales. Declaracion Universal de los Derechos
Humanos.

Ciudadania ética y digital. Nuevos comportamientos en la sociedad de la
informacion.

Los fundamentos geoestratégicos desde la segunda mitad del siglo XX hasta la
actualidad: Guerra Fria y politica de blogues, los conflictos de la descolonizacion y el nuevo
orden mundial. Las nuevas subordinaciones econémicas y culturales. El papel de los
organismos internacionales. La lucha por los derechos laborales y sociales: el estado del

bienestar.
Se despierta un nuevo mundo.

Las nuevas expresiones artisticas y culturales contemporaneas. La diversidad cultural

en el mundo actual. Respeto y conservacion del patrimonio material e inmaterial.

Servicio a la comunidad. La corresponsabilidad en los cuidados. Las relaciones
intergeneracionales. La responsabilidad colectiva e individual. El asociacionismo y el

voluntariado. Entornos y redes sociales.

Cohesidn social e integracién. Medidas y acciones en favor de la igualdad y la plena
inclusion. La igualdad real de mujeres y hombres. La lucha contra la discriminacion por
motivo de diversidad sexual y de género. La conquista de derechos en las sociedades

democréticas contemporaneas.

Del proyecto reformista republicano a la Guerra Civil espafiola.

La Guerra Civil espafiola, una guerra fratricida.

Las emociones y el contexto cultural. La perspectiva historica del componente
emocional.

La dictadura franquista.

Compromiso civico y participacion ciudadana. Reconocimiento a las victimas de la
Guerra Civil y de la dictadura franquista, y a sus familias Mediacién y gestion pacifica de
conflictos y apoyo a las victimas de la violencia y del terrorismo (ETA, Grapo, ...).

Espafia ante la modernidad. Estrategias para la identificacién de los fundamentos
de la Espafia contemporanea: la transicion a la Espafia democrética y la constitucion de 1978.
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SA 10

Ordenamiento normativo autonémico, constitucional y supranacional como garante del
desarrollo de derechos y libertades para el ejercicio de la ciudadania. Contextualizacion y
explicacién de los aspectos politicos, econémicos, sociales y culturales en la formacion de
una identidad multicultural compartida.

Las formaciones identitarias: ideologias, nacionalismos y movimientos
supranacionales. Ciudadania europea y cosmopolita.

La identidad del pueblo.

La memoria democréatica. Experiencias histéricas dolorosas del pasado reciente y
reconocimiento y reparacién a las victimas de la violencia. El principio de Justicia
Universal. La perspectiva emancipadora de la interpretacion del pasado.

La Espafia de las Ultimas décadas, cambios y retos. Instituto Nacional de Estadistica

Las instituciones del Estado que garantizan la seguridad integral y la convivencia
social. Los compromisos internacionales de nuestro pais en favor de la paz, la seguridad y
la cooperacion internacional.

El patrimonio como bien y como recurso. Puesta en valor, difusion y gestion de la
riqueza patrimonial.

El Didlogo Social como principio rector de las politicas pablicas de Castillay Ledn.

Sociedad de la informacidn. Busqueda, tratamiento de la informacidn, uso de datos
en entornos digitales y evaluacion y contraste de la fiabilidad de las fuentes. EI problema
de la desinformacion. Uso especifico del Iéxico relativo a los &mbitos histdrico y artistico.

Sociedad de la informacion o desinformacion inmediata: Las fake news.

Cultura mediatica. Técnicas y métodos de las Ciencias Sociales: analisis de textos,
interpretacion y elaboracion de mapas, esquemas Yy sintesis, representacion de gréficos e
interpretacion de iméagenes a través de medios digitales accesibles.

¢Pueden evitarse los movimientos de odio en la sociedad actual?

Geopolitica y principales conflictos en el presente. Genocidios y crimenes contra la
humanidad. Guerras, terrorismo y otras formas de violencia politica. Alianzas e
instituciones internacionales, mediacion y misiones de paz. Injerencia humanitaria y
Justicia Universal.

Igualdad de género y formas de violencia contra las mujeres. Actitudes y
comportamientos sexistas.

Diversidad social, etnocultural y de género. Migraciones, multiculturalidad y
mestizaje en sociedades abiertas. Historia y reconocimiento del pueblo gitano y otras
minorias étnicas de nuestro pais. Nuevas formas de identificacion cultural.
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Criterios por situaciones de aprendizaje.

Como establece el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion

Secundaria Obligatoria. “Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de las

distintas materias o ambitos...” (Anexo Il1, p. 179). Para ello, es indispensable que las situaciones de aprendizaje se encuentren contextualizadas

y se adapten a las caracteristicas del alumnado y en ellas se impartan distintos tipos de conocimientos, entre ellos, los criterios acordados en la

ley de educacion vigente.

CRITERIOS

S2

S3

S4

1.1 Elaborar contenidos propios en distintos formatos, mediante aplicaciones y estrategias
de recogida y representacion de datos mas complejas, usando y contrastando criticamente
fuentes fiables, tanto anal6gicas como digitales, del presente y de la historia contemporanea,

identificando la desinformacion y la manipulacién. (CCL3, CD1, CD2).

S10

1.2 Establecer conexiones y relaciones entre los conocimientos e informaciones
adquiridos, elaborando sintesis interpretativas y explicativas, mediante informes, estudios o
dossiers informativos, que reflejen un dominio y consolidacion de los contenidos tratados.
(CCL2, CCL3, STEM4, CD2, CC1).

1.3 Transferir adecuadamente la informacién y el conocimiento por medio de narraciones,
posteres, presentaciones, exposiciones orales, medios audiovisuales y otros productos.
(CCL3, STEM4, CD2, CPSAA4, CC1, CCECA4).

2.1 Generar y aplicar productos originales y creativos mediante la reelaboracion de
conocimientos previos a través de herramientas de investigacion que permitan explicar

problemas presentes y pasados de la humanidad a distintas escales temporales y espaciales,
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de lo local a lo global, utilizando conceptos, situaciones y datos relevantes. (CCL5, STEM2,
STEM4, CD2, CD3, CC1, CC3).

2.2 Producir y expresar juicios y argumentos personales y criticos de forma abierta y
respetuosa, haciendo patente la propia identidad y enriqueciendo el acervo comdn en el
contexto del mundo actual, sus retos y sus conflictos desde una perspectiva sistémica y
global. (CCL5, STEM4, CPSAA3, CC1, CC3, CE3)

3.1 Utilizar secuencias cronolégicas complejas en las que identificar, comparar y
relacionar hechos y procesos de diferentes periodos y lugares historicos (simultaneidad,
duracion, causalidad), utilizando términos y conceptos especificos del ambito de la historia.
(CCL1, CCL2, CCL3, STEM4, STEM5, CD2).

3.2 Analizar procesos de cambio histérico y comparar casos de la historia a través del uso
de fuentes de informacién diversas, teniendo en cuenta las transformaciones de cortay larga
duracion (coyuntura y estructura), las continuidades y permanencias en diferentes periodos
y lugares. (CCL3, STEM4, CD2, CPSAAZ3).

5.1 Conocer, valorar y ejercitar responsabilidades, derechos y deberes y actuar en favor
de su desarrollo y afirmacion, a través del conocimiento de nuestro ordenamiento juridico
y constitucional, de la comprension y puesta en valor de nuestra memoria democratica y de
los aspectos fundamentales que la conforman, de la contribucion de los hombres y mujeres

a la misma y la defensa de nuestros valores constitucionales. (CD3, CC2, CCEC1).

5.2 Reconocer movimientos y causas que generen una conciencia solidaria, promuevan la
cohesion social, y trabajen para la eliminacién de la desigualdad, especialmente la motivada

por cuestion de género, y para el pleno desarrollo de la ciudadania, mediante la movilizacion
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de conocimientos y estrategias de participacion, trabajo en equipo, mediacién y resolucién
pacifica de conflictos. (CCL5, CPSAA3, CC2, CCEC1).

6.1 Rechazar actitudes discriminatorias y reconocer la riqueza de la diversidad, a partir del
analisis de la relacion entre los aspectos geograficos, histéricos, ecosociales y culturales que
han conformado la sociedad globalizada y multicultural actual, y del conocimiento de la
aportacion de los movimientos en defensa de los derechos de las minorias y en favor de la
inclusiéon y la igualdad real, especialmente de las mujeres y de otros colectivos
discriminados. (CCL5, CP3, CPSAAS3, CC1, CC2, CC3, CCEC1).

7.1 Reconocer los rasgos que van conformando la identidad propia y de los demas, la
riqueza de las identidades mdltiples en relacion con distintas escalas espaciales, a través de
la investigacion y el andlisis de sus fundamentos historicos, artisticos, ideoldgicos y
linglisticos, y el reconocimiento de sus expresiones culturales. (CP3, STEM4, CD2,
CPSAAL, CC1, CCEC1, CCEC3).

7.2 Conocer y contribuir a conservar el patrimonio material e inmaterial comdn, respetar
los sentimientos de pertenencia y adoptando compromisos con principios y acciones
orientadas a la cohesion y solidaridad territorial de la comunidad politica, los valores del

europeismo y de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos. (CC1, CC2, CCEC1).

8.1 Reconocer las iniciativas de la sociedad civil, reflejadas en asociaciones y entidades
sociales, adoptando actitudes de participacion y transformacién en el ambito local y
comunitario y especialmente a través de las relaciones intergeneracionales. (CC1, CC2,
CC3).
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9.1 Interpretar y explicar de forma argumentada la conexién de Espafa con los grandes
procesos histdricos de la época contemporanea, valorando lo que han supuesto para su
evolucidn y sefialando las aportaciones de sus habitantes a lo largo de la historia, asi como
las aportaciones del Estado y sus instituciones a la cultura europea y mundial. (CC1, CC4,
CCEC1)

9.2 Fomentar y contribuir a la consecucién de un mundo mas seguro, justo, solidario y
sostenible, a través del analisis de los principales conflictos del presente y el reconocimiento
de las instituciones del Estado, y de las asociaciones civiles que garantizan la seguridad
integral y la convivencia social, asi como de los compromisos internacionales de nuestro
pais en favor de la paz, la seguridad, la cooperacidn, la sostenibilidad, los valores
democréticos y los Objetivos de Desarrollo Sostenible.(STEM3, CC1, CC2, CC3, CC4,
CEl).
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4. Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la materia:

e Comprension lectora: Uso de los libros para el fomento de la lectura. Estos seran usados
durante las SA n° 6 y n°8.!

e Expresion oral y escrita. Durante todas las SA se fomentara la expresion escrita a través
de la realizacion de ejercicios en el aula y los productos finales de las SA; 1, 2, 5,6y
10. Ademas, realizaran escritos sobre las lecturas anteriormente mencionadas. La
expresion escrita también sera fomentada y evaluada durante los examenes. La
expresion oral sera trabajada durante todas las SA, sobre todo en la introduccion de
cada una -donde se incitara a la participacion para contextualizar la SA del momento
en relacién con la anterior- y en la sesion final de cada SA -para que puedan dar a
conocer sus impresiones y dudas finales sobre el temario-. Cabe destacar que seré parte
imprescindible del producto final en la SA 8 donde se realizara un podcast.

e Comunicacion audiovisual y TIC. A través de todas las SA, ya que se pondran recursos
audiovisuales. También se mostraran nuevas fuentes y recursos de informacion
recogidos a través de tecnologias -como el INE (SA 8) y el Catastro de la Ensenada
(SA1) y al realizar las presentaciones mediante recursos informaticos. Ademas, se
desarrollaran en el aula, a través de la plataforma Educaplay, pruebas tipo test -no
evaluables, serviran para contextualizar a los alumnos y para que conozcan su nivel en
la materia-.

e Educacion emocional, valores y respeto mutuo. A través del fomento del pensamiento
critico en el alumnado y su relacion con la identificacion y regulacion de emociones en
el aula durante todas las SA. Ademas, serd un tema muy desarrolladoenlaSAn°6y la
n°8 referente a la tematica de diversas guerras y violencia institucionalizada para
fomentar la empatia en el alumnado. Una actividad complementaria de la SA n°6 se
relacionard con la pagina web Con Nombre & Apellidos: Desaparecidos y
represaliados durante la Guerra Civil y la posguerra. (Ver la segunda parte de este
trabajo).

e Fomento de la creatividad y del espiritu cientifico. Ejercicios basados en la creacion

propiay original de ensayos, escritos, etc. Sobre todo, en relacion a los productos finales

1 Para mayor informacion véase el apartado 9. Medidas que promueven el ambito de la lectura.
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de las SA 1, 2, 5, 6 y 10. También sera fomentado el espiritu cientifico durante la
realizacion de ejercicios en el aula 'y en los exdamenes.

e Educacion para la salud (incluida la salud sexual). Durante todas las SA se haran
referencias y se relacionaran hechos y datos historicos con el tema de la salud. Esto
permitiria el aprendizaje que se permite transmitir actualmente en relacién a los nuevos
avances y descubrimientos sanitarios, higiénicos, etc y de como se entendian
antiguamente. Para ello puede relacionarse con los aumentos de poblacion, sus

disminuciones, etc.

5. Metodologia didéactica.

La metodologia usada durante esta programacion didactica se basa en diferentes
actividades educativas, con la intencion de que las diferentes puestas en escena de diversos
procedimientos incremente las diversas capacidades del alumnado, sobre todo, en torno al
desarrollo reflexivo, analitico, l6gico y de conocimientos y contenidos. También, de un
desenvolvimiento del pensamiento e investigacion cientifica a través de diversos criterios.

Se usard para ello:

A) Metodologia expositiva.

Es bien sabido que las actividades desarrolladas por el alumnado -como la busqueda de
informacion veraz- ayudan al desarrollo y aprendizaje critico. Sin embargo, también hay que
tener en cuenta que el alumnado necesita un guia que los oriente a través de determinadas clases
magistrales, donde se contextualiza y estructura al alumno determinada informacion y se le
plantean retos con la intencién de hacerlos pensar y motivarlos. Estas clases magistrales
también permiten una guia para las clases mas préacticas y explicaciones para encontrar y usar
diversos recursos interesantes para el estudio. Sin embargo, como se menciona en La ensefianza
y aprendizaje de las Ciencias Sociales la aplicacion de estas clases deben ser sumamente
cuidadas, ya que pueden llegar a aumentar la falta de participacion del estudiante, ademas de
su pasividad y dificulta la responsabilidad del propio alumnado sobre su propio proceso de
aprendizaje y dificulta la reflexion (Alegria, Mufioz Labrafia y Wilhelm, 2009).

B) Metodologia activa.
Ya que esta, como el mismo nombre indica permite que los estudiantes tengan un papel

activo en su aprendizaje, superando el ser solo un receptor de informacion. Ademas, requiere
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una formacion previa y esta conectada con la realidad. Esto ultimo permite que el profesor
adecue la metodologia a la realidad en el aula y a los intereses de los estudiantes, lo cual hace
que se pueda complementar perfectamente con la clase magistral y favoreciendo la motivacion
entre el alumnado. También, incrementa el desarrollo de diversas habilidades como son las
empaticas, comunicativas y prosociales y se ejercitan las funciones cognitivas de orden
superior o funciones ejecutivas. Todo ello, permite concienciar y preparar a los estudiantes para
retos futuros, permitiendo favorecer la critica, la construccion personal, el aprendizaje
significativo, la innovacion, la creatividad, etc (Pertusa, 2020).

Dentro de la metodologia activa se usaran distintos tipos de aprendizajes durante esta

programacion con las caracteristica activas, dindmicas y cooperativas en coman:

- Aprendizaje basado en proyectos (ABP).

A traves de esta metodologia se crea un proyecto por parte del alumnado a través de
una guia y puntos que se deben desarrollar por el profesor. Asi, el ABP, permite el
desenvolvimiento de diversas situaciones colaborativas y cooperativas entre el alumnado
gracias a una modificacion organizativa y por ende, la necesidad de que el docente posea cierta

formacion previa y sepa aplicarla.

Aqui, los alumnos deben negociar como y a través de qué lograr el producto final
transmitido por el docente. Sin embargo, también cabe destacar, que este método motiva un
aprendizaje autébnomo, individual y responsable siguiendo un propdsito de trabajo definido por

objetivos.

Este tipo de aprendizaje promueve también el autodescubrimiento y reflexion,
permitiendo conocer sus inclinaciones, habilidades y desarrollar estrategias de trabajo gracias
a la curiosidad investigativa promovida por dudas surgidas de ellos mismos, permitiendo
comparar con nueva informacion sus pensamientos y creencias. Todo ello, aumenta su

capacidad para la resolucién de problemas (Pertusa, 2020).

- Aprendizaje basado en el pensamiento critico (PC).

Este tipo de aprendizaje es, no solo dificil de entrenar, también de mensurar. Hay que
afiadir que también es un tipo de aprendizaje complejo a la hora de introducirlo al alumnado,
ya que este requiere de gran esfuerzo, colaboracion y autonomia. También requiere de una gran

presencia del profesor.
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Sin embargo. es extremadamente necesaria para el desenvolvimiento de los jovenes en
una sociedad mediatizada por la informacion. La gran dificultad, anteriormente mencionada,
de este tipo de aprendizaje se ve compensado por el desafio y motivacion que permite que surja
en los estudiantes, favoreciendo su atractivo entre el alumnado. Ademaés, favorece una

estimulacién de las habilidades cognitivas, y por tanto, el desarrollo de estas

En resumen, permite estimular una idea, poder evaluarla y llegar a formular una
dimension creativa de este pensamiento critico a la vez que se desarrollan competencias

genéricas, rendimiento, pensamiento creativo, etc. (Suarez y Castro, 2020).

- Aprendizaje basado en problemas.

Es cuanto menos necesario en la sociedad actual, caracterizada por la necesidad de
inmediatez de informacion en relacion con el uso de Internet y su relacion con las tecnologias.
Esto exige a que en la formacion de los futuros adultos, logremos desarrollar las habilidades
necesarias para encontrar problemas, aplicar diversas ideas y solucionar estos de formas
alternativas y creativas.

Ademas, el enfoque del alumnado hacia esto suele ser positivo, ya que permite
desenvolver a los estudiantes distintos niveles de habilidad para crear soluciones, lo que les
permite sentirse Utiles y entretenidos, conllevando un aumento del interés y, por lo tanto, la
motivacion. También, como en los métodos anteriormente citados, las relaciones
interpersonales al tener que compartir tareas para un bien comin permiten desarrollar sus
habilidades sociales a traves del uso de problemas reales, el desarrollo de habilidades, la
construccién del conocimiento, etc. Con ello se consigue que los alumnos desarrollen

habilidades de seleccion y basqueda de informacion. (Fernandez et al., 2006).

6. Recursos didacticos de desarrollo curricular.
A) Recursos didacticos audiovisuales.

La plataforma de Educaplay, con capacidad para crear ejercicios interactivos o usar
algunos ya existentes, permite una gran flexibilidad a la hora de permitir contemplar cuando es
buena ocasion para retar a los estudiantes con TICS. Es decir, la existencia de esta plataforma
que permite el realizar una actividad por parte de los estudiantes de forma facil y sencilla,
permite que segun la lectura del aula y de los estudiantes frente a determinada SA, se pueda

introducir o no en el momento, segun el docente perciba el ambiente del aula. Es por ello, que
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no se daran recursos concretos de esta pagina, ya que dependera del desarrollo en el aula -a

excepcion de los ejercicios que se desarrollaran en la SA-.

Segun Garcia Andrés (2015, p.88-90) en “La motivacion, el punto clave de la

educacion. Curso de cocina rapida”, el desarrollo de las TICS en el aula aumenta la motivacion

en el alumnado y permiten desarrollar la competencia digital y que, a pesar de que a muchos

alumnos se los puede considerar nativos digitales, no suelen demostrar ser internautas con

criterio, ademas de que no dominan determinados protocolos considerados basicos en internet

al limitarse su propio acceso a las redes sociales y videojuegos.

Videos

J. Javier Raga Garcia. (2024, 12 de junio). Crisis del Antiguo Régimen (1788-1814). HISTORIA
DE ESPANA

https://www.youtube.com/watch?v=_lt-tw86mns

Este recurso seria visto parcialmente, durante aproximadamente 5 minutos.

rtve play (2024, 7 de junio). El 98. rtve.

Como se presentan 6 capitulos de aproximadamente 1 hora, se verian 10 minutos de cada unoy
se animaria al alumnado a ver el resto en su casa.

SA2 https://www.rtve.es/play/videos/el-98/

El cubil de Peter (2024, 7 de junio). LA REVOLUCION INDUSTRIAL: ¢QUE FUE? ;QUE
CONSECUENCIAS TUVO? (EN 10 MINUTOS). Youtube.

Este recurso se veria de forma completa (10 minutos), pero repartido en varias sesiones.
https://www.youtube.com/watch?v=wvmc35xTr40&list=PL0cY N59x3MugdQ6I60CpJOjE2s0
SA3 X2Iw5W&index=5

Academia Play (2024, 7 de junio). Dunkerque y la Operacion Dinamo. Youtube.
Este recurso seria visto parcialmente, durante aproximadamente 3 minutos.
SA4 https://www.youtube.com/watch?v=-aj20KKBYkc

Academia Play (2024, 7 de junio). El desembarco de Normandia. Dia D. Youtube.
Este recurso seria visto parcialmente, durante aproximadamente 5 minutos.
SA4 https://www.youtube.com/watch?v=3TT_ZvxxiQ k

Academia Play (2024, 7 de junio). Las dos Guerras Mundiales.
Este recurso seria visto parcialmente (15 minutos), durante diversas sesiones. Youtube.
https://www.youtube.com/watch?v=LRF610ci-D4

SA4
rtve play (2024, 7 de junio). Los sefiores del Reich. rtve play.
Como se presentan 3 capitulos de aproximadamente 1 hora, se verian 5 minutos de cada uno y
se animaria al alumnado a ver el resto en su casa.

SA 4 https://www.rtve.es/play/videos/los-senores-del-reich/

Academia Play (2024, 7 de junio). La Guerra Fria en 7 minutos.
Este recurso seria visto parcialmente durante aproximadamente 5 minutos. Youtube.
https://www.youtube.com/watch?v=EXijvhBQ-u8

Academia Play (2024, 7 de junio). La Guerra Civil espafiola. Youtube.
Este recurso seria visto parcialmente durante aproximadamente 8 minutos.
https://www.youtube.com/watch?v=yj9N9DTtdas
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rtve play (2024, 7 de junio). Los afios del NO-DO. rtve.

Como se presentan 37 capitulos de aproximadamente 1 hora, se verian 5 minutos solo de los 3
primeros y se animaria al alumnado a ver algun episodio completo en su casa.
https://www.rtve.es/play/videos/los-anos-del-no-do/

rtve play (2024, 7 de junio). Carrero Blanco, las cuatro muertes del presidente. rtve.

Como se presentan 2 capitulos de aproximadamente 1 hora, se verian 3 minutos de cada uno y
se animaria al alumnado a ver algln episodio completo en su casa.
https://www.rtve.es/play/videos/carrero-blanco-las-cuatro-muertes-del-presidente/episodio-
2/7038355/

Academia Play (2024, 7 de junio). El Angel Rojo. Abrazo de las dos Espafias. Youtube.

Este recurso seria visto parcialmente durante aproximadamente 3 minutos.
https://www.youtube.com/watch?v=3CF4IQPKAE0&Ilist=PL Tg90K7EhhS1pWGyYFtU49F8H
mpwoE78e&index=15

elDiarioes (2024, 7 de junio).

¢Por qué la gente cree en las FAKE NEWS? | Como y por qué. Youtube.
Este recurso se veria de forma completa (4 minutos).
https://www.youtube.com/watch?v=2uCNW8s57nU

rtve play (2024, 7 de junio). Armas en tiempo de guerra. rtve
Este recurso seria visto parcialmente durante aproximadamente 8 minutos.

SA 10 https://www.rtve.es/play/videos/en-portada/armas-tiempo-querra/6865374/

Webs

Museo del Prado (2024, 7 de junio). Sorolla y Bastida, Joaquin.

Esta web seria presentada al alumnado y se observarian y analizarian en el aula las obras que ahi
aparecen, localizandolas en el contexto historico
https://www.museodelprado.es/coleccion/artista/sorolla-y-bastida-joaquin/06fcd1dd-8983-

SA3 45be-9e60-6adc32f513e4

Museo del Prado (2024, 8 de junio). Esquivel y Suarez de Urbina, Antonio Maria.

Esta web seria presentada al alumnado y se observarian y analizarian en el aula las obras que ahi
aparecen, localizandolas en el contexto historico
https://www.museodelprado.es/coleccion/artista/esquivel-y-suarez-de-urbina-antonio-

SA3 maria/819a3955-e81e-4a40-bcc7-61506763296

Museo del Prado (2024, 8 de junio). Pradilla y Ortiz, Francisco.

Esta web seria presentada al alumnado y se observarian y analizarian en el aula las obras que ahi
aparecen, localizandolas en el contexto historico
https://www.museodelprado.es/coleccion/artista/pradilla-y-ortiz-francisco/b71fa5h2-2cc6-
SA3 4195-a7c0-0c850280c64

Museo del Prado (2024, 8 de junio). de Goya y Lucientes, Francisco.

Esta web seria presentada al alumnado y se observarian y analizarian en el aula las obras que ahi
aparecen, localizandolas en el contexto historico
https://www.museodelprado.es/coleccion/artista/goya-y-lucientes-francisco-de/39568al7-

SA 3 81b5-4d6f-84fa-12db60780812?searchMeta=goya

ONU MUJERES (2024, 8 de junio). Defensora mundial de la igualdad de género.
Se realizaria una lectura de los articulos mas recientes dentro de esta web
SA 10 ONU https://www.unwomen.org/es
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https://www.museodelprado.es/coleccion/artista/pradilla-y-ortiz-francisco/b71fa5b2-2cc6-4195-a7c0-0c850280c6f4
https://www.museodelprado.es/coleccion/artista/goya-y-lucientes-francisco-de/39568a17-81b5-4d6f-84fa-12db60780812?searchMeta=goya
https://www.museodelprado.es/coleccion/artista/goya-y-lucientes-francisco-de/39568a17-81b5-4d6f-84fa-12db60780812?searchMeta=goya
https://www.unwomen.org/es

Recursos visuales (Imagenes). Se usaran de forma constante durante todas las SA,
tanto de fotografias, de propaganda, de arte, etc. Seran usadas a traves del Power Point de
fuente propia usado con los alumnos. Esto se hara para que el alumnado pueda contextualizar
los periodos y acontecimientos histdricos y pueda establecer diferencias visuales entre el

pasado y el presente.

B) Materiales didacticos.
?Historia de Espafia para Dummies de Fernando Garcia de Cortazar, 2017.

El arte de invocar la memoria: Anatomia de una herida abierta de Esther Lopez
Barcelo, 2024.

Estos libros sirven para que alumnos con limitadas nociones de la historia puedan lograr
leer libros con esta temaética sin sentirse fatigados, hastiados ni desmotivados. Asi, con estas
lecturas, puede contextualizarse al alumnado para que comprenda las diferencias entre el

pasado reciente y el tiempo actual desde otro tipo de perspectiva.

Libros de actualizacion docente:

Tocqueville, A., Rivero, A (pr.)., Sanchez, d (trad). (2018). El Antiguo Régimen y la
Revolucion. Madrid: Alianza Editorial.

Abadias, A., Garcia, G (cords)., et al. (2022). Proteccion de los trabajadores e
inteligencia artificial la tutela de los derechos sociales en la cuarta revolucion industrial.
Atelier Libreria Juridica.

Minteguia, 1. (2006) Factor religioso, moral publica y manifestaciones artisticas
(Analisis historico del ordenamiento espafiol. Siglos XIX y XX). Bilbao: Universidad del Pais
Vasco, Servicio de Publicaciones

Martin, R., Pérez Sanchez, G (dirs.). (2009). Los Derechos Humanos sesenta afios
después (1949-2008). Valladolid: Instituto de Estudios Europeos. Universidad de Valladolid.

Pérez Sanchez, G (dir.); Miranda, B., y Vidal, B (coord.). (2020). La Unién Europea al
cumplirse los 70 afios de la Declaracion Schuman 1950-2020: Valladolid: Ediciones

Universidad de Valladolid e Instituto de Estudios Europeos.

2 Para mas informacion véase el apartado 9. Medidas que promueven el &mbito de la lectura.
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Lucas, J (coord)., Solanes, A (coord). (2009) La igualdad en los derechos. Claves de la

integracion. Dykinson.

C) Recursos materiales.

Pizarra, proyector, tiza, ordenador, pantalla, mesas, sillas, folios y material de escritura.
Ademas, se usara un autobus para realizar las salidas extraescolares y folletos para guiar a los

alumnos durante las salidas.

7. Actividades extraescolares y complementarias.

Se realizard una visita guiada a El Valle de los Caidos en Madrid. Esta actividad
extraescolar recaera en la temporalizacion correspondiente con la SA 6. Esto se debe a que en
esta SA se abordaran los contenidos correspondientes con: “La Restauracion pasando por las
dictaduras espafiolas. La Guerra Civil, una lucha fratricida. La Memoria historica”. Esto
permitird al alumnado comprender la relacion entre la construccion y creacién de monumentos
e imagenes con la propaganda -algo ya dado en la SA 4, pero que también les sirve para repasar-
y como se justifican las acciones y acontecimientos bélicos tras una guerra, cosa que se puede
extrapolar dentro de casi cualquier SA. También, pueden de forma activa vislumbrar las
diferentes condiciones y situaciones en las que se encontraron las personas de ambos bandos
después de la Guerra Civil y sus familias. Asi, con la visita guiada, podran conectar el

conocimiento tedrico dado en clases con una vision més préctica y personal.

Como actividad complementaria referente a la Memoria histérica democréatica se
trabajara con la pagina web: Con Nombre & Apellidos: Desaparecidos y represaliados durante
la Guerra Civil y la posguerra. Esta actividad se contextualiza dentro de la SA 6. Los alumnos
podran aprender a colaborar o simplemente consultar informacion de fuentes recientes
elaboradas a través de otras fuentes escritas -como archivos publicos- y fuentes orales.

La intencion de ensefiarles a usar este tipo de fuentes es la de conocer una realidad que
no siempre es realmente percibida hoy en dia por la juventud, la cual se trata del
desconocimiento de quienes son ese gran numero de personas desconocidas, sin voz, a las que
no se las ha vuelto a ver y se desconoce qué les ocurrid y su actual paradero.

También, los estudios de este tipo pueden mostrar como durante la etapa del
enfrentamiento bélico entre espafioles -con apoyos internacionales- fue una época muy violenta

y represiva donde un gran nimero de espafioles fueron encarcelados, represaliados, asesinados

31



y desaparecidos, y también, como una gran cantidad tuvo que exiliarse para sobrevivir al golpe
de estado y a la posterior dictadura. Es por ello, que en la propia pagina se busca y anima a
que mMas personas compartan sus experiencias o la de conocidos y familiares para aumentar el
conocimiento sobre estas personas desconocidas, a través de la frase de George Santayana

“Aquellos que no recuerdan el pasado estan condenados a  repetirlo”.

8. Medidas de atencion a la diversidad (DUA)

Se busca garantizar la inclusion en la educacion a través de diversos tipos de atencion
personalizada. Cabe destacar también la prevencion en relacién a las dificultades de
aprendizaje y al desarrollo de mecanismos de refuerzo nada mas detectar dificultades dispuesto
todo ello en la Ley Orgénica 3/2020, del 29 de diciembre (p.8).

Se presentara la informacion a los alumnos a través de diversos soportes y formatos
para los diferentes procesamientos de informacion que posea cada alumno. Esto permitira que
el alumnado pueda lograr una mayor comprension del tema al ser tratado de diversas formas.
Gracias a ello se podran activar las redes de reconocimiento del aprendizaje, que es lo que se
busca desde Infantil hasta la edad adulta. Se le permitird al alumnado activar las redes
estratégicas a través de una mayor libertad de expresion y accion, ampliando el abanico de
posibilidades para organizar y planificar su propio aprendizaje. Para activar las redes afectivas
se intentard implicar al alumnado a través del fomento de la motivacion. Esto conlleva a su vez
un aumento de la participacion activa y el procesamiento de la informacion al eliminar la
distancia entre la ensefianza y el aprendizaje (Meza, 2022).

Sin embargo, si todo lo anteriormente citado no sirve para apoyar a un determinado
alumnado, El Disefio Universal para el Aprendizaje nos indica que hay que realizar ajustes en
la programacién didactica para permitir el desarrollo del proceso de aprendizaje a los alumnos
con mayores dificultades, tal y como se refleja en la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre
en su articulo 41.

En el capitulo II, articulo 80 de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre explica
como para llevar a la préactica el principio de equidad en la educacién, se llevaran a cabo
acciones hacia personas y grupos de estas en “situacion de vulnerabilidad socioeducativa y
cultural” para eliminar el mayor nimero de dificultades posible. Para ello se realizaran ajustes
segun las necesidades individuales mostradas y animando a lograr el desarrollo educativo y

social de forma igualitaria.
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9. Medidas que promueven el habito de la lectura.

Para promover la lectura serd obligatoria la lectura de dos obras de forma parcial o total
con la intencion de desarrollar este contenido de caracter transversal apoyado por libros. La
eleccion de estos libros se basa en que no son demasiado pesados para un alumnado de 4° de
la ESO, pero es capaz de ofrecerles una vision sobre la historia de forma mas entretenida y
ajustada a la comprension lectora del final de la etapa de la ESO, haciendo asi, la lectura méas
amena, ayudando a aumentar la motivacion del alumnado en esta actividad:

La Fundacion de Antonio Buero Vallejo, obra escrita en 1973 y estrenada en el teatro
en 1974. Los alumnos leeran durante la SA 6 esta obra dramaturgica y luego, entregaran sus
pensamientos: qué opinan sobre lo leido, sobre todo qué es lo que més les ha llamado la
atencion -algin acontecimiento historico, la reaccion de sociedades o personajes histéricos a
hechos concretos, etc-. También, el por qué de su eleccidn- a través de un ensayo de dos a
cuatro caras escritas a mano. (Este ejercicio contara 10% de la nota de la evaluacion).

La voz dormida de Dulce Chacon publicada en 2002. Como la extension de este libro
es de aproximadamente 400 péaginas (segin la edicion), se seleccionardn determinados
capitulos para su lectura obligatoria durante la SA 8. Luego, entregaran sus pensamientos: qué
es lo que han interpretado sobre lo leido, que han sido capaces de interpretar y qué es lo que
trata de expresar y transmitir la autora a través de un ensayo de dos a cuatro caras escritas a

mano. (Este ejercicio contara 10% de la nota de la evaluacién).

10 Estrategias e instrumentos para la evaluacion del aprendizaje.
e Examenes trimestrales: 50% de las notas de cada evaluacion se basaran en la nota del

examen de 1° 0 2° convocatoria (segun corresponda)®.

e Ejercicios en relacion a las lecturas propuestas durante el curso: 20%
e Productos finales de cada SA: 30%

En la evaluacion de cada examen, producto final de las SA y ejercicios en relacion a las

lecturas seran evaluados por el profesor, es decir, se tratara de una heteroevaluacién. Sin

3 Para poder afiadir a la nota final de cada trimestre la puntuacién obtenida en los
ejercicios y productos finales cada alumno debe obtener un minimo de 4 puntos sobre 10 en

el examen trimestral.
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embargo, existe una excepcion en la SA nimero 8, donde el producto final sera realizado en
grupos de 4 y la evaluacion sera dividida en un 70% heteroevaluacion y un 30% coevaluacion
por el resto de comparieros del aula que no formen parte de ese equipo.

No se evaluara ni puntuard para nota pero si se tendrd en cuenta y se motivara la
participacion en clase para fomentar un entorno activo de aprendizaje donde los alumnos mas
atrevidos comenten y pregunten en clase en relacion al tema planteado, lo que fomenta que el
alumnado mas timido se motive a participar en clase. La participacion, como muestra la Ley
Organica 3/2020, del 29 de diciembre, en el Capitulo I del Titulo V, pagina 141: “La
participacion es un valor basico para la formacién de ciudadanos auténomos, libres,
responsables y comprometidos con los principios y valores de la Constitucién”. Ademas, la
participacion es un deber basico del alumnado como se observa en la Ley Organica 3/2020 del
29 de diciembre en la Disposicion final primera. Modificacién de la Ley Orgéanica 8/1985, de
3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacién, donde menciona que los alumnos deben:
“Participar en las actividades formativas y, especialmente, en las escolares y complementarias
gratuitas” (p.196).

En cuanto a los criterios de correccion de examenes trimestrales, si el contenido del
examen trata de mas de una SA se realizaria la media aritmética de todos los criterios de las
SA correspondientes.

Para llevar un control sobre las calificaciones, retrocesos, progresos y observaciones
del alumnado se usara la herramienta de Moodle de Calificaciones para que los alumnos puedan
ser conscientes de su proceso en la materia. Ademas, también permitira a los tutores legales de
los alumnos conocer su desarrollo junto con sus mayores dificultades y facilidades a la hora de
afrontar el curso. Esto permite una forma mas rapida y sencilla a la hora de comunicarse con
el profesor sin tener que asistir a un gran numero de tutorias solamente para conocer la
evolucion del educando. También es muy util para poder mostrar a los padres la evolucion del
alumno.

Que se nos permita configurar y adaptar las calificaciones a las necesidades
individuales del alumnado es también motivo de su uso al facilitar mucho maés el trabajo
docente.

Los exdmenes y la mayoria de ejercicios seran realizados en papel con boligrafo para
que los alumnos mantengan la costumbre de escribir, que es lo que se les exigira en un futuro

en los examenes de la universidad, FP y en la vida adulta.
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11. Procedimiento de evaluacion de la programacion didéactica

Para poder evaluar la programacion didactica se han creado diversas rabricas para poder

evaluar de la forma més objetiva posible.

RUBRICA PARA EVALUAR LOS EJERCICIOS DE LAS LECTURAS

RELACIONA
LA LECTURA

Conoce datos

referidos a las lecturas.

CRITERIOS _ISUFICIENTE

NOTABLE IDEAL
Comprende el{Desarrolla las los|Desarrolla los datos y
contexto historico|datos dados y ellel contexto histérico

CON LO DADO pasado y presente, sinfcontexto  histérico|presente 'y pasado,
EN EL AULA embargo no  los|pasadoy presente, de{demostrando su
desarrolla de forma|manera formal,|conocimiento ademés
adecuada. demostrando su(de introducir
entendimiento sobre|vocabulario especifico
la lectura. sobre el temario.
Ademas, es capaz de
interrelacionar lo dado
en clase con lo
expresado en la
lectura.
DEMUESTRA |Caen en el|Son  capaces  de|Muestran Crean paralelismos e
COMPRENSIO [presentismo y en lajcomprender los datos|comprender la|interrelaciones
N DE LA |descontextualizacion |de las lecturas pero no|lectura, siendo|histdricas para
LECTURA historica. saben  crear unalcapaces de crear|explicar  diferentes
relacion  conceptual |relaciones temaéticas,
entre ellos. conceptuales  entre|comprendiendo  las

los datos dados sin

caer en e
presentismo

histérico.

diferentes visiones de
cada época. Ademas,

son capaces de crear

sus propias
conclusiones
apoyados en  sus

conocimientos

adquiridos en el aula.
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POSEE Entiende lo que el|Entiende lo que quiere|Comprende que la|Comprende que la
BALANZA Y |autor quiere decir en|decir el autor en la|empatia histéricay la|empatia histérica y la
DIFERENCIACI |las lecturas y muestra|lectura y empatiza con|opinién critica a|opinidn critica a nivel
ON ENTRE [empatia por |acontecimientos nivel historico no son |histérico no son lo
EMPATIA Y |determinados histéricos teniendo en{lo mismo y cada|mismo y no permite
OPINION acontecimientos mente que sus|individuo debe|que la  empatia
CRITICA historicos pensamientos no son|aprender alhistdrica le nuble su
una verdad absoluta [diferenciarlo, opinién critica, sin
teniendo en mente|embargo, es
que sus|consciente de que
pensamientos no son|deben ser

una verdad absoluta |herramientas
complementarias a la
hora de tratar la

historia.

VALORA  SUS|Identifica sus|lIdentifica sus|Diferencia sus|Diferencia sus
EMOCIONES [emociones en cuanto alemociones en cuanto alemociones de unalemociones de una
PERO NO |determinados determinados opinion critica a lajopinién critica a la
PERMITE QUE |acontecimientos acontecimientos hora de expresar sus|hora de expresar sus
NUBLEN SU [historicos. histéricos y wusa lalideas y es capaz de|ideas y es capaz de
OPINION empatia histérica para|expresarlas con|entender las
CRITICA NI expresarlos respeto  hacia los|emociones ante
EMPATIA demas compafieros |determinadas etapas
HISTORICA Y histéricas de otras
EXPONE CON personas.  También

RESPETO
OPINION

SuU

expresa sus ideas con
respeto y a la hora de
dirigir una opinion
critica se apoya en
datos y
acontecimientos

historicos.
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RUBRICA PARA EVALUAR LA PROGRAMACION DIDACTICA

CRITERIOS -SUFICIENTE

NOTABLE

IDEAL

RESULTADOS Menos de la mitad | Entre el 50% vy el [ Entre el 70% y el | Mas del 90% del
DE LA | del alumnado ha | 70% del alumnado | 90% del alumnado | alumnado ha
EVALUACION aprobado, y por lo | ha aprobado, y por | ha aprobado, y por | aprobado, y por lo
DEL CURSO tanto no ha [ lo tanto solo ha | lo tanto, la mayoria | tanto, la mayoria ha
interiorizado la | interiorizado la | ha interiorizado la | interiorizado la
materia. materia poco mas | materia materia
de la mitad.
ADECUACION Menos de la mitad | Entre el 50% vy el | Entre el 70% y el | Més del 90% de los
DE LOS | de los materiales y | 70% de los | 90% de los | materiales y
MATERIALES Y | recursos didécticos | materiales y | materiales y | recursos didacticos
RECURSOS han fomentado la | recursos didacticos | recursos didacticos | han fomentado la
DIDACTICOS motivacion del | han fomentado la | han fomentado la | motivacion del

alumnado y servido
durante el proceso
de aprendizaje de la

asignatura

del

alumnado y servido

motivacion

durante el proceso
de aprendizaje de la

asignatura

del

alumnado y servido

motivacion

durante el proceso
de aprendizaje de la

asignatura

alumnado y servido
durante el proceso
de aprendizaje de la

asignatura

DISTRIBUCION
DE ESPACIOS Y
TIEMPOS A LOS
METODOS
DIDACTICOS Y
PEDAGOGICOS
UTILIZADOS

La distribucion de
espacios y tiempos
ha

adecuada para el

no sido la

desarrollo de los
métodos didacticos
y pedagdgicos

utilizados.

La distribucion de
espacios y tiempos
ha sido suficiente
para el desarrollo de
los métodos
didacticos y
pedagodgicos

utilizados.

La distribucion de
espacios y tiempos
ha sido adecuada y
notable para el
desarrollo de los
métodos didacticos
y pedagdgicos

utilizados.

La distribucion de
espacios y tiempos
ha sido la éptima
para el desarrollo de
los métodos
didacticos y
pedagdgicos

utilizados.
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CONTRIBUCION
DE LOS
METODOS

DIDACTICOS Y
PEDAGOGICOS
A LA MEJORA
DEL CLIMA DE
AULA Y DE
CENTRO

La contribucién de
los métodos
didacticos y
pedagogicos ha sido
insuficiente a la
hora de contribuir a
la mejora del clima

de aula y de centro.

La contribucién de
los métodos
didacticos y
pedagdgicos ha sido
suficiente a la hora
de contribuir a la
mejora del clima de

aula y de centro.

La contribucion de
los métodos
didacticos y
pedagdgicos ha sido
adecuada y notable
a la hora de
contribuir a la
mejora del clima de

aulay de centro.

La contribucién de
los métodos
didacticos y
pedagdgicos ha sido
Optima a la hora de
contribuir a la
mejora del clima de

aula 'y de centro
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1. DESARROLLO DE UNA SITUACION DE APRENDIZAJE
1. Presentacion

SITUACION DE APRENDIZAJE

Titulo: La Restauracién pasando por las dictaduras espafiolas. La Guerra Civil, una lucha fratricida.

Contextualizacién: Los alumnos ya han aprendido a través de cuatro SA previas el contexto en el cual se
encontraba el mundo a nivel global. Es por ello, que en esta SA se trata especificamente Espafia y sus
conflictos internos. Asi, la pregunta desencadenante para un contexto motivador “;Qué ocurria en Europa
mientras Espafia se encontraba en una Guerra Civil?” pretende que a pesar de que los alumnos tengan que
aprender sobre la historia espafiola, sobre todo de un periodo tan convulso como es la Guerra Civil, posean
informacion sobre lo que pasaba en otros lugares durante esta etapa de la historia espafiola. Ya no solo para
un conocimiento imprescindible para un completo entendimiento de esta SA, sino también para futuras SA
donde se necesite tener un contexto global.

Producto final: Escribir una carta interpretando el papel de un soldado que le escribe una carta a su familia
desde las trincheras. Esto se complementara con crear una linea de tiempo donde puedan enmarcar las fechas
determinantes de una gran cantidad de situaciones a nivel global que ayuden a comprender el proceso
evolutivo de guerras y la creacion de diversas organizaciones internacionales. Ambas actividades se

combinarén e irdn integradas en diversos carteles que seran expuestos por todo el centro educativo.

Trimestre: 2° Numero de sesiones: 17 (incluyendo una salida

didactica)

2. Fundamentacion curricular

Como se puede ver en Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, articulo 6, pagina 17,

el curriculo de esta etapa estd compuesto por el conjunto de los determinados contenidos,
competencias, objetivos, criterios de evaluacidn, ensefianzas minimas fijadas y métodos
pedagdgicos de la Educacion Secundaria Obligatoria. El curriculo debe obligatoriamente
respetar los criterios de evaluacion, saberes béasicos de las diferentes asignaturas y las
competencias especificas.

Cabe destacar que, haciendo uso de su autonomia, los centros docentes, desarrollarany
completaran dicho curriculo, lo que se encontraré dentro de su proyecto educativo.

A partir de las competencias especificas y los criterios de evaluacion y descriptores se

han desarrollado unos indicadores de logro y actividades que se ajustan a ellos.
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CONTENIDOS |COMPETENCIAS |CRITERIOS DE|INDICADORES DE|ACTIVIDADES
ESPECIFICAS EVALUACION  Y|[LOGRO
DESCRIPTORES
Del Proyecto |CE1 1.2 (CCL2, CCL3,[1.2.1 Son capaces de[Situar en un mapa
reformista STEM4, CD2, CC1). |reconocer lugares fisicos y|mudo tropas, batallas
republicano a )
la Guerra situar mentalmente|y  reconocer el
Civil. diversas tropas y batallas.|contexto y
1.2.2 Pueden interpretar a|circunstancias
través de un mapa la fecha
y los acontecimientos que
ocurren.
1.3 (CCL3, STEM4,(1.3.1 Reconocen el{Analisis de la imagen
CD2, CPSAA4, CC1, |contexto histérico|propagandistica  de
CCEC4) correspondiente al“No pasaran” en
determinados medios|Madrid y del cuadro
audiovisuales (narraciones,|Guernica
pdsteres, presentaciones y
exposiciones orales,
medios audiovisuales, etc).
1.3.2 Son capaces de
transmitir el  contexto
visual histdrico a traves de
diversas ayudas
audiovisuales
CE2 2.2 (CCL5, STEMA4,|2.2.1 Expresan a través de|Escribir una carta
CPSAA3, CC1, CC3,|argumentos criticos y de|interpretando el
CE3) forma respetuosa diversos|papel de un soldado
juicios. 2.2.2 Explican|{que le escribe una
conflictos a través de lafcarta a su familia
argumentacion. desde las trincheras y
asociarlo a una linea
de tiempo.
CE3 3.1 (CCL1,|3.1.1 Son conscientes de la|Realizar una linea de
STEM4,STEMS, cronologia histdrica, siendo|tiempo
CD2,CPSAAS, capaces de relacionar
CCEC1). acciones y procesos . 3.1.2

Aplican  conceptos vy

términos historicos
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especializados

La Guerra |CE2 2.1 (CCL2, CD1,|2.1.1 Saben valorar las|Realizar un ejercicio
Civil CD2, CC1, CCa3,|problematicas que afectan a|basado en el
espaiola, una CE3) la sociedad. 2.1.2 Critican y|enunciado de “Veo,
guerra

fratricida. se introducen en el contexto|pienso, me
proponiendo soluciones a|pregunto”. Este
las problematicas. gjercicio se basara en
el andlisis de lo
aprendido y
observado tras la
salida realizada al

Valle de los Caidos.
CE®6 6.1 (CCL5, CP3,|6.1.1 Usan el pensamiento|Analisis de la imagen

CPSAA3, CC1, CC2,

critico para evitar actitudes

propagandistica  de

CC3, CCEC). discriminatorias “No pasaran” en
independientemente de la|Madrid y del cuadro
ideologia 1.1.2 Usan el|Guernica.
pensamiento critico para
apostar por la igualdad

Las emociones y|CE 7 7.2 (CC1,CC2,[7.2.1 Identifican origenes|Ejercicio tipo test de
el contexto CC3,CCEC}1) histéricos de  diversas|la plataforma
cultural. La identidades. 7.2.2|Educaplay
perspectiva Interpretan el uso que se ha
histérica del hecho de estas identidades.
componente 7.2.3 Muestran respeto y
emacional tolerancia hacia diversas
identidades, colaborando y
promoviendo la cohesién
social y la solidaridad.
CE5 51 (CCL5, CDg3,|5.1.1 Muestran actitudes|Introducciony uso de

CC1, CC2, CCECY)

tolerantes y no violentas.
5.1.2 Proyectan su
capacidad critica. 5.1.3

Identifican y responden

la pagina web: Con
Nombre & Apellidos:

Desaparecidos y

represaliados
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activamente a situaciones|durante la Guerra

injustas. Civil y la posguerra.

Contenidos de caracter transversal: Los valores sociales, la paz y solidaridad, la comprensidn lectora, las TICS,
y las actitudes de respeto e igualdad.

Aprendizaje interdisciplinar: Se contemplan actividades en relacidn con lecturas, lo que llevaria a un aprendizaje

interdisciplinar con lengua castellana y literatura. En cuanto al uso de ejercicios a través de tecnologias se

interrelaciona con el aprendizaje de TICS.

Atencidn a las diferencias individuales: Se facilitan constantemente soportes de informacion en diferentes
formatos para llegar a los diferentes tipos de comprension del alumnado. Se realizarian, a los alumnos que lo
necesiten, ajustes de tiempo para la realizacion de actividades, productos finales y examenes.

3. Desarrollo de las sesiones

Como se ha mencionado anteriormente en el apartado de metodologia, en las SA se
tratara de usar una metodologia activa y expositiva. Por ello, siempre se dedicara tiempo
durante las sesiones al desarrollo de actividades combinado con una explicacion magistral. Asi,
hay que entender que el tiempo restante tras la realizacion de las actividades durante las
sesiones sera usado para la metodologia expositiva.

Como se menciona en el préximo apartado 4. Metodologia y recursos, las sesiones de
aprendizaje, se combinard una metodologia activa a través de diversos tipos de actividades
(mas detalladas en las sesiones) con una expositiva, la cual podra ser introducida a través de
las propias actividades y sus correspondientes recursos. También podra ser la actividad

expositiva la que introduzca a las actividades en el aula.

Sesion 1
Actividad 1. Sesion de introduccidn y repaso de conocimientos previos que intervienen | Duracion: 10
en este proceso histérico. Hablar con los alumnos. minutos

Explicacion de las actividades. La primera sesion dedicara una parte para conectar a los alumnos sus
conocimientos de la anterior SA con esta. Se haré que el alumnado hable sobre sus conocimientos previos sobre
esta tematica, activando las redes estratégicas. Esto permite al profesor saber de qué punto parte en este tema
y como encauzar las clases. También ayudard a los alumnos con mas dificultades a ser conectados con el
contexto y permitird al profesor desmitificar creencias que tenga el alumnado sobre la Guerra Civil y su
contexto.

El espacio sera el aula y el alumnado se encontrara dividido en grupos de 4 personas.

Los recursos didacticos que se utilizaran seran marcados por conocimiento o desconocimiento del alumnado
de determinados acontecimientos histdricos de la época, permitiendo una introduccion laxa y desarrollada por
el alumnado.
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Actividad 2. Ejercicio a través de Educaplay. Duraci6n: 8 minutos

Explicacion de la actividad. La actividad de Educaplay consiste en ejercicios tipo test sobre la Guerra Civil
para ayudar a poner en contexto a los alumnos y donde se pondran acontecimientos y nombres todavia no
explicados para que el factor de sorpresa y desconocimiento de la materia provoque intriga y motivacion. Las
TICS permitiran una ayuda visual sobre los diversos acontecimientos y nombres que se explicaran
posteriormente para que puedan ubicarlos y no sea informacién totalmente nueva. El espacio sera el aula y el
alumnado se encontrara en grupos de 4 personas para poder apoyarse a la hora de resolver la actividad.

Actividad 3. Realizacion de los ejercicios escritos dados sobre los antecedentes de la | Duracion: 15
Guerra Civil. minutos

Explicacion de la actividad: Se les dara a los alumnos una ficha para que rellenen sobre los antecedentes de la
Guerra Civil con las preguntas “;En qué situacion se encontraba la Republica?, ;Coémo se orquesto el golpe de
Estado?, ;Qué ciudades se sublevaron junto al bando nacional?”. Ademas, si poseen alguna duda, puede ser
resuelta en clase y que todos los compafieros escuchen la resolucion de esta.

Actividad 4. Recursos audiovisuales. Duracién: 7 minutos

Explicacion de la actividad: Los recursos audiovisuales seran 3 cortos videos que contextualicen la sublevacién
militar y golpe militar contra la Republica espafiola en julio de 1936.

Sesion 2
Actividad 1. Realizacidn de un ejercicio escrito donde tengan que indicar las causas por las | Duracidn: 10
cuales se desarrolla la Guerra Civil. minutos

Explicacion de la actividad: Los alumnos en grupos de 4 realizaran un analisis de las causas que llevaron a la

2

situacion estudiada a través de un ejercicio escrito “ ;Cuales fueron las causas del conflicto?”.

Actividad 2. Ejercicio sobre un mapa mudo de Espafia para que localicen el lugar del golpe | Duracién: 15
de Estado y los lugares por los que primero se expandié y los lugares que ocuparon los | minutos
bandos.

Explicacion de la actividad: Los alumnos tendran, en grupos de 4, que resolver la actividad segin las
explicaciones dadas en clase. Asi, tendran que intentar localizar donde se da el golpe de Estado, por donde se
expande primeramente y los lugares que ocuparon los bandos. Esto ayuda a tener en cuenta la geografia
espafiola, las fechas, la relacion entre acontecimientos y lugares y las batallas.

Actividad 3. Recurso audiovisual. Duracion: 5
minutos

Explicacion de la actividad: La visualizacion de diversos recursos permitird un soporte diferente de informacion
que apoyara al resto de la sesion -clase magistral- ademas de dinamizar el contexto de la clase. En este caso
seran 4 videos tratando el vuelo del avion Dragén Rapide, el Asedio al Alcazar de Toledo y las batallas de
Jarama y Guadalajara.

Actividad 4. Ejercicio en mapa mudo localizando la posicion de los bandos durante la | Duracion: 15
primera y segunda etapa de la Guerra Civil espafiola minutos

Explicacion de la actividad: En el aula alumnos en grupos de 4 se apoyaran para localizar y diferenciar en el
mapa la localizacidn de las batallas y los bandos enfrentados durante la primera etapa de la guerra. Esto ayuda
a tener en cuenta la geografia espafiola, las fechas, la relacion entre acontecimientos y lugares y las batallas.
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Sesion 3

Actividad 1. Recurso audiovisual Duracion: 11 minutos

Explicacion de la actividad: Visualizacién de un video aclarando la defensa de Madrid durante todo el proceso
bélico, desde el golpe de Estado hasta el final de la guerra para ayudar a contextualizar al alumnado sobre el
desgaste durante este tipo de conflictos en la poblacion.

Actividad 2. Ejercicio en mapa mudo localizando la posicion de los bandos durante la | Duracién; 17 minutos
etapa final de la Guerra Civil espafiola

Explicacion de la actividad: En el aula los alumnos en grupos de 4 se apoyaran para localizar y diferenciar en
el mapa la localizacion de las batallas y los bandos enfrentados durante la segunda etapa de la guerra.

Actividad 3. Ejercicio a través de Educaplay. Duracion: 15 minutos

Explicacion de la actividade: La actividad de Educaplay consiste en ejercicios tipo test sobre la Guerra Civil
para ayudar a poner en contexto a los alumnos y donde se podra hacer un pequefio ejercicio de repaso para que
cada alumno pueda conocer su nivel actual de conocimientos sobre esta materia. También, al cambiar de soporte
permitird un aumento de la motivacion entre el alumnado.

Actividad 4. Recursos audiovisuales. Duracién: 6 minutos

Explicacion de la actividad: La visualizacion de diversos recursos permitira un soporte diferente de informacion
que apoyara al resto de la sesion -clase magistral- ademéas de dinamizar el contexto de la clase. Estos videos
trataran el bombardeo a Guernica, la Batalla de Teruel y la Batalla del Ebro.

Sesién 4

Actividad 1. Ejercicio a través de Educaplay y muestra de recursos audiovisuales. Duracién: 5
minutos.

Explicacion de la actividad. La actividad de Educaplay consiste en ejercicios tipo test sobre la Guerra Civil
para apoyar las explicaciones dadas y servir de refuerzo. Ademas, al cambiar de formato, permitira una sesion
interactiva fomentada por las TICS.

El espacio sera el aula y el alumnado se encontrara en grupos de 4 personas para poder apoyarse a la hora de
resolver la actividad.

Actividad 2. Ejercicio basado en el ltimo parte de guerra del bando sublevado o nacional | Duracion: 10
firmado por Franco. minutos

Explicacion de la actividad: En el aula los alumnos en grupos de 4 se apoyaran para analizar las partes que
conforman el documento ademas de su fecha, sus referencias, el sello que aparece, como se refieren al otro
bando, etc. Y el por qué de todo ello.

Actividad 3. Andlisis de la imagen propagandistica de “No pasaran” en Madrid y del | Duracion: 10
cuadro Guernica. minutos

Explicacion de la actividad: En el aula los alumnos en grupos de 4 realizaran un andlisis de la propaganda y
arte de la época teniendo que analizar a qué bando y a qué ideas esta asociada y la justificacion de ello.

Actividad 4. Realizar un ejercicio basado en el analisis de las consecuencias | Duracion: 10
demograficas, econémicas y morales causadas por la guerra en ambos bandos minutos
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Explicacion de la actividad: En el aula los alumnos en grupos de 4 analizaran las consecuencias de la guerra
en la demografia, la economia y la moralidad de ambos bandos.

Actividad 5. Introduccién y uso de la pagina web: Con Nombre & Apellidos: | Duracion: 15
Desaparecidos y represaliados durante la Guerra Civil y la posguerra. minutos

Explicacion de la actividad: En el aula los alumnos en grupos de 4 analizaran las consecuencias de la guerra
en la moralidad de ambos bandos y a nivel estatal.

Se ensefiara a modo de actividad complementaria referente a la tematica de la memoria histdrica a cbmo usar
la pagina web: Con Nombre & Apellidos: Desaparecidos y represaliados durante la Guerra Civil y la
posguerra. Esto permitira fomentar la curiosidad de los alumnos y su conocimiento sobre la crudeza de la
guerra. También, las diferentes formas de represion que existieron en este periodo.

Sesién 5

Actividad 1. Salida didactica Duracion: 50 minutos

Explicacion de la actividad: Se realizard una salida didactica al Valle de los Caidos en Madrid con el
alumnado para que puedan contextualizar los conocimientos aprendidos en clase. (Para méas informacion de la
actividad véase el apartado 7. Actividades extraescolares y complementarias).

Sesién 6.

Actividad 1. Realizar un ejercicio basado en el enunciado de “Veo, pienso, me pregunto”. | Duracion: 20
Este ejercicio se basaré en el anélisis de lo aprendido y observado tras la salida realizada al | minutos
Valle de los Caidos.

Explicacion de la actividad: En el aula los alumnos analizaran de forma individual lo visto en el Valle de los
Caidos y qué pensamientos se les vienen a la cabeza tras la visita. También haran un pequefio resumen sobre
cémo fue realizada la creacion de ese lugar y las razones por las que se construy6

Actividad 2. Escribir una carta interpretando el papel de un soldado que le escribe una carta | Duracion: 30
a su familia desde las trincheras y asociarlo a una linea de tiempo. minutos

Explicacion de la actividad: En el aula de forma individual, los alumnos escribiran una carta posicionandose en
la Guerra Civil en la Batalla y trinchera de su eleccion. Tendran que escribirle a un familiar, también de su
eleccidn, sobre como observan el conflicto, qué ven, qué sienten, cual es su estado de salud, etc.

4. Metodologia y recursos

Como se ha mencionado en el apartado anterior, y mucho antes también -en el apartado
de metodologia didactica de la programacion didactica- se combina la metodologia expositiva
y la activa para crear SA en las que se puedan desarrollar actividades y explicaciones
magistrales. Estas ultimas son necesarias para que el alumnado posea una guia teérica donde
adquirir informacién que le permita contextualizar y estructurar conocimientos que le permitan

desenvolverse en las actividades de las sesiones. También, pueden ser introducidos en los
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diversos recursos existentes para el desarrollo de su formacion en la asignatura, siguiendo los
criterios establecidos en la primera parte del trabajo en la seccién de metodologia.

Como menciona en Pensamiento historico y evaluacion de competencias Jesus
Dominguez (2015, p. 46) tiene que tratarse el “doble conocimiento, de y sobre la historia”.
Para superar esta dificultad debe usarse un conjunto de soportes y metodologias que se
complementen y permitan una comprension total de la materia.

En cuanto a la metodologia activa, también es necesaria actualmente al permitir al
alumno a ser un agente dentro de su propia educacion, ademas de incrementar el
desenvolvimiento de habilidades del alumnado que tienen que ver con la relacién con otras
personas -prosociales, comunicativas, empaticas, etc- y con la propia -aprender a ser
autocritico, a favorecer el desarrollo personal, etc- (Pertusa, 2020).

Ya hablamos anteriormente sobre que, dentro de la metodologia activa, esta SA se
centrara en los aprendizajes ABP, PC y el aprendizaje basado en problemas. Esto es porque se
busca una metodologia significativa, dindmica, integradora, desafiante y basada en valores que

promuevan la reflexion

5. Evaluacion del alumnado
Para lograr una evaluacion justa y equilibrada deben tenerse en cuenta los criterios de

evaluacion y su peso en cada actividad y SA.

Actividad Peso de la | Instrumento Agente Criterios de | Peso de cada
actividad en la evaluacion a los | criterio en la
calificacion de que se vincula | actividad
la SA

Examen 50% Examen de | Profesor 1.1 10%

trimestral* (1° o desarrollo y 1.2 10%

2° convocatoria) definiciones 1.3 10%

2.2 10%
3.1 10%
3.2 10%
7.1 10%
7.2 10%
8.1 10%
9.2 10%

4 Los criterios y peso de cada uno estan referidos a esta Unica SA, sin embargo, en el caso de
que se diera que en el examen trimestral apareciesen mas SA, estas se tendrian en cuenta al

determinar los criterios de evaluacion y su peso.
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Producto final | 30% Creacion Profesor 11 20%
de la SA narrativa y de 2.1 20%

una linea de 3.1 20%

tiempo global, 8.1 20%

ambas 9.2 20%

combinadas e

integradas  en

diversos

carteles

posteriormente

expuestos  por

todo el centro

educativo.
Ejercicios  en | 20% Ejercicios Profesor 1.1 20%
relacion a las 5.1 20%
lecturas 5.2 20%
propuestas 6.1 20%
durante el curso 7.1 20%

6. Evaluacion de la unidad temporal de programacion

Para la evaluacion de diferentes actividades se han realizado rdbricas para su evaluacion

de forma objetiva.

RUBRICA PARA EVALUAR EL EXAMEN

CRITERIOS _SUFICIENTE NOTABLE

IDEAL

TIENE EN CUENTA Conoce de forma [Comprende las  |[Desarrolla las

LAS informal las caracteristicas caracteristicas
CARACTERISTICAS caracteristicas histdricas histdricas
CONTEXTUALES DEL |histéricas. pasadas y pasadas y
PERIODO HISTORICO presentes, sin presentes, de
DEL QUE TRATA LA embargo no las |manera formal,
ACTIVIDAD desarrolla de demostrando su

forma adecuada. |entendimiento
sobre el tema.

Desarrolla las
caracteristicas
historicas pasadas
y presentes,
demostrando su
conocimiento
ademas de
introducir
vocabulario
especifico sobre
el temario.
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NO CAE EN EL
PRESENTISMO
HISTORICO Y
DEMUESTRA
COMPRENSION
SOBRE EL PERIODO
HISTORICO DEL QUE
TRATA LA

Caenenel
presentismo y en
la
descontextualiza
cion historica.

Son capaces de
comprender las
diferencias entre
pasado y
presente pero no
saben crear una
relacion
conceptual entre

Muestran
comprender la
diferencia entre
contextos
pasados y
futuros, siendo
capaces de crear
relaciones

Crean
paralelismos e
interrelaciones
histéricas para
explicar
diferentes
tematicas,
comprendiendo

ACTIVIDAD. ellos. conceptuales las diferentes
entre ellas sin visiones de cada
caer en el época. Ademas,
presentismo son capaces de
historico. crear sus propias

conclusiones.

CREA IDEAS Y Se limita Aporta una o dos [Aportan Aportan

PROPUESTAS Gnicamente a comparaciones [comparaciones |comparaciones

NOVEDOSAS, UTILES |aportar ideas ya |sin desarrollarlas |novedosas y las |novedosas,

Y REALISTAS PARA
DINAMIZAR EL
PROYECTO

explicadas.

en la explicacion.

desarrollan, pero
no llega a
ninguna
conclusion.

desarrollando su
explicacion y una
conclusién
relacionando las
caracteristicas de
los contenidos
pasados y el
presente.

CLARIDAD SOBRE EL
TEMA A TRATAR

No parece que
llegue a
comprender la
temaética ni el
contexto
histérico

Muestra
conocimiento y
entendimiento de
ciertas partes del
contenido, pero
no en su
totalidad.

Domina el tema,
pudiendo hablar
claramente sobre
este.

Muestra un
conocimiento
profundo del
tema. Es capaz de
interrelacionar
conceptos.

ANALIZAN LOS
DIVERSOS TIPOS DE
INFORMACION,
AJUSTANDOLOS A LA
TEMATICA
NECESARIA

Conoce de forma
informal las
caracteristicas
histdricas.

Comprende las
caracteristicas
histéricas, sin
embargo no las
desarrolla de
forma adecuada.

Desarrolla las
caracteristicas
histéricas de
manera formal,
demostrando su
entendimiento
sobre el tema.

Desarrolla las
caracteristicas
histdricas
demostrando su
conocimiento,
ademas de
introducir
vocabulario
especifico sobre
el temario.
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RUBRICA PARA EVALUAR EL PRODUCTO FINAL

CRITERIOS

TIENE EN CUENTA
LAS
CARACTERISTICAS
CONTEXTUALES DEL
PERIODO HISTORICO
DEL QUE TRATA LA
ACTIVIDAD

Conoce de forma
informal las
caracteristicas
histdricas.

NOTABLE

IDEAL

Comprende las
caracteristicas
historicas
pasadas y
presentes, sin
embargo no las
desarrolla de
forma adecuada.

Desarrolla las
caracteristicas
histdricas
pasadas y
presentes, de
manera formal,
demostrando su
entendimiento
sobre el tema.

Desarrolla las
caracteristicas
historicas pasadas
y presentes,
demostrando su
conocimiento
ademas de
introducir
vocabulario
especifico sobre
el temario.

POSEE CREATIVIDAD
A LA HORA DE

Crea propuestas
totalmente

Crea propuestas
poco realistas

Crea propuestas
realistas que

Crea propuestas
realistas que

REALIZAR EL surrealistas. que no se podrian llegar a |serian facilmente
PRODUCTO FINAL adaptan a la adaptarse a la adaptadas a la
perspectiva perspectiva perspectiva
historica. historica.
NO CAE EN EL Caenenel Son capaces de  |[Muestran Crean
PRESENTISMO presentismo y en |[comprender las  [comprender la  |paralelismos e
HISTORICO Y la diferencias entre |diferencia entre [interrelaciones
DEMUESTRA descontextualiza |pasadoy contextos historicas para
COMPRENSION cion histdrica. presente pero no |pasadosy explicar
SOBRE EL PERIODO saben crear una |futuros, siendo  |diferentes
HISTORICO DEL QUE relacion capaces de crear [tematicas,

TRATA LA
ACTIVIDAD.

conceptual entre
ellos.

relaciones
conceptuales
entre ellas sin

comprendiendo
las diferentes
visiones de cada

caer en el época. Ademas,
presentismo son capaces de
histérico. crear sus propias
conclusiones.
CREA IDEAS Y Se limita Aporta una o dos |Aportan Aportan
PROPUESTAS Unicamente a comparaciones [comparaciones [comparaciones
NOVEDOSAS, UTILES |aportar ideas ya |sin desarrollarlas |novedosas y las |novedosas,

Y REALISTAS PARA
DINAMIZAR EL
PROYECTO

explicadas.

en la explicacion.

desarrollan, pero
no llega a
ninguna
conclusion.

desarrollando su
explicacién y una
conclusién
relacionando las
caracteristicas de
los contenidos
pasados y el
presente.
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CLARIDAD SOBRE EL
TEMA A TRATAR

No parece que Muestra

llegue a conocimiento y

comprender la  |entendimiento de

tematica ni el ciertas partes del

contexto contenido, pero

histérico no en su
totalidad.

Domina el tema,
pudiendo hablar

claramente sobre
este.

Muestra un
conocimiento
profundo del
tema. Es capaz de
interrelacionar
conceptos.

ANALIZAN LOS

DIVERSOS TIPOS DE

INFORMACION,

AJUSTANDOLOS A LA

TEMATICA
NECESARIA

Conoce de forma
informal las
caracteristicas
histdricas.

Comprende las
caracteristicas
historicas, sin
embargo no las
desarrolla de
forma adecuada.

Desarrolla las
caracteristicas
histéricas de
manera formal,
demostrando su

Desarrolla las
caracteristicas
histdricas
demostrando su
conocimiento,

entendimiento ademas de

sobre el tema. introducir
vocabulario
especifico sobre
el temario.

RUBRICA PARA EVALUAR LOS EJERCICIOS DE LAS LECTURAS

CRITERIOS _ISUFICIENTE NOTABLE IDEAL
RELACIONA Conoce datos|Comprende el|Desarrolla las los|Desarrolla los datos y
LA LECTURA|referidos a las lecturas. |contexto historico|datos dados y ellel contexto histérico
CON LO DADO pasado y presente, sin{contexto  histérico|presente y pasado,
EN EL AULA embargo no  los|pasado y presente, de|{demostrando su
desarrolla de forma|manera formal, [conocimiento ademas
adecuada. demostrando su|de introducir
entendimiento sobre|vocabulario especifico
la lectura. sobre el temario.
Ademas, es capaz de
interrelacionar lo dado
en clase con o
expresado en la
lectura.
DEMUESTRA |Caen en el{Son  capaces  de|Muestran Crean paralelismos e
COMPRENSIO |presentismo y en la|comprender los datos|comprender la|interrelaciones
N DE LA |descontextualizacion |de las lecturas pero no|lectura, siendo|histdricas para
LECTURA histdrica. saben  crear una|capaces de crear|explicar  diferentes
relacion  conceptual |relaciones tematicas,
entre ellos. conceptuales  entre|comprendiendo  las
los datos dados sin|diferentes visiones de
caer en el{cada época. Ademas,

50



presentismo

historico.

son capaces de crear

sus propias
conclusiones
apoyados en  sus

conocimientos

adquiridos en el aula.

POSEE Entiende lo que el|Entiende lo que quiere|Comprende que la|Comprende que la
BALANZA Y |autor quiere decir en|decir el autor en la|empatia histéricay la|empatia histérica y la
DIFERENCIACI [las lecturas y muestra|lectura y empatiza con|opinién  critica a|opinion critica a nivel
ON ENTRE |empatia por|acontecimientos nivel histérico no son|histérico no son lo
EMPATIA Y |determinados historicos teniendo en{lo mismo y cada|mismo y no permite
OPINION acontecimientos mente que sus|individuo debe|que la  empatia
CRITICA historicos pensamientos no son|aprender a|historica le nuble su
una verdad absoluta |diferenciarlo, opinién  critica, sin
teniendo en mente|embargo, es
que sus|consciente de que
pensamientos no son|deben ser

una verdad absoluta |herramientas
complementarias a la
hora de tratar la

historia.

VALORA  SUS|Identifica sus|Identifica sus|Diferencia sus|Diferencia sus
EMOCIONES |emociones en cuanto ajemociones en cuanto alemociones de unajemociones de una
PERO NO |determinados determinados opinion critica a la|opinién critica a la
PERMITE QUE|acontecimientos acontecimientos hora de expresar sus|hora de expresar sus
NUBLEN SU [historicos. histéricos y wusa la|ideas y es capaz de|ideas y es capaz de
OPINION empatia histérica para|expresarlas con|entender las
CRITICA NI expresarlos respeto  hacia los|emociones ante
EMPATIA demas compafieros |determinadas etapas
HISTORICA Y histéricas de otras
EXPONE CON personas.  También

RESPETO
OPINION

SuU

expresa sus ideas con
respeto y a la hora de
dirigir una opinion
critica se apoya en
datos y
acontecimientos

histéricos.
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RESULTADOS
DE LA
EVALUACION

RUBRICA PARA EVALUAR LA SA

CRITERIOS -SUFICIENTE

Menos de la mitad
del

aprobado, y por lo

alumnado ha

tanto no ha

interiorizado la SA

NOTABLE

IDEAL

Entre el 50% vy el
70% del alumnado
ha aprobado, y por
lo tanto solo ha
interiorizado la SA
poco mas de la

mitad.

Entre el 70% vy el
90% del alumnado
ha aprobado, y por
lo tanto, la mayoria
ha interiorizado la
SA

Mas del 90% del
alumnado ha
aprobado, y por lo
tanto, la mayoria ha
interiorizado la SA

ADECUACION
DE LOS
MATERIALES Y
RECURSOS
DIDACTICOS

Menos de la mitad
de los materiales y
recursos didacticos
han fomentado la
del

alumnado y servido

motivacion

durante el proceso
de aprendizaje de la
SA

Entre el 50% vy el
70% de

materiales y

los

recursos didacticos
han fomentado la
del

alumnado y servido

motivacion

durante el proceso
de aprendizaje de la
SA

Entre el 70% vy el
90% de

materiales y

los

recursos didacticos
han fomentado la
del

alumnado y servido

motivacion

durante el proceso
de aprendizaje de la
SA

Mas del 90% de los
materiales y
recursos didacticos
han fomentado Ia
del

alumnado y servido

motivacién

durante el proceso
de aprendizaje de la
SA

DISTRIBUCION
DE ESPACIOS Y
TIEMPOS A LOS
METODOS
DIDACTICOS Y
PEDAGOGICOS
UTILIZADOS

La distribucion de
espacios y tiempos
no ha sido Ila
adecuada para el
desarrollo de los
métodos didacticos
y pedagdgicos

utilizados.

La distribucion de
espacios y tiempos
ha sido suficiente
para el desarrollo de
los métodos
didacticos y
pedagodgicos

utilizados.

La distribucion de
espacios y tiempos
ha sido adecuada y
notable para el
desarrollo de los
métodos didacticos
y pedagdgicos

utilizados.

La distribucion de
espacios y tiempos
ha sido la éptima
para el desarrollo de
los métodos
didacticos y
pedagdgicos

utilizados.
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CONTRIBUCION
DE LOS
METODOS

DIDACTICOS Y
PEDAGOGICOS
A LA MEJORA
DEL CLIMA DEL
AULA Y
CENTRO

La contribucién de
los métodos
didacticos y
pedagogicos ha sido
insuficiente a la
hora de contribuir a
la mejora del clima

de aula y de centro.

La contribucién de
los métodos
didacticos y
pedagdgicos ha sido
suficiente a la hora
de contribuir a la
mejora del clima de

aula y de centro.

La contribucion de
los métodos
didacticos y
pedagdgicos ha sido
adecuada y notable
a la hora de
contribuir a la
mejora del clima de

aulay de centro.

La contribucién de
los métodos
didacticos y
pedagdgicos ha sido
Optima a la hora de
contribuir a la
mejora del clima de

aula 'y de centro
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IV. CONCLUSIONES

Este Trabajo de Fin de Méster se presenta como culminacion al Master de Profesor de
Educacion Secundaria Obligatoria, Formacion Profesional y ensefianza de idiomas,
centrandose en la asignatura de Historia. Concretamente, en una propuesta de programacion
anual para la asignatura de Geografia e Historia de 4° de la ESO. Esto, a través de la creacion
de situaciones de aprendizaje que se adecuen a los contenidos y criterios estipulados por la ley
vigente LOMLOE, especificamente en la Comunidad autonoma de Castilla 'y Ledn.

La intencion de esta propuesta de programacion docente ha sido siempre fomentar y
motivar al alumnado en la busqueda de nuevos conocimientos y promover la adquisicion de
estos a través del pensamiento critico y la légica. Con ello, se ha pretendido formar a futuros
adultos conscientes de su historia pasada, presente y futura y sus responsabilidades y derechos
como ciudadanos.

Para un conocimiento completo de la materia, se ha intentado utilizar gran variedad de
recursos didacticos que puedan ayudar a acercar diversos conocimientos de forma activa e
interactiva, como se puede ver en la SA desarrollada.

En cuanto a situacion de aprendizaje tratada “La Guerra Civil espafiola, sus fases y el
contexto internacional™, creo que se deberia tener en cuenta que puede ser una SA un poco
pesada para los estudiantes, por lo que debe tratar de trabajarse de forma ligera. Para ello, la
situacion de aprendizaje se intenta apoyar a través de una actividad lejos del aula -salida
didactica-.

Cara al futuro, esta es una situacion de aprendizaje, que me gustaria poder trabajar e ir
desarrollando y modificando a traves de la experiencia con diferente alumnado -teniendo en
cuenta sus diferencias sociales, culturales, econdémicas y de madurez cognitiva-.

Cabe destacar, que esta situacion de aprendizaje fue la desenvuelta por mi en las
practicas externas de este méaster durante mi estancia en el centro educativo. Alli, pude observar
lo que es la realidad intentando ensefiar diversos contenidos a estudiantes y como ellos
interpretaban y comprendian la informacion dada, la cual era entendida de forma muy
subjetiva, asociandolo a conocimientos previos, lo que hacia muy complicado una

interpretacion critica y objetiva de los contenidos.
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ANEXO II. Power Point usado durante el desarrollo de la SA 6 de elaboracion propia:

THE SPANISH CIVIL

Problema agrario: la reforma
agrada y el enfrentamiento de la
oligarquia terrateniente.

Problemas sociales y
laborales: radicalizacién del
movimiento obrero

Problema religioso: intento de
crear un Estado laicoy la
oposicion de la Iglesia Catolica.

Peahl P
¥

de la org
del Estado: los nacionalismos
periféricos frente al centralismo.

Problema militar: el
“pronunciamiento” como
mecanismo del ejército para
intervenir en politica.

WAR

R 16 e dial

o

C iracion en marcha desde

genera empeoramiento de las
condiciones de vida desde 1932:
paro industrial y agrario.

Sublevacién de Asturias ¥
radicalizacién.

Medidas antisociales del
gobierno de la CEDA.

Ascenso del fascismo en
Europa (Italia y Alemania) y su
intento de impedir revoluciones
socialistas.

Creacion de politicas de
Frente Popular como reaccion
al fascismo.

1933.

* Militares, carlistas,
falangistas, alfonsinos
preparan un
levantamiento armado
contra la Republica.

Victoria del Frente Popular
agrava enfrentamiento social:
clima de violencia. Asesinatos
de Castillo y Calvo Sotelo.

Fracaso del golpe de Estado
degenera en una larga guerra
civil.




Triggering factors and intentions

1°Melilla. under the command of Emilio Mola Vidal,
Bl ey youtube compasiciiZymart
Francisco Franco and Queipo de Llano e

2° it extended to Tetouan and Ceuta. hitps:/h

X . . X atch?v=pYDEKWSIIPA
3° Virtually all of Spanish Morocco was in the hands of

the rebels before Franco, from the Canary Islands, took hitps://www.youtube.com/wat 7
ch?v=sF5ubiEFWbk L=t

command of the rebellious troops.

The next day (18TH), the copu d’étatat had
already spread across the Iberian Peninsula by

ejercito experimentado “africanistas”. Guerra del Rif

The coup d’état intention was to quickly seize

Madrid, but since they were not able to do it during

the first days the coup d’état evolve in a civil war.
R S———

e P o it

Granada
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Segovia
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Cadiz
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MAIN SIDES

h ://humani .com/! rra-civil-

anola/#ixzz8 SDMIEHNI

THE REBELS THE REPUBLICANS

Phases in the Spanish Civil War:
1° Phase. July 1936- March 1937

- Rebels (as Franco) rallied from non peninsular territories and Africa to raise up against

the Spanish Republic.El 18 de julio de 1936 alza cl vuclo ¢l Dragon Rapide.

EL VUELO DEL ( _Setne o
DRAGON RAPIDE b 2
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Rebel advances (Seville and Navarra). N v
S A% 3 ) September 9, 1936: union of the northern and southern rebels.

Taking Extremadura and advancing towards Talavera and Toledo Haitles'6f Narusin (Februaty 1937) sod

https://www.youtube.com/watch?v=XVgJC04gyWM Guadalajara (March 1937)

Franco crosses the Strait with African troops and with German and Italian support. Caida de San Sebastiin
Franco es elegido nico jefe de la zona nacional tras la
muerte de Sanjurjo y Mola.

In the north, Mola from Navarra separates the Basque Country from the French

border, after which it heads to Madrid but is stopT:d by the Republi

3'de 1936

-

o

The battle for Madrid (November 7,

1936-March 1939).

- The attempt to take Madrid failed

- Foreign aid is consolidated: German and ~ P
Italian advisors and material to the rebels and """&3‘;"%{'}6‘,}{5}‘6& F",E:;;H'O
Russian aid and International Brigades to the e
Republic.

-Propaganda to raise the morale of the city

shouting "They will not pass."

- Attempts to isolate Madrid from the rest of the

Republic: Battle of Jarama to cut the road to

Valencia.

- Battle of Guadalajara, begins on March. Great

setback for the Italians.

- On another front, Franco's troops take over

Malaga.
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2° Phase. April-May 1937 -November 1938

Balance of forces at the beginning.

Fall of the Cantabrian area(1937). Bilbao, Santander and Asturias fall.

On April 26, the bombing of Guernica (Vizcaya) by the German Condor Aviation
took place.

Republican army mounts offensives in the north without success.

May 1937 anarchists vs communists in Barcelona, Revolution or war triumph?

hitps://www.youtube.com/
watch?v=bWrEVI1eF2M

The only capital that the Republic was able to
conquer during the war was Teruel. The rebels
manage to reconquer Teruel (1937-1938).

In March Franco fights on the Aragon front and
manages to conquer it, the rebel troops reach the
Mediterranean from the east. Catalonia is isolated from
the rest of the Republic.

Advance towards Valencia, the city resists.

Batalla del
Bajo Ebro

Vinarox Jullo / uowa«m

15 de abril

LA GUERRAEN 1938

(IR .

hitps:/iwww youtube.com/watch?v=ij3u14pOXLw
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The battle of Ebro (July 1938- November 1938).

- It is the last major battle of the war and represents the
definitive collapse of the Republic.

- The Republic mounts an offensive in the Ebro to reduce
the pressure on Valencia. Republican troops cross the
river at Mequinenza.

- In September the toughest and bloodiest battles of the
entire war take place.

- On October 28, Franco's troops begin a final
counteroffensive that ends on 16th November with the
sinking of the Republican troops.

Escenarios de la
Batalla del Ebro

w— Frente inical y final
w— Fronte 8 2971938
(Avance méomo)

Territorio recuperado
durante la ofensiva

3rd Phase. (November, 1938- March,
1939).

- It is a short cycle with little war activity, it
represents the slow decomposition of the
Republic.

Final offensive against Catalonia: Lérida and
Tarragona fall.

- On January, the surrender of Barcelona
occurs, the rebel troops enter the city without
resistance.

https://www.youtube.com/watch?v=

WqBbMO9NKTk
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Resistance until the end or

: Marzo de 1939
surrender was considered. Franco

toughens penalties against

Republicans.

On March 28, the fall of Madrid
and the collapse of the entire
southeast occurs.

On April 1, Franco signs the

last war report, the war ends.

- Republicanos
B Hocionases

THE AFTERMATH

Population

In addition to deaths on the battle fronts, there were

murders due to repression in the war and the

immediate post-war period, deaths due to hunger,
illnesses, and disappearances “paseos”. We must
take into account the large number of exiles. This
lead to the loss of almost 700,000 people.

This exile meant a significant demographic loss for
the country: a young and active population, which
included a large part of the most prepared sectors of

the country: the scientific, literary and artistic elites of

the Silver Age.
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Economy

The human and material destruction of the war
generated a serious economic crisis in Spain did not recover
the level of 193 that did not recover until the 1950s.

Among the main elements that led to the economic
crisis, the following stand out:

The ruin of the country's industrial economy, which
meant that during the 1940s the economy was fundamentally
based on agricultural and subsistence production.

The destruction of homes and commercial and
communications infrastructure.

Morality

The war generated a moral crisis in the
country. The working class lost the guarantee of its

recently acquired labor rights.

Civil society in general saw the limitation of
its elementary rights of freedom and expression.
The entire society was crossed by the suffering of
the war and the repression of the long post-war
period, the destruction of their homes, the
disappearance “paseos” or death of family
members, friends or close relatives. Franco's
regime did not seek the reconciliation of the
Spanish people and, throughout the regime,
celebrated its warlike origins.
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