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RESUMEN:
El presente TFM tiene como objeto presentar el bosquejo de una programacion didactica para
3° ESO, en torno a los problemas y retos del Mundo Actual. A través de la puesta en marcha
de diferentes situaciones de aprendizaje, se pretende sumergir al alumnado en las diferentes
coyunturas, trabajdndolas a través de una metodologia activa. Con las herramientas de la
geografia y la historia, no solo irdn comprendiendo las regiones que se trabajen en el aula,
sino que se capacitardin mediante las competencias propuestas por la LOMLOE. Asi, los
estudiantes serdn capaces de analizar, reflexionar o comprender, por si mismos, tesituras del
pasado o del futuro. A modo de ejemplo se ha elegido la crisis migratoria canaria para
conceptualizar una situacion de aprendizaje concreta; de manera que puedan comprenderse

las actividades que proponemos y su justificacién en la programacion del actual curriculo.
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Movimientos migratorios, Islas Canarias.

SUMMARY:
The objective of this TFM is to present a didactic program for 3° ESO, focusing on
contemporary global problems and challenges. Through the implementation of various
learning situations, the program aims to immerse students in different contexts using an active
methodology. By leveraging the tools of geography and history, students will not only
understand the regions studied in the classroom but also develop the competencies proposed
by the LOMLOE. This approach enables students to independently analyze, reflect upon, and
understand past or future situations. To illustrate, the Canary Islands migration crisis has been
chosen to conceptualize a specific learning situation, demonstrating the proposed activities

and their alignment with the current curriculum.
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En su lugar de origen, y por tanto antes de serlo, el inmigrante es el
«Otro» fuera de nosotros; aqui, es el «Otro» dentro de nosotros. El
«Otro» fuera es imprescindible para afirmar lo que somos: nuestra
identidad se define, bésicamente, no en afirmar lo que somos, sino en

afirmar que no somos como ellos.

Ellos no tienen poder para elegir en que se diferencian de nosotros,
somos nosotros los que tenemos el poder para hacerlos diferentes.
Son distintos porque son el producto de esa maquina gigantesca de
crear diferencias, que aqui necesitamos para consumirlos como mano
de obra barata, dianas del odio, exvotos para expurgar la mala
conciencia o materia prima para elaborar y probar modelos de

ingenieria social.

Fernando Estévez Gonzalez, 2011
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I. INTRODUCCION

El presente Trabajo de Fin de Mdster (TFM)' tiene por objeto disefiar una programacion
did4ctica anual para un curso de la ESO y concretar una situacion de aprendizaje en el
desarrollo de la misma. La estructura que se seguird en la exposicion de este trabajo estara
acotada a estas dos referencias. La seleccion del tema principal en torno al que gira la
propuesta hecha toma como punto de partida los problemas del Mundo Actual, bastante
vigentes en la legislacion educativa, y se encuadra en concreto, sobre todo a la hora de

matizar la situacion de aprendizaje, en la crisis migratoria canaria.

El criterio que ha regido esta eleccion se deriva de que es en el tercer curso de la ESO
donde los alumnos abordan con mayor profundidad los contenidos derivados de la realidad
econdmica, geogrifica e histérica que mads les afecta, la actual. Aunque se podrian abarcar los
contenidos y las competencias de una manera aislada, tal y como estd enumerado por el
BOCYL, nuestra intencién es otra. La propuesta que venimos a presentar defiende la
utilizacién de un hilo conductor tnico con el que toda la temética didactica del curso cobre
sentido. A través de esta referencia, los problemas del Mundo Actual, los alumnos trabajarédn
por si mismos los contenidos y no solo aprenderdn lo que estd estrictamente suscrito por la
ley, sino que su aprendizaje abordard muchisimos otros conocimientos que serian dificilmente
estimulables de otra manera. Con todo, el objetivo dltimo de la programacién y de la
situacion de aprendizaje que presentamos es traer a colacion los elementos que rodean la
realidad del estudiante; que los pueda analizar y pueda ser critico ante ellos, fomentando la
reflexion en el aula. A la vez que manifestar la necesidad de trabajar contenidos delicados y
expresar contundentemente la necesidad de hacerlo. Solamente abarcando el origen de
algunos hechos, analizdndolos en el aula, se puede llegar a fomentar la empatia. Solo
desarrollando la empatia se puede cambiar la percepcién y, con ella, cambiar la primera
respuesta humana que se tiene ante la vulnerabilidad que se siente ante cualquier crisis social:

el odio.

" En él se seguiran las pautas del Departamento de Didéctica de las Ciencias Experimentales, Ciencias Sociales y
de la Matemdtica, que ha fijado la estructura del mismo, el indice, y el estilo APA, en este caso el 7, para las
referencias.



Describiendo, matizando y diluyéndonos en los problemas sociales de nuestro
alrededor, de nuestro mundo, las percepciones de los otros cambian. Desde mi punto de vista,
analizar la realidad que rodea al alumnado tedrica y abstractamente sin observar situaciones
concretas dificulta su aprendizaje y lo desmaterializa. Si tomamos como punto de partida una
tesitura especifica, se puede promover el sentido critico involucrando al alumnado en los
obstaculos que ellos mismos pueden reconocer de su entorno cercano y lejano. Esta idea no
solo se ve respaldada por la propia LOMLOE, sino que tedricamente se sustenta por autores

de gran renombre como Ken Robinson, Noam Chomsky, Paulo Freire o Howard Gardner.
II. PROGRAMACION DIDACTICA
1. Introduccién: conceptualizacion y caracteristicas de la materia

Geografia e Historia es una asignatura que se imparte a lo largo de toda la etapa de
secundaria, llegando a abarcar todos los cursos de bachillerato, a excepcion del primero de

ellos donde es optativa. Se entiende dentro del marco de las asignaturas de Ciencias Sociales.

Este sentido, la materia de Geografia e Historia se va configurando, a lo largo de la
Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, de una manera general, proyectindose
desde la prehistoria y la antigiiedad en el primer curso y aplidndose en segundo con la
asignatura de Cultura Clésica. En 2° ESO los contenidos girardn en torno a la Edad Media y
la Edad Moderna. Es el tercero el que més llama la atencién por su inmersion en la geografia;
sin embargo, también tienen peso los aspectos econdmicos y de historia del mundo actual.
Por ultimo, en el cuarto curso se desarrollaria la historia contemporénea, partiendo desde el

Antiguo Régimen y llegando hasta nuestros dias.

Es en el curso que hemos seleccionado, 3° ESO, donde los alumnos se enfrentan de
lleno a la realidad en la que viven desde un punto de vista social, econémico, geografico e
histérico. Desde el marco legislativo esto resulta bastante patente en el desarrollo de los
contenidos propuestos por la LOMLOE, materializados para la Comunidad Auténoma de

Castilla y Leén en el BOCYL (DECRETO 3972022, de 29 de septiembre, por el que se

establece la ordenacion y el curriculo de la educacion secundaria obligatoria en la

Comunidad de Castilla y Leon, Nim. 190). Pero no solo se contempla en este curso

determinado, sino que se encuentra presente en todos los de la etapa. Es resefiable como en



todos los afios siempre aparecen los contenidos siguiendo una subdivision en tres grandes
apartados: el primero de ellos es denominado como “Retos del Mundo Actual”; el segundo,
“Sociedades y Territorios”, y el tercero, “Compromiso Civico”. Mientras que en los
anteriores cursos los contenidos se entienden en referencia al pasado y a los acontecimientos
histéricos, es en tercero donde se enmarcan en relacion con el mas inmediato, el presente.
Ello es facilmente corroborable al observar algunos de ellos: “Estructuras econémicas en el
mundo actual [...]”, “Origen de la desigualdad de renta y bienestar material [...]” o0, el muy en
boga, “Las transformaciones cientificas y tecnologicas. Dimension ética de la ciencia y la

tecnologia [...]” (BOCYL, nim 190, pp. 49160).

Con esta vocaciéon intrinseca hacia la actualidad, la programaciéon didictica que
proponemos tomaré sentido en tanto en cuanto el alumnado sea capaz de comprender lo que
tiene a su alrededor y el mundo en el que estd inmerso. La programacién que se ha planteado
en este trabajo siempre tomard como referencia algunos de los problemas de los continentes
en los que estd dividido el mundo para evocar cada uno de los contenidos, teniendo en cuenta
los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). Se pretende asi que los estudiantes sean
capaces de ir conociendo de primera mano dichos territorios y sus caracteristicas, a través de
una metodologia activa y por proyectos. A la hora de enfrentarse a la situacién de aprendizaje
disefiada, relativa a la crisis migratoria canaria, nuestra intencién es que los alumnos sean
capaces de reconocer la situacion del territorio de procedencia de los migrantes/refugiados® a
través de los propios contenidos y las competencias suscritas por el BOCYL, analizando los
ODS vy las dificultades que existen para su consecucién. Entre ellas, entre las aptitudes que
han de fomentarse entre el alumnado, estdn las de saber afrontar, relacionar o adoptar un
papel activo ante las desigualdades o realidades injustas a las que el estudiante se enfrente en
el mundo. Asi pues, en conjunto, todo cobra més sentido. Fomentar las capacidades de
comprension y andlisis del alumnado frente a los problemas actuales es imprescindible
cuando la legislaciéon compromete al docente en la adopcién de un papel activo frente a las

situaciones injustas.

A la hora de conceptualizar nuestra propuesta, partimos de la idea de que el alumno

de 3° ESO es un estudiante bastante consciente. A partir de los 14-15 afios empieza a

2 Aunque en la actualidad nuestro pafs no considera a los migrantes procedentes de Sahel como refugiados, ya el
Defensor del Pueblo, en su Informe de 2021, La Migracion en Canarias, Estudio, 1lamé la atencién y denuncié
la necesidad de empezar a considerar a algunos de ellos como refugiados.



comprender, poco a poco, los elementos mdas abstractos que se circunscriben a su
aprendizaje’. Es en este mismo momento, cuando empiezan a despertar una consciencia cada
vez mas politica: “el desarrollo cognitivo en esta etapa se caracteriza por un incremento de las
habilidades de pensamiento abstracto y razonamiento [...] El adolescente ya no acepta la
norma, sino hasta conocer el principio que la rige” (Gaete, V. 2015, p. 440). Sin embargo, y a
pesar de que dejan atrds la inocencia, que suele acostumbrarse a ser la principal sefia de
identidad de los cursos predecesores, su actitud ante el aprendizaje suele ser dificil. Es una
época compleja en su crecimiento personal hacia la adultez, en la que van dirimiendo y
configurando su madurez. Segun Lillo Espinosa, que llega a considerarla como un momento
de luto, el adolescente esta en “una etapa en la que gradualmente tiene que ir abandonando el
funcionamiento infantil, las relaciones infantiles con los padres, un cuerpo infantil y unas
vivencias psiquicas de tipo infantil. Es un periodo en el cual destacan los elementos de
ruptura, de pérdidas y abandonos necesarios para seguir adelante en el desarrollo, un periodo
donde el adolescente debe elaborar ese duelo” (2002, p.61). Es por ello que muchas veces los
alumnos, a pesar de mostrar una actitud sensata en cuanto a los problemas a los que se
enfrentan, su actitud, en general, no suele responder de igual manera. Ello, posiblemente se

deba a la tendencia impulsiva en la que el alumnado esta inmerso (Gaete, V. 2015, p. 440).

Si la etapa vital en si misma es dificil, a ello se suma otro gran problema. Los
contenidos suscritos por la ley educativa no suelen ser comprendidos por los alumnos dada su
compleja abstraccion. Suelen mostrar bastante rechazo ante las ciencias sociales al no

. .. . . 4 . . .
entenderlas sino como conocimientos vacios que han de memorizar®. Geografia e Historia en
3° ESO no se suele ni entender ni asimilar. Si los contenidos fueran constantemente aplicados
y los alumnos se enfrentaran a su practica continuamente, quizas, la asignatura seria mas

llevadera y mejor comprendida por el estudiantado.

* Bl alumnado que hemos imaginado como posibles receptores para esta programacion, estarfa circunscrito en un
centro de cardcter urbano. Mas en concreto, podriamos hablar de un centro del casco urbano de Valladolid. Sin
embargo, podria tratarse de cualquier centro de esta ciudad o de cualquiera de Castilla y Le6én. Ademds, no
creemos que haya ningtin problema en concretarlo asi mismo en un drea rural.

* A la hora de realizar las practicas curriculares, pregunté a los alumnos para qué crefan que servia la Geografia y
la Historia. Ninguno las materializ6 como una ciencia. Pocos las reconocieron como ttiles. Incluso hubo un
estudiante que se mostraba en contra de la ensefianza de la asignatura, hasta tal punto que escribid lo siguiente:
“Yo personalmente pienso que dar asignaturas como Geografia e Historia, en este caso, a menos que te apasione
la geografia y la historia, es una parte del sistema educativo obligatorio que aunque no nos guste debemos de
estudiar para memorizarlo y a continuacién vomitarlo en un papel, a mi me parece un sistema bastante injusto
pero sencillo para calificar con notas”.



Por todo ello, teniendo en cuenta nuestro enfoque y siendo conscientes de la situacion
de partida del alumnado, plantearemos una meta para el curso que no solo se enfoque en la
comprension de los contenidos suscritos por la ley, ni en el andlisis tltimo que puedan hacen
los alumnos sobre una realidad concreta, sino que abarque atin mas. Los objetivos que se
plantean en esta programacion didictica y en esta situacion de aprendizaje toman en
consideracion buena parte de las premisas desde las que parten Peter Seixas y Tom Morton a
la hora de explicar los seis grandes conceptos a la hora de pensar histéricamente’. Entre
ellos, sefialan como cruciales los que se circunscriben en cuanto a la alfabetizacion historica
se refieren: la relevancia de los hechos, la empatia con el pasado, las evidencias, la dimension
ética, el factor multicausal de los acontecimientos, los cambios y continuidades, y la
relevancia histdrica (Seixas y Morton, 2012). Tanto como “identificar y discutir los espacios,
las personas y los temas omitidos en los discursos de la comunicacion social y de la propia
escuela; valorizar los estudios de caso mas significativos de personas y lugares concretos;
promover estudios locales, que nos llevan a redescubrir una comunidad plural donde vivimos;
valorizar la escuela en cuanto a espacio de diversidad y estimular la participacion en
proyectos educativos”, siguiendo la propuesta de Sergio Claudino (2015, p. 64). Ademas de
todos estos elementos historicos y geogréficos, el principio que mueve nuestra practica
docente estaria vinculado de lleno con la intencién de que el alumno aprendiera a reflexionar,

a argumentar y sobre todo a adquirir una conciencia critica.

Esta propuesta se ve respaldada, a su vez, por las competencias que los alumnos han
de poseer al terminar el curso. Entre ellas, hemos seleccionado las siguientes: “3.2 Entender y
afrontar, desde un enfoque ecosocial, problemas y desafios pasados, actuales o futuros de las
sociedades contempordneas, con especial incidencia en los referentes a la sociedad
castellanoleonesa, teniendo en cuenta sus relaciones de interdependencia y ecodependencia”,
4.2 Idear y adoptar, cuando sea posible, comportamientos y acciones que contribuyan a la
conservacion y mejora del entorno natural, rural y urbano, a través del respeto a todos los
seres vivos, mostrando comportamientos orientados al logro de un desarrollo sostenible de
dichos entornos, y defendiendo el acceso universal, justo y equitativo a los recursos que nos
ofrece el planeta” o “6.1 Contribuir al bienestar individual y colectivo a través del disefio,

exposicion y puesta en prictica de iniciativas orientadas a promover un compromiso activo

3 Esta frase es una libre interpretacién del inglés: Big Six Historical Thinking Concepts.



con los valores comunes, la mejora del entorno y el servicio a la comunidad”. Entre otras
tantas que pueden observarse en el Boletin Oficial de Castilla y Leén (BOCYL, nim 190, pp.
49158).

Aunque si bien podriamos enumerar cada una de las competencias de la etapa por
creerlas muy cercanas a los objetivos que tenemos, las que estdn mds cerca e influyen en
mayor medida a la programacién serian la “6. Comprender los procesos geograficos,
histéricos y culturales que han conformado la realidad multicultural en la que vivimos,
conociendo y difundiendo la historia y cultura de las minorias étnicas presentes en nuestro
pais y valorando la aportacién de los movimientos en defensa de la igualdad y la inclusion,
para reducir estereotipos, evitar cualquier tipo de discriminacién y violencia, y reconocer la
riqueza de la diversidad.” y la “9. Conocer y valorar la importancia de la seguridad integral
ciudadana en la cultura de convivencia nacional e internacional, reconociendo la contribucién
del Estado, sus instituciones y otras entidades sociales a la ciudadania global, a la paz, a la
cooperacion internacional y al desarrollo sostenible, para promover la consecuciéon de un

mundo més seguro, solidario, sostenible y justo” (BOCYL, nim 190, pp. 49150).

A través de nuestra programacién y a través de la situaciéon de aprendizaje que
proponemos, pretendemos trabajar todos los objetivos de etapa que vienen recogidos en el
BOCYL, tal y como aparecen enmarcados para la asignatura de Geografia e Historia. Y que,
de esta manera, adquieran “capacidades que les permitan vivir en una sociedad plural y
democrdtica, para lo cual es primordial el conocimiento de los derechos y deberes, la
tolerancia y la solidaridad. Trabajar en equipo, educar en igualdad, rechazar toda forma de
discriminacién y erradicar la violencia sexista son propdsitos fundamentales e ineludibles”
(BOCYL, nim. 190, p.49144). Asi como que comprendan la procedencia de la informacién
y c6mo interpretar las fuentes desde un ambito cientifico®; la multicausalidad de la historia, y
que sean capaces de deducir las consecuencias de los fendmenos historicos. Ademads, es
importante que adquieran competencias tales como para tomar ‘“decisiones, asumir
responsabilidades, aceptar y conocer el respeto por el otro, los hibitos de vida saludables y el
respeto al medio ambiente son una finalidad en si mismas, que a su vez potencian el espiritu

emprendedor del ser humano y la iniciativa personal” (BOCYL, nim. 190, p.49144). El

8Ademds, la asignatura de “Geografia e Historia posibilita la comprensién de diferentes tipos de textos desde un
enfoque pluridisciplinar que contribuye a la adecuada ortografia, orden y claridad en las exposiciones, asi como
a la capacidad de sintesis y relaciéon” ( BOCYL, nim. 190, p.49144).



objetivo ultimo, pero no el mds importante, es que lleguen a valorar “su entorno desde el

punto de vista de la riqueza artistica y material” (BOCYL, num. 190, p.49144).

Esta instrumentalizacion de la materia estd implicitamente y constantemente sefialada
por la ley de educacion, incluso se sefiala en las “Orientaciones Metodoldgicas”, en la que se
hace énfasis en que, la asignatura durante toda la Educacién Secundaria obligatoria, debe ser
un instrumento para “dotar al alumnado de cuantos recursos necesite para la comprension de
esa realidad, compleja y cambiante por momentos. Esta premisa no se limita exclusivamente
al especifico de esta comunidad, sino al nacional, al de la Uni6én Europea y al mundial”
(BOCYL, ndm. 190, p.49147). Esta consideraciéon no solo estd respaldada por la ley
educativa, como se puede intuir, sino que son muchos los autores que respaldan la
importancia de usar la realidad del alumno y del mundo que lo rodea como un recurso
didactico, e incluso metodoldgico. Se pretende siempre fomentar su motivacion, su reflexion,

su pensamiento critico y social (Diaz Moreno y Felices de la Fuente, 2017, p. 25).

Utilizar los problemas del mundo como eje didictico por el que circulen los
conocimientos no solo permite que los alumnos vean que el conocimiento no se encuadra
como una capacidad estanca de mera descripcion, sino que, ademds, los conciba como
respuesta aplicable a los retos a los que se enfrente, desglosandolos y teniendo en cuenta las

caracteristicas de la realidad a la que se enfrenten (Garcia Pérez, 2016, p. 11).

Como venimos diciendo, muchos son los especialistas que han emitido
consideraciones relevantes ante el hecho de tratar, lo que se denomina de diferentes maneras:
“problemas sociales relevantes, controversias sociocientificas o cuestiones vivas” (Diaz
Moreno y Felices de la Fuente, 2017, p. 28). Segun ellos, abarcarlo permite “que los alumnos
activen sus propias ideas desarrollando unas capacidades llamadas de orden superior ya que
se trata de trabajar realidades sociales que son reales para ellos, sobre las que tienen
informacién porque las han visto o, probablemente, las han vivido y, por ello, pueden ser
criticos con las causas, buscar soluciones imaginativas para conseguir alternativas a los
problemas que generan, pueden tomar decisiones y actuar en coherencia con ellas” (Oller y
Freixa, 1999 , p. 124). Se buscaria més que los estudiantes fueran capaces de comprender las
cuestiones planteadas, que constatar que han memorizado los conocimientos relativos a esas

problematicas (Oller y Freixa, 1999, p. 125).



Por ultimo, se podria considerar que es una metodologia que permite desarrollar,
como enumera Francisco F. Garcia Pérez -un autor con una clara dimensiéon politica y
bastante combativa-, un “enfoque mas abierto y lleno de posibilidades -por tanto, mas
complejo- del conocimiento; desde una perspectiva constructivista, trabajar en torno a
problemas constituye un planteamiento coherente con los procesos de construccion del
conocimiento; desde una perspectiva social critica, son los problemas sociales y ambientales
los que deben ser objeto relevante de ensefianza, y no el conocimiento académico, legado por
las tradiciones disciplinares, que tendria que estar, en todo caso, al servicio del tratamiento de

aquellos problemas” (Garcia Pérez, 2016, p. 28).

2. Secuencia y temporalizacion de las situaciones de aprendizaje

A través de esta situacion de aprendizaje se pretende que el alumnado llegue a tener una idea
global de cudles son los problemas que existen en el mundo y cémo es la vida en las
diferentes regiones del planeta. Para ello, elegiremos un elemento crucial de cada
circunstancia y, a través de €l, se desarrollardn los contenidos y las competencias del curso.
La mejor manera desde la que los alumnos podrin entender la dindmica de la asignatura serd
tomando como partida una coyuntura que ellos conozcan, para luego ir distancidndonos poco
a poco del espacio inmediato del estudiantado; pero siempre tomando elementos cercanos a €l

para que los reconozca y comprenda (un ejemplo evidente es el consumo de la ropa).

Cada una de las situaciones de aprendizaje tiene un elemento efectista con el que se
pretende atraer la atencion y el interés del alumnado para que luego sean ellos mismos los
que intenten averiguar, entre otras cosas, cOmo es un territorio, qué circunstancias lo hacen
mas o menos vulnerable, cudles son sus caracteristicas fisicas que lo configuran o por qué se
ha llegado a una circunstancia en concreto, teniendo en cuenta todo lo demds. El objetivo
ultimo es que investiguen, analicen y puedan llegar a explicar los problemas a los que nos
enfrentaremos mediante los argumentos elaborados por ellos mismos. Siempre teniendo en
cuenta los ODS, que se trabajardn generalmente en todas las situaciones de aprendizaje,

haciendo énfasis en uno en concreto (véase la segunda tabla de la pagina 10).

Todas las situaciones de aprendizaje tendrian cabida en torno a 9-10 sesiones. Por lo
tanto, rondarian las tres semanas cada una. De esta manera, planteamos 10 situaciones de

aprendizaje, tres cada trimestre a excepcion de una, que se encuadraria entre dos trimestres.



Las tres primeras sesiones tendrdn como referencia espacial a Europa. La cuarta estaria
situada en torno a los Estados Unidos, pero se desarrollaria en relacion con toda América del
Norte, y la quinta con América del Sur, donde hablarfamos de la migracién hacia el norte y el
comercio del café. Las dos siguientes tendrian relacién con Africa. Y las dltimas se
encuadrarian en Asia. De esta manera, se podrian abarcar todos los continentes del mundo a
excepcion de Oceania. Como se puede observar e intuir, la programacion estaria dividida en 4

bloques, teniendo en cuenta los continentes hasta ahora mencionados.

La siguiente tabla muestra la distribucién de las situaciones de aprendizaje en el

calendario escolar:

EUROPA

AMERICA

AsEAa




PROGRAMACION DE LAS SITUACIONES DE APRENDIZAJE
EVALUACION | TITULO MES | SESIONES
PRIMERA La despoblacién en Castilla y Leén. ;Un problema o una | septiembre 9
dindmica histérica?
La extraccién de lignito en Alemania. La mina que destruy6 un octubre 10
parque edlico.
El turismo de masas o cémo los cruceros estaban destruyendo | noviembre 10
Venecia.
Las Casas de Empefios en Estados Unidos. El éxito televisivoy | diciembre 9
SEGUNDA su contexto social.
El café ;Un comercio justo? enero 10
(Cémo se hacen nuestros méviles? El litio, su extraccién y las febrero 10
consecuencias.
La crisis migratoria canaria. marzo 10
TERCERA -
Las inundaciones de los Emiratos Arabes Unidos. Del desierto a abril 9
la ciudad.
(Estamos condenados a comprar ropa insostenible? mayo 9
El hundimiento del aeropuerto de Kansai. junio 9

" Los ODS aparecen en la primera fila en horizontal, 1) Fin de la pobreza, 2) Hambre cero, 3) Salud y bienestar,
4) Educacién de calidad, 5) Igualdad de género, 6) Agua limpia y saneamiento, 7) Energia asequible y no
contaminante, 8) Trabajo decente y crecimiento econémico, 9) Industria, innovacién e infraestructura, 10)
reduccién de las desigualdades, 11) Ciudades y comunidades sostenibles, 12) Produccién y consumo
responsables, 13) Accién por el clima, 14) Vida submarina, 15) Vida de ecosistemas terrestres, 16) Paz, justicia
e instituciones sélidas, 17) Alianzas para lograr los objetivos. En cada una de las S. A. se trabajard una mds en
concreto (con X).
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3. Desarrollo de los contenidos y criterios en cada situacion de aprendizaje

A continuacion, para comprender de una manera global la programacion y cada una de las

situaciones de aprendizaje, se insertard una tabla en la que se podra ver cada una de ellas con

su titulo, reto inicial y el producto final.

RETO: PREGUNTA

TITULO DESENCADENANTE, PRODUCTO FINAL
CONTEXTO MOTIVADOR

1. La despoblacién en Castilla y Ledn. | ;Por qué existe la despoblacién? Mapa conceptual y explicativo.
(Un problema o una dindmica
histdrica?

2. La extraccibn de lignito en | Video de los antidisturbios alemanes | Collage de imagenes de las maquinas
Alemania. La mina que destruy6 un | en el barro. con las de la Alemania que nos
parque edlico. imaginamos. Explicacién

desarrollada..

3. El turismo de masas o cémo los | ;Por qué los cruceros yano entran al | Listado de efectos positivos y
cruceros estaban destruyendo | Gran Canal de Venecia? negativos. Un cémic.

Venecia.

4. Las Casas de Empefios en Estados | ;Por qué parece tan usual que la | Video sobre la situacién social
Unidos. El éxito televisivo y su | gente empefie cosas en EEUU y no | americana en slowmotion.
contexto social. en nuestro paifs?

5. El café ;Un comercio justo? (Cudl es el pulmén de nuestro | Cémic sobre la vida en el Amazonas.

planeta? ;A qué dindmicas se
enfrenta esta regién del mundo?

6. (Cémo se hacen nuestros méviles? | (De dénde procede el litio de | Investigacion con fuentes utilizadas.
El litio, su extraccion y las | nuestros mdviles?;Cudles son los
consecuencias. riesgos de su extraccién?

La crisis migratoria canaria. (Qué conflictos conoces y cémo nos | Carta al Director o Cémic.
repercuten?

8. Las inundaciones de los Emiratos | Noticia sobre las grandes | Pequefia maqueta que concentre en
Arabes Unidos. Del desierto a la | inundaciones. tres espacios la realidad social y
ciudad. econdémica de los Emiratos Arabes

Unidos.

9. (Estamos condenados a comprar ropa | Noticia del edificio derrumbado de | Lluvia de ideas para disminuir los efectos
insostenible? Inditex. de la moda rapida a nuestro alrededor.

10. | El hundimiento del aeropuerto de | Video explicativo sobre como se hunde el | La construccién de islas en el entorno del
Kansai. aeropuerto de Kansai. Mar de China Oriental. Eleccion de una 'y

explicacion en presentacion oral.
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Tabla de contenidos:

A.RETOS DEL
MUNDO
ACTUAL

Sociedad de la informacién. Busqueda, tratamiento de la informacién, uso de datos en
entornos digitales y evaluacion y contraste de la fiabilidad de las fuentes. El problema de la
desinformacién. Uso especifico del léxico relativo al dmbito geografico. Analisis e
interpretaciéon de conceptos espaciales:localizacién, escala, conexién y proximidad
espacial.

Cultura mediatica. Técnicas y métodos de las Ciencias Sociales: analisis de textos,
interpretacién y elaboracién de mapas, esquemas y sintesis, representacion de graficos e
interpretacion de imdgenes a través de medios digitales accesibles. Fotografia aérea,
informacion de satélite y el papel de las Tecnologias de la informacién geografica. Fuentes
estadisticas y de informacién digital. El INE.

Objetivos de Desarrollo Sostenible. Emergencia climatica y sostenibilidad. Relacién entre
factores naturales y antrépicos en la Tierra. Globalizacién, movimientos migratorios e
interculturalidad. Los avances tecnolégicos y la conciencia ecosocial. Conflictos
ideoldgicos y etnoculturales.

Estructuras econdémicas en el mundo actual, cambios en los sectores productivos y
funcionamiento de los mercados. Dilemas e incertidumbres ante el crecimiento, la
empleabilidad y la sustentabilidad.

El papel de la agricultura y ganaderia en el mundo, en Europa, Espaiia y Castilla y Ledn.
Técnicas y sistemas agricolas avanzados y atrasados y su impacto medioambiental. El
problema del agua en el mundo. Pesca, silvicultura y mineria: técnicas, papel e impacto
sobre el medio ambiente. Estructuras de proteccién de los espacios naturales de especial
valor patrimonial en Espaiia. Espacios protegidos en Castilla y Ledn.

Fuentes de energia y su impacto ambiental. Energias renovables y paradigma de
sostenibilidad energética. Medidas colectivas e individuales de ahorro energético. La
industria en los espacios desarrollados y no desarrollados. El papel de la industria en el
mundo, en Europa, en Espafia y en Castilla y Leén. Problemas ecoldgicos derivados de la

12




BLOQUES

CONTENIDOS

SAL

SA2

SA3

SA4

SAS5

industria. Industrias maduras, automatizacién y reconversion industriales. La
deslocalizacién industrial y productiva.

Sectores maduros y tradicionales del sector terciario. El sector cuaternario. El sector
financiero y su importancia sobre la globalizacién. Problemas derivados de la dependencia
econdmica internacional: la deuda publica y su papel en un mundo desigual.

SAS8

SA9

La estructura de la poblacion activa en el mundo, en Espafia y en Castilla y Le6n. Nichos
de empleabilidad emergentes en un mundo eco-sostenible. La creatividad como valor
econdmico. El impacto de la educacién en la empleabilidad y productividad potencial a
escala internacional e individual. El problema del paro en Espafia: origen y soluciones.
Desigualdades de género ante el empleo. Mujer y desigualdad de oportunidades en el
mundo desarrollado y no desarrollado. Politicas proactivas de igualdad de género y
proteccion de la vulnerabilidad.

Lo global y lo local. La investigacién en Ciencias Sociales, el estudio multicausal y el
analisis comparado del espacio natural, rural y urbano, su evolucién y los retos del futuro.

Desigualdad e injusticia. Solidaridad, cohesién social y cooperacién para el desarrollo.

Igualdad de género y formas de violencia contra las mujeres. Actitudes y comportamientos
sexistas.

Diversidad social, etnocultural y de género. Migraciones, multiculturalidad y mestizaje en
sociedades abiertas.

B. SOCIEDADES
Y TERRITORIOS

El origen, desarrollo y presente del capitalismo. El sistema econémico comunista: origen,
desarrollo y presente. Sistemas politicos en el mundo. El papel de la democracia en el
mundo y las amenazas del populismo. Entre la socialdemocracia y neoliberalismo:
paradigmas econdémicos del presente. La critica al capitalismo. Espacios geopoliticos
centrales y dependientes. Espacios e instituciones supranacionales. El proceso de
construccién europea. Integracién econdmica, monetaria y ciudadana. Las instituciones
europeas. El papel de la Unién Europea en el mundo actual y su futuro.
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La transformacién humana del territorio y la distribucién desigual de los recursos y del
trabajo a distintas escalas, de lo global a lo local.

SA3

SAS5

Evolucién de los ciclos demogréficos, de los modos de vida y de los modelos de
organizacion social. Focos de tensién en el planeta y fendmeno de las migraciones.
Consecuencias de las migraciones para los paises de origen y de recepcién. La migraciéon
como solucién al problema demografico de los espacios envejecidos y despoblados. El reto
demogriafico en Espaiia. El problema de la despoblacién rural.

Interpretacion del territorio y del paisaje. Del éxodo rural a la concentracién urbana.
Ordenacién del territorio y transformacién del espacio. La ciudad como espacio de
convivencia. Importancia y cuidado del espacio publico. La huella humana y la proteccion
del medio natural.

Origen de la desigualdad de renta y bienestar material. La globalizacién econémica como
motor de las relaciones centro-periferia. El papel de las instituciones y organizaciones
econdmicas supranacionales. Consecuencias culturales y sociales de la globalizacién. El
movimiento antiglobalizacién. El IDH y su distribucién desigual a escala planetaria,
nacional y local. Otros indicadores socioeconémicos de desarrollo. Caracteres y problemas
del mundo no desarrollado. La mujer en el mundo no desarrollado. Caracteres y problemas
del mundo desarrollado. Desigualdades regionales de renta y bienestar en Castilla y Ledn.
Las politicas europeas y nacionales de compensacion interterritorial.

C. COMPROMISO
CIVICO GLOBAL
Y LOCAL

Las transformaciones cientificas y tecnoldgicas. Dimensién ética de la ciencia y la
tecnologia. Cambios culturales y movimientos sociales. Los medios de comunicacién y
redes sociales.

Diversidad social y multiculturalidad. Integracién y cohesién social. Medidas y acciones en
favor de la igualdad y de la plena inclusion.

Responsabilidad ecosocial. Compromiso y accidén ante los objetivos del Desarrollo
Sostenible. La juventud como agente de cambio para el desarrollo sostenible. Implicacién
en la defensa y proteccién del medio ambiente. Accién y posicidn ante la emergencia
climatica.
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Empleo y trabajo en la sociedad de la informacion, aprendizaje permanente y a lo largo de

toda la vida.

Los valores del europeismo. Férmulas de participacién en programas educativos europeos.

Tabla de criterios

1.1. Establecer conexiones y relaciones entre los conocimientos e informaciones adquiridos, elaborando de forma
pautada sintesis interpretativas y explicativas, mediante informes, estudios o dossiers informativos, que reflejen un
dominio y consolidacién de los contenidos tratados.

SA3

2.1.Generar productos originales y creativos mediante la reelaboracién de conocimientos previos a través de
herramientas de investigacién que permitan explicar problemas presentes y pasados de la humanidad a distintas
escalas temporales y espaciales, de lo local a lo global, utilizando conceptos, situaciones y datos relevantes.

3.1 Conocer los Objetivos de Desarrollo Sostenible, realizando propuestas que contribuyan a su logro, aplicando
métodos y proyectos de investigacion e incidiendo en el uso de mapas y otras representaciones graficas, asi como de
medios accesibles de interpretacion de iméagenes.

3.2 Entender y afrontar, desde un enfoque ecosocial, problemas y desafios pasados, actuales o futuros de las
sociedades contempordneas, con especial incidencia en los referentes a la sociedad castellanoleonesa, teniendo en
cuenta sus relaciones de interdependencia y ecodependencia.

3.3 Utilizar secuencias cronoldgicas complejas en las que identificar, comparar y relacionar hechos y procesos de
diferentes periodos y lugares histéricos (simultaneidad, duracién, causalidad), utilizando términos y conceptos
especificos del ambito de la geografia.

3.4 Analizar procesos de cambio histérico y comparar casos de la geografia a través del uso de fuentes de
informacidn diversas, teniendo en cuenta las transformaciones de corta y larga duracién (coyuntura y estructura), las
continuidades y permanencias en diferentes periodos y lugares.

4.1 Identificar los elementos del entorno y comprender su funcionamiento como un sistema complejo por medio del
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andlisis multicausal de sus relaciones naturales y humanas, presentes y pasadas, valorando el grado de conservacién
y de equilibrio dindmico.

4.2 Idear y adoptar, cuando sea posible, comportamientos y acciones que contribuyan a la conservacién y mejora del
entorno natural, rural y urbano, a través del respeto a todos los seres vivos, mostrando comportamientos orientados al
logro de un desarrollo sostenible de dichos entornos, y defendiendo el acceso universal, justo y equitativo a los
recursos que nos ofrece el planeta.

6.1 Contribuir al bienestar individual y colectivo a través del disefio, exposicién y puesta en practica de iniciativas
orientadas a promover un compromiso activo con los valores comunes, la mejora del entorno y el servicio a la
comunidad.

7.1 Reconocer los rasgos que van conformando la identidad propia y de los demads, la riqueza de las identidades
mudltiples en relacién con distintas escalas espaciales, a través de la investigacion y el andlisis de sus fundamentos
geograficos.

8.1 Adoptar un papel activo y comprometido con el entorno, de acuerdo con aptitudes, aspiraciones, intereses y
valores propios, a partir del andlisis critico de la realidad econdmica, de la distribucién y gestién del trabajo, y la
adopcion de habitos responsables, saludables, sostenibles y respetuosos con la dignidad humana y la de otros seres
vivos, asi como de la reflexion ética ante los usos de la tecnologia y la gestioén del tiempo libre.

9.1 Contribuir a la consecucién de un mundo mds seguro, justo, solidario y sostenible, a través del andlisis de los
principales conflictos del presente y el reconocimiento de las instituciones del Estado, y de las asociaciones civiles
que garantizan la seguridad integral y la convivencia social, asi como de los compromisos internacionales de nuestro
pais en favor de la paz, la seguridad, la cooperacidn, la sostenibilidad, los valores democraticos y los Objetivos de
Desarrollo Sostenible.
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4. Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la materia

Los contenidos de caricter transversal que pretendemos fomentar tienen cabida en cada una
de las situaciones de aprendizaje. Dada la clara predeterminacion con la que se ha disenado
esta programacion, se fomentara a lo largo de las sesiones, diferentes actividades en las que se
incentivaran la compresion lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacién audiovisual,
el fomento del espiritu critico y cientifico, la educacién emocional y en valores, la
creatividad, y el respeto mutuo. Si bien se irdn promoviendo a lo largo de las actividades
propuestas en el dia a dia, también tendran cabida en los productos finales que elaboren los
alumnos. De tal manera que se vean involucrados més de uno de los elementos claves hasta
ahora mencionados en cada producto final, fortaleciendo su interiorizacioén y adquisicion a

medida que los vayan elaborando.

A continuacién, se ird enumerando de qué manera concreta pretendemos fomentar
cada uno de ellos: la comprension lectora se ird desarrollando en el aula a través de la lectura
de textos relativos a las noticias que se usardn cada vez que se comience una situacion de
aprendizaje. También, se fomentard a partir de la lectura de fuentes primarias y con las
preguntas que se hagan y sus respuestas. En el caso de la situacion de aprendizaje 7, existe
una actividad que consiste en leer cartas de migrantes. Este es un ejemplo claro de la

dindmica que pretendemos seguir.

También, promoveremos la expresion oral y escrita. A través de sus propias respuestas
o a través de la elaboracion de un pequefio texto de opinidn en el que ellos mismos prueben a
demostrar que son capaces de argumentar a favor o en contra de un fendmeno. En este caso,
por ejemplo, se llevaria a cabo en la situacion de aprendizaje 9 un pequefio ensayo, como
actividad, sobre qué alternativas existen a la hora de comprar ropa y a qué dindmicas nos
enfrentamos cuando consumimos moda. Por ultimo, en la exposicion de algunos productos
finales, los alumnos tendran que presentarlos a sus compafieros. En el caso de la situacion de
aprendizaje 10, pretendemos que los alumnos elijan algun territorio del Mar de China
Oriental y asi puedan mostrar de qué manera se ve comprometido un territorio en relacion

con la conflictividad de la zona.
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Por otro lado, la comunicaciéon audiovisual no se verd solamente respaldada por la
atencion que presten a la hora de visualizar un video o fragmentos de algunos documentales,
como se proponen en muchos casos como contexto inicial, sino que ademads sean capaces de
elaborarlo por ellos mismos. En la situacion nimero 4, pretendemos que los alumnos lleguen
a grabar un video en SlowMotion explicando la situacion social de algunas dreas deprimidas

de los Estados Unidos.

Como se puede ir observando, nuestra intencién es que puedan manifestar y potenciar
su creatividad con las actividades que implican otros elementos. Sin embargo, es clave a la
hora de desarrollar los productos finales y algunas actividades en concreto. En este sentido, se
verfa implicada de lleno al realizar los comic que se proponen en la situaciones de
aprendizaje 3, 5 y 7; en la realizacion de un collage de imégenes sobre la destruccion del
medio en Alemania, en la 2; e incluso, se podrd manifestar en la situacién 8, en la que se
realizaria una pequefia maqueta. Todas estos productos finales garantizarian la creatividad
desde un punto de vista pldstico y artistico, pero también pretendemos que la desarrollen
desde otro caricter, desde la imaginacion y el pensamiento. Por esto mismo, planteamos
lluvias de ideas (en la situacion de aprendizaje 9) o en la realizacion de mapas conceptuales
(en la situacion de aprendizaje 1), y, a su vez, también podran propiciarla escribiendo, a través

de la Carta al Director (situacion de aprendizaje 7).

El objetivo primordial que se plantea, mediante esta programacion, se centra sobre
todo en conseguir que los alumnos desenvuelvan su sentido critico. Siempre teniendo en
cuenta las consideraciones y el método cientifico. Asi, a través de la geografia y la historia,
sus ciencias auxiliares y disciplinas, pretendemos acercar y que ellos mismos se aproximen al
andlisis de diversas realidades, tanto actuales como historicas; que comprendan la utilizacion
de fuentes y como analizarlas, entender los paisajes y su configuracion, o formular hipotesis,
argumentos y conclusiones propias. Cualquier recurso utilizado en las sesiones programadas
siempre serd utilizado como una fuente mas con la que se construye el estudio de la realidad,
pretendiendo que el alumnado sea consciente de ello y vaya configurando su propia
aprehension. Un claro ejemplo estaria dispuesto en la situacion de aprendizaje 8, en la que se
comienza la situacion a través de una noticia, esta seria analizada como una fuente histdrica

mas. En este mismo caso, mas adelante se utilizaria el GoogleEarth de tal manera que los
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estudiantes puedan comprender la localizacién de los Emiratos Arabes con el anlisis del

espacio, pero también del propio paisaje con el Google Street View.

Por ultimo, pretendemos que toda la programacion tenga sentido siempre y cuando no
se ponga en juego el respeto mutuo. Esta programacion tiene coherencia no solo cuando se
demuestre esta forma de estar entre el alumnado, sino también ante las realidades que se
pongan en tela de juicio en el aula. La clase debe de ser un espacio en el que la tolerancia esté
siempre presente ante los demds, demostrandose ante las propias coyunturas analizadas en las
situaciones de aprendizaje, asi como en la actitud que demuestren los alumnos. Pretendemos,
también, fomentar la educacion emocional y en valores a través de la utilizacién de elementos
que trasladen a los alumnos a realidades dificiles. La intencion que nos mueve es siempre que
las entiendan, que puedan reflexionar a través de ellas, y puedan concebirlas tal y como son.
Con todo, buscamos que los estudiantes empaticen y fomentar entre ellos la empatia®. Ya no
solo para el desarrollo de un espacio en el que el respeto mutuo pueda existir, sino para que
también se desarrolle su educacién emocional y en valores. Se utilizaran, en estos casos,
documentales o testimonios personales para llamar la atencion de los alumnos y que estos
reciban de primera mano la informacién. En la situacion de aprendizaje 9, se abarcaria la
tesitura a través de los testimonios que podemos encontrar en Youtube. También, con la
situacion de aprendizaje 7 podemos abordarla a través de las ya mencionadas cartas de la

Enciclopedia de los Migrantes, dado que apelan directamente a los sentimientos del lector.

El aprendizaje en torno a los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) se veria
siempre garantizado a la hora de tratar cada situacion de aprendizaje y se tomarian como
marco conceptual desde el que partir para comprender cada una de las coyunturas que
analicemos. Asi, podremos, desde una perspectiva critica, matizar qué dificultades o qué

circunstancias entorpecen o contribuyen a lograr, desde la eliminacion de la pobreza (1°

8 Creemos que es importante fomentar la empatia puesto que en muchos casos esta capacidad muchas veces no
se termina de desarrollar. Segtin un estudio, realizado por Marfa Elena Serrano y Diego Garcia Alvarez en 2008,
solamente el 45% de los estudiantes analizados entre 16 y 18 afios habian adquirido una empatia alta (p. 480).
D. Goleman, en su libro La Inteligencia Emocional, sugiere que la empatia no solo “implica un grave
menoscabo de su humanidad, porque la raiz del afecto sobre el que se asienta toda relacién dimana de la
empatia, de la capacidad para sintonizar emocionalmente con los demds” (1996, p. 89), sino también es una
capacidad de autopercepcidn. Si no se conoce uno a si mismo, menos se conocerd al otro. Ademas, el autor hace
hincapié en que son los alumnos con mas empatia los que demuestran un mayor rendimiento académico (1996,
p- 90).
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objetivo) hasta la alianza global para el desarrollo sostenible (17° objetivo), los ODS en cada

una de las regiones.
5. Metodologia didictica

La metodologia que se implementard en cada sesion cambiard dependiendo del diseno de
cada una de las situaciones de aprendizaje. Aunque la variedad de metodologias estaran
acotadas y se irdn graduando segun se vayan desarrollando, no solo se procederd a la
utilizacién de un solo método a lo largo de una situacién de aprendizaje, sino que se utilizaran
diferentes segtin qué actividades se implementen en el aula. Se procedera de manera ciclica;
es decir, si bien en todas las situaciones se utilizardn las mismas metodologias, estas
cambiardn de orden. Esta decision se concibe con la intencién de que los alumnos se vayan
acostumbrando a las dindmicas que implementemos, que cuando trabajemos con ellos, vayan
sabiendo como se procede en cada uno de los casos. Eso si, la distribucion metodoldgica
combinada con las diferentes actividades, lograrda que los alumnos no perciban el quehacer
del aula de una manera repetitiva. Perseguimos asi una pluralidad que siempre tendrd como

nucleo la aplicacion de una metodologia activa constante basada en el mundo real.

De esta manera, el principio esencial que regird nuestra actividad docente estard
centrado, como defiende Maria José Luelmo del Castillo, “en el estudiante, en su capacitacion
en competencias tanto especificas, de una determinada disciplina, como transversales” (2018,
p.- 4). Involucrar al alumnado en su propio aprendizaje serd una de las principales
preocupaciones que rigen la programacion, que el alumno haga o sea capaz de hacer. En este
mismo sentido, y teniendo en consideracién el hilo ultimo bajo el que recobra significado
toda la programacion -los problemas del mundo actual-, seria contradictorio que las
situaciones de aprendizaje no tuvieran una metodologia cuyo aprendizaje estuviera basado en
problemas. Segin Luy Montejo, este modo de dirigir la ensefianza del estudiantado no es solo
significativo, es bastante util para el desarrollo de los contenidos curriculares, pero también es
vital y fundamental para desarrollar habilidades, capacidades y valores, tanto como para el

fomento de la inteligencia emocional del alumnado (2019, pp. 365-366).

Por ultimo, hemos de recordar que también se utilizard un enfoque basado en

problemas sociales relevantes, en controversias sociocientificas o en cuestiones vivas, como
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ya se mencioné en la introduccién’. Toma un enfoque especial en toda la programacion los
ODS vy su conceptualizacién en cada una de las regiones a las que nos acerquemos. En
general, la relacion ultima que se pretende formar es aquella en la que el estudiantado analice
la realidad a través de lo que conocen -activando los conocimientos previos que posean-, que
la reinterprete y la ajusten a través de los nuevos contenidos trabajados, creando, por ultimo,
productos originales. Asi, pretendemos que el alumnado consiga desarrollar un aprendizaje

significativo (Moreira, 2017, pp. 2-4).
6. Recursos didacticos de desarrollo curricular

A lo largo de las sesiones se irdn utilizando toda una serie de recursos que se dispondrin en
una pagina web para que los alumnos puedan acceder a ellos en cualquier momento y puedan
volver a consultarlos. De esta manera, la pagina web que utilizaremos serd, a su vez, el
elemento base para la presentacion de los contenidos en el aula. Como ejemplo, hemos
disefiado la pagina web que corresponderia con la situacion de aprendizaje que explicamos en
el siguiente apartado de este TFM (véase en el anexo: 2. Pagina Web de esta Situacion de

Aprendizaje).

No obstante, de manera general, podriamos clasificar los recursos que utilizaremos
atendiendo a su formato. Asi pues, los medios utilizados serdn literarios, audiovisuales,
histéricos, documentos legales, mapas o noticias. Estos recursos no seran todos los que
utilizaremos en el aula, sino que son una propuesta de los que podriamos utilizar. A la hora de
tratar en el aula cada una de las situaciones de aprendizaje, creemos que seria conveniente ir
aumentando el repertorio de recursos previstos. Es evidente que, si disefiamos unas
situaciones de aprendizaje que se resuelven en al menos 9 sesiones, necesitaremos un recurso
para cada una de ellas. Prever todos encorsetaria completamente la dindmica del aula,
siempre sujeta a la respuesta de los alumnos y a la interaccion con el docente. Por ello,
sugerimos al menos tres para cada situacion de aprendizaje, dando pie al aumento progresivo

segtn vayan sucediéndose en el tiempo.

A continuacion los clasificaremos en una tabla en la que distribuiremos los recursos

por situaciones de aprendizaje:

? Véase en_Programacion Did4ctica. 1. Introduccién: conceptualizacién y caracteristicas de la materia.
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https://docs.google.com/document/d/1JAc01-19iUXLTterZwwovUCJ9VgQ82YhdR5puP5U_Dc/edit?pli=1#heading=h.i16eths2lrzu
https://docs.google.com/document/d/1JAc01-19iUXLTterZwwovUCJ9VgQ82YhdR5puP5U_Dc/edit?pli=1#heading=h.i16eths2lrzu

Recursos
Literario Noticias Histéricos Cartograficos | Monograffas | Audiovisuales Artisticos

S.A.1 X X X X

S.A2 X X X

S.A3 X X X
S.A4 X X X
S.A.5 X X X

S.A.6 X X X

S.A7 X X X

S.A.8 X X X
S.A9 X X
S.A.10 X X X

Recursos por tematica:

Consultable a través del siguiente enlace:
https://elpais.com/internacional/2013/07/19/album/1374225185 460363.html

LITERARIOS
Miguel Delibes: Castilla, lo Castellano y los Castellanos. SA1
Jesus Lopez Pacheco: La central eléctrica. SA2
Gabriel Garcia Marquez: El coronel no tiene quien le escriba. SAS

NOTICIAS

E. G. Sevillano (16-11-22): La contradiccién de Alemania, donde una mina de carb6n se traga un | SA1
parque  edlico. En El  Pais. Consultable a través del siguiente enlace:
https://elpais.com/clima-y-medio-ambiente/2022-11-16/la-contradiccion-de-alemania-donde-una-min
a-de-carbon-se-traga-un-parque-eolico.html
R. Frost (07-06-2023): Ciudades europeas que prohiben los cruceros para frenar el turismo de masas. | SA2
En Euronews. Consultable a través del siguiente enlace:
https://es.euronews.com/viajes/2023/06/07/ciudades-europeas-que-prohiben-los-cruceros-para-frenar
-el-turismo-de-masas
“Detroit: la ciudad fantasma internacional” en EI Pars. SA3
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https://elpais.com/clima-y-medio-ambiente/2022-11-16/la-contradiccion-de-alemania-donde-una-mina-de-carbon-se-traga-un-parque-eolico.html
https://elpais.com/clima-y-medio-ambiente/2022-11-16/la-contradiccion-de-alemania-donde-una-mina-de-carbon-se-traga-un-parque-eolico.html
https://es.euronews.com/viajes/2023/06/07/ciudades-europeas-que-prohiben-los-cruceros-para-frenar-el-turismo-de-masas
https://es.euronews.com/viajes/2023/06/07/ciudades-europeas-que-prohiben-los-cruceros-para-frenar-el-turismo-de-masas
https://elpais.com/internacional/2013/07/19/album/1374225185_460363.html

B. Viafio (08-03-2022): “Café con aroma feminista: asi es la tnica asociacién de caficultoras de
Colombia”. En RTVE. Consultable a través del siguiente enlace:

SA4

J. Naranjo (16-06-): Cobalto, litio y niquel: Africa paga la factura de la transicién energética del
Norte. En El Pais. Consultable a través del siguiente enlace:
https://elpais.com/planeta-futuro/2023-06-16/cobalto-litio-y-niquel-africa-paga-la-factura-de-la-transi
cion-energetica-del-norte.html

SA5

J. Naranjo (16-09-2023): “La ultima pelicula de Doudou Diop, el cineasta que murié en un cayuco
cuando rodaba su viaje hacia Canarias”. En El Pais. Consultable a través del siguiente enlace:
https://elpais.com/planeta-futuro/2023-09-17/la-ultima-pelicula-de-doudou-diop-el-cineasta-que-muri

0-en-un-cayuco-cuando-rodaba-su-viaje-hacia-canarias.html

SA6

C. Piker (18-04-2024): Los Emiratos Arabes Unidos luchan por recuperarse de unas inundaciones sin
precedentes. En Euronews.Consultable a traves del 51gu1ente enlace:

ndac10ne§ sin-precedentes

SA7

“La tragedia en Bangladesh destapa 'los talleres de la miseria’” En El Mundo..Consultable a través

del siguiente enlace:https://www.elmundo.es/elmundo/2013/04/25/internacional/1366885756.html

SA8

T. Hama (29-02-2024): Este aeropuerto construido sobre dos islas artificiales se hunde rdpidamente.
En El Periddico. Consultable a través del siguiente enlace:
https://www.elperiodico.com/es/vida-y-estilo/20240229/aeropuerto-islas-artificiales-hunde-dv-98689
623

SA9

E. G. Sevillano (16-11-22): La contradiccién de Alemania, donde una mina de carbén se traga un
parque eohco En El Fais. Consultable a través del siguiente enlace

SA1

HISTORICOS

Texto del “Diario de la Cdmara de los Comunes". 1794. Peticién de los obreros a dicha Cdmara”.
Sobre el ludismo y cdmo los obreros pensaban que se iban a quedar sin trabajo por la imposicién de
maquinas mas modernas. Consultable a través del siguiente enlace:

https://www.profesorfrancisco.es/2009/1 1/movimiento-obrero.html#google vignette

SA9

CARTOGRAFICOS

Mapa de la frontera del Duero en el que se vea reflejado el “desierto del Duero”.

SAl

El Orden Mundial: “El avispero del Sahel. Violencia y golpes de Estado”.Consultable a través del
siguiente enlace: https://elordenmundial.com/mapas-y-graficos/mapa-golpes-estado-sahel/

SA7

Earth (2024): Google

SA8

MONOGRAFIAS

Fragmentos del articulo de Santana Pérez, G. (2019): “La trata y la esclavitud Atlantica” En
Santamarfa A. (coord.) Africa en marcha Tradicion y Modernidad en Tiempos de Innovacion.

SA6
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https://elpais.com/planeta-futuro/2023-06-16/cobalto-litio-y-niquel-africa-paga-la-factura-de-la-transicion-energetica-del-norte.html
https://www.rtve.es/noticias/20220308/colombia-feminismo-8m-mujer/2302020.shtml
https://elpais.com/planeta-futuro/2023-06-16/cobalto-litio-y-niquel-africa-paga-la-factura-de-la-transicion-energetica-del-norte.html
https://elpais.com/planeta-futuro/2023-06-16/cobalto-litio-y-niquel-africa-paga-la-factura-de-la-transicion-energetica-del-norte.html
https://elpais.com/planeta-futuro/2023-06-16/cobalto-litio-y-niquel-africa-paga-la-factura-de-la-transicion-energetica-del-norte.html
https://elpais.com/planeta-futuro/2023-09-17/la-ultima-pelicula-de-doudou-diop-el-cineasta-que-murio-en-un-cayuco-cuando-rodaba-su-viaje-hacia-canarias.html
https://elpais.com/planeta-futuro/2023-06-16/cobalto-litio-y-niquel-africa-paga-la-factura-de-la-transicion-energetica-del-norte.html
https://elpais.com/planeta-futuro/2023-09-17/la-ultima-pelicula-de-doudou-diop-el-cineasta-que-murio-en-un-cayuco-cuando-rodaba-su-viaje-hacia-canarias.html
https://elpais.com/planeta-futuro/2023-09-17/la-ultima-pelicula-de-doudou-diop-el-cineasta-que-murio-en-un-cayuco-cuando-rodaba-su-viaje-hacia-canarias.html
https://es.euronews.com/2024/04/18/los-emiratos-arabes-unidos-luchan-por-recuperarse-de-unas-inundaciones-sin-precedentes
https://es.euronews.com/2024/04/18/los-emiratos-arabes-unidos-luchan-por-recuperarse-de-unas-inundaciones-sin-precedentes
https://es.euronews.com/2024/04/18/los-emiratos-arabes-unidos-luchan-por-recuperarse-de-unas-inundaciones-sin-precedentes
https://www.elmundo.es/elmundo/2013/04/25/internacional/1366885756.html
https://www.elmundo.es/elmundo/2013/04/25/internacional/1366885756.html
https://www.elperiodico.com/es/vida-y-estilo/20240229/aeropuerto-islas-artificiales-hunde-dv-98689623
https://www.elperiodico.com/es/vida-y-estilo/20240229/aeropuerto-islas-artificiales-hunde-dv-98689623
https://elpais.com/clima-y-medio-ambiente/2022-11-16/la-contradiccion-de-alemania-donde-una-mina-de-carbon-se-traga-un-parque-eolico.html
https://elpais.com/clima-y-medio-ambiente/2022-11-16/la-contradiccion-de-alemania-donde-una-mina-de-carbon-se-traga-un-parque-eolico.html
https://www.profesorfrancisco.es/2009/11/movimiento-obrero.html#google_vignette
https://elpais.com/planeta-futuro/2023-06-16/cobalto-litio-y-niquel-africa-paga-la-factura-de-la-transicion-energetica-del-norte.html
https://elordenmundial.com/mapas-y-graficos/mapa-golpes-estado-sahel/

AUDIOVISUALES

Documental. BARBECHO. En el corazén del despoblamiento. Visualizable en | SAl
https://www.youtube.com/watch?v=_yzC-6n FK8
El Mago del Barro con las policias del carbén - Liitzerath (Alemania). Consultable a través del | SA2
siguiente enlace:https://www.youtube.com/watch?v=R7JVZHfUNpc
DW Espaiiol: “Protestas en Espafia contra el turismo de masas”. Consultable a través del siguiente | SA3
enlace:https://www.youtube.com/watch ?v=ziUpMfirhes
Episodio de la serie Empeiios a lo Bestia. sSA4
Fragmento de la pelicula Lo que el viento se llevo.
Fragmento de la pelicula Queimada.
Serie “Griselda”. En Netflix. SAS
Fragmento de la pelicula Diamantes de Sangre. SA6
Documental EI Tren de la  Memoria. Consultable a través del siguiente enlace: | SA7
https://www.rtve.es/play/videos/el-documental/documental-tren-memoria/1797667/
Documental: Para todos La 2: La revolucion cultural china. Consultable a través del siguiente | SA1
enlace: 0
https://www.rtve.es/play/videos/para-todos-la-2/para-todos-2-debate-revolucion-cultural-china/14345
25/

ARTISTICOS
Adolph von Menzel (1875): La fundicion. Los ciclopes modernos trabajando. SA3
Elizabeth Catlett, (1958): Untitled (Harriet Tubman), Consultable a través del siguiente enlace: SA4
https://www.nga.gov/collection/art-object-page. 143191 .html
Arquitectura: el rascacielos mas alto del mundo. El Burj Khalifa. SAS8

7. Actividades extraescolares y complementarias

Las salidas didacticas que se plantean a lo largo de la programaciéon estardn disefiadas

teniendo en cuenta los bloques planteados. Con ellas, cubririamos dos de las cuatro partes de

la programacion, la del continente africano y la del asidtico. La primera tendra lugar en marzo

y la segunda serd en junio. Dado que partimos de la idea de que los alumnos han de darse

cuenta de que los contenidos del aula pueden ser observables en su entorno inmediato, se

plantearia la visita del Museo de Arte Africano Arellano Alonso de la Universidad de

Valladolid y el Museo Oriental de Valladolid.
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https://www.youtube.com/watch?v=_yzC-6n_FK8
https://www.youtube.com/watch?v=R7JVZHfUNpc
https://www.youtube.com/watch?v=ziUpMflrhes
https://elpais.com/planeta-futuro/2023-06-16/cobalto-litio-y-niquel-africa-paga-la-factura-de-la-transicion-energetica-del-norte.html
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https://www.rtve.es/play/videos/para-todos-la-2/para-todos-2-debate-revolucion-cultural-china/1434525/
https://www.nga.gov/collection/art-object-page.143191.html
https://www.nga.gov/collection/art-object-page.143191.html

A través de las salidas, los alumnos se hardn defectives e iran tomando apuntes de la
informaciéon que mds les vaya llamando la atencién en cada museo para asi luego poder
analizarla en el aula. Iremos al museo y podran ir observando los objetos que en €l se
exponen. Luego, descubrirdn ellos mismos por qué se encuentran estas piezas en la ciudad,
como han llegado a ella, y qué consideraciones se podrian hacer para mejorar la exposicion
de las mismas. Es decir, que puedan llegar a plantearse la idea de ser también comisarios de
una exposicion que trate sobre los contenidos vistos en el aula, para mostrar las obras desde
un enfoque actual que rinda cuenta de la coyuntura existente en los paises de procedencia de
estas obras de arte. Incluso, podriamos plantear por qué estas obras de arte no son
consideradas como grandes obras artisticas de la humanidad y por qué siempre el foco se

centra en Europa a la hora de hablar sobre arte.

8. Medidas de atencion a la diversidad (DUA)

Para el desarrollo de las medidas para la atencion de la diversidad, seguiremos los principios
basicos del Disefio Universal del Aprendizaje: 1. “proporcionar multiples formas de
representacion de la informacion y los contenidos”, 2. “Proporcionar multiples formas de
expresion del aprendizaje”, y 3. “Proporcionar multiples formas de implicacion [...] de forma
que todos los alumnos puedan sentirse comprometidos y motivados en el proceso de

aprendizaje ” (Alba Pastor et alii, p. 19).

Teniendo en cuenta estos principios, los aplicaremos a cada una de las actividades que
realicemos en las situaciones de aprendizaje. De manera que acerquemos los textos,
resumiéndolos o facilitando su lectura a través de la negrita o una letra mds grande,
dependiendo cudl sea el caso. E incluso, los ilustraremos con imédgenes para que aquellos
alumnos con dificultades de comprension lectora puedan enfrentarse con mayor facilidad al

obstaculo que le supone lo escrito.

Por otro lado, al utilizar videos o recortes de algunos documentales, podriamos aplicar
la flipped classroom, que los alumnos puedan verlos antes en casa o incluso entregarles un

guidn con los elementos mds importantes de los videos.

A la hora de disefar el producto final, pretendemos que siempre haya diferentes

opciones a través de las cuales los alumnos puedan demostrar sus capacidades; que existan
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diferentes formas de expresion. En el caso de la situacion de aprendizaje nimero 7, hemos
determinado que podrian o bien hacer un comic o una carta al director. De esta manera, existe

variedad en el modo de demostrar sus capacidades y habilidades.

Por ultimo, al tener en cuenta las pruebas, disefiaremos elementos que puedan facilitar
la expresion y comprension del alumnado. Siempre evocando las actividades ya resueltas en
el aula. Asi, podran demostrar que han comprendido no solo los contenidos sino también que

han adquirido capacidades.
9. Medidas que promueven el habito de la lectura

Pretendemos fomentar el habito lector mediante diversas medidas: con la utilizacion de
articulos de periddicos, fragmentos de textos escogidos de libros o articulos, queremos no
solo incentivar en el aula la motivacién y la curiosidad por la lectura, sino moverles a seguir
leyendo por completo los documentos escogidos. Esta herramienta, la lectura cotidiana y los
textos serdn parte fundamental del trabajo en el aula'®. De manera que los alumnos vayan
asimildndolo como algo intrinseco al trabajo en clase''. Creemos que leyendo poco, pero
leyendo todos los dias algo, podemos crear un hébito de lectura propicio para promoverlo,
también, fuera del aula. A su vez, en cada una de las situaciones de aprendizaje y en cada
una de sus sesiones, se irdn mencionando textos y libros fundamentales para entender un
suceso 0 una coyuntura. Libros de una época. Por ejemplo, es indiscutible y fundamental,
para conocer en profundidad las ideas que estaban en boga en la Guerra Fria, cualquier libro

de George Orwell, e indudable 7984.

También queremos ir levantando el interés de los alumnos por la lectura mediante su
propio interés académico. Con la seleccion de algunos libros que versen sobre una temética

cercana al bloque de la situacion de aprendizaje, pretendemos que los alumnos lean

19 A 1o largo de las situaciones de aprendizaje, se podri ir creando un banco de recursos en Drive, que podamos
compartir con los alumnos. De esta manera, ellos también podrdn contribuir en el crecimiento del mismo y
tendran a su disposicion diversas lecturas.

! Por otro lado, creemos indispensable que los alumnos acudan a la biblioteca del centro y vayan reconociendo
este espacio como un entorno en el que pueden disponer de herramientas para aprender mas alla de las que les
facilita el docente. En varias situaciones de aprendizaje, iremos a la biblioteca a buscar informacién.
Pretendemos asi que los alumnos sepan también que la informacién procede de los libros -y no solo de internet-
y que toda la informacién tiene una autoria.

26



voluntariamente. De esta manera, con 3 lecturas, una por cada trimestre, los alumnos

asimildndolas podran tener mejor nota final.

10. Estrategias e instrumentos para la evaluacion del aprendizaje

Los instrumentos que se pretenden utilizar para la evaluacion del aprendizaje, realizados por
el alumnado serdn los siguientes: un eje cronoldgico por cada situacion de aprendizaje; el
resultado de cada una de las actividades realizadas en el aula, al menos una por cada sesion,
que compondran el portfolio; el producto final, y las pruebas escritas o cuestionarios. Estas
ultimas, y aunque no se han tenido en cuenta para la realizacion de la temporalizacion, se
llevarian a cabo en los dias posteriores a la finalizacion de la situacion de aprendizaje o en los
ultimos dias, de manera que, los dias que sobrasen a la hora de calcular el calendario lectivo,

se puedan dedicar a la consecucion de las pruebas susodichas.

Asi, el eje cronoldgico servird para rendir cuenta de lo que ha entendido cada alumno,
pero también sirve como elemento de aprendizaje y estudio. Ademads, ayuda a comprender
cada situacion de aprendizaje como un todo. En conjunto, las actividades que realicen en el
aula tendrin por objeto que los alumnos sepan hacer, que desarrollen sus competencias y que
su aprendizaje sea activo. Todas formaran un porfolio. A través del producto final, se
evaluaran los criterios y se tendrd en cuenta como ha asimilado el alumnado los indicadores
de logro que propondramos. Asi, recabaremos la informacion suficiente para poder
fundamentar el desemperio de cada uno de los alumnos a la hora de conocer cémo responde a

las exigencias del curso.

También se llevard a cabo una lista de cotejo a través de la observacion del proceso de
trabajo de los alumnos. Con ello, pretendemos que el esfuerzo de los estudiantes se vea, a su
vez, valorado a la hora de comprobar los resultados ultimos que estos logren, garantizindose
una evaluacion continua que responda directamente al trabajo diario del alumnado, que se

plasmara en la consecucion de sus competencias.

Por ultimo, la prueba escrita podrd mostrarnos en conjunto que el alumno sabe hacer,
pero también que ha asimilado los contenidos. Ademas, podremos proponer a los alumnos
que realicen la presentacion de alguno de los contenidos formulados en las actividades que

componen el portfolio y que presenten el producto final, de tal manera que podamos
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comprender su rendimiento. En cualquier caso, los alumnos podrian realizar un formulario
para conocer, antes de una prueba, o dada la extension de alguna de las situaciones de
aprendizaje, en sus contenidos, cudles son los recursos y materiales a los que han estado mas

atentos.

De esta manera, el docente tendrd una variedad de evidencias para evaluar cada una
de las situaciones de aprendizaje. Los resultados del cotejo que se generan con este método,
nos permiten evaluar siguiendo los criterios de calificacion vinculados. Para concretar el
modo de andlisis del trabajo del estudiantado, se utilizardn diferentes herramientas de
evaluacién, como las rubricas o las listas de cotejo (dependiendo de la actividad). Para cada

actividad realizada, se disefiaran al menos dos tipos de rubrica.

De una manera sencilla y genérica, dada la diversidad de propuestas de actividades
que se llevaran a cabo en el aula, se evaluard cada una, ademads de los ejes cronoldgicos que

hayan realizado, siguiendo el criterio siguiente:

Referencia Nota sobre 3
No realiza la actividad o hace algo que da cuenta de su falta de atencién en el aula. 0
Aunque realiza la actividad, no responde en su totalidad con lo que el docente ha 1
sugerido.

Realiza la actividad, pero tiene errores. 2
Realiza la actividad tal y como ha sido propuesta. 3

Por otro lado, los productos finales, ya que creemos que tienen una importancia
mucho mayor que la prictica del dia a dia en el aula, pues en ellos no solo se ponen en juego
los contenidos, sino también las competencias y los criterios, ademds de los indicadores de
logro asimilados por el estudiante, se calificaran ponderandolos de una guisa diferente, mucho

mads compleja, teniendo en cuenta los siguientes criterios:
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Nota

adecuado.

Criterio
10 9-7 6-5 4-2 1-0
Demuestra  una Comprension .
. Buena ., Comprensioén
comprension .. adecuada  del | Comprension ..
comprensién del . muy limitada o
profunda y tema. Algunas | limitada del |.
. tema. Ideas | . incorrecta  del
Contenido detallada del . ideas pueden no | tema. Ideas poco
claras y bien tema. Ideas
tema. Ideas claras estar claras 'y mal
. desarrolladas en confusas y mal
y bien . completamente | desarrolladas.
su mayorfa. estructuradas.
desarrolladas. desarrolladas.
. Organizacién
Estructura ldgica | Buena Estructura
. adecuada, . Estructura muy
S y coherente. Uso | organizacion. desorganizada. .
Organizacion . aunque  puede desorganizada.
efectivo de | Uso adecuado .| Falta de | .. .
y Estructura P ) faltar coherencia . Sin  coherencia
parrafos y | de péarrafos vy coherencia y|_. ..
. ;. en algunos . ni transiciones.
transiciones. transiciones. transiciones.
puntos.
Lenguaje . .
. . . Lenguaje Lenguaje  muy
Lenguaje preciso | Lenguaje claroy | adecuado peroa | .. . ..
. . . . .. limitado y | limitado o
‘s y variado. Estilo | variado. Estilo | veces repetitivo .. . .
Expresion . . repetitivo. Estilo | inadecuado.
adecuado al tema | generalmente o simple. Estilo | . .
. .| inadecuado en | Estilo
y audiencia. adecuado. en su mayoria . . .
varios puntos. inapropiado.

11. Procedimiento de evaluacion de la programacion didactica

La evaluacién de la programacion diddctica responderd a la evaluacion de cada una de las

unidades que las componen, las situaciones de aprendizaje, asi como los elementos que

podamos extrapolar de las mismas. De manera que no solo tengamos en cuenta el desempeiio

ultimo del docente, sino también cuéles son los resultados del aprendizaje de los alumnos. De

esta forma, tendremos una idea global que nos posibilitard la posterior mejora de las

programaciones que en el futuro realicemos. Para facilitar la evaluacién concretaremos a

continuacién una rubrica que nos pueda servir para conocer, de la manera mds objetiva que

podamos, los resultados de la misma. Los criterios que seguiremos a la hora de evaluarla son

los siguientes: “no conseguido”, “alcanzado parcialmente” o “logrado”. Asi, a la hora de

conocer y evaluar la programacion, podremos tantear, a través de porcentajes, cudl es el

resultado final de la misma. Ademas, al final, existe un espacio en el que apuntar elementos a

mejorar, nuevas ideas o problemas de manera libre.
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A evaluar

No conseguido

Alcanzado parcialmente

Logrado

Objetivos

No se han alcanzado los
objetivos de la materia
establecidos.

Se han alcanzado parte
de los objetivos de la
materia establecidos para

Se han alcanzado los
objetivos de la materia
establecidos para este

el curso. curso.

Competencias clave No se han desarrollado la | Se han desarrollado parte | Se.  ha  logrado el
mayoria de las | de las competencias | desarrollo de las
competencias clave | clave relacionadas con la | Competencias clave
relacionadas  con  la | materia. relacionadas con esta
materia. materia

Resultados de la | Obtiene los resultados | Obtiene los resultados | Obtiene los resultados

evaluacion adecuados menos del | adecuados entre 50% y | adecuados mas del 80%

50% de los alumnos

el 80% de los alumnos

de los alumnos

Criterios de evaluacién

Los indicadores de logro
establecidos no abarcan
todos los criterios de
evaluacion de la materia.

Los indicadores de logro
establecidos abarcan
todos los criterios de
evaluacion de la materia
pero algunos no son
observables y por tanto
operativos.

Los indicadores de logro
establecidos abarcan
todos los criterios de
evaluacion de la materia
y son medibles 'y
observables.

Transversalidad No se han trabajado | Se han trabajado 1la | Se han trabajado todos
todos los temas | mayoria de los temas | los temas transversales
transversales en  la | transversales en la | en la materia.
materia. materia.

Metodologia Los metodos didacticos y | Los metodos didacticos y | Los metodos didacticos y

pedagogicos utilizados
no han contribuido a la
mejora del clima de aula,
la adquisicion de saberes
basicos y el desarrollo de
las competencias clave y
no van en consonancia
con la  metodologia
establecida en la
propuesta curricular.

pedagogicos utilizados
han contribuido
parcialmente a la mejora
del clima de aula, la
adquisicion de saberes
basicos y el desarrollo de
las competencias clave.
Algunos de ellos no van
en consonancia con la
metodologia establecida
en la propuesta
curricular.

pedagogicos utilizados
han contribuido a la
mejora del clima de aula,
la adquisicion de saberes
basicos y el desarrollo de
las competencias clave.
Van en consonancia con
las decisiones de Ia
propuesta curricular.

Materiales o recursos

Los materiales y recursos
didacticos utilizados no
han sido los adecuados.

Los materiales

y recursos didacticos han
sido parcialmente
adecuados.

Los materiales y recursos
didacticos  han  sido
completamente
adecuados.

Distribucién temporal

La distribucion de los
espacios y tiempos no
han sido adecuados a los
metodos  didacticos y
pedagogicos utilizados.

La distribucion de los
espacios y tiempos han
sido parcialmente
adecuados a los metodos
didacticos y pedagogicos
utilizados.

La distribucion de los
espacios y tiempos han
sido adecuados a los
metodos  didacticos y
pedagogicos utilizados.
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Producto Final

No suscita interés en los
alumnos.

Algunos alumnos
realizan buenos
productos finales y otros
no.

El producto final se
concreta de  manera
interesante  para  los
alumnos desempefando
un producto original.

Eje cronolégico

El eje  cronolédgico
complica el aprendizaje.

El eje  cronolédgico
suscita dudas, pero se
realiza sin mayor
menoscabo.

Los ejes cronoldgicos
reflejan a la perfeccion
los contenidos del aula y
ayudan a los estudiantes
a la hora de comprender
la situacién de manera
global.

Portfolio

Las actividades  del
portfolio no se adecudan
al aprendizaje de los
alumnos

Algunas actividades se
adecuan, pero no todas.

Las actividades  del
portfolio desempefian un

lugar primordial en el
aprendizaje del
alumnado.

Clima en el aula

La metodologia empeora
el clima de aula

La  metodologia no
favorece un buen clima
de aula

La metodologia favorece
un buen clima de aula y
en el centro

Aplicacién del DUA

No se han adoptado las
medidas adecuadas de
atencion a la diversidad.

Se han identificado las
medidas de atencion a la
diversidad a adoptar.

Se han adoptado medidas
de atencion a la
diversidad adecuadas.

Salida didactica

No se ha podido realizar

Se ha realizado la salida

La salida didactica se ha

la  salida  didictica | didactica, pero los | realizado y los
prevista. alumnos no han | estudiantes han
contribuido en ella. contribuido en su
consecucion.
Actividades No se han hecho | Se han realizado | Se han realizado
complementarias actividades actividades actividades
complementarias. complementarias, pero | complementarias y han
no han servido para el | ayudado en la
desarrollo udltimo de la | comprensiéon de los
situacion de aprendizaje. | contenidos.
Pruebas No se han realizado las | Se han realizado, pero | Se han realizado y los
previstas. con malos resultados. alumnos  las han
comprendido.
Evaluacién La evaluaciéon de las situaciones de | La evaluacién de las situaciones de

aprendizaje no ha servido para mejorar

las siguientes.

siguientes.

aprendizaje ha servido para mejorar las

- Elementos a mejorar:

- Problemas destacados en el desarrollo del aprendizaje:

- Ideas con las que mejorar las situaciones de aprendizaje:
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III. DESARROLLO DE UNA SITUACION DE APRENDIZAJE

1. Presentacion

SITUACION DE APRENDIZAJE
Titulo: Contextualizar una Crisis ;qué hay detras de la migracion?
Contextualizacion: A través de la siguiente pregunta: ;Para qué crees que sirve la
Historia y la Geografia?, pretendemos acercar a los alumnos al tema principal en torno al
que girard esta situacion de aprendizaje. Muchos alumnos consideran que la historiay la
geografia se pueden utilizar para entender el entorno y el presente en el que viven. O para
entender donde se originan las guerras. Una vez llegados a estas premisas, los alumnos
irdn enumerando qué conflictos conocen en el mundo y cémo les repercuten. Asi, hasta
que lleguemos a ver los otros conflictos que no conocen, y cdmo realmente todos, directa
o indirectamente nos llegan a afectar. Un ejemplo claro esta en la circulacion de personas
o mercancias. De manera que, poco a poco, los alumnos se vayan acercando a la realidad
de las personas que hoy emigran hasta Canarias.
Producto final: Carta al Director sobre cualquiera de los contenidos vistos en clase, en
cualquiera de las sesiones -o de todos-, o un comic que plasme o todos los contenidos o
uno en concreto.
Trimestre: 3° | Niimero de sesiones: 10

Justificacion:

Desde el afio 2006 no se ha producido, como hasta ahora, otra coyuntura como la actual. En
2023, el afio pasado, se han arrojado al mar mas de 39.910 personas para alcanzar las costas
canarias. Solo existen datos reales de las que han llegado. Vivas o muertas. De las que han
perecido y cuyas embarcaciones no han sido interceptadas, no hay nada claro. Se estima que
entre 1.190 personas y 6.007 han muerto intentando cruzar el Atlantico'?. Esto llevaria a
situar la ruta canaria como la mas mortal del mundo. Si nos ubicamos en el peor de los casos,
habrian muerto intentando llegar a Espaia por esta via, al menos, 18 personas al dia. Casi una
cada hora. El afo actual, 2024, no empieza con datos mejores. De hecho, empeoran. Sabemos
que la llegada de migrantes por vias irregulares a Canarias ha aumentado un 630,6% con
respecto al afio pasado, lo que supondria en los primeros 45 dias del afio, unas 11.704

personas llegando a las islas de manera continuada. Es decir, en el mismo periodo de tiempo

12 Dependiendo de la fuente que consultemos, la cifra asciende o desciende de manera drédstica. Segtin las
fuentes oficiales, la (:1fra se sitia en las mil personas o al menos eso seflala RTVE

W/ y ias ; 5-C y Sin embargo,
otras fuentes sefialan que han muerto mas de 6000 intentando llegar a Canarias, esto tiene en cuenta los barcos
desaparecidos y no solo los que han llegado al archlplelago Esta informacién ha 51do recogida por Caminando
Fronteras hiips. Y :



https://www.rtve.es/noticias/20231222/muertes-pateras-cayucos-espana-2023/2469020.shtml
https://caminandofronteras.org/monitoreo/monitoreo-del-derecho-a-la-vida-ano-2023/

han llegado 10.000 personas mds'". La situacion es catastrofica. Todos los dias llega una o
varias embarcaciones. Cayucos o pateras. Todos los dias la gente esta arriesgando su vida
echindose al mar.

Esta realidad, por si misma, manifiesta la necesidad de abordarla y comprenderla en
las aulas. Es asi que hemos disefiado una situaciéon de aprendizaje que no se sostiene
solamente en el conocimiento ultimo de la crisis migratoria canaria, sino que se pretende
involucrarla como un punto de partida desde el que comprender muchas otras realidades que
contextualizan dicha crisis migratoria. Desde el marco historico, que mueve a la situacion,
hasta el analisis de la actualidad.

A pesar de la lejania desde la que se pueda observar la crisis migratoria canaria, que
aparentemente se reproduce en miles de kildmetros a la hora de situarnos en un aula de
Castilla y Leon, las olas de este hecho alcanzan la realidad social de la region en la que nos
encontramos. Comprendemos que la distancia no puede ser una mera excusa para obviar un
hecho de trascendencia nacional. La ciudad y la provincia desde la que se pretende abordar
esta situacion -Valladolid- se han visto imbuidas en controversias derivadas de la distribucion
y el desplazamiento de las personas que han llegado a las orillas del Archipiélago. Teniendo
esto en cuenta, el emplazamiento de migrantes en el Balneario de Medina del Campo y el
reconocido rechazo demostrado en la construccion de un centro de acogida en el barrio de las
Delicias', es indudable que la longitud del espacio real se acorta acercando el hecho hasta
nosotros. Entendemos que este tema es lo suficientemente importante como para ser
contextualizado en el aula. Ya no solo por coémo puede implicar al alumnado y a su contexto
socio-cultural, sino por la amplitud manifiesta con la que se puede tomar como punto de
partida desde el que abarcar tantos contenidos recogidos por la LOMLOE. Entre los que cabe
destacar, por su total implicacion, “Diversidad social, etnocultural y de género. Migraciones,
multiculturalidad y mestizaje en sociedades abiertas” o “Consecuencias de las migraciones

para los paises de origen y de recepcion. La migracion como solucion al problema

13Datos recogldos por RTVC, consultables en

%20reg1%trado%ZOen%2010,balance%20del%20M1m%terlo%ZOdel%ZOlnterlor
'* Entre las noticias que m4s nos pueden llamar la atencién y que relacionan la provincia de Valladolid con la

crisis migratoria canaria, tenemos que de los 395 inmigrantes acogidos por Castilla y Le6n, 250 se situaban en el
Balneario de las Salinas. En “El Balneario de Las Salinas se vacfa: La poblacién inmigrante abandona Medina
del Campo”, La Voz Digital de Medina (2023), o que “Los vecinos de Delicias rechazan el centro de refugiados:
«No queremos ser un gueto»”, Diario de Valladolid (2023).
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https://rtvc.es/la-llegada-de-migrantes-a-canarias-crece-un-6306-en-lo-que-va-de-ano/#:~:text=Canarias%20ha%20registrado%20en%20lo,balance%20del%20Ministerio%20del%20Interior.
https://rtvc.es/la-llegada-de-migrantes-a-canarias-crece-un-6306-en-lo-que-va-de-ano/#:~:text=Canarias%20ha%20registrado%20en%20lo,balance%20del%20Ministerio%20del%20Interior.

demografico de los espacios envejecidos y despoblados. El reto demografico en Espafia”
(BOCYL, nim. 190, p.49160).

Entre los objetivos que se plantean a la hora de llevar a cabo esta situacion de
aprendizaje se encuentra el de contextualizar la inmigracion en el marco del Estado espafiol.
Se tomard como punto de partida los conflictos en el mundo para abarcar asi uno en concreto,
los del Sahel, y profundizar en la historia de dicho territorio, acercindonos a un pais en
especifico: Senegal. Ademds de su capital, Dakar. Desde lo especifico, pretendemos avanzar a
lo general, a la inmigracion que llega a Espana Asi, cuando veamos la coyuntura del Sahel,
comprenderédn a su vez la situacion de Senegal, y podran ser conscientes de cudl es el dificil
contexto de las personas que llegan a nuestro pais y qué es lo que supone migrar para
cualquiera.

De vez en cuando, con el uso de una nueva noticia, intentaremos recuperar la
tematica de la situacion de aprendizaje para que no se pierda el hilo durante los contenidos
que vamos viendo en el aula, volviendo a retomarlos mientras incidimos, por ejemplo, en el
plano urbano de la ciudad africana.

Los temas, hasta ahora traidos a colacion, se iran viendo a través de diferentes
actividades que se planteardn poco a poco, teniendo mds o menos cabida, dependiendo de la
reaccion y participacion activa de los alumnos. Las tres sesiones que han de tenerse en cuenta
y deben de ser el corazon de esta situacion son las siguientes. La primera sesion, en la que se
plantea el reto a través de un periddico y damos a conocer en torno a qué va a girar las clases
en las tres siguientes semanas. La penultima sesion, que tendrd por objeto la reflexion en
torno a la idea que tenemos del migrante, del ofro desdibujado y, con la teoria de Esther
Pasztory, analizar nuestra percepcion mediante el arte. Y la dltima sesion, que tendra lugar
teniendo en cuenta cudl es el significado de la aportacion migratoria a la pirdmide poblacional
de nuestro pais Con todo, nos preguntaremos sobre las diferencias entre migrantes y
refugiados y como nuestra sociedad pretende deshumanizarlos. La imagen del ofro cercana,
capaz de desarrollar muestras artisticas, muy similares a la nuestra, impacta de lleno con la
concepcion ultima que tenemos de los demds. De aquellos que llegan en patera o en cayucos.
Obviar su historia, su cultura, su coyuntura o su mera presencia, entra en contradiccion con
una simple aproximacion.

La dindmica de investigacion, fruto del planteamiento de hipdtesis, serd recurrida.

Asi, queremos acercarles la dindmica de los estudios historicos y geograficos, y que puedan
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llegar a hacerse preguntas. También, que sean capaces de saber donde buscar la informacion y
que se den cuenta que todo, todo, no se puede encontrar en internet. La intencién que nos
empuja es que los alumnos conozcan la biblioteca del centro, que utilicen los libros que en
ella se encuentren para poder buscar informacién. De esta manera, los alumnos aprenderan a
hacer un listado bibliogréfico, y podran utilizar los libros no como una lectura monografica,
en la que se tengan que acabar un libro, sino como un recurso més en el que consultar con
detalle datos de alguna temaética. Por ultimo, con la creacion de una carpeta comun en Drive
se formard un espacio en el que compartir libros ya no solo entre los alumnos, sino también
para difundirlos en un inventario temdtico que se pudiera hacer en la biblioteca.

Con todo, la intencién ultima de esta situacion de aprendizaje es la de crear un nuevo
documento para los fondos de la biblioteca. Hacer a los alumnos participes del contenido de
la misma y conocedores del espacio. En este documento se recogerdn las Cartas al Director
que los alumnos realicen, el inventario de la biblioteca con los recursos utilizados y un cédigo
Qr con el que acceder a la carpeta que compartamos. En la que incluir, también, las
actividades de andlisis que se produzcan en el desarrollo de la asignatura.

Esta situacion de aprendizaje se llevard a cabo durante 3 semanas, en un total de 10

sesiones.

35



2. Fundamentacion curricular

Sesion Contenidos Competencias | Criterios de Indicadores de logro Actividades
especificas evaluacion y
descriptores
1. Sociedad de la informacion. | CE.l 1.1. 1.1.1 Conoce la composiciéon de | A.1 ;Qué consideras que es la
Introduccion. Bisqueda, tratamiento de la (CCL2, un periédico y en qué partes se | Geografia y la Historia?
informaciéon, uso de datos en CCL3, divide. Ademds, comprende lo que
entornos digitales y evaluacién y STEM4, es una Carta al Director.
contraste de la fiabilidad de las CD2, CC1) 112 Describe cuales son los
fuentes. ~El  problema de Ia conflictos actuales y los relaciona | A.2 (Qué conflictos conoces en el
des.informa.cién. Uso .especfﬁco del 2.1. con su realidad personal. mundo?
léx1/c.0 .relatlvo all ambito ge.o/grziﬁco. (CCL5, 113 Analiza otros conflictos
Andlisis e  interpretacion  de STEM?2, desde una visién critica.
conceptos espaciales: localizacion, CD2, CC3)
escala, conexién y proximidad 2.1.1 Realiza un resumen
espacial. reflexionando sobre los conflictos
que conoce y los que no.
2. Las Cartas | Diversidad social, etnocultural y de | C.E.1. L1 1.1.4 Analiza la situacién de las | A.3 Las Cartas de la Enciclopedia de
de la | género. Migraciones, (CCL2, personas migrantes. los Migrantes.
Enciclopedia multiculturalidad y mestizaje en | C.E.8 CCL3,
de los | sociedades abiertas. STEM4,
Migrantes. CE.9 CD2, CCl)
8.1. 8.1.1 Comprende cudl es la
(CD4, situacién que viven o han vivido
CPSAAZ, los migrantes.
CPSAAS,
CE2).
9.1 9.1.1.Reflexiona sobre el caricter | A.4 Reflexion.
(STEM3, positivo y negativo de la realidad
CC2, CC3, | migratoria.
CEl)
3La Diversidad social, etnocultural y de | C.E.1. L1 1.1.4 Analiza la situacién de las | A.5 La emigracion espafiola.
emigracion género. Migraciones, (CCL2, personas migrantes.
espafiola. CE.8 CCL3,
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multiculturalidad y mestizaje en STEM4,
sociedades abiertas. C.E.9 CD2, CC1)
8.1. 8.1.1 Comprende cudl es la
(CD4, situacién que viven o han vivido
CPSAAZ, los migrantes.
CPSAAS,
CE2).
9.1 9.1.1.Reflexiona sobre el cardcter | A.6 Comparacion entre las cartas y el
(STEM3, positivo y negativo de la realidad | documental.
CC2, CC3, | migratoria.
CEl)
4. El Sahel. Lo global y 1lo local. La |C.E.l 1.1. 1.1.5 Analiza globalmente cudles | A.7 El Sahel y su situacion.
investigacioén en Ciencias Sociales, (CCL2, son las problematicas en el Sahel.
el estudio multicausal y el andlisis | C.E.3 CCL3,
comparado del espacio natural, STEM4,
rural y urbano, su evolucién y los | C.E.3. CD2, CCl1)
retos del futuro.
La globalizacion econdémica como 3.3. 3.3.1 Compara los territorios y
motor de las relaciones centro-periferia. (CCL1, CCL2, | concreta sus caracteristicas.
El papel de las instituciones y CCL3,
organizaciones econdmicas STEM4,
supranacionales. Consecuencias STEMS, CD2)
culturales y sociales de la globalizacion.
El IDH y su distribucién desigual a
escala planetaria, nacional y local. Otros 3.4. 3.4.1 Localiza geograficamente los
indicadores ~ socioeconémicos  de (CCL3, problemas de este territorio
desarrollo. Caracteres y problemas del STEM4, CD2, | conectandolos entre si.
mundo no desarrollado. La mujer en el CC4)
mundo no desarrollado. Caracteres y
problemas del mundo desarrollado.
5. Los riesgos | Lo global y lo local. La | CE.1 1.1. 1.1.5 Analiza globalmente cudles | A.8 Los riesgos del Sahel.
de laregién. | investigacién en Ciencias Sociales, (CCL2, son las problematicas en el Sahel.
el estudio multicausal y el andlisis | C.E.3 CCL3,
comparado del espacio natural, STEM4,
C.E.3. CD2, CCl)
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rural y urbano, su evolucién y los

3.3.

3.3.1 Compara los territorios y

retos del futuro. (CCLI, CCL2, | concreta sus caracteristicas.
La globalizacion econdémica como CCL3,
motor de las relaciones centro-periferia. STEM4,
El papel de las instituciones y STEMS, CD2)
organizaciones econdémicas 34. 3.4.1 Localiza geograficamente los
supranacionales. Consecuencias (CCL3, problemas de este territorio
culturales y sociales de la globalizacién. STEM4, CD2, conectiandolos entre si.
El IDH y su distribuciéon desigual a CC4)
escala planetaria, nacional y local. Otros 6.1 6.1.1 Reconoce las dificultades de | A.9 Noticia de Doudou Diop.
indicadores socioecondmicos de (CCL5, la poblacién senegalesa y las
desarrollo. Caracteres y problemas del CPSAA3, intenta entender proponiendo
mundo no desarrollado. La mujer en el CC3) medidas de mejora para contribuir
mundo no desarrollado. Caracteres y en el bienestar colectivo.
problemas del mundo desarrollado.
6. Andlisis de | Interpretacién del territorio y del | C.E.1 1.1 1.1.6 Analiza la fisionomia de la | A.10 Andlisis de los planos urbanos. En
planos paisaje. Del éxodo rural a la (CCL2, ciudad. busca de la historia de Dakar.
urbanos. concentracion urbana. Ordenacion | C.E4 CCL3,
del territorio y transformacién del STEMA4,
espacio. La ciudad como espacio de | C.E.8 CD2, CCl)
convivencia. Importancia y cuidado
del espacio publico. La huella | C.E.3 4.1 4.1.1 Reconoce el casco histérico
humana y la proteccion del medio (CC1, CC3, | de la ciudad y su desarrollo
natural. CC4, CE1) posterior.
Cultura medidtica. Técnicas 'y 8.1. 8.1.2 Comprende la conexi6n
métodos de las Ciencias Sociales: (CDA4, histérica entre los hechos y el
andlisis de textos, interpretacion y CPSAA2, paisaje urbano, y su consecucion
elaboracién de mapas, esquemas y CPSAAS3, econémica.
sintesis, representacion de graficos CE2).
e interpretacién de imdgenes a 3.1. 3.1.1 Reconoce el cambio y la
través  de  medios  digitales (CCL3, continuidad a través del plano
gccembIe.S. Fotograffa aérea, STEM3, e a0 e
informacidn de satélite y el papel de STEM4,
las Tecnologias de la informacién CD3, CC3,
geografica. Fuentes estadisticas y de CC4)

informacion digital. El INE.
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7. Dakar. Interpretacion del territorio y del 1.1 1.1.6 Analiza la fisionomia de la | A.11 Analizar el plano de Dakar.
paisaje. Del éxodo rural a la | C.E.l (CCL2, ciudad. Historia viva en la ciudad.
concentracion urbana. Ordenacion CCL3,
del territorio y transformacién del | C.E.4 STEMA4,
espacio. La ciudad como espacio de CD2, CCl)
convivencia. Importancia y cuidado | C.E.8 4.1 4.1.1 Reconoce el casco histérico
del espacio publico. La huella (CC1, CC3, | de la ciudad y su desarrollo
humana y la protecciéon del medio | C.E.3 CC4, CE1) posterior.
natural.

Cult diatica. Técni

0 ura - mediatica. - feenicas y 8.1. 8.1.2 Comprende la conexién
métodos de las Ciencias Sociales: L

P . ., (CD4, histérica entre los hechos y el
andlisis de textos, interpretaciéon y . .,

. CPSAA2, paisaje urbano, y su consecucién

elaboracién de mapas, esquemas y .

. . ., . CPSAAS, econdmica.
sintesis, representacion de graficos CE2
e interpretaciéon de imadgenes a ): -
través de  medios digitales 3.1. 3.1.1. Reconoce el ’camblo y la
accesibles. Fotograffa aérea, (CCL3, continuidad a través del plano
informacidn de satélite y el papel de STEMS, urbano de Dakar.
las Tecnologias de la informacién STEM4,

4 g CD3, CC3,

geografica. Fuentes estadisticas y de
informacion digital. El INE. CC4)

8. La | Sociedad de la informacién. | C.E.1 1.1. 1.1.7 Maneja bibliografia relativa | A.12 La informacién y su procedencia.

informacién y | Busqueda, tratamiento de la (CCL2, a la tematica. (Dénde estd ese dato?

su informacién, uso de datos en CCL3,

procedencia. entornos digitales y evaluacién y STEM4, 1.1.8 Se desenvuelve con la
contraste de la fiabilidad de las CD2, CC1) ocumenacion
fuentes. El problema de la
d,e St nforma.cwn. I/Jso.espemﬁc/o del 1.1.9 Crea una lista de recursos
Iéxico relativo al ambito geografico. e

bibliograficos.

9. Diversidad social, etnocultural y de | C.E.1 1.1. 1.1.10 Describe una obra de arte. | A.13 Comparacién de dos obras de arte.

Comparacién | género. Migraciones, (CCL2,

de obras de | multiculturalidad y mestizaje en CCL3,

arte. sociedades abiertas. STEMA4,

Cultura medidtica. Técnicas y CD2, CC1)

métodos de las Ciencias Sociales:
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andlisis de textos, interpretacion y | C.E.2 2.1. 2.1.2 Compara dos obras de arte.
elaboracién de mapas, esquemas y (CCL5,
sintesis, representacion de graficos STEM?2,
e interpretaciéon de imadgenes a CD2, CC3)
través de  medios  digitales
accesibles. Fotografia  aérea, | C.E.7 7.1 7.1.1. Reconoce las diferencias
informacién de satélite y el papel de (CP3, CD2, clave entre las obras de arte.
las Tecnologias de la informacién CCl).
geografica.
10. El aporte | Evolucion de los ciclos | C.E.8 8.1. 8.1.3 Comprende las diferencias | A.14 Las personas del Sahel ;migrantes
demogréfico. demogréficos, de los modos de vida (CD4, entre migrante y refugiado. 0, mas bien, refugiados?
y de los modelos de organizacién CPSAA2,
social. Focos de tension en el CPSAAS,
planeta 'y fenémeno de las CE2).
migraciones. -
Consecuencias de las migraciones CE.9 9.1. 9.1.2  Reflexiona sobre la
para los paises de origen y de (STEM3, conceptualizacién de las personas
recepcion. La migracion como g](:f CC3. [ del  Sahel como refugiados,
solucién al problema demografico ) atendiendo a las menciones que
de los espacios envejecidos y refiere el Defensor del Pueblo.
despoblados. El reto demogréfico
Zn Elsji)ane. El lp moslonn db 18 CE.l I.1. 1.1.11  Analiza los datos | A.15 ;Cémo contribuye la migracion al
espoblacion rura L. (CCL2, demogrificos a  través de | desarrollo de Espafia? Un aporte
Cultura medidtica. Técnicas y R - p o
. L . CCL3, pirdmides de poblacién. demogréfico y econémico.
métodos de las Ciencias Sociales: STEM4
andlisis de textos, interpretacion y CcD2 Cél)
elaboracién de mapas, esquemas y ’
sintesis, representacion de grificos | C.E.3 3.2. 3.2.2 Reconoce la migracién como
e interpretaciéon de imadgenes a (CCL3, CD2, | un factor capaz de solucionar la
través de medios  digitales CC3, CC4, | despoblacion.
accesibles. Fotografia aérea, CEl)

informacidn de satélite y el papel de
las Tecnologias de la informacién
geografica. Fuentes estadisticas y de
informacién digital. El INE.
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Diversidad social y multiculturalidad.
Integracion y cohesién social. Medidas
y acciones en favor de la igualdad y de
la plena inclusion.

Producto final

Sociedad de la informacion.
Busqueda, tratamiento de Ia
informacién, uso de datos en
entornos digitales y evaluacién y
contraste de la fiabilidad de las
fuentes. El problema de la
desinformacién. Uso especifico del
Iéxico relativo al ambito geografico.
Andlisis e interpretacion  de
conceptos espaciales: localizacion,
escala, conexién y proximidad
espacial.

Cultura medidtica. Técnicas y
métodos de las Ciencias Sociales:
andlisis de textos, interpretaciéon y
elaboracién de mapas, esquemas y
sintesis, representaciéon de graficos
e interpretaciéon de imadgenes a
través de  medios  digitales
accesibles. Fotografia aérea,
informacién de satélite y el papel de
las Tecnologias de la informacién
geografica. Fuentes estadisticas y de
informacién digital. El INE.

Carta al director o comic.

Eje
Cronolégico

Cultura medidtica. Técnicas y
métodos de las Ciencias Sociales:
andlisis de textos, interpretacion y
elaboracién de mapas, esquemas y
sintesis, representaciéon de graficos
e interpretaciéon de imagenes a
través de  medios  digitales
accesibles.

C.E.1l 1.1. 1.1.12 Desarrolla un texto relativo
(CCL2, a cualquier tema que hayamos
CCL3, visto en el aula o crea un comic
STEMA4, reflejando la informacion,
CD2, CC1) sintetizandola.

CE2 2.1. 2.1.3 Crea un producto original y
(CCLs5, creativo e implementa la
STEM?2, investigacién en el resultado final.
CD2, CC3)

CE.2 2.1. 2.1.4 Clasifica la informacién de
(CCLS5, la situacion de aprendizaje a través
STEM2, de un eje cronolégico.
CD2, CC3)
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Contenidos de caracter transversal:

En esta situacion de aprendizaje pretendemos abarcar contenidos transversales como la comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacién audiovisual, el
fomento del espiritu critico y cientifico, la educaciéon emocional y en valores, la creatividad y el respeto mutuo:

- La comprension lectora serd abordada a través de la utilizacién de textos escritos que los alumnos tendrdn que leer para poder, asi, conocer la coyuntura que vamos a
tratar en el aula. De esta manera, por ejemplo, los alumnos tendrdn que leer las cartas de los migrantes propuestas para la sesion 2. A través de ellas, unas cartas que estan
escritas por personas reales, con un lenguaje claro y personal, los alumnos irdn trabajando poco a poco los textos. Mas adelante, tendran la oportunidad, una vez més, de
enfrentarse a una nueva lectura, con la noticia de Doudou Diop. Por otro lado, también traeremos al aula y a colacion textos de libros con los que podremos interpelar al
alumnado para la lectura de algunos fragmentos. En el caso de los riesgos del Sahel, en la quinta sesién, podremos abordarlo.

-La expresion oral y escrita, en esta situacion de aprendizaje, se logrard y se incentivard a través de diferentes actividades en las que los alumnos tengan que relacionarse
entre ellos para resolver las preguntas que planteamos. De manera que, por ejemplo, en la actividad de reflexién de la segunda sesion, los alumnos por medio de un método
en jigsaw tendran que construir la realidad de los migrantes con lo que hayan podido leer en las cartas. Tendrdn que expresar a sus compaiieros lo que han leido y lo que
piensan al respecto. Asi, también, podran fomentar sus relaciones interpersonales. Por otro lado, con las intervenciones y preguntas que haremos, pretendemos que los
alumnos intervengan y las fomenten. Asi, en la sesién 6 los alumnos tendran que ir planteando las caracteristicas de los planos e ir meditando en voz alta alrededor de las
caracteristicas de los mismos. Por otro lado, en la sesién 8, los alumnos tendrdn que intervenir, también, para expresar cudles son las caracteristicas que afectan al Sahel,
pero no a Senegal. Esta dindmica se seguird continuamente.

- La comunicacion audiovisual podra ser, en este caso, plasmada a la hora de realizar el comic. Es decir, en el caso de que hagan el producto final en torno al dibujo de un
comic podran expresarse de esta manera. Sin embargo, la recepciéon de informacion mediante videos también serd posible a través de la sesion 3, en la que veremos
fragmentos de un documental. A través de sus apuntes, tendran que responder a una serie de preguntas de manera que tengan que recapacitar en torno a lo que han visto.

- El fomento del espiritu critico y cientifico se pretende acercar con la utilizaciéon de los métodos de andlisis de la geografia, la historia y la historia del arte. Cualquier
recurso utilizado en el aula serd una fuente de informacién que el alumnado tendrd que utilizar para formar su pensamiento e informacién. Son varias las sesiones en las
que trataremos los métodos geograficos, sobre todo relativos a la sesién 5 y el Sahel. El histérico se verd involucrado indirectamente a la hora de responder las preguntas
que les enunciamos en las sesiones 2, 3, 5, entre otras. Y los de la Historia del Arte, estardn enfocados sobre todo a la hora de comparar las dos obras de arte que hemos
seleccionado para la sesién 9. Sin embargo, también queremos fundamentar su criterio a través de la sesién de la biblioteca, mediante la bisqueda de informacién en libros.
Ademds de preguntarles a ellos mismos sobre ciertas conclusiones a las que llegan algunos autores o el propio Defensor del Pueblo. En la sesién 10, justo les haremos una
pregunta relativa a si creen que los argumentos que propone el Defensor del Pueblo se podrian aplicar a la coyuntura que estudiamos.

- La educacién emocional y en valores estd implicita continuamente en esta situacion de aprendizaje. Todas las actividades y todas las sesiones estdn construidas de manera
que los estudiantes se puedan dar cuenta poco a poco de la realidad que viven las personas migrantes. De manera que deconstruyamos poco a poco la visién simple que se
suele tener de odio y rechazo ante el inmigrante. Todo lo que pretendemos hacer en esta situacioén es construir un contexto y un trasfondo ante el hecho que supone migrar
para que los alumnos sean conscientes y comprendan la complejidad, en todo caso, del hecho. Continuamente esto se hace, pero lo demostramos incluso con las palabras
de Fernando Estévez en la sesion 9. Con su reflexion, ante el odio hacia el migrante, queremos que los estudiantes se den cuenta de que realmente suele ser la ignorancia la
precursora de las ideas nocivas.

- La creatividad estard centrada en este caso sobre todo a la hora de realizar el producto final y en el eje cronoldgico. Sin embargo, pretendemos que los alumnos la puedan
fomentar a la hora de responder las cuestiones que les sugerimos. En estos casos, sus respuestas también pueden ser mas o menos creativas dependiendo del interés o lo
que les sugiera dichas cuestiones.
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- EI respeto mutuo también estd inscrito en los valores fomentados a la hora de trabajar esta y todas las situaciones de aprendizaje que programemos. Sin embargo, es una
caracteristica mas que pretendemos que los alumnos asuman a la hora de estar en el aula, trabajar con sus compaifieros o responder a las cuestiones en voz alta.

- El aprendizaje a través de las ODS se entiende en esta situacion de aprendizaje sobre todo a partir del objetivo 10, reduccion de las desigualdades. A través de las
actividades que los alumnos realicen en el aula y sobre todo con el producto final, pretendemos que los alumnos se den cuenta de las desigualdades que los migrantes
sufren al llegar a nuestro pais. Con su propia aportacion, los alumnos podrdn aportar una vision propia que esté en contra de estas desigualdades, objetando cudles son las
condiciones de partida de estas personas. Por otro lado y a través de las otras actividades realizadas en el aula, se ird describiendo cada uno de los objetivos que afecten a la
coyuntura de esta situacién, de manera que los alumnos puedan ser participes de medidas a tomar a la hora de reconocer los impedimentos existentes para llegar a los
Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Aprendizaje interdisciplinar:

Creemos que esta situacién de aprendizaje, al igual que toda la programacion, podria encuadrarse a la perfeccion con la asignatura de Valores. Dado el carécter potencial
que tiene esta situacion de aprendizaje y los contenidos que en ella se verdn encuadrados, precisardn en cualquier caso algunas nociones que se podrdn desenvolver en
aquella otra asignatura. De tal manera que ambas podrian seguir un mismo desarrollo. Podrian apoyarse la una en la otra. Por otro lado, con el producto final, en el que
redactarfan una Carta al Director, se podria tratar anteriormente en la asignatura de Lengua y Literatura para que el alumnado pudiera conocer de antemano la estructura y
forma de redaccién de esta tipologia documental, y que la pudieran redactar basdndose en los conocimientos adquiridos con esta situacion de aprendizaje.

Por otro lado, también, con la dltima sesion, se podria realizar una actividad conjunta con la asignatura de matemdticas. Asi, aprenderdn los fundamentos para realizar las
grificas y que las desarrollen con los contenidos y datos que se verian a través de la asignatura que impartimos. Los contenidos no estarian vacios para el primer caso y se
daria un enfoque mucho més profundo a lo que con ellos se quisiera representar.

Atencion a las diferencias individuales:

Dado que todo lo que se realizaria en el aula habria que entregarse al final de cada una de las sesiones, podriamos llevar un seguimiento fiel de las dificultades con las que
se va enfrentando el alumnado. Al revisar los resultados podriamos ir ajustando los contenidos ya no solo a aquellos que encuentran dificultades en la puesta en marcha de
los mismos, sino también reconocer los obstaculos generales que existan.

A la hora de aplicar cualquiera de los principios que derivan del Disefio para el Aprendizaje Universal, tendriamos en cuenta las caracteristicas concretas que podrian
ponerse en marcha e interponerse entre el alumno y su aprendizaje o expresion. Asi, y aunque comprenderiamos siempre los 3 principios, también podriamos ir estipulando
qué tipo de dindmicas se crean entre los alumnos para reconocer si el trabajo entre iguales es factible, en el caso de que la complejidad aumente. Los alumnos con
dificultades podrian asi verse apoyados por otros compaiieros y desarrollar también entre ellos las relaciones interpersonales y su empatia.

De esta manera, por ejemplo, en cada una de las sesiones podriamos ir estipulando ciertas medidas para poder ir encuadrando qué consideraciones podriamos ir haciendo a
razén de las dificultades que encontrdsemos. Asi, en la primera sesidon de introduccion, en la que los alumnos responderian a una serie de preguntas, podriamos acercar
estas preguntas de diferentes maneras. Se imprimirdn las preguntas con algin texto claro que pudiera ilustrar mejor a qué hacemos referencia y se ilustraria cada pregunta a
través de una imagen. Ademds, utilizaremos una esquema de rutina de pensamiento con dos partes, en la primera el “antes pensaba” y en la segunda “ahora pienso”.

En la segunda sesion, delimitada por la lectura de las cartas de los migrantes, resolveremos las dificultades limpiando los textos de cualquier confusién y utilizando la
negrita para que los alumnos puedan ir visualizando cudles son las ideas que queremos que tengan en cuenta. Al ser cada carta también de regiones diferentes, podriamos
utilizar imdgenes para ilustrar los lugares de procedencia. Con el método jigsaw, que se pondria mds tarde en juego, los alumnos con dificultades tendrian un compafiero
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que habria leido la misma carta que ellos mientras que el resto serian de diferentes textos. Asi, podrian ver si sus respuestas se asemejan mas o menos a lo que habian
pensado sus compaiieros. Los demds, a su vez, también le ayudarian.

Con el documental sobre la migracién espafiola creemos que se resolverd la dificultad a través de la disposicion del video antes de la clase. De tal manera que cuando se
enfrenten a las preguntas ya habrian visto el video desde casa y asi podrian tener una idea mucho mads cercana de lo que se plasma en él. Ademads, les entregariamos un
guién en el que aparecen las ideas principales del mismo.

En las siguientes sesiones les propondremos a estos alumnos trabajar con sus compaiieros para que se ayuden entre ellos. Accederemos a que puedan utilizar mas recursos
que los que les entreguemos y ademds a facilitirselos por nuestra parte. En ellos, aparecerd la informacién mucho més clara y podran también demostrar que pueden
resolver la actividad ya no solo escribiendo sino planteando sus propios mapas o dibujos en relacion con la realidad que han analizado. Asi, por ejemplo, si sus companeros
escriben sobre ello, describiéndolo, ellos podrian intentar ilustrarlo a través de la creacién de un mapa.

En las siguientes actividades (sesién 6 y 7), y como se utilizard un lenguaje concreto con el que caracterizar la ciudad, les podremos acercar un esquema de estas palabras
ilustradas con pequefos simbolos y explicaciones para que las entiendan. Por otro lado, como la actividad se irfa resolviendo en viva voz podrian ir encuadrando la
informacién y contrastando sus respuestas. En cualquier caso, utilizaremos imigenes para ilustrar lo que estaremos observando y no solo un simple esquema del plano de
cada ciudad. También, a la hora de ver las caracteristicas del Dakar, las iremos puntualizando con imdgenes y videos, y no solo con el Google Earth.

En la sesion planteada para ir a la biblioteca, les acercaremos unos ejemplos muy sencillos para que vean qué queremos que hagan. También les ayudaremos al principio,
aunque sus compaiieros también estardn con ellos para servirles de ejemplo. Asi, se sentardn los alumnos en grupos de 4-5 alumnos y cabria que se ayudardn entre ellos
para buscar la informacién y crear un listado bibliografico que, por su tecnicismo, se podria reducir a autor, titulo y contenido.

En la sesion siguiente, disefiada de tal manera que vean las diferencias entre dos obras de arte, podrdn expresar sus pareceres de la forma que ellos crean mds precisa.
Aunque les daremos unas pautas y unos ejemplos que les ayuden a realizar esta comparacion. En cualquier caso, serd una actividad muy guiada para todos los alumnos,
dado que no estdn acostumbrados ni tan siquiera a describir una imagen. Nuestra intencién dltima no es que describan a la perfeccion lo que ven, sino que plasmen qué es
lo que cada una de las obras les provoca. Podriamos acercarles a los alumnos con dificultades imdgenes que muestran detalles de ambas obras de arte para que puedan
darse cuenta de lo que queremos que vean, ddndoles pistas claras de hacia dénde mirar o por donde ir a la hora de describir o plasmar su parecer.

En la dltima sesidn, en la que veriamos el aporte de la poblacidén migrante, les acercaremos ya no solo ejemplos de lo que deben de realizar, sino también, les darifamos
facilidades en cuanto al contenido que realizar. En este caso, habrdn de hacer dos gréficas, que se simplificardn para que los alumnos las comprendan mejor y puedan
realizarlas por ellos mismo.
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3. Desarrollo de las sesiones.

SESION 1
Actividad 1: Duracién:
(,Qué consideras que es la Geografia y la Historia? 10 minutos.
Explicacion de la actividad:
Con esta pregunta no solo pretendemos entender su comprension de la asignatura, sino saber desde dénde partimos. También, conocer si tienen algin interés en especial
para poder asi abordarlo mas adelante. La intencidén que nos mueve a hacerlo se respalda en la afirmacién de que muchos alumnos entienden la historia como una mera via
que ayuda a comprender el presente. Con ello, pretendemos llamar su atencién porque, teniendo en cuenta esta consideracién, empezaremos a preguntar qué
comprenderdn por presente. Sabiendo que van a mencionar las guerras y los conflictos, haremos que escriban en un folio qué paises conocen en conflicto, para luego ver
un mapa de los conflictos en la actualidad y que contrasten la informacién que conocen. A continuacién, incidiremos en qué dificultades existen para denominar algo como
guerra o como conflicto bélico®.
Actividad 2: Duracién:
(Qué conflictos conoces en el mundo? 45 minutos.
Explicacion de la actividad:
Los alumnos tendrdn que realizar una clasificacién en la que demuestren qué conflictos conocen antes de ensefiarles el mapa de conflictos en el mundo. Més tarde,
resefiardn los que tienen alguno. A través de un mapa que tienen en el libro de texto o un mapa proporcionado, podrdn ir enumerando los paises en los que existen
conflictos en la actualidad. Asi realizardn una rutina de pensamiento, “antes pensaba, ahora pienso”. Para finalizar la clase, los alumnos reflexionardn de manera escrita
sobre la realidad que conocen y la que desconocen, ademads de por qué saben que existen unas guerras y no las otras. No sin antes hablarles del Norte y Sur Global. Para la
consecucion de esta actividad se utilizardn diversos recursos, como el mapa de buques mercantes y militares que se encuentran navegando en este momento en el mundo.
Con ellos, nuestra intencién es que comprendan cémo cualquier conflicto nos termina repercutiendo, estando en donde quiera que esté. Asi comprenderdn mejor la
globalizacién y el trafico maritimo global. Por tdltimo, se observard cémo repercute a la poblacién y como esta se mueve y traslada, migrando, por culpa de las guerras. De
esta manera, también incidiremos en cémo la migracion, segiin Malthus y su teorfa, seria normal si atendemos a que, segtn €1, los recursos crecen mas lentamente que la
poblacién. Es decir, que no solo la migracién es provocada por los conflictos y las tensiones, sino también por la carestia.

SESION 2
Actividad 3: Duracién:
Las Cartas de la Enciclopedia de los Migrantes. 30 minutos.
Explicacion de la actividad:
La anterior clase acabaria con la reflexion de los alumnos sobre cémo y por qué conocen los conflictos del Norte Global y no los del Sur Global, ademas del trafico
maritimo internacional. Todo incidiendo en cémo nos afectan los conflictos que existen en zonas alejadas del mundo.

' La definicién de "guerra" puede variar segiin los criterios utilizados y las circunstancias especificas de cada conflicto. Ademds, la intensidad y la duracién de los conflictos
pueden cambiar con el tiempo. Algunos conflictos pueden considerarse guerras debido a la participacion de fuerzas militares y la violencia generalizada, mientras que otros
pueden estar clasificados como conflictos armados, insurgencias, guerras civiles o disputas territoriales.
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En la siguiente clase, la retomaremos acercdndonos a la teoria de Malthus para entender cémo crece la poblacién y por qué se emigra, intentariamos abarcar la migracién
desde un punto de vista connatural a la humanidad. Es decir, trazaremos un relato en el que se pretendia normalizar la migraciéon como una actividad humana mas,
partiendo desde la prehistoria, y el movimiento de los grupos humanos, hasta los diferentes civilizaciones que poblaron la Peninsula Ibérica y dejaron rastro de su cultura
en nuestro territorio. Incluso, hablaremos de otras migraciones que han contribuido al crecimiento de los Estados Unidos, las migraciones por el hambre de Irlanda o las
migraciones italianas. Asi como también incidiremos en cémo de importante es que las personas migren para poblar un territorio, hablando de las Islas Salvajes y su
disputa entre Espafia y Portugal.

A continuacién y una vez contextualizados a los alumnos, repartiremos diferentes cartas que forman parte de la Enciclopedia de los migrantes. Los alumnos tendrdn que
leer las cartas para completar un formulario. Este formulario lo hardn en grupo, pero teniendo que rellenarlo por separado para poder tener un recurso que utilizarfan en la
siguiente actividad. Esta actividad y la que continda, serd mediante una técnica de jigsaw, en la que el aprendizaje entre iguales se pondra en juego.

Con esta lectura y las respuestas que los alumnos escriban, pretendemos que se acerquen de primera mano a la realidad de las personas que migran. Pero de una manera
mucho mds profunda, con una fuente primaria que detalla muy personalmente la situacién real de quienes se ven obligados a trasladarse.

Actividad 4: Duracion:
Reflexion. 25 minutos.

Explicacion de la actividad:

A partir de lo que contestaron en los formularios, los alumnos tendrian que compartir la informacién que recabaron con los demas. Ahora, tendran cartas diferentes.
Tendran que buscar las similitudes y las diferencias, y completar una preguntas que hemos propuesto para que contextualice las cartas en un espacio geografico. Una vez
terminado, preguntaremos a los alumnos qué tienen en comun todas las cartas y qué les provocan, para a continuacién desvelarles el objetivo de esta situacién de
aprendizaje que seria el de contextualizar la crisis migratoria de Canarias y como afecta este hecho a Valladolid en concreto.

De esta manera, se pasaria a explicar porqué las cartas son de una zona en concreto. Aunque existieran muchas otras, se habra escogido estas porque son de donde parten
la gran mayoria de los inmigrantes hasta nuestro pais. Asi, empezaremos a definir la regién que analizaremos a continuacién.

SESION 3

Actividad 5: Duracion:
La emigracidn espaiola. 20 minutos.

Explicacion de la actividad:

Con esta actividad pretendemos acabar con la dindmica del migrante como el que llega, como el otro. Queremos situar a los alumnos en la idea del migrante como
“nosotros”. De esta manera, pretendemos alejarles de que son ellos los que llegan y nosotros los que los recibimos. Con todo, se reflejaria qué circunstancias histéricas han
hecho que los espafioles migren y el resultado de dicha migracidn, entre ellas, la canaria a Venezuela (resefiada como ilegal por parte de los periddicos del pais) o la del
norte de espafia y su vuelta con el resultado de los palacios indianos. También se les contextualizaria con el documental de RTVE, El tren de la Memoria. Un documental
que irdn viendo para tomar apuntes.

Actividad 6: Duracién:
Comparacion entre las cartas y el documental. 35 minutos.

Explicacién de la actividad:
Queremos que los alumnos resuelvan cémo y porqué se migré desde Espafia en los afios 60. Para completar esta actividad, en la que ya han visualizado el documental,
tendrdn que responder a lo siguiente:
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1) (Cémo eran las vidas de estos espaiioles antes de migrar?

2) ¢ Por qué se fueron de Espafia? ;Como se fueron? ;A dénde se fueron?
3) (Coémo trataron a los migrantes en su destino?

4) (Coémo se sintieron al irse?

5) ¢Encuentras alguna similitud con las personas que escribieron las cartas que hemos leido en la sesién anterior?

SESION 4

Actividad 7: Duracién:
El Sahel y su situacion. 55 minutos

Explicacion de la actividad:

Antes de comenzar a contextualizar el Sahel, regién de la que proceden la gran mayoria de los migrantes hacia Canarias, se les explicaria a los alumnos cudl es la
conceptualizacién del Sur Global, cémo y porqué se ha tendido a denominar como Tercer Mundo, Paises Subdesarrollados o Paises en Vias de Desarrollo. De esta
manera, empezaremos a acercarnos a la historia del mundo actual. Asi, llegaremos también a otra cuestidn, ya sefialada por los alumnos en las respuestas a las preguntas
hechas en la actividad de las cartas. Los alumnos tienden a pensar que Africa es un solo pais y no un continente. Por ello, les sefialaremos que no es una idea nueva y no es
tinica de Africa, les hablaremos del panafricanismo y el panamericanismo. Asi, trazaremos poco a poco la cuestién para aterrizar en el Sahel, recordandoles por qué nos
acercaremos en concreto a esta region.

Lo primero que se hara es recordar qué tienen en comiin todas las personas que hemos leido en la anterior sesién y les preguntaremos a los alumnos si conocen algin
evento mundialmente conocido que se realice en ese espacio. Pretendemos atraer el interés de los alumnos mencionando el Rally Dakar. Haremos una exposicion relativa a
la creacién de dicho rally y por qué paises paséd. Les preguntaremos como son los vehiculos que se utilizan y cudles son las caracteristicas que confieren dificultad a este
evento; recurriendo al mapa del mundo para que enumeren los paises que conforman el Sahel. Ademads, veremos cémo el Rally ha dejado de concurrir en esta regién del
mundo y se ha ido desplazando de continente en continente.

Con el Indice de Desarrollo Humano, anteriormente mencionado a la hora de explicar el concepto de Paises en Vias de Desarrollo, empezaran ellos mismos a definir el
espacio geografico que vamos a abarcar. Desde su aspecto climético, fisico y humano. A través de los diferentes mapas que tienen del mundo en el libro de texto,
intentaran definir como ha de ser el indice de Desarrollo Humano, la vida y la economia de esta region.

Para que se centren, se planteardn las siguientes preguntas:

(Qué paises son los que se estan viendo mas afectados por el calentamiento global?

(Dénde afecta mas la reducida cantidad de agua potable?

(Dénde hay menor esperanza de vida al nacer?

(Qué paises tienen mds tasas de hambre?

(Dénde existe una economia convaleciente?

(Dénde hay mayor brecha de género?
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SESION 5

Actividad 8: Duracion:
Los riesgos del Sahel. 45 minutos.

Explicacion de la actividad:

Con esta sesion, con la que pretendemos que entiendan mds atin la situacién que se vive en el Sahel, y también explicarles cémo incide en nuestro pensamiento los conceptos
Sur y Norte Global a través de la critica que se ha hecho de la teorfa de Fukuyama y su fin de la historia. Una teoria bastante juzgada por estar estrictamente centrada en el
mundo occidental y no entender otras formas de gobierno en otros territorios del mundo.

A continuacién, verfamos el mapa de los sistemas politicos en el mundo. Un mundo en el que no destacan en ningln caso, por su extensién global, los regimenes
democraticos. Nos centrariamos una vez mds en el Sahel y cudl es la situacién actual, y qué ha movido a los regimenes autoritarios a establecerse en los paises de la region,
partiendo de los conocimientos que han elaborado. A partir de aqui, enumeraremos otros riesgos, como son el terrorismo, la presencia militar, las armas, el trafico de drogas,
la inestabilidad de los Estados o la permeabilidad de las fronteras.

Nuestra intencion, ahora, es que los alumnos trabajen similitudes y diferencias a través de un diagrama de circulos; que expliquen qué existe de manera generalizada en el
Sahel y qué no existe en Senegal. Una vez que vean las diferencias, se explicard que, hoy, de donde mds migrantes proceden es de Senegal y que, con los datos que
manejamos, no podemos llegar a ninguna conclusién. Podriamos decir que la situacién de aquel pais es mucho mas favorable que la del resto y seria incomprensible que se
migre desde él.

Actividad 9: Duracién:
Noticia de Doudou Diop 10 minutos

Explicacion de la actividad:

Por dltimo y para centrarnos realmente en la cuestion senegalesa, leeremos la noticia de la tragica muerte de Doudou Diop, promesa del cine de aquel pafs. De esta manera,
los estudiantes comprenderian cémo los propios senegaleses son conscientes del peligro que asumen al migrar. Es decir, los alumnos se dardn cuenta de que no solo nosotros
somos conscientes de que llegan, sino que, de partida, ellos -los que intentan llegar- saben que existen riesgos y los asumen para poder salir de su pafs.

A continuacioén, abriremos un breve espacio para que los alumnos intervengan con sus reflexiones.

SESION 6

Actividad 10: Duracién:
Andlisis de los planos urbanos. En busca de la historia de Dakar. 55 minutos.

Explicacion de la actividad:

Pretendemos que los alumnos se ubiquen en un sitio concreto, Dakar. Queremos que sean capaces de, a partir de una serie de premisas argumentadas, hipotetizar cudl es el
origen de esta ciudad. Poco a poco, podremos ver qué problemas ha ido arrastrando histéricamente y con qué problemas se encuentran ahora el pais en general desde un
aspecto en concreto. Asi, podrdn conocer realmente qué ha provocado la crisis social, econémica y politica del pais.

Para que sean capaces, primero veremos distintas localizaciones seleccionadas de tal manera que los alumnos vayan comprendiendo la evolucién de los ntcleos urbanos y
c6mo se caracterizan ciertos planos histdricos. Entre ellos, veran Zaragoza (como plano romano), Valladolid (como plano medieval irregular), Tordehumos (como plano
medieval regular), Las Palmas de Gran Canaria (como ciudad renacentista), Paris (como un plano remodelado) o Barcelona (para observar el ensanche).
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SESION 7

Actividad 11: Duracién:
Analizar el plano de Dakar. Historia viva en la ciudad. 55 min.

Explicacion de la actividad:

Para finalizar, deberan hipotetizar sobre el origen de Dakar. Nuestra intencién es ver el problema actual del pafs, pero ddndole un trasfondo mayor, el histérico, del
imperialismo, la esclavitud y los problemas arrastrados desde la independencia. Independencia que ha ido sumando una inestabilidad politica que hasta hoy se vive en
dicho pafis. Todo, o casi todo, es visible en el plano de Dakar. ; Cémo lo podran observar? Iremos situando a los alumnos en la capital de Senegal a través de Google Earth.
Los localizaremos en dreas concretas de la ciudad para que puedan observar como estdn construidas y cudles son sus deficiencias. Asi como los elementos que les sean
disonantes. De esta manera, podremos tratar los problemas que atraviesa actualmente el pafs africano.

Una vez contextualizados, los alumnos serdan capaces de reconocer la historia de Senegal. Con su hipdtesis y posterior resultado, nos acercamos a la Isla de Gorée, que
tiene una fuerte vinculacién con la trata. Con todo ello, se iniciard una explicacién en torno al comercio triangular atlantico y la historia de Africa, hasta llegar a la
actualidad y cémo afecta socialmente y politicamente al pafs.

Para continuar, hablaremos sobre los cambios y continuidades que tendrian relacién con la crisis actual y, con la percepcién cultural y sobre las creencias, que tienen los
senegaleses en la actualidad. De esta manera, los alumnos podran observar y darse cuenta de que los cambios politicos, por muy débiles que sean o por muy poca relacién
con lo anteriormente vivido, quedan patentes en la sociedad, al igual que el sistema de creencias y las percepciones culturales de los hitos urbanos. En este sentido, se les
mencionard los “Penc” dentro del plano urbano de Dakar y su continuidad en el tiempo desde épocas pre-imperiales.

SESION 8

Actividad 12: Duracién:
La informacién y su procedencia. ;Dénde estd ese dato? 55 min.

Explicacion de la actividad:
En un mundo mediatizado por internet, pretendemos llevar a los alumnos a explorar informacién entre libros. Queremos que reconozcan que existen temas que son
inaccesibles a golpe de click y que vean cémo los libros pueden ser ttiles no solo para leer literatura, sino para descubrir conocimientos o para analizar realidades
histdricas.
Entre los objetivos que planteamos para acceder a la biblioteca, se comprende que los alumnos sean capaces de:
1. Conocer las bibliotecas como un lugar en el que pueden adquirir informacidn e investigar.
Utilizar un libro como una fuente de conocimiento.
Buscar la informacién de manera precisa.
Interpretar la informacién que encuentren en los libros.
Sintetizar la informacién para poder crear, entre todos, un inventario tematico.
6. Analizar de manera critica los fondos disponibles.
En la biblioteca, los alumnos tendrdn que buscar la informacién, pero también realizar un indice de libros con su autor, titulo, afio, etc. Asi, podrdn recuperar la
informacioén y aprender a hacerlo.
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SESION 9

Actividad 13: Duracién:
Comparaci6n de obras de arte. 55 min.

Explicacion de la actividad:

La actividad que se plantea para esta sesion serd la del andlisis de dos obras de arte que se encuentran en museos de la ciudad de Valladolid. Una del Museo de Arte
Africano, la Fundacién Arellano Alonso, y otra del Museo Diocesano y Catedralicio de Valladolid. Se trataria de una Cabeza Ife y una Piedad, proveniente del Convento
de Santa Clara. Pretendemos acercarnos al andlisis comparativo de las mismas. Con ello, y dado que suponemos, que van a decir que una les parece mas antigua que la
otra, o menos realista -en este caso, siempre verdn peor la africana-, les acercaremos a la Teoria de Esther Pasztory para que se den cuenta de cdmo rechazan aquello que
les parece diferente. Sin embargo, primero veremos la descabellada teoria de Leo Viktor Frobenius. Asi, observardn cémo se ha tendido a infantilizar a otros pueblos, sobre
todo en la regién que hemos estudiado.

Por tltimo veremos cémo el arte nos demuestra, y las respuestas de los propios estudiantes, que no comprendemos que, regiones hoy desfavorecidas, puedan llegar a tener
una cultura superior a la nuestra en el mismo ambito cronoldégico del pasado.

Por tltimo, les hablaremos sobre cémo siempre, con los migrantes, tendemos a obviar su cultura, su historia o su coyuntura, para observarlos despectivamente. Asi, les
queremos demostrar, también, los discursos peyorativos que existen ante los migrantes y que ha analizado a la perfeccién el antropélogo Fernando Estévez Gonzélez.

SESION 10

Actividad 14: Duracién:
Las personas del Sahel ;migrantes o, mds bien, refugiados? 20 minutos.

Explicacion de la actividad:

En la dltima sesidn plantearemos la diferencia entre el concepto de refugiado y el concepto de migrante. Por su parte, también veremos las discrepancias que el Defensor
del Pueblo (2021) sostiene en torno a la nocién de migrante, que por su origen y como se estdn viendo afectados por un contexto desfavorecedor, que internacionalmente
deberia de tenerse en cuenta, se deberia de empezar, quizds segtin él, a considerar a algunos migrantes como refugiados. Los alumnos tomarén en consideracion sus
premisas y lo ajustardn a la region del Sahel, haciendo un pequefio ensayo al respecto. A partir de la siguiente pregunta: ;crees que las personas del Sahel deberian ser
consideradas como refugiados o como migrantes?

Actividad 15: Duracion:
(Coémo contribuye la migracién al desarrollo de Espafia? Un aporte demogréifico y econémico. 35 minutos.

Explicacion de la actividad:

Por tltimo, veremos cdmo incide la migracién a nuestro pais en datos, clasificando los migrantes como con visado, sin €l o refugiados. Los alumnos hardn una gréfica de
quesos, teniendo en cuenta las cifras, sobre refugiados, migrantes legales e ilegales, para ver lo que supone cada uno de ellos. Se dardn cuenta y les explicaremos cémo la
cantidad de migrantes ilegales es infima y cémo, sin embargo, todo el odio se dirige siempre hacia ellos.

Por tltimo, se explicard lo que es un censo y desde dénde se recoge la informacién. Hablaremos sobre el INE y cémo buscar la informacion. A partir de aqui, trabajaremos
la pirdmide de poblacién de Espafia, respondiendo a la pregunta ;Cémo influye la migracién a nuestro pais? Con todo, pretendemos que los alumnos vean cémo la
poblacion espafiola estd envejecida y cdmo es intrinsecamente necesario el aporte demografico de la migracién para la evolucién de nuestro pais y su economia.
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4. Metodologia y recursos

En todas las sesiones que pretendemos que se lleven a cabo se ha determinado establecer
como base una metodologia activa, en la que el alumno tome partido y trabaje por si mismo.
Sin embargo, la metodologia variard dependiendo de las actividades que los alumnos tendran
que ir resolviendo. Asi, por ejemplo para la segunda sesiéon, hemos decidido utilizar una
metodologia de puzzle o jigsaw. De tal manera que, con ella, los alumnos trabajen en grupos
para ir resolviendo la actividad y luego intercambien los grupos y la informacién. El
aprendizaje entre iguales tendrd cabida construyendo el saber entre todos. Este aprendizaje
entre iguales se ird también desarrollando a la hora de ver los planos de las diferentes
localizaciones. Los alumnos irdn determinando cudles son y cdmo son sus caracteristicas

entre ellos, en la sesion 6y 7.

En la sesion 9, planteamos una metodologia basada en el pensamiento critico, con ella
los alumnos pueden tener en cuenta las caracteristicas del arte que han visto y pueden, ellos
mismos, a través de las teorias que les mostraremos, demostrar cudl es su parecer en torno a
aquellos objetos artisticos. Ello también ocurrird en la sesiéon 10, cuando los alumnos se
enfrenten a la disquisicién en la que tengan que argumentar si consideran a las personas del
Sahel como refugiados o0 meramente como migrantes. También ocurre en la dltima parte de la
primera sesién, en la que preguntaremos a los alumnos por qué creen que conocen unos

conflictos y no otros.

El aprendizaje basado en proyectos se concretard a la hora de realizar el indice de
libros de la biblioteca, que puede servir para comprender mejor esta situacion de aprendizaje.
La sesion 8 no tendra solo como objeto aprender a conocer de donde procede la informacidn,

sino también que reconozcan los recursos bibliogréficos.

Por otro lado, en las sesiones 3 y 4 planteamos un aprendizaje basado en el
pensamiento, en el que se cuestione cudl es la situacion de la region de la que proceden los

migrantes que estudiamos y por qué huyen de ella.

En general y para este caso, hemos decidido disefar una situacién de aprendizaje
alejada del uso de las NTIC. Creemos que hoy en dia es imprescindible el manejo de las

mismas en el aula. Sin embargo, su utilizacién puede estar limitada por el centro o por su
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falta de disponibilidad. En la actualidad, cualquier estudiante estd inmerso en su dia a dia en
las nuevas tecnologias, en los ordenadores o en sus teléfonos moviles. Pasan todo el tiempo
con ellos, continuamente. Plantear una situacion de aprendizaje que no esté limitada por el
uso de estas herramientas, debe también estar dentro de los objetivos del docente. Creemos
también que el profesor debe de ser el que guie en la busqueda de informacién y debe de ser
el que proporcione el recurso que utilizar. Asi como lo hemos hecho en la pagina web
disefiada. En cualquier caso, se ha demostrado que “los estudiantes reconocen que el uso de
herramientas digitales les distrae de las tareas académicas, incluso pueden llegar a usarlas de
forma adictiva, que tienen dificultades para realizar algunas tareas a ordenador en vez de en
papel (por ejemplo, escribir textos) y que no son necesarias para determinadas asignaturas”
(Garcia Martin y Garcia Martin, 2022, p.7). Esta situacion de aprendizaje se plantearia como
alternativa y ejemplo ante la falta de medios informaticos. Aunque disponemos de el recurso
web, en el caso de que podamos desarrollar esta situacion de aprendizaje con los medios,
también queremos que los alumnos desarrollen ciertas capacidades cognitivas que solo se
pueden implementar a la hora de utilizar el papel y no el ordenador. Un estudio de P. A.
Muller y D. M. Oppenheimer (2014) concluye que, incluso en la universidad, el uso del
ordenador debe de estar haciendo mas dafio que los beneficios que este conlleva, dado que

supone una distraccion sin precedentes.

La bibliografia especializada que versa sobre la temdtica de esta situacion de
aprendizaje es tan extensa como los diferentes temas en ella vistos. Por ello, hemos decidido
dividirla en diferentes apartados. Primero, la crisis migratoria canaria, luego la migracion, el
Sahel, Dakar y Senegal, asi como los planos urbanos; teorias y conceptos relativos al Tercer

Mundo, el arte africano y la interpretacion del migrante como el otro.

BIBLIOGRAFIA ESPECIALIZADA DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE 7

Sobre la | - El Balneario de Las Salinas se vacia: La poblacién inmigrante abandona Medina del
inmigraciéon y la | Campo(12/12/2023). La Voz Digital de Medina. Consultable en
crisis migratoria | https://www.lavozdemedinadigital.com/wordpress/2023/12/el-balneario-de-las-salinas-s
canaria. e-vacia-la-poblacion-inmigrante-abandona-medina-del-campo/.

- Segura Clavell, S. (24/02/2024): La importancia de cémo se cuenta el fenémeno
Sesiones 2, 3,5y | migratorio. Canarias. Consultable en
10. https://www.canarias7.es/canarias/importancia-cuenta-fenomeno-migratorio-20240224 1

- Naranjo, J. (17/09/2023): La tultima pelicula de Doudou Diop, el cineasta que murid

en un cayuco cuando rodaba su viaje hacia Canarias. Canarias 7. Consultable en

52


https://www.lavozdemedinadigital.com/wordpress/2023/12/el-balneario-de-las-salinas-se-vacia-la-poblacion-inmigrante-abandona-medina-del-campo/
https://www.lavozdemedinadigital.com/wordpress/2023/12/el-balneario-de-las-salinas-se-vacia-la-poblacion-inmigrante-abandona-medina-del-campo/
https://www.canarias7.es/canarias/importancia-cuenta-fenomeno-migratorio-20240224102156-nt.html
https://www.canarias7.es/canarias/importancia-cuenta-fenomeno-migratorio-20240224102156-nt.html

Llega a Brasil un cayuco con 20 caddveres desde Canarias (15/04/2024) Canarias 7.
Consultable en

- G. del Campo, S (09/10/2024): Los vecinos de Dehclas rechazan el centro de
refuglados “No queremos ser un gueto” Diario de Valladolzd (2023) Consultable

ntro-refugiados-queremos-ser- 20231 225902481 html.

- Defensor del Pueblo (2021): La migracién en Canarias. Estudio. Defensor del Pueblo.
Recuperable a través del siguiente enlace:
https://www.defensordelpueblo.es/wp-content/uploads/2021/03/INFORME _Canarias.p
df.

- Brandon Ferndndez, M. (2021): “Movimientos migratorios en Canarias: de la
emigracion a América a la inmigracién desde Africa”. En Coloquios de Historia
Canario-Americana.

- Caminando Fronteras (2023): Monitoreo derecho a la vida 2023.

- (,Refuglado 0 migrante, cual es el termmo correcto”” en ACNUR, Recuperado de

correcto .

-“Refugiados y migrantes, ONU, recuperado de

https://refugeesmigrants.un.org/es/definitions .

- Alvarez, C. et alii (2023): Informe 2023. Las personas refugiadas en Espafia y
Europa.

- CEAR: Comision Espafiola de Ayuda al Refugiado.

- Defensor del Pueblo (2020): Informe anual 2019. Volumen Il. La contribucion de la
inmigracion a la economia espaiiola. Defensor del Pueblo. Consultable a través del
siguiente enlace:

https://www.defensordelpueblo.es/wp-content/uploads/2020/05/11 Estudios documento
s de trabajo 2019.pdf .

- Fernandez Sobrino, P. (2017): La enciclopedia de los migrantes. Consultable a través
del siguiente enlace: https://www.enciclopedia-de-los-migrantes.eu/digital/ .

- The World Bank Group (2023): Migrants, Refugees and Societies. International Bank
for Reconstruction and Development.

Malthus, R. (1993): Primer Ensayo sobre la Poblacion. Altaya.

Sobre el Sahel.
Sesiones 4,5,6y
7

- Castien Maestro, J. 1. et alii (2015): Monografias 145. Nuestra frontera mds avanzada
entre el Sahara Occidental y Senegal. Escuela de Altos Estudios de la Defensa.
Ministerio de Defensa.

- Castien Maestro, J. L. et alii (2018): Documentos de Seguridad y Defensa 78.
Panordmica historica 'y etnogrdfica del Sahel. Instituto Espafiol de Estudios
Estratégicos. Ministerio de Defensa.

- Latorre Darde, C. (2023): “La epidemia de los golpes de Estado en el Sahel”, en
Revista Espariola de Defensa.

- Aranzadi, C. et alii (2022): Energia y Geoestrategia 2022. Instituto Espafiol de
Estudios Estratégicos. Ministerio de Defensa.s.

- Santana Pérez, G. (2019): “La trata y la esclavitud Atlantica”. En Santamaria A.
(coord.) Africa en marcha Tradicién y Modernidad en Tiempos de Innovacion.

- Rodney, W. (1982): De cémo Europa subdesarrollé a Africa. Siglo XXI.

- Faye, M. N. (2018): Dakar Plateau ou les desseous dun centre-ville en
modernisation. Ecole Nationale d’ Architecture de Nantes.

Sobre planos
urbanos.

Sesiones 4,5,6y
7

- Antoine, P., y Mboup, G. (1995): “Senegal”. En James D. Tarver, Urbanization in
Africa. Greenwood.

- Valenzuela Rubio, M. (1989): “Las ciudades”. En Bielza de Ordy (ed.), Territorio y
Sociedad en Esparia Il. Geografia Humana. Tauru
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https://elpais.com/planeta-futuro/2023-09-17/la-ultima-pelicula-de-doudou-diop-el-cineasta-que-murio-en-un-cayuco-cuando-rodaba-su-viaje-hacia-canarias.html
https://elpais.com/planeta-futuro/2023-09-17/la-ultima-pelicula-de-doudou-diop-el-cineasta-que-murio-en-un-cayuco-cuando-rodaba-su-viaje-hacia-canarias.html
https://www.canarias7.es/politica/llega-brasil-cayuco-cadaveres-canarias-20240415113045-nt.html
https://diariodevalladolid.elmundo.es/articulo/valladolid/vecinos-delicias-rechazan-centro-refugiados-queremos-ser-gueto/20231009225902481783.html
https://diariodevalladolid.elmundo.es/articulo/valladolid/vecinos-delicias-rechazan-centro-refugiados-queremos-ser-gueto/20231009225902481783.html
https://www.defensordelpueblo.es/wp-content/uploads/2021/03/INFORME_Canarias.pdf
https://www.defensordelpueblo.es/wp-content/uploads/2021/03/INFORME_Canarias.pdf
https://www.acnur.org/es-es/noticias/historias/refugiado-o-migrante-cual-es-el-termino-correcto
https://www.acnur.org/es-es/noticias/historias/refugiado-o-migrante-cual-es-el-termino-correcto
https://refugeesmigrants.un.org/es/definitions
https://www.defensordelpueblo.es/wp-content/uploads/2020/05/II_Estudios_documentos_de_trabajo_2019.pdf
https://www.defensordelpueblo.es/wp-content/uploads/2020/05/II_Estudios_documentos_de_trabajo_2019.pdf
https://www.enciclopedia-de-los-migrantes.eu/digital/

- Sainz Guerra et alii (2014): Las villas nuevas y medievales de Castilla y Leon.
Universidad de Valladolid.

- Bielza de Ordy et alii (1989): Territorio y Sociedad en Espaiia Il. Geografia Humana.
Taurus.

Sobre teorfas 'y
conceptos
relativos al Tercer
Mundo, el arte
africano o nuestra
interpretacion del
migrante como el
otro.

Sesiones 1y 9.

- Sauvey, A. (1952): “Trois Mondes, Une Planéte”, en L ‘Observateur, N°. 118.

- Zwernemann, Jiirgen (1967) “Leo Frobenius and Cultural Research in Africa”.

- Pasztory, E. (2005): “;Qué es arte?”’, Universidad de Columbia. Consultable en
http://www.columbia.edu/cu/spanish/courses/spanish3330/5estudio_cultural/pasztory.pd
f.

- Neila Hernandez, J. L. (2009): “La «descolonizacion de las mentes» en el Africa
Subsahariana: identidad y conocimiento social”. Estudios Internacionales, n. 162.

- Luis Cortés, J. (1987): “Economia colonial africana: Africa al servicio de Europa”. En
Africa Internacional, n. 3.

- Arendt, H. (2005): Sobre la Violencia. Alianza Editorial.

- Estévanez Gonzdlez, F. (2011): “Guanches, magos, turistas e inmigrantes”. Revista
Atldntica, n. 3.

Los recursos utilizados por sesién son visibles a través de la siguiente pagina web, a la que

los alumnos tendran acceso: https://sites.ecoogle.com/view/terceroseso/el-mundo-actua

1'°, Sin

embargo y a pesar de la amplitud de los mismos, podemos destacar los siguientes'”:

RECURSOS DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE 7

Sesion 1

- Mapa del Mundo en Guerra, recuperado de
https://es.statista.com/grafico/25820/paises-con-enfrentamient
os-armados-registrados.

- Mapa “Conflict
https://conflictforecast.org/.
- Mapa interactivo ‘“VesselFinder”,
https://www.vesselfinder.com/.

Cartograficos

Forecast”, consultable en

consultable en

Sesion 2

- Cartas escritas por migrantes, recuperadas de | Escrito

https://www.enciclopedia-de-los-migrantes.eu/es/projet/.

- Imagenes relativas a la noticia sobre la migracion ilegal
canaria en venezuela en 1949 (recuperado de Eltambor.es).

Hemerograficas

- Imégenes de casas de Indianos (recuperado de Pictéricos

archivodeindianos.es).

Sesion 3

- Documental El tren de la Memoria, consultable en RTVE. Audiovisual

' Esta pdgina web, en caso de que el enlace se rompa, ser4 ilustrada en los anexos. Véase en 2. Pigina Web de
esta Situacién de Aprendizaje.
"7 Todos estos recursos se afiadirdn en el anexo atendiendo a un criterio de sesién. Véase en 1. Recursos.
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http://www.columbia.edu/cu/spanish/courses/spanish3330/5estudio_cultural/pasztory.pdf
http://www.columbia.edu/cu/spanish/courses/spanish3330/5estudio_cultural/pasztory.pdf
http://www.columbia.edu/cu/spanish/courses/spanish3330/5estudio_cultural/pasztory.pdf
https://sites.google.com/view/terceroseso/el-mundo-actual
https://es.statista.com/grafico/25820/paises-con-enfrentamientos-armados-registrados/
https://es.statista.com/grafico/25820/paises-con-enfrentamientos-armados-registrados/
https://conflictforecast.org/
https://www.vesselfinder.com/
https://www.enciclopedia-de-los-migrantes.eu/es/projet/
https://docs.google.com/document/d/1JAc01-19iUXLTterZwwovUCJ9VgQ82YhdR5puP5U_Dc/edit?pli=1#heading=h.6ya77g6pumse
https://docs.google.com/document/d/1JAc01-19iUXLTterZwwovUCJ9VgQ82YhdR5puP5U_Dc/edit?pli=1#heading=h.i16eths2lrzu
https://docs.google.com/document/d/1JAc01-19iUXLTterZwwovUCJ9VgQ82YhdR5puP5U_Dc/edit?pli=1#heading=h.i16eths2lrzu

Sesion 4

- Mapa “Geopolitica en la Guerra Fria”, recuperable en
https://elordenmundial.com/wp-content/upl 2019/10/Mun

-E -Unidos-URSS- 1%C3%ADtica-Historia-Con
fli - 1% oADtica-de-la- rra-Fr% pADa.png.
- Mapa de “Ruta Atlantica de la migracién desde Africa a
Espafia”, recuperado de
https: 20min noticia/S1 la-ruta-atlantica-

I-mundo/#:~:text=2023%20%2D %2 03A42h-.1.a%20'r
020at1% oA lntica'%3A %2 o 0AD%?2 020e1%2!
mort%C3%ADfero%20camino%20de. Mauritania%2C%?2

n 1%2 220h 02 mbia..

- Mapa “Personas de 17 paises han muerto intentando llegar a
las costas espafiolas” (recuperado de caminandofronteras.org).
- Mapas del libro de texto para desarrollar el Indice de
Desarrollo Humano, paginas 179, 175, 211, 209, 161, 140,
136, 134, 163 y 25. SM (2022): Revuela. 3 secundaria.
Geografia e Historia. Grupo Editorial SM.

Cartogréficos.

Sesion 5

- Mapa sobre la “Militarizacién de la Politica de Africa”, en
ieee.es.

- Mapa de “Las Fronteras del Sahel” en ieee.es.

- Mapa sobre “La violencia en el Sahel. Violencia y Golpes
de Estado” recuperado de
https://elordenmundial.com/mapas-y-graficos/mapa-golpes-est
ado-sahel/.

- Mapa “El avispero del Sahel. Violencia y golpes de Estado”
(recuperado de elordenmundial.com).

Cartogréaficos

- Noticia sobre la Muerte de Doudou Diop. Recuperable a
través del siguiente enlace:
https://elpais.com/planeta-futuro/2023-09-17/la-ultima-pelicul
a-de-doudou-diop-el-cineasta-que-murio-en-un-cayuco-cuand
o-rodaba-su-viaje-hacia-canarias.html.

Hemerogréficos

Sesion 6

- Google Earth (2024): Valladolid, Tordehumos, Carrion, Zaragoza,
Paris, Las Palmas de Gran Canaria.

Cartografico

Sesién 7

- Google Earth (2024): Dakar.

Cartografico

- Imagen de los Penc actual y antigua (recuperado de au-senegal.com
y edmondfortier.org.br).

Pictogréfico

Sesion 9

- Imégenes de la Cabeza Ife del Museo de Arte Africano de
Valladolid, Arellano Alonso, y Piedad del Convento de Santa Clara,
Valladolid (recuperadas de facebook.com y wikipedia.org).

Artistico.

- Fragmentos de textos de Fernando Estévez Gonzélez en “Guanches,
magos, turistas e inmigrantes. Canarias y la jaula identitaria”.

- Esther Pasztory: (Qué es el Arte?. Consultable en
http://www.columbia.edu/cu/spanish/courses/spanish3330/5estudio ¢

ultural/pasztory.pdf.

Monografico

Sesién 10

- La pdgina web del INE para conocer los datos demograficos de
Espaifia: https://www.ine.es/jaxiT3/Tabla.htm?t=56934.

Censales.
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https://elordenmundial.com/wp-content/uploads/2019/10/Mundo-Estados-Unidos-URSS-Geopol%C3%ADtica-Historia-Conflictos-Geopol%C3%ADtica-de-la-Guerra-Fr%C3%ADa.png
https://elordenmundial.com/wp-content/uploads/2019/10/Mundo-Estados-Unidos-URSS-Geopol%C3%ADtica-Historia-Conflictos-Geopol%C3%ADtica-de-la-Guerra-Fr%C3%ADa.png
https://elordenmundial.com/wp-content/uploads/2019/10/Mundo-Estados-Unidos-URSS-Geopol%C3%ADtica-Historia-Conflictos-Geopol%C3%ADtica-de-la-Guerra-Fr%C3%ADa.png
https://www.20minutos.es/noticia/5185339/0/la-ruta-atlantica-de-la-inmigracion-la-que-llega-a-canarias-la-mas-mortifera-del-mundo/#:~:text=2023%20%2D%2009%3A42h-,La%20'ruta%20atl%C3%A1ntica'%3A%20as%C3%AD%20es%20el%20mort%C3%ADfero%20camino%20de,Mauritania%2C%20Senegal%20y%20hasta%20Gambia.
https://www.20minutos.es/noticia/5185339/0/la-ruta-atlantica-de-la-inmigracion-la-que-llega-a-canarias-la-mas-mortifera-del-mundo/#:~:text=2023%20%2D%2009%3A42h-,La%20'ruta%20atl%C3%A1ntica'%3A%20as%C3%AD%20es%20el%20mort%C3%ADfero%20camino%20de,Mauritania%2C%20Senegal%20y%20hasta%20Gambia.
https://www.20minutos.es/noticia/5185339/0/la-ruta-atlantica-de-la-inmigracion-la-que-llega-a-canarias-la-mas-mortifera-del-mundo/#:~:text=2023%20%2D%2009%3A42h-,La%20'ruta%20atl%C3%A1ntica'%3A%20as%C3%AD%20es%20el%20mort%C3%ADfero%20camino%20de,Mauritania%2C%20Senegal%20y%20hasta%20Gambia.
https://www.20minutos.es/noticia/5185339/0/la-ruta-atlantica-de-la-inmigracion-la-que-llega-a-canarias-la-mas-mortifera-del-mundo/#:~:text=2023%20%2D%2009%3A42h-,La%20'ruta%20atl%C3%A1ntica'%3A%20as%C3%AD%20es%20el%20mort%C3%ADfero%20camino%20de,Mauritania%2C%20Senegal%20y%20hasta%20Gambia.
https://www.20minutos.es/noticia/5185339/0/la-ruta-atlantica-de-la-inmigracion-la-que-llega-a-canarias-la-mas-mortifera-del-mundo/#:~:text=2023%20%2D%2009%3A42h-,La%20'ruta%20atl%C3%A1ntica'%3A%20as%C3%AD%20es%20el%20mort%C3%ADfero%20camino%20de,Mauritania%2C%20Senegal%20y%20hasta%20Gambia.
https://www.20minutos.es/noticia/5185339/0/la-ruta-atlantica-de-la-inmigracion-la-que-llega-a-canarias-la-mas-mortifera-del-mundo/#:~:text=2023%20%2D%2009%3A42h-,La%20'ruta%20atl%C3%A1ntica'%3A%20as%C3%AD%20es%20el%20mort%C3%ADfero%20camino%20de,Mauritania%2C%20Senegal%20y%20hasta%20Gambia.
https://elordenmundial.com/mapas-y-graficos/mapa-golpes-estado-sahel/
https://elordenmundial.com/mapas-y-graficos/mapa-golpes-estado-sahel/
https://elpais.com/planeta-futuro/2023-09-17/la-ultima-pelicula-de-doudou-diop-el-cineasta-que-murio-en-un-cayuco-cuando-rodaba-su-viaje-hacia-canarias.html
https://elpais.com/planeta-futuro/2023-09-17/la-ultima-pelicula-de-doudou-diop-el-cineasta-que-murio-en-un-cayuco-cuando-rodaba-su-viaje-hacia-canarias.html
https://elpais.com/planeta-futuro/2023-09-17/la-ultima-pelicula-de-doudou-diop-el-cineasta-que-murio-en-un-cayuco-cuando-rodaba-su-viaje-hacia-canarias.html
http://www.columbia.edu/cu/spanish/courses/spanish3330/5estudio_cultural/pasztory.pdf
http://www.columbia.edu/cu/spanish/courses/spanish3330/5estudio_cultural/pasztory.pdf
https://www.ine.es/jaxiT3/Tabla.htm?t=56934

5. Evaluacion del alumnado

Elemento Peso de la Agente Instrumento Criterios de Peso de cada
evaluable actividad en la evaluacion a los criterio en la
calificacion final que se vincula actividad
de la SA
Portfolio 10% Profesor. Actividades Sesion 1 Al 1.1 100%
realizadas en el A2 11 25%
aula 1.1 25%
2.1 50%
Sesién 2 A3 1.1 50%
8.1 50%
A4 9.1 100%
Sesién 3 A5 1.1 50%
8.1 50%
A.6 9.1 100%
Sesion 4 A7 1.1 25%
3.3 25%
34 50%
Sesién 5 A.8 1.1 25%
3.3 25%
34 50%
A9 6.1 100%
Sesién 6 A.10 1.1 25%
4.1 25%
8.1 25%
3.1 25%
Sesion 7 A.ll 1.1 25%
4.1 25%
8.1 25%
3.1 25%
Sesién 8 A.12 8.1 100%
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Sesion 9 A.13 1.1 25%
2.1 25%
7.1 50%
Sesion 10 A.14 8.1 25%
9.1 25%
A.15 1.1 100%
Producto final 15% Profesor. Carta al Director o Cémic 1.1 50%
2.1 50%
Eje Cronolégico 10% Alumnos: Mural 33 100%
coevaluacion.
Prueba escrita 30% Profesor 1.1 12,5%
2.1 12,5%
3.1 12,5%
3.2 12,5%
3.3 12,5%
4.1 12,5%
8.1 12,5%
9.1 12,5%
Prueba Oral 20% Alumnos: Presentacion 1.1 12,5%
autoevaluacion. 2.1 12,5%
3.1 12,5%
3.2 12,5%
3.3 12,5%
4.1 12,5%
8.1 12,5%
9.1 12,5%
Observacion 20% Profesor Lista de Cotejo
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6. Evaluacion de la unidad temporal de programacion

Esta situacion de aprendizaje se podra evaluar a través de un formulario google con el que los
alumnos, con total libertad, puedan reflejar su opinion sobre las actividades desarrolladas: el
grado de dificultad que han encontrado a la hora de entender los contenidos o su propia
percepcion de los mismos. Por otro lado, creemos preciso abrir un pequefio espacio para que
los alumnos puedan colaborar y proponer nuevas actividades o temas que abordar desde las
situaciones de aprendizaje (véase en el anexo: 2. Pagina Web de esta Situaciéon de

Aprendizaje).

A continuacién, proponemos una rubrica para que el docente pueda evaluar la
situacion de aprendizaje, los elementos a mejorar o las propuestas a realizar. Incluso, anotar
aquellos elementos problematicos a la hora de ser llevados a cabo por los estudiantes. Los
criterios que seguiremos a la hora de evaluarla son los siguientes: “no conseguido”,
“alcanzado parcialmente” o “logrado”. Asi, a la hora de conocer y evaluar la unidad de

programacion, podremos saber, a través de porcentajes, cudl es el resultado final de la misma.

A evaluar No conseguido Alcanzado parcialmente Logrado

Objetivos No se han alcanzado los | Se han alcanzado parte de los | Se han alcanzado los
objetivos de la materia | objetivos de la materia | objetivos de la materia
establecidos. establecidos para el curso. establecidos para este

curso.

Competencias No se han desarrollado la | Se han desarrollado parte de | Se ha logrado el

clave mayoria de las [ las  competencias  clave | desarrollo de las
competencias clave [ relacionadas con la materia. Competencias clave
relacionadas con la relacionadas con esta
materia. materia

Resultados de la | Obtiene los resultados | Obtiene los resultados | Obtiene los resultados

evaluacién adecuados menos del | adecuados entre 50% y el | adecuados mas del 80%
50% de los alumnos 80% de los alumnos de los alumnos

Criterios de | Los indicadores de logro | Los indicadores de logro | Los indicadores de logro

evaluacién establecidos no abarcan | establecidos abarcan todos | establecidos abarcan
todos los criterios de | los criterios de evaluacion de | todos los criterios de
evaluacion de la materia. | la materia pero algunos no | evaluacion de la materia

son observables y por tanto | y son medibles y
operativos. observables.

Transversalidad No se han trabajado | Se han trabajado la mayoria | Se han trabajado todos
todos los temas | de los temas transversales en | los temas transversales
transversales en la | la materia. en la materia.
materia.
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https://docs.google.com/document/d/1JAc01-19iUXLTterZwwovUCJ9VgQ82YhdR5puP5U_Dc/edit?pli=1#heading=h.i16eths2lrzu
https://docs.google.com/document/d/1JAc01-19iUXLTterZwwovUCJ9VgQ82YhdR5puP5U_Dc/edit?pli=1#heading=h.i16eths2lrzu

Metodologia Los metodos didacticos y | Los metodos didacticos y | Los metodos didacticos
pedagogicos  utilizados | pedagogicos utilizados han |y pedagogicos utilizados
no han contribuido a la | contribuido parcialmente a la | han contribuido a la
mejora del clima de aula, | mejora del clima de aula, la | mejora del clima de aula,
la adquisicion de saberes | adquisicion de saberes | la adquisicion de saberes
basicos y el desarrollo de | basicos y el desarrollo de las | basicos y el desarrollo de
las competencias clave y | competencias clave. Algunos | las competencias clave.
no van en consonancia [de ellos no van en | Van en consonancia con
con la  metodologia | consonancia con la | las decisiones de la
establecida en la | metodologia establecida en la | propuesta curricular.
propuesta curricular. propuesta curricular.

Materiales o | Los materiales y recursos | Los materiales Los materiales y

recursos didacticos utilizados no |y recursos didacticos han sido | recursos didacticos han
han sido los adecuados. parcialmente adecuados. sido completamente

adecuados.

Distribucién La distribucion de los |La distribucion de los | La distribucion de los

temporal espacios y tiempos no | espacios y tiempos han sido | espacios y tiempos han

han sido adecuados a los
metodos  didacticos 'y
pedagogicos utilizados.

parcialmente adecuados a los
metodos didacticos y
pedagogicos utilizados.

sido adecuados a los
metodos didacticos 'y
pedagogicos utilizados.

Producto Final

No suscita interés en los
alumnos.

Algunos alumnos realizan
buenos productos finales y
otros no.

El producto final se
concreta de manera
interesante  para  los
alumnos desempefiando
un producto original.

Eje cronolégico

El  eje  cronolégico
complica el aprendizaje.

El eje cronolégico suscita
dudas, pero se realiza sin
mayor menoscabo.

Los ejes cronoldgicos
reflejan a la perfeccion
los contenidos del aula 'y
ayudan a los estudiantes
a la hora de comprender
la situaciéon de manera
global.

Portfolio

Las  actividades  del
portfolio no se adectan al
aprendizaje de los
alumnos

Algunas  actividades  se
adectan, pero no todas.

Las actividades del
portfolio desempefian un

lugar primordial en el
aprendizaje del
alumnado.

Clima en el aula

La metodologia empeora
el clima de aula

La metodologia no favorece
un buen clima de aula

La metodologia favorece
un buen clima de aula y
en el centro

Aplicacién del

DUA

No se han adoptado las
medidas adecuadas de
atencion a la diversidad.

Se han identificado las
medidas de atencion a la
diversidad a adoptar.

Se han adoptado
medidas de atencion a la
diversidad adecuadas.

- Elementos a mejorar:
- Problemas destacados en el desarrollo del aprendizaje:

- Ideas con las que mejorar las situaciones de aprendizaje:
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IV.  CONCLUSIONES

Esta nueva ley, a pesar de las discrepancias que haya podido suscitar, propone algo muy
interesante a la hora de ponerla en prictica. Otorga cierta libertad a los docentes en el disefio
del aprendizaje. Los contenidos pueden ser transversales y su trabajo en el aula se demuestra
bastante versatil. No se pretende que el alumnado memorice unos conocimientos, sino lo que
esta legislaciéon propone es que el estudiante consiga una serie de competencias que le
brinden la oportunidad de ampliar, por si mismo, sus conocimientos y su propio aprendizaje.
Le dota de unas herramientas para que pueda aprender y crecer personalmente mediante la

geografia y la historia.

Bajo mi punto de vista, no se trata solo de una gran oportunidad para aplicar nuevas
metodologias y disefiar propuestas diddcticas que resulten mds atractivas para el alumnado,
sino de conseguir suscitar en los estudiantes un interés en unas ciencias, en la mayor parte de
los casos, rechazadas. No se trata de mantener una historia lineal o academicista, sino que la
historia y la geografia terminen siendo herramientas reales, tanto en el aula como fuera de
ella. Asi, no estaremos anclados en un relato que resulte cambiante segun avance la
historiografia -aunque también, en algunos casos, sea necesario-, sino que el alumnado
aprenda a diferenciar el mito de la realidad, que comprenda cémo se construye la historia, sea
participe de ella, asi como que reconozca de donde procede la informacion y sus fuentes. Para
el caso de la geografia, no se persigue que el alumno aprenda conceptos aislados. Se persigue
que aprenda a través de la puesta en practica de los conocimientos, que sepa definir y
describir el paisaje o llegue a hacerse preguntas relativas a lo que tiene a su alrededor (o lo
que esta distante). Todo para que el alumnado sea capaz, aprecie esta asignatura como las

ciencias que son y logre ser critico a través de ellas.

La propuesta que traigo a colacion es una programacion que creo que es factible en un
aula de 3° ESO. Con ella, los alumnos estaran mejor situados en los contenidos y los sabridn
aplicar. De manera que, viendo los problemas del presente, implicitamente se desarrollen los

contenidos y las competencias suscritas por la ley.

Con esta situacion de aprendizaje he querido demostrar que no solo se puede hacer
historia del presente, como siempre ha defendido historiadores como Ardstegui (2004), sino

que ademds es necesario traer al aula los elementos delicados de nuestra realidad para que los
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alumnos los enfrenten de una manera cientifica. A través de la geografia y la historia pueden
acceder a datos y a contemplar las situaciones desde una perspectiva a la que los medios de
comunicacion no llegan. No profundizar en estos problemas, ni siquiera en el aula, es un
grave problema. Si solo se atiende a las proclamas infundidas desde los medios de

comunicacion, la opinién publica se pervierte.

Con el trabajo de esta situaciéon de aprendizaje y con esta programacion, no solo
pretendemos que los alumnos crezcan en valores -tan fundamentales como son los derechos
humanos-, sino que sean criticos con la realidad en la que viven y con las opiniones que les
llegan. La intencién que nos ha movido no es solo que reconozcan las duras coyunturas que
se viven en nuestro mundo actual y que crezcan en valores, sino que consigan las

herramientas suficientes para que ellos mismos puedan estudiarlas y analizarlas en un futuro.

La historia y la geografia sirven para entender el mundo que nos rodea. Si no se
comprende asi en las aulas, los conocimientos estardn vacios de contenidos y serdn tan
inmateriales como el viento. Estamos rodeados de una impasividad alarmante ante la tragedia

y la educacién nos puede valer para, al menos, poner el foco en lo que significa.
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VL ANEXOS

1. Recursos

Pagina Web:
https://sites.google.com/view/terceroseso/el-mundo-actual

3° ESO.'Alejandro Lantigua Ojeda Elmundo actual  WMigracion N Sdr

El mundo actual

Sesion 1. Introduccion.

1. Mapa “Un Mundo en Guerra” (Recuperado de es.statista.com).

Un mundo en guerra

Paises en los que se registraron enfrentamientos armados
entre fuerzas estatales y/o rebeldes en 2023

Datos del 28 de abril de 2023.
Fuente: The Armed Conflict Location & Event Data Project

statista %a
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https://sites.google.com/view/terceroseso/el-mundo-actual

2. Mapa Interactivo “VesselFinder” (Captura de pantalla de Vesselfinder.com)-

¥ VesselFinder MAP VESSELS PHOTOS PORTS CONTAINERS NEWS SERVICES~

3. Mapa generado con Inteligencia Artificial “Conlict Forecast” (Captura de pantalla de

https://conflictforecast.org/)

/ Conflict Forecast AbouttheProject  Downloads  PreventionGains [ W

< ¥

Armed Conflic Risk
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Sesion 2. Cartas y Reflexion.
1. Imdgenes relativas a la noticia sobre la migracion ilegal canaria en venezuela en 1949

(recuperado de Eltambor.es).

Apresados en Venezuela
160 inmigrantes ilegales Canarios

2. Imégenes de casas de Indianos (recuperado de archivodeindianos.es).

ANY ~
7 G ¢ <
¥ ﬂ\-\\
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3. Ficha a rellenar de elaboracién propia.

Una vez leida la carta que te ha tocado, recopila
la informacion respondiendo a las siguientes
preguntas:

1. ;Quién escribe la carta y a quién va dirigida?; Cémo
es el mensaje?; Crees que es emotivo?

2. ;Cudl es el pais de origen de la persona que escribe
la carta?

3. A qué pais ha emigrado?

4. (Enla carta aparecen los motivos que le llevé a
emigrar?; Por qué lo ha hecho?

5. (Coémo describe su situacién actual y en el pasado?

La informacién que recopiles te servira para, mas tarde,
ponerla en comiin con tus compaiieros y explicarla a
otros que no tienen las mismas cartas que ti.

4. Ejemplo de Carta de Migrante (recuperado de la enciclopedia-de-los-migrantes.eu).

NGI SAMA EAMLY

" 0 > A mi familia,
Asrallame o Q_}j"t S, QAMOLS drama mmeuye Yo
Posma yeawy ok wr\i,»cef Gk sy ‘“\mm méfals M"_)‘*ﬂ‘ Hola mama, qué tal estds? Voy a contarte como fue mi viaje. Lievo en
A5 A ;wmm A il ~‘ i e lir \tl‘ 6 Espaiia ya diez afios. Fue un poco dificil. El viaje duré nueve dias en los que
s ¥ of Erhagpne, lraw onetad $& Murieron dos personas.
an yon ma toron. b J 50\.[ e JMM/. Jorom
| Habia mucha gente que perdié la fe en que fuéramos a llegar, pero estuve

Ao dom 12 AL SR
)¢ AN Jam o you om e bian wk escuchando tu voz diciéndome: “No pierdas nunca la fe. Vas a llegar”.

Gou r mak tn fokons . Nicwe foni AL gol pll qui
Sean %..km dom ma ba }&-h ok &(i‘ won mda Gracias a Dios llegamos bien. No tuve ningln problema cuando Begamos.

’ N 3 Estuvimos it I rificacione:

AM&: me Yo o det wran A man J(\,_\ brow ‘n\ck Lo v::damou. S8 POICAIPNR. S0 Puders hecerve s do dénde
Yoo Asarcon Lo ;10»§ vmu.‘ai‘ mnthri Aa. Dot dodon 3 X
de ArBuma ok dde £ Lol 3 Luego fuimos a un centro de detencién donde nos dieron una orden de

? 7.5 o te dole fe dinma e ‘tm’i‘ $ey expulsion que no nos permitia quedamos en el pals. Nos dejaban estar en el
by 3““‘-1&%\K‘W\ 6(;“. ‘QJ Al Al E P pais durante tres afios sin papeles pero si nos cogia la policia podian
b ol B /‘ Sig s RO 00 deportarnos a Senegal. No podiamos tener un trabajo legal.

How, Co MU Ll“y\"\ &«'&m\iﬁ ,;'m‘.\.}m \aque Asol

a&“w\\m.% J“ ¢ S oA AN A e boud Tuve que estar un tiempo sin poder mandar dinero porque no podiamos tener
5 s Jote mam maou S dagk Lowdow wone
. prmorn. WP EOE S deuk spdonc. L4 .,;: § Do miow.iam un trabajo. Por esto 08 queria comunicar la situacién.

I Low meu miow Molé Mle .“)ww,uﬁ > ) - Sigo luchando como ti me ensefaste a creer en mi mismo y seguir
lkm’.'j 1!( o.\.;dl(, Blasd mnai Aiow me J)m.ui}.w!"-‘ _L\'ur avanzando.

i “powad mam o fowmid e dimom
ma fok s Atuk wote P s 2 El camino ha sido dificil, pero gracias a Dios llegamos muy bien a la ciudad.
ok dinow aitkouw of “-‘."5 MPABE Btne ,l'm’,,( dd ke f_:»‘«u Pro, mio
l',nTl’ _c~£ mo o dedo AL smend, SUdin bobon Mok taneia s Hemos hablado con un amigo que nos ha dicho que lo Gnico que podemos
o Loty de"dow Ioba dou ma mmew ma yone’ lefon dora hacer es trabajar como vendedores ambulantes ilegales de cds, bolsos... y si
agowm Jo dow Lo beugon maun A ;tq*- Mo asit a te coge la policia te deportan a tu pais.

qotaotlow df Lekoow, £ é

3’% low ‘“{U‘L‘ u, Aoy _)1:;1‘“* gokan wng ma dam J(J Vamos a seguir adelante y conseguiremos salir de esta.
Il ML o U foron mo- [ ot Yeg mar x

Jaw T mou 1o movag ,u_'r,éﬂ BLE Mamé, te echo de menos. Espero que reces por mi.
mpioaari NN 3 }-/ﬁ o wmoyt joy Al wbed Ak ay l)g& awakn Rowelt

ak folhaton f\i-u ('Lxm.\ mion yop La el 0l o Bodem Jarcke Saluda de mi parte a toda mi familia.

A Lolow muonges male oul mou oy Al queme Re amdal

PP ‘.n.y‘“ oo madi, fol A fey A avand r Nos vemos dentro de muy poco si Dios lo quiere.
yamr o bowlsase Moungoul pwa Jami B gt peammas Lre Jam oricie:

Mnchakad . =

Jontia divuf- s Matar N'Dome

Mokan N'pemé
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Sesion 3. La emigracion Espaiiola.

1. Documental El tren de la Memoria (capturado de rtve.es).

|
P —

I

el tren de la memoria

2. Preguntas relativas al Documental en la padgina web:

Preguntas

1) ;Cémo era las vidas de estos espanoles antes de migrar?
2) ;Por qué se fueron de Espaina? ;Cémo se fueron? ;A dénde se fueron?
3) ¢Cémo trataron a los migrantes en su destino?

4) ;Cémo se sintieron al irse?

5) ¢Encuentras alguna similitud con las personas que escribieron las cartas que
hemos leido?
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Sesion 4. El Sahel.

1. Mapa “Geopolitica en la Guerra Fria” (recuperado de elordenmundial.com).

Geopolitica de la Guerra Fria
Bloques y principales conflictos hasta 1989

BE 10 01N desde 1982 I Focto de vVarsovia desde 1963 K conticto amodo § Revoluckn
= mﬁamﬁm e delaess \ Htervencién directa de EE. LU, \ hiervencién drecta de ko URSS
== maeluoqwoopidkm = &Wdﬂwmﬂ §  Gove de estado prooccidentol §  Gobe e estodo prosoviétco

ECM

Cartogratia:
Abel Gil Lobo (2018)

2. Mapa “Ruta atldntica de la inmigracién desde Africa a Espafia” (recuperado de

20minutos.es).

Ruta atlantica de la inmigracion w i
desde Africa hasta Espana ratdl
o
RUTAS MARITIMAS * Casablanca
CON DESTINO CANARIAS i &
Slas
© Desde Marruecos O ot MARRUECOS
: \' s 759
@ Desde Sahara Occidental {yYe
© Desde Mauritania % * El Aaidn
SAHARA
OCCIDENTAL
O Desde Senegal :
1.400 km & R A LETAaR
© Desde Gambia - * Saint Louls
1.600 km Dslar- N SENEGAL
Banjul”" N
s 20minutos

“UENTE: Elaboracién propéa, Agencias | GRAFICO: Henar de Pedro
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3. Mapa “Personas de 17 paises han muerto intentando llegar a las costas espaifiolas”

(recuperado de caminandofronteras.org).

Argelia
Bangladesh
Camertin
Costa de Marfil
Gambia

Guinea Conakry
Islas Comores
Mali

Marruecos
Mauritania
Palestina

Rep. Dem del Congo
Senegal

Siria

Sudan

Tinez

Yemen

. “MINANDO
#DerechoAlaVida2023 FRONTERAS

4. Preguntas en la Pigina Web:

3. La geografia como herramienta para el conocimiento.

= indice de Desarrollo Humano.

Responde y relaciona

¢Qué paises son los que se estan viendo mas afectados por el calentamiento global? Pag. 171.
:Dénde afecta mas la reducida cantidad de agua potable? Pag. 163.

¢Dénde hay menor esperanza de vida al nacer?. Pag. 136.

¢Qué paises tienen mas tasas de hambre? Pag. 134.

:Dénde existe una economia convaleciente?. Pag. 25.

:Doénde hay mayor brecha de género? Pag. 140.
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5. Actividad en torno a los mapas del Mundo para definir la situacién del Sahel, y en la
siguiente sesion,compararla con la de Senegal. Estos mapas proceden del libro de 3° ESO:
SM (2022): Revuela. 3 secundaria. Geografia e Historia. Grupo Editorial SM, pp. 179, 175,
211, 209, 161, 140, 136, 134, 163 y 25.

Pagina 179, “Los Estados existentes en el Mundo”.

OCEANO
PAaciFICcO

Namero de migrantes

en 2019

= > 400000 4

— 100000-400000 (2SN

~ 30000 -100 000

indice de desarrollo

humano en 2020

- Alto

Bl Medio

[ Bajo

EI 69 % de los migrantes |

subsaharianos :

permanecen dentro
de Africa

R
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Pégina 209, “Regimenes Politicos en Africa”.

REGIMENES POLITICOS EN AFRICA

Democracias plenas
Bl 500 -1000
[ 800-899
Democracias deficientes
Il 700-799

B 600 - 699
Regimenes hibridos
[ 500-599

400 - 499
Regimenes autoritarios
Bl 300-399
B 200-299
B o0-199

| [ sin datos
N

WoAS Rl % 8% L TG oY

Pagina 175, “Los Regimenes Politicos en el Mundo™.

LOS REGIMENES POLITICOS EN EL M

.{ Il Democracias
plenas (23)

Bl Democracias
imperfectas (52)

Bl Regimenes
hibridos (35)
Regimenes
autoritarios (57)

S

T

. 161 fi 1
At s e rnd

te:glordenmundialcom, a parti
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Pagina 161, Cémo afecta el cambio climatico.

T T S|

-44 40 -2,0 10 05 02 02 05 10 20 40 M5

CLASIFICACION GLOBAL DE LA BRECHA DE GENE

50-69
Bl 56-62
< [l 62-69
B 60-75
Il 75-s0
Bl s0-84
Ml s !
Il so-94 »
_.r—*-—-‘—“‘g

76



Pagina 134, Hambre e inseguridad alimentaria.

Pagina 163, El agua en el Planeta.

no tendrén accesoaagua |
potable. £

Pagina 25, Facilidad o dificultad a la hora de crear un negocio.
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Sesion 5. Los riesgos de la region.

1. Mapa “Militarizacién de la Politica en Africa” (recuperado de ieee.es).

Militarizacion de la Politica en Africa
Exitoso
Q ? I e Fallido

TOPS

MAURITANIA 6 successes
BURKINA FASO 6 successes
GHANA 5 successes

BENIN 5 successes
NIGERIA § successes

MAYOR NUMERO DE
GOLPES FALLIDOS
SUDAN 12 foilures
BURUNDI & foilures
TOGO 7 fadures

GHANA § foiures

2. Mapa “Las fronteras del Sahel” (recuperado de ieee.es).

Las fronteras del Sahel

N

J
MARRUEEOS

ieee.es

ARGELIA 16 794 km de fronteras

4144 Km desde Marruecos a Sudan

EGIPTO

MAURITANIA

//VW/Z TUNEZ
o === Fronteras geométricas:
\ \f\ lineas o arcos
Fronteras naturales:
ARGELIA siguiendo el curso de

HBIA EGIPTO rios, lagos y montafias

Fuente: (OECD/SWAC, 2014).
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3. Mapa “El avispero del Sahel. Violencia y golpes de Estado” (recuperado de
elordenmundial.com).

Cinturén golpista

EI OVis pero del Sa hel :] [gf}fpes de Estado exitosos, 2020-2023)
Violencia y golpes de Estado Ratoce oces

Cedeao
Miembros suspendidos
Terrorismo yihadista

4 Base militor francesa

4 Base militar estadounidense

¥ Presencia del grupo Wagner

o4

X .
Muertes violentas a manos de: CAMERUN
@ Grupos rebeldes o yihadistas
® Milicias '."0\
F tatal 600 : Autor: e
e (@) n Alvaro Merino (2023) e g
ot N,
L] ras 3 Fuente: .'.

ACLED (2023) elordenmundial.com

5. Noticia de Doudou Diop (captura recuperada de Elpais.com).

= EL PAIS

PLANE%AZ() cotssomonoon, BILLE MELINDA

GATES foundation

EN PRIMERA LINEA + RED DE EXPERTOS - QUE MUEVE A... - DESARROLLO EN AFRICA - BLOGS - CIUDADES SOSTENIBLES

MIGRACION >

La ultima pelicula de Doudou Diop, el cineasta
que murio en un cayuco cuando rodaba su viaje
hacia Canarias

Tras varios documentales sobre temas ambientales, el joven director se propuso
grabar con el mayor realismo posible un filme sobre la emigracién irregular
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Sesion 6. Analisis de los planos.
Ejemplos extraidos del Google Earth:

1. Zaragoza.

e
. S-%

RA W, Eil
X 4 : r.{: '
of rcd S oA

-
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3. Tordehumos.

5. Paris.
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6. Barcelona.
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Sesion 7. Dakar.

1. Imagen tomada en el Google Earth de Dakar.

2. Imagen de los Penc actual y antigua (recuperado de au-senegal.com y

edmondfortier.org.br).
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2N

. .+ 2020. Afsique Occidentale - DAKAR — Rue de Thiong .
Collection générale Fonrier, Dakar T & .
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Sesion 9. Comparacion de obras de arte.
1. Imdgenes de la Cabeza Ife del Museo de Arte Africano de Valladolid, Arellano
Alonso, y Piedad del Convento de Santa Clara, Valladolid (recuperadas de

facebook.com y wikipedia.org).

2. Fragmentos de textos de Fernando Estévez Gonzélez en “Guanches, magos, turistas e

inmigrantes. Canarias y la jaula identitaria”.

"En su lugar de origen, y por tanto antes de serlo, el inmigrante es el «Otro» fuera de
nosotros; aqui, es el «Otro» dentro de nosotros. El «Otro» fuera es imprescindible para
afirmar lo que somos: nuestra identidad se define, basicamente, no en afirmar lo que somos,

sino en afirmar que no somos como ellos" (2011, p. 168).

"Ellos no tienen poder para elegir en que se diferencian de nosotros, somos nosotros los que
tenemos el poder para hacerlos diferentes. Son distintos porque son el producto de esa
maquina gigantesca de crear diferencias, que aqui necesitamos para consumirlos como mano
de obra barata, dianas del odio, exvotos para expurgar la mala conciencia o materia prima

para elaborar y probar modelos de ingenieria social" (2011, p. 169).
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Situacion 10. El aporte demografico.

Datos recogidos en el INE.es (recuperado de https://www.ine.es/jaxiT3/Tabla.htm?t=56934).

Resultados Nacionales

Poblacién residente por fecha, sexo y edad (desde 1971)
Unidades: Personas

(») Seleccione valores a

Edad simple Sexo Periodo
p =mras Ma Ma
‘. o\ = z 1} ‘ Q = - } [ 0\ =| z ‘
Todas las edades Total 1 de enero de 2023

0 afios Hombres 1 de octubre de 2022

1 afio Mujeres 1 de julio de 2022

2 afos 1 de abril de 2022

3 aflos 1 de enero de 2022

4 afios 1 de octubre de 2021

5 afios 1 de julio de 2021

Seleccionados: 109 Total: 109 Seleccionados: 1 Total: 3 Seleccionados: 1 Total: 209

(») Elija forma de presentacion de la tabla
4)p Periodo 4

Edad simple « »
Sexo -

Decimales a mostrar: Por defecto e
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https://www.ine.es/jaxiT3/Tabla.htm?t=56934

2. Pagina Web de esta Situacion de Aprendizaje
Enlace: https://sites.google.com/view/terceroseso/el-mundo-actual.

Primer apartado:

3delaEso / Elmundoactual  Migracion  Norte-Sur  Riesgshs Earth Q

El mundo actual

¢Para qué crees que sirve la geografia y la historia?

22

1Qué conflictos conoces en la actualidad?

©

iPara qué crees que sirve |a geografia y la historia?

2.

Qué conflictos conoces en la actualidad?

Mapa: https://es statista.com

Paises en los que se registraron enfrentamientos armados
entre fuerzas estatales y/o rebeldes en 2023

IUn mundo en guerra

1t Data Project

statista®
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https://sites.google.com/view/terceroseso/el-mundo-actual

3.

Cusntos conflictos existen hoy en el mundo? En el ibro, pégina 179, enuméralos:

COmo afecta? Barcos: hitps.//wwwivesselfindercom

POr Qué Crees que CONOCES UNAS GUErTasy no otras?

5. Las diferentes proyecciones.

Mercator o Peters

4,

ZPor qué crees que CONOCES UNAs guUerrasy no otras?

5. Las diferentes proyecciones.

Mercator o Peters

T. Malthus y los frenos positivos y negativos. Crecimiento

poblacional, conflicto y migracion.

A Cantidad

Poblacion

Catéastrofe
malthusiana

roduccion
alimentos

Tiempo
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Segundo apartado:

1 La migracién en la historia. Desde el origen del humano hasta nuestros dias.

1. Lamigracién en la historia. Desde el origen del humano hasta nuestros dias.

Formulario a entregar:

Una vez leida la carta que te ha tocado, recopila
la informacion respondiendo a las siguientes
preguntas:

¢ Quién escribe la carta y a quién va dirigida?;Cémo
s el mensaje?; Crees que es emotivo?

¢ Cuidl es el pais de origen de la persona que escribe
la carta?

A qué pais ha emigrado?

¢En la carta aparecen los motivos que le llevé a
emigrar?; Por qué lo ha hecho?

{Como describe su situacién actual y en el pasado?

La informacién que recopiles te servird para, mis tarde,
ponerla en comiin con tus compaieros y explicarla a
otros que no tienen las mismas cartas que td.

La enciclopedia
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2.EN GRUPO

1 ;De dénde proceden, en su mayoria, las personas que han escrito estas cartas? ;Reconoces de qué zona se

trata? Sefala el continente y la region.

2. ;Tienen algo en comun todas las personas que han escrito la carta, ademas de haber migrado?

3. ;Qué consideracién general existe sobre su cambio de vida?; Tienen la misma opinién acerca de su
desplazamiento?

4. ;Cémo les ha resultado migrar?;Es positivo para ellos?;Es negativo?

Documental

Preguntas

1) ;Cémo era las vidas de estos espafioles antes de migrar?

2) ;Por qué se fueron de Espana? ;Como se fueron? ;A dénde se fueron?

3) ;Cémo trataron a los migrantes en su destino?
4) ;Cémo se sintieron al irse?

5) ¢Encuentras alguna similitud con las personas que escribieron las cartas que
hemos leido?
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Tercer apartado:

1. ;Qué paises tienen consideracion de Sur global? ;Por qué algunos tienen esta consideracion y otros no?
El caso de Australia. Pag. 126.

Los paises en vias de desarrollo. Historia del Mundo Actual. ;Cémo se le suele denominar al Sur Global? ;Qué
clasificacion tienen? ;Paises subdesarrollados?

https://elordenmundial.com/wp-content/uploads/2019/10/Mundo-Estados-Unidos-URSS-Geopolitica-Historia-Conflictos-Geopolitica-de-la-Guerra-Fria.png

Hannah Arendt
« Tratados.
- Teoria del mundo en conflicto.

« Principios.
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¢Qué ocurre en el Sahel?

Ruta atldntica de la inmigracién -
desde Africa hasta Espana astdl

RUTAS MARITIMAS o..,.:

CON DESTING CANARIAS

© Desde Marruecos e ad ) MARRUECOS
@ Desde Sshara Occidental 2ve ST O

© Desde Mauritania

o SAMARA
___w{ . p OCCIDENTAL
© Desde Senegal
1.400 km

o 2
© uakchot
[
1.600 km Il
Banjul

© Desde Gambia

GAMBIA

3. La geografia como herramienta para el conocimiento.

» Indice de Desarrollo Humano.

Responde y relaciona

¢Qué paises son los que se estan viendo mds afectados por el calentamiento global? Pag. 171.
(Dénde afecta mds la reducida cantidad de agua potable? Pag. 163.

¢(Dédnde hay menor esperanza de vida al nacer?. Pég. 136.

¢Qué palses tienen mds tasas de hambre? Pg. 134.

¢Dénde existe una economia convaleciente?, Pg. 25.

(Dénde hay mayor brecha de género? Pég. 140,
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Cuarto apartado:

Riesgos

El fin de la historia. Fukuyama.
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Militarizacién de la Politica en Africa

Exitoso
® Fallido

Golpes militares en Africa desde 1952

/"s

Las fronteras del Sahel
o) S

MARRUECOS ,,l {}"\\\f“f ————

N e o

ieee.es

b o4
S— % rowez
0 - Fromteras geomatricas:
maRRYECOS \ — PR Vimaas o arces
P - ) Fromares
_d — N
/ EGIPTO reos. lages y montanes

N
\

cHao suoAn /7

SN ae 'N}J A ogd

Fuente: (OECD/SWAC, 2014).

Cinturdn golpista

EI GVispero del Sahel ] [;;f)lpeﬂd(; Estado exitosos, 2020-2023)
Violencia y golpes de Estado e aoes

Cedeco
Miembros suspendidos
Terrorismo yihadista

4 Base militar francesa

4 Base militar estadounidense

X Presencia del grupo Wagner

X
of
.
&%
.
o oV
-
. e v -
X 4 »
« Jey Z
I
Muertes violentas a manos de:
Grupos rebeldes o yihadistas
® Miicias
Fuerzas estatales 600 ¢ Aulovf
e Avare Merdna 10031
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Quinto apartado:

Google Earth

e
& £ )

=

El globo terréqueo mas completo

Ejecutar Earth

. Valladolid.

. Tordehumos.

. Carrion.

. Zaragoza.

. Paris.

. Las Palmas de Gran Canaria.

. Dakar. -
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Sexto apartado:

Aporte humano

Piramide de poblacion. ;Es estable, regresiva o progresiva? ;Cual es el saldo
vegetativo de nuestra piramide poblacional? ;Cual es la diferencia entre

nacimientos y defunciones?

https://www.ine.es/jaxiT3/Tabla.htm?t=56934

¢Quién es quién?

s ONU: https:/refugeesmigrants.un.org/es/definitions

s Acnur: https://www.acnur.org/es-es/noticias/historias/refugiado-o-migrante-cual-es-el-termino-correcto

» LaRAE: https://dle.rae.es/migrante

» Informe del Defensor del Pueblo (p. 14): https://www.defensordelpueblo.es/wp-content/uploads/2021/03/INFORME Canarias.pdf
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Séptimo apartado:
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Esther Pasztory

Una de las reglas occ para selecci arte de un no o
tribal es que tiene que ser muy elaborado e indicar destreza y habilidad, precision en la
talla y pulimentado. La tosquedad permisible en el arte moderno y contempordaneo no
esta permitida en el arte primitivo.

Fascinacién:
= Otros han llegado a nuestra idea de estética.
= Inferiores han podido hacer lo mismo que nosotros.

= Abolicién de la alteridad: ;Son iguales a nosotros?

Lista de Patrimonio de la Unesco:

https:/whc.unesco.org/es/list/

Tumbuctd.

Nosotros-Ellos

Ellos sin historia, sin contexto y sin cultura. Ellos, deshumanizados.
Fernando Estévez Gonzalez (1953-2016, Antropélogo y docente universitario. Fue director del Museo de Historia y Antropologia de Tenerife) :

"En su lugar de origen, y por tanto antes de serlo, el inmigrante es el «Otro» fuera de nosotros; aqui, es el «Otro» dentro de nosotros. El «Otro»
fuera es imprescindible para afirmar lo que somos: nuestra identidad se define, basicamente, no en afirmar lo que somos, sino en afirmar que no
somos como ellos™ (2011:168).

“Ellos no tienen poder para elegir en qué se diferencian de nosotros, somos nosotros los que tenemos el poder para hacerlos diferentes. Son
distintos porque son el producto de esa maquina gigantesca de crear diferencias, que aqui necesitamos para consumirlos como mano de obra
barata, dianas del odio, exvotos para expurgar la mala conciencia o materia prima para elaborar y probar modelos de ingenieria social” (2011:169).

Analiza, luego, compara.
Tipologia (escultura, pintura, arquitectura).

Material.

Dimensiones.

{Qué representa?

» (Cémo lorepresenta?

Epoca (siglo).

Contexto (para qué crees que se hizo: ;culto?).

Ubicacién (actual y de origen).

Leo Viktor Frobenius (1873-1938)

Teoria de 1504,
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Apartado bibliografico:
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Copy of 1107-Texto del artAculo-2869-1-10-..

Copy of 302872113.Febvre Lucien - Comba...

Copy of asrv003002002.pdf

Copy of braudel-fernand-el-mediterraneo-el.

Copy of braudel-la-historia-y-las-ciencias-s...

Copy of Copla de 20150109-Libro-VNM.pdf
Copy of Copia de M1820183874_FAYEMa.

Copy of Copia de Senegal.dakar.pal

Copy of Copla de TERRITORIOSOCIEDAD.

Copy of Copia de WOR_FullReport.pdf

Copy of dah.pat

Copy of Dialnet-EIFinDeLaHistoriaYEIURIm. ..
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21 mar Al ro Practica
21 mar Alejandro Practica:
21 mar Aleja
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21 mar Alejandro Practica
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21 mar Ak

21 mar Alejand
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Apartado de sugerencias:

Impresiones

Opinidn
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3. Ejemplos de las actividades ya realizadas por el alumnado®.

-Actividad 1.

'8 Estas actividades son un ejemplo de las realizadas por alumnos de 3° ESO, de un Instituto en el centro de
Valladolid, en el desarrollo de mis précticas curriculares.
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Actividad 2.
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idad 3.

1V1

Act

105



- Actividad 4.
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Actividad 5.

\enegal

[T

aet
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Actividad 6.




- Actividad 7.




idad 8.

1V1

Act
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- Actividad 9.

2 Ot >
J ;
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Actividad 10.

G Ar 2 PaE N
R USE, | | 7%
——




Ejemplos de lineas del tiempo realizadas por alumnos:

| SO0 wace by
| Cawsas oo i
MiGragcon
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omic.

2

Ejemplos de Productos finales realizados por los alumnos, cartas al director y ¢
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