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Resumen.

Este Trabajo de Fin de Master (TFM) propone una programacién didactica para 4° de la ESO,
en la que se trabaja con la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la
Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. instaurada en el afio 2020, asi como con el
Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la
educacién secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn. El trabajo se divide en
dos bloques bien diferenciados, siendo el primero la programacién anual para el nivel educativo
de 4° de la ESO, y el segundo el desarrollo de una situacion de aprendizaje, en este caso
“Causas, desarrollo y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial. El Holocausto.”. En ella, el
alumnado debe realizar varias actividades que le ayuden en su proceso de aprendizaje, teniendo
la capacidad de realizar como producto final un &lbum digital de fotografia en el que los
alumnos, en agrupaciones de 4, mediante fotografias y un pequefio cuerpo de texto junto a cada
unade ellas, deben relatar las causas, desarrollo y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial,

asi como el Holocausto.

Palabras clave.

Programacion didactica, Segunda Guerra Mundial, aprendizaje activo, album digital.
Abstract.

This Final Work of Master (TFM) proposes a didactic program for 4th ESO, which works with
the Organic Law 3/2020, of 29 December, which modifies the Organic Law 2/2006, of 3 May,
of Education. established in 2020, as well as with Decree 39/2022 of 29 September, which
establishes the ordering and curriculum of compulsory secondary education in the Community
of Castile and Ledn. The work is divided into two distinct blocks, the first being the annual
programming for the educational level of 4th ESO, and the second the development of a
learning situation, in this case "Causes, development and consequences of the Second World
War. The Holocaust.". In it, students must make as a final product a digital photo album in
which students in groups of 4, through photographs and a small body of text next to each of
them, mustrelate the causes, development and consequences of the Second World War, as well

as the Holocaust.
Keywords.

Teaching program, World War I, active learning, digital album.



I. INTRODUCCION

En este Trabajo de Fin de Master, de aqui en adelante TFM, se lleva a cabo una
programacion didactica anual de la asignatura de Geografia e Historia para el curso
académico 2024-2025 en un alumnado de la comunidad de Castillay Leon, enfocada en
cuarto curso de Educacion Secundaria Obligatoria. A lo largo del TFM se desarrollara
tanto la programacion anual, como mas concretamente la unidad didactica "Causas,
desarrollo y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial. EI Holocausto” en
conformidad a los elementos exigidos por la ley. En este Trabajo de Fin de Master
hemos de sintetizary plasmar los conocimientosy habilidades obtenidasy desarrolladas
a lo largo del curso, reflejando el uso de contenidos, metodologias, herramientas legales,
evaluacion, etc., de las que hemos sido dotados.

La programacién docente se desarrolla dentro del marco legislativo de la Ley Organica
3/2020, de 29 de diciembre, que impulsa el aprendizaje competencial. Por tanto, esta se
lleva a cabo a través de metodologias activas como son el aprendizaje cooperativo,

aprendizaje basado en proyectos, por TICS, por descubrimiento, o gamificacion.

El TFM se compone de varios apartados, siendo los dos grandes bloques la
programacion anual y el desarrollo de la unidad modelo. En la programacion anual se
realiza un analisis de las caracteristicas de la materia y el alumnado de la asignatura de
Geografia e Historia, los elementos curriculares que forman la programacion anual,
siendo estos las diferentes unidades que la conforman y su temporalizacion, los
contenidos y criterios de cada situacién de aprendizaje, los elementos transversales, la
metodologia y recursos utilizados, las actividades extraescolares, medidas DUA,
medidas que promueven el habito lector, y el proceso de evaluacion. Es en el bloque de
la unidad modelo donde nos centraremos en el desarrollo de la situacion de aprendizaje
12 con el periodo histérico de la Segunda Guerra Mundial para desarrollar los

elementos que forman este blogue.

1. PROGRAMACION DIDACTICA

En este punto de nuestro TFM realizamos el desarrollo de la programacion didactica de
todo el curso, incluyéndose la conceptualizacion y caracteristicas de la materia, la

secuencia y temporalizacion de situaciones de aprendizaje, el desarrollo de los
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contenidos y criterios en cada situacion de aprendizaje, los contenidos de caracter
transversal que se trabajan desde la materia, metodologia didactica, recursos didacticos
de desarrollo curricular, actividades extraescolares y complementarias, las medidas de
atencién a la diversidad (DUA), medidas que promueven el habito de la lectura,
estrategias e instrumento para la evaluacion del aprendizaje, y el procedimiento de

evaluacion de la programacion didéactica.

1. Introduccion: conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

Como se ha mencionado anteriormente en la introduccion, la programacion didactica
elaborada en este TFM ha sido disefiada para su aplicacién en 4° ESO, en un centro de
Castilla y Ledn en el curso académico 2024-2025. La ensefianza en la ESO, donde se
sitGa nuestro curso, esta regulada por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre; el
Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas en Educacion Secundaria Obligatoria; y el Decreto 39/2022, de 29
de septiembre, por el cual se establece la ordenaciény el curriculode la ESO en Castilla
y Leon.

Atendiendo al Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, la materia de Geografia e Historia
en el nivel educativo de cuarto curso de la Educacion Secundaria Obligatoria es
primordial tanto para aumentar la capacidad de analisis del alumno como para mejorar
su percepcioén en una realidad que es cambiante y diversa. Que los alumnos desarrollen
la comprension de su devenir a través del tiempo y el analisis del cambio como
resultado de la accion humana provoca que se de pie a que desarrolle el conocimiento
de si mismo y del mundo que le rodea. También favorecera el desarrollo del
compromiso social y la interactuacion del alumno con el entorno y la comprension de
las relaciones que se establecen en la busqueda del fin de la igualdad de género, de la
pobreza, y la redistribucion de las desigualdades. Se trata de una etapa educativa
fundamental para asimilar la importancia de la sostenibilidad desde multiples aspectos
como la energia no contaminante, la emergencia climatica, la produccion y el consumo

responsable, el saneamiento y la proteccion de la vida submarina.

Respecto a los objetivos de etapa, los explicitados en el Decreto 39/2022, de 29 de
septiembre, por el cual se establece la ordenacion y el curriculo de la ESO en Castilla 'y
Ledn para la asignatura de Geografia e Historia en Castilla y Ledn, La materia
Geografia e Historia permite desarrollar en el alumnado las capacidades necesarias para
alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa de educacién secundaria
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obligatoria, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en los siguientes
términos:

La materia contribuye notablemente a implementar las capacidades que les permitan
vivir en una sociedad plural y democratica, para lo cual es primordial el conocimiento
de los derechos y deberes, la tolerancia y la solidaridad. Trabajar en equipo, educar en
igualdad, rechazar toda forma de discriminacion y erradicar la violencia sexista son
propositos fundamentales e ineludibles.

El correcto encuadramiento y uso de las fuentes de informacion, la precision cientifica
en el manejo del lenguaje histérico, la capacidad para explicar la pluralidad de causas de
los fendmenos y deducir las consecuencias constituyen un aporte esencial para conocer
los aspectos béasicos de la nuestra historia y valorar la inmensa riqueza de nuestro
patrimonio artistico y cultural.

La toma de decisiones, asumir responsabilidades, aceptar y conocer el respeto por el
otro, los habitos de vida saludables y el respeto al medio ambiente son una finalidad en
si mismas, que a su vez potencianel espirituemprendedor del ser humano y la iniciativa
personal.

La Geografia e Historiaposibilitala comprensién de diferentes tipos de textos desde un
enfoque pluridisciplinar que contribuye a la adecuada ortografia, orden y claridad en las
exposiciones, asi como a la capacidad de sintesis y relacion.

En definitiva, la consecucion de unos objetivos que les permitan desarrollar unas
capacidades encaminadas a poder valorar su entorno desde el punto de vista de la
riqueza artistica y material.

En base al Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el cual se establece la ordenacion
y el curriculo de la ESO en Castillay Ledn para la asignatura de Geografia e Historia en
Castilla y Ledn, y centrandonos en los objetivos de etapa, estoy de acuerdo con todos y
cada uno de ellos, aunque es cierto que me gustaria afiadir que, para mi, una de las
caracteristicas mas importantes de la materia y en la que no se hace mucho hincapié es
el desarrollo del espiritu critico. Bajo mi punto de vista la materia de Geografia e
Historia debe dotar al alumno de pensamiento critico que le permita por si mismo
vislumbrar entre lo real y lo ficticio, tener un pensamiento propio tanto sobre los hechos
estudiados como los sucesos que ocurran en la actualidad, argumentando de forma
correcta y respetuosa sobre sus pensamientos o creencias. Afiadir en esta direccion el
desarrollo de destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para,

precisamente con el espiritu critico del que venimos haciendo mencion, tener una
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preparacion en el campo de las tecnologias, de la informacidn y la comunicacion para
formar una opinion propia sobre las distintas informaciones que a ellos lleguen tanto en

la etapa de Secundaria y Bachillerato como a lo largo de su vida.

Por todo lo expuesto, mis objetivos didacticos del curso son:

- Asumir responsablemente sus tareas y deberes.

- Conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demas personas, practicar la
tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos.

- Desarrollar la capacidad de argumentar de forma comprensiva y respetuosa
sobre sus conocimientos o creencias.

- Desarrollar un pensamiento propio sobre los hechos del pasado, pero también
sobre los que ocurren en la actualidad y que tienen que hacer frente dia a dia.

- Desarrollo de competencias basicas en el manejo de fuentes de informacion para
discernir entre lo real y lo falso.

- Ejercitarel di&logo afianzando los derechos humanos como valores comunes de
una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

- Valorary respetar los aspectos basicos de la culturay la historia propias y de los

demaés, asi como el patrimonio artistico y cultural.

Tipo de alumnado.

El alumnado hacia el que va enfocada esta programacion didactica es, como hemos
mencionado anteriormente, de cuarto curso de Educacion Secundaria Obligatoria. La
asignatura de Geografia e Historiase incluye dentro del bloque de asignaturas troncales
de la Educacion Secundaria Obligatoria, impartiéndose dentro de los cuatro cursos de

esta etapa educativa.

Esta materia permite al alumnado acercarse al conocimiento del pasado y del espacio
habitado por los seres humanos. Una materia que, desde ese punto, contribuye a la
comprension por parte de los estudiantes de la organizacion y sociedad actual, de la
realidad en la que viven. Desde esta asignatura los mas jovenes se acercan a los retos
sociales actuales, a sus causas y consecuencias desde una valoracion critica. ES una
materia, por tanto, que apuesta por el aprendizaje significativo y ayuda a configurar el
perfil competencial de salida de la Secundaria.



Se ha de tener en cuenta las caracteristicas propias del alumnado de Secundaria, una
etapa de cambios fisicos, psicoldgicos y cognitivos, un momento de transformacion
hacia la adultez. Atendiendo a las habilidades cognitivas, es en la adolescencia donde
los estudiantes comienzan a desarrollar el pensamiento formal o abstracto, tan necesario
para la materia historica y geografica. Estas caracteristicas cognitivas no consiguen
superar en muchas ocasiones las grandes dificultades que presentan los estudiantes a la
hora de enfrentarse al pensamiento y razonamiento historico. Los estudiantes ven a la
materia histérica como una que “no necesita comprension, solo memorizacion”, pero es
realmente la faceta de ciencia social la que mas dificultades impone sobre los alumnos
debido a la cantidad de habilidades cognitivas abstractas que se deben poner en marcha

para alcanzar el razonamiento histérico.

Por norma general, el interés de los alumnos hacia la asignatura esta vinculado en gran
medida por la metodologiay evaluacién que el docente practique. Es decir, siempre que
el docente haga uso de metodologias que se adapten y aprovechen al maximo el
potencial del alumno, el interés de los discentes se vera en aumento casi con total
seguridad, por lo que la figura del profesor es fundamental. Es una realidad que hoy dia
sigue estando presente en muchas aulas espafiolas el empleo de las metodologias
tradicionales, siendo por ello que nosotros como presentes y futuros docentes tenemos

una importancia fundamental para revertir esta situacion. (Fuentes Moreno, 2004).

Hemos de afiadir también las dificultades que presentan los alumnos de secundaria hacia
el aprendizaje de las Ciencias Sociales, que se muestrande diversa manera dependiendo
del estudiante y siendo por ello que en ocasiones las medidas que se toman no surten

efecto en la totalidad del grupo.

En la linea de lo comentado anteriormente, como dificultades en el aprendizaje de las
Ciencias Sociales podemos afadir los factores personales, dividiéndolos en factores
cognitivos que dependen de la capacidad de atencidn, aprendizaje y memorizacion del
alumno, y por otro lado los factores afectivo-motivacionales en los que incluimos el
interés y la motivacion del alumno por aprender. (Liceras, 2000). También los factores
de indole pedagdgica, que engloban la incoherencia que se produce en ocasiones entre
lo que al alumno le interesa y lo que se establece en el curriculo, siendo tarea de los
docentes transformar ese saber cientifico haciéndolo apto para ser ensefiado en las aulas.
Afadir los errores conceptuales que experimentan los alumnos, que se producen debido



a que las Ciencias Sociales trabajan con conceptos abstractos de dificil comprension

para el alumno. (Benejam, P. y Pagés, J., 1997).

A las problematicas anteriores hemos de sumar el gran uso que se ha hecho de la
memoria no comprensiva hasta hace relativamente poco en las aulas, en las que
practicamente se transmitia el conocimiento de forma cerrada para su memorizacion.
Sin embargo, precisamente este cambio de tendencia en los ultimos afios también
supone un problemapara el alumnado, ya que anteriormente estaban acostumbradosa la
mera memorizacion de manera general, y ahora en cambio lo que se les exige es un
cambio de la descripcion a la explicacion de procesos, teniendo los discentes que
realizar grandes esfuerzos para llevar esta tarea a cabo de forma efectiva. Otros factores
son la naturaleza del conocimiento social, es decir, lo que se ensefia debe ir relacionado
con larealidad, con la situacion que vive el alumnado, de manera que cuando esto no se

da pierde la utilidad para el discente. (Carretero, 1997).

Centrandonos en las dificultades del aprendizaje de la Historia, es una ciencia que
supone el andlisis, explicacion y conocimiento de un todo social pasado y complicado,
un entramado complejo y dindmico en el que los hechos estan entrelazados. Es por ello
que para que el alumno comprenda los fendmenos histéricos debe tener un dominio de
conocimientos amplio sobre conocimientos muy abstractos y tener una capacidad de
analisis de variables y relaciones que son dificiles de aislar, algo para nada sencillo.
(Prats, 1998).

Otra de las dificultades que presenta el estudio de la historia es la imposibilidad de
reproducir hechos concretos del pasado hoy dia. Por tanto, el aprendizaje por
descubrimiento que resulta tan efectiva en otras materias, en lugar de producirse
observando como ocurrieron determinados hechos, este aprendizaje se lleva a cabo a
través del estudio de fuentes, de vestigios del pasado que en ocasiones ofrecen

informaciones sesgadas e incluso de dificil comprension. (Prats, 1998).

Cuando se pregunta a alumnos de 4° de la ESO, Bachillerato, o de la Universidad por un
acontecimiento historico concreto, las respuestas entre ellos resultan bastante similares,
ya que casi ninguno incorpora rigor historico en sus explicaciones e inclina estas hacia
lo personalista. Esto nos evidencia las grandes dificultades que tienen los alumnos para
aprender la historia debido a que esta forma parte del contexto social y cultural en el que

el alumno se encuentra, jugando un papel decisivo en su concepcién sobre la materia.



Por otro lado, también tenemos que hacer mencion al gran nivel de abstraccién y
complejidad de la que tienen que hacer gala los alumnos para comprender la ciencia
historica, lo que complica su correcta comprension e interpretacion. (Prats, 2000).

Al ser la naturaleza de la historia la de una ciencia social, su comprension supone el
conocimiento, explicacion y analisis de un todo social muy complejo en el que los
fendmenos estan entrelazados. Por tanto, para su entendimiento el alumno ha de usar el
andlisis de variables y relaciones dificilmente aislables, debiendo poner en marcha el
uso del pensamiento abstracto formal al maximo, algo que resulta complicado para
ellos. Otras dificultades que hemos de apuntar es la imposibilidad que presenta la
materia para reproducir hechos concretos, el aprendizaje de conceptos histéricos que en
muchas ocasiones se da por sabido por parte del docente, el dominio del tema del
tiempo y las concepciones temporales que en repetidas situaciones no terminan de ser
claras para los discentes, asi como, por ultimo, la causalidad y multicausalidad en la

explicacion historica. (Prats, 2000).

2. Secuenciay temporalizacion de situaciones de aprendizaje.
Para la realizacion de la temporalizacién y cronograma, nos hemos basado en el

calendario escolar establecido para el curso 2024-2025 de los centros docentes que

imparten ensefianzas no universitarias en la Comunidad de Castilla'y Ledn.

Se fijael inicio de la actividad escolar el lunes 2 de septiembre de 2024, prolongandose
hasta el lunes 30 de junio de 2025, para la etapa de la Ensefianza Secundaria
Obligatoria. Sin embargo, el periodo lectivo de clases sera desde el jueves 12 de
septiembre de 2024 hasta el lunes 23 de junio de 2025.

Primer trimestre

Comenzara el dia 13 de septiembre, y finalizara el 20 de diciembre. Se cursaran siete

situaciones de aprendizaje, siendo estas:

Conociendo los métodos de trabajo historicos. (4 sesiones).

La Europa del siglo XVIII. Del Antiguo Régimen a la llustracion. (3 sesiones).
Las Revoluciones Atlanticas. Estados Unidos y Francia. (8 sesiones).

El despertar de Europa. (8 sesiones).

o > w0 Do

Los protagonistas de la nueva era industrial. (5 sesiones).



6. La manifestacion de la Historia en el arte del siglo XIX. (4 sesiones).

7. De lIsabel Il al Reformismo. (5 sesiones).

Segundo trimestre.

El comienzo de la imparticion de clases de Historia se produce el 8 de enero, y el final
de las mismas el 11 de abril. Durante el transcurso de este se cursaran seis situaciones
de aprendizaje, siendo estas:

8. Ocaso de los Imperios y descolonizacion. (6 sesiones).

9. La Gran Guerra. (6 sesiones).

10. La Revolucion que cambio Rusia... y el mundo. (5 sesiones).

11. Periodo de Entreguerras. (4 sesiones).

12. La Segunda Guerra Mundial y sus consecuencias. El Holocausto. (10 sesiones).
13. La Guerra Fria. (5 sesiones).

Tercer trimestre.

El Gltimo trimestre de la asignatura dara comienzo el dia 25 de abril, y finalizara el 23
de junio. Se desarrollaran en este Gltimo trimestre tres situaciones de aprendizaje, que

son:

14. La Guerra Civil Espafiola. (8 sesiones).
15. Del franquismo al comienzo de una Espafia nueva. (7 sesiones).

16. ;Qué han sentido los espafioles desde el afio 1978? (6 sesiones).



Cronograma curso 24/25
Dias 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25 | 26 | 27 | 28 | 29 | 30 | 31
Septiembre
Noviembre SA
4
Diciembre SA SA
6 7
Enero
Febrero |.
Marzo
Abril SA SA
13 13
Mayo
Junio SA
15
Leyenda:

Prueba escrita. PE. |}

Recuperaciones, Re. [l




. ) Junta de
WD castilla y Leén

Consejeria de Eduwcacion

CALENDARIO ESCOLAR 2024-2025

SEFTIEMBRE OCTUBRE
L M X J v 5 D L M X J v S
1 1 2 3 4 5

2 3 4 5 6 7 8 |7 8 9 10 11 -
9 10 11 12 13 14 15 14 15 16 17 18 19 20
16 17 8l 12 20 21 22 21 22 23 24 25 26 27
B 24 25 26 27 28 29 28 29 30 31

30

DICIEMBRE EMERO
L M X J Vv 5 D L

1
2 3 a4 5 7 6
IEN w0 11 12 13 14 15 13 14 15 16 17T 18 19
16 17 18 20 21 23 24 25 26

23 24 27 28

3 4 5 5] T

10 11 12 13 14 15 16 SEESE L (5

17 18 19 20 21 22 23 EiRr-rirs]
24 25 26 27 28 29 30 28 29 30
31

JUNIO

L M X J v 5

2 3 4 5 G T
9 10 11 12 13 14 15
16 17 18 19 20 21 22

24 25 26 27 28 29
30

Leyenda:

Inicio de curso (1)
Inicio de curso (2)
- Inicio de curso (3}
Imicic de curso (4)
Imicio de curso (S)
Imicio de curso (B}
Fin de curso (1)
I Fin de curso (2)

NOVIEMBRE

L

4
11
18
25

M X

5 (5] T
12 13 14
19 20 21

26 27 28

FEBRERO

L

3
10
17
24

19
26

Calendario escolar 2024-2025 Castilla y Ledn.

https://www.educa.jcyl.es/es/informacion/calendario-escolar-2024-2025.
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M X J

4 5 (5]
11 12 13
18 19 20
25 26 27

G T 8
13 14 15

2
9
16

D
1 2
8 9
15 16
22 23
3 4
10 11
17 18

20 21 22 23 24 25

27 28 29 [30] 31

Extraido

de:


https://www.educa.jcyl.es/es/informacion/calendario-escolar-2024-2025

3. Desarrollo de los contenidos y criterios en cada situacidn de aprendizaje.

Titulo de la situacion de
aprendizaje.

Reto. Pregunta
desencadenante, contexto
motivador.

Producto final.

SA 1. Conociendo los métodos
de trabajo historicos.

¢ Cémo puedes aprender a
trabajar la Historia?

Poster, en grupos de 3, en el que
se expliquen las
herramientas/procedimientos
que han seguido para analizar
las distintas fuentes y
herramientas de la historia.

SA 2. La Europa del siglo
XVIII. Del Antiguo Régimen a
la llustracion.

¢ Como fue el cambio del
Antiguo Régimen a la
llustracién en Europa?

Mural, en grupos de 3, que
refleje a través de las
actividades realizadas el proceso
de cambio del Antiguo Régimen
a la llustracion.

SA 3. Las revoluciones
atlanticas. Estados Unidos y
Francia.

¢Puedes serun comunicador de
la Independencia de Estados
Unidos y la Revolucién
Francesa?

Elaboracion de una webquest,
en grupos de 3, en la que se
plasme cémo fue el proceso de
Independencia de Estados
Unidos y la Revolucién
Francesa, reflejando las causas,
desarrollo, y consecuencias de
estas.

SA 4. El despertar de Europa.

¢ Podrias convertirte en un lider
liberal del siglo XIX?

Elaboracion, en grupos de 3, de
un discurso/declaracién de
derechos en el siglo XIX
simulando ser el lider de un
movimiento liberal. Los
alumnos deberan elegir entre ser
un liberal de 1820, 1830 0 1848.

SA5. Los protagonistas de la
nueva era industrial.

Si los tedricos politicos de la
Revolucidn Industrial tuvieran
redes sociales, ¢qué
publicarian?

Creacionde diversos perfiles en
Instagram en el que, en grupos
3, los alumnos reflejen las
caracteristicas de los lideres y
de las teorias politicas que
surgieron durante y tras la
Revolucioén Industrial; como por
ejemplo Karl Marx, Mijail
Bakunin, asi como sus teorias,
el Marxismo y Anarquismo.

SA 6. La manifestacion de la

historiaen el arte del siglo XIX.

Conviértete en un artista del
siglo XIX.

Los alumnos han de llevar a
cabo, individualmente, la
recreacion de una de las cinco
obras del siglo XIX dadas a
elegir por el profesor. Tras ello,
los alumnos deben subir esa
imagen a un foro creado por el
propio docente. Una vez subidas
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al foro, cada alumno ha de
comentar las obras de cinco
comparieros siguiendo el guién
elaborado por el profesor.

SA 7. De Isabel Il al
Reformismo.

Nos convertimos en periodistas
de la segunda mitad del siglo
XIX.

Elaboracion de un periddico en
el que, en grupos de 3, plasmen
la realidad de Espafia desde el
reinado de Isabel Il al
Reformismo, reflejando los
contenidostrabajados durante la
situacion de aprendizaje.

SA 8. Ocaso de los Imperios y
proceso de descolonizacién.

¢ Sigue estando el colonialismo
presente entre nosotros?

Infografia en la que los
alumnos, en grupos de 3,
comparen los procesos de

colonizaciony descolonizacion,
reflejando si la descolonizacién
€s un proceso acabado o si
incluso hoy dia se sienten sus
efectos.

SA 9. La Gran Guerra.

Conoce los acontecimientos
militaresy civiles de la Primera
Guerra Mundial.

Elaboracion de un diario, en
grupos de 4, en el que los
alumnos reflejen la vida de un
soldado del Bando Aliado, asi
como otro de un soldado de la
Triple Alianza durante el
transcurso de la Primera Guerra
Mundial. Posteriormente, todos
los grupos han de exponerlo en
el aula.

SA 10. La Revolucidn que
cambid Rusia... y el mundo.

Conoce la Revolucion que
cambio Europa.

Realizacion de un triptico en el
que, en grupos de 3, los
discentes reflejen las causas,
desarrollo y consecuencias de la
Revolucién Rusa, a modo
recopilatoriode lo trabajado en
las actividades durante la
situacion de aprendizaje.

SA 11. Periodo de entreguerras.

Conozcamos lo que pas6 entre
las dos guerras mundiales.

Infografia, en gruposde 3, en la
que se refleje el proceso del
ascenso de los fascismos y sus
caracteristicas mas importantes.

SA 12. La Segunda Guerra
Mundial y sus consecuencias. El
Holocausto.

Vamos a elaborar un 4lbum de
fotografia sobre la Segunda
Guerra Mundial y el
Holocausto.

Album de fotografia digital
sobre la Il Guerra Mundial. Los
alumnos, en grupos de 4,
mediante fotografias y un
pequefio cuerpo de texto junto a
cada una de ellas, deben relatar
tanto las causas como el
desarrollo y consecuencias de la
Segunda Guerra Mundial, asi
como el Holocausto.
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SA 13. La Guerra Fria.

¢ Te gustaria ser un espia durante
la Guerra Fria?

Infografia, llevada a cabo en
grupos de 3, sobre las
operaciones y sucesos que
llevaron a cabo Estados Unidos
y la URSS junto a sus aliados
durante la Guerra Fria.

SA 14. La Guerra Civil
Espafiola.

Vamos a adentrarnos en la
guerra que enfrent6 hermanos.

Elaboracion de un cémic, en
grupos de 3, en el que los
alumnos cuenten el desarrollo
de la Guerra Civil espafiola,
incluyendo el principio,
desarrollo y final de esta.

SA. 15. Del franquismo al

comienzo de una Espafianueva.

¢Quieressaber qué ocurriéen el
paso del Franquismo a la
Transicion en Espafia?

Podcast, en grupos de 5, en el
que se traten los aspectos mas
importantes desde la dictadura
franquista a la Transicion
Espafiola.

SA 16. /Qué han sentido los
espafioles desde el afio 1978?

Vamos a conocer la Espafia en
la que vivieron tus padres y
abuelos.

Llevar a cabo un diario, en
grupos de 8, en el que plasmen
lavida de una personarelatando

los hechos més importantes
desde el afio 1978 a 2024. Cada
agrupamiento se encarga de un
grupo de edad, bien la nifiez (0-
12 afios), juventud (12-24)-, 0

adultez (a partir de los 25),
elaborandotanto undiario de un
personaje masculino como de

un personaje femenino,
contrastandolos.
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Tabla de contenidos por situaciones de aprendizaje.

Contenidos Bloque A. Retos del mundo
actual.

Sociedad de la informacion. Busqueda,
tratamiento de la informacién, uso de
datos en entornos digitales y
evaluacion y contraste de la fiabilidad
de las fuentes. El problema de la
desinformacion. Uso especifico del
Iéxico relativo a
los &mbitos histdrico y artistico.

Cultura medidtica. Técnicasy métodos
de las Ciencias Sociales: andlisis de
textos, interpretacion y elaboracion de
mapas, esquemas y sintesis,
representacién de graficos e
interpretacion de imagenes a través de
medios
digitales accesibles.

Geopolitica y principales conflictos en
el presente. Genocidios y crimenes
contra
la humanidad. Guerras, terrorismo y
otras formas de violencia politica.
Alianzas
e instituciones internacionales,
mediacién y misiones de paz.
Injerencia
humanitaria y Justicia Universal.

Igualdad de género y formas de
violencia contra las mujeres. Actitudes

y
comportamientos sexistas.
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Diversidad social, etnocultural y de
género. Migraciones, multiculturalidad
y
mestizaje en sociedades abiertas.
Historia y reconocimiento del pueblo
gitano y
otras minorias étnicas de nuestro pais.
Nuevas formas de identificacion
cultural.

Contenidos Bloque B. Sociedades y
territorios.

SA1

SA2

SA3

SA4

SA5

SA6

SA7

SA8

SA9

SA10

SA11

SA12

SA13

SAl14

SA15

SA16

Métodos de investigacion en el &mbito
de la Historia. Metodologias del
pensamiento historico. Las fuentes
histéricas como base para la
construccion
del conocimiento sobre el pasado
contemporaneo. Contraste entre
interpretaciones de historiadores.
Tiempo histérico: construccion e
interpretacion
de lineas de tiempo a traves de la
linealidad, cronologia, simultaneidad y
duracién. Conciencia historica.
Elaboracion de juicios propios y
argumentados
ante problemas de actualidad
contextualizados histéricamente.
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Elaboracion de juicios propios y
argumentados
ante problemas de actualidad
contextualizados histdricamente.

La crisis ideoldgica, social y politica
del Antiguo Régimen.

El nacimiento
de Estados Unidos. La Revolucion
Francesa.

El Imperio Napoleodnico.
La Guerra de Independencia espafiola
y la constitucion de 1812.

El sistema de la Restauracién como
resistencia al cambio: el Congreso
de Viena. Las revoluciones liberales del
siglo XIX.

El desarrollo de los movimientos
nacionalistas. La unificacion italiana
y alemana.
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Causas y proceso de la revolucion
industrial; Consecuencias econémicas,
sociales y politicas de la revolucion
industrial.

Los movimientos por la igualdad: el
movimiento obrero y su critica a los
excesos del capitalismo. Socialismo,
anarquismo e internacionales. La
accion de los movimientos feministas y
sufragistas en la lucha por la
igualdad de género.

Manifestaciones artisticas del siglo
XIX como consecuencia de los cambios
cientificos, tecnoldgicos y la nueva
sensibilidad social.

Evolucion y adaptacion de
los sistemas liberales y del
constitucionalismo en Espafia: del
reinado de Isabel
1l a la Restauracion.

El imperialismo colonial y los
conflictos de la descolonizacidn.
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La Primera Guerra Mundial y la
Organizacion de la paz.

Las revoluciones rusas.

La evolucidn del sistema capitalista:
crisis del periodo de entreguerras.
El ascenso de los totalitarismos:
fascismo y nazismo.

Causas, desarrollo y consecuencias de
la Segunda Guerra Mundial. El
Holocausto.
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Guerra Fria y politica de bloques

Del proyecto reformista republicano a
la Guerra Civil espafiola.

.La
dictadura franquista. Fundamentos de
la Espafia contemporéanea: la
transicion a la Espafia
democratica y la constitucion de 1978.

Experiencias historicas dolorosas del

pasado reciente

y reconocimiento y reparacion a las

victimas de la violencia. Ciudadania
europea. Contextualizaciony

explicacion de

los aspectos politicos, econdmicos,

socialesy culturales en la formacion de

una

identidad multicultural compartida

19




Contenidos Bloque C. Compromiso
civico, local y global.

SA1

SA2

SA3

SA4

SA5

SA6

SA7

SA8

SA9

SA10

SA11

SA12

SA13

SAl14

SA15

SA16

Dignidad humana y derechos
universales. Declaracion Universal de
los
Derechos Humanos.

Ciudadania ética y digital. Nuevos
comportamientos en la sociedad de la
informacion.

Compromiso civico y participacion
ciudadana. Reconocimiento a las
victimas de
la Guerra Civil y de la dictadura
franquista, y a sus familias Mediacidn
y gestion
pacifica de conflictos y apoyo a las
victimas de la violencia y del
terrorismo (ETA,

Grapo, ...).

Servicio a la comunidad. La
corresponsabilidad en los cuidados.
Las relaciones
intergeneracionales. La
responsabilidad colectiva e individual.
El asociacionismo
y el voluntariado. Entornos y redes
sociales.
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Cohesion social e integracion. Medidas
y acciones en favor de la igualdad y la
plena inclusién. La igualdad real de
mujeresy hombres. La lucha contra la
discriminacion por motivo de
diversidad sexual y de género. La
conquista de
derechos en las sociedades
democraticas contemporaneas.

Las instituciones del Estado que
garantizan la seguridad integral y la
convivencia
social. Los compromisos
internacionales de nuestro pais en
favor de la paz, la
seguridad y la cooperacién
internacional.

Las emociones y el contexto cultural.
La perspectiva historica del
componente
emocional.

El patrimonio como bien y como
recurso. Puesta en valor, difusion y
gestion de
la riqueza patrimonial.
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El Dialogo Social como principio
rector de las politicas publicas de
Castillay
Ledn.
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Tabla de criterios por situaciones de aprendizaje.

Contenidos

SA
1

SA
10

SA
11

SA
12

SA
13

SA
14

SA
15

SA
16

Competencia especifica

1.1 - “Elaborar
contenidos propios en
distintos formatos...”

X

1.2 “Establecer
conexiones y
relaciones entre los
conocimientos...”

1.3 “Transferir
adecuadamente la
informacién...”

Competencia especifica 2.

2.1 “Generar y aplicar
productos
originales...”

X

2.2 “Producir y
expresar juicios y
argumentos
personales...”

Competencia especifica 3.

3.1 “Utilizar
secuencias
cronolégicas
complejas...”

X

3.2 “Analizar procesos
de cambio histérico...”

Competencia especifica 5.

5.1 “Conocer, valorary
ejercitar
responsabilidades...”

5.2 “Reconocer
movimientos y
causas...”

Competencia especifica 6.

6.1 “Rechazar actitudes
discriminatorias...”

Competencia especifica 7.

7.1 “Reconocer los
rasgos que van
conformando...”

7.2 “Conocer y
contribuir a conservar
el patrimonio...”

Competencia especifica 8.

8.1 “Reconocer las
iniciativas de la
sociedad civil...”

Competencia especifica 9.

9.1 “Interpretar y
explicar de forma
argumentada...”

9.2 “Fomentar y
contribuir a la
consecucion de un
mundo mas seguro...
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4. Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la materia.

En nuestra programacion docente para 4° de la ESO, a lo largo del curso y a través de
las diversas situaciones de aprendizaje, se trataran todos los contenidos transversales

recogidos en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, del BOE en su articulo 6.5.

Partimos de la base de que los elementos transversales son un conjunto de aptitudes y
habilidades basicas en la educacién del alumnado, ya que es clave su desarrollo para
que los discentes puedan enfrentarse con éxito a los retos del mundo actual. Por tanto,
nosotros como docentes hemos de darles una gran importancia en nuestras
programaciones curriculares, siendo por ello que a lo largo del disefio de las actividades
se han incluido varios de estos contenidos transversales.

Respecto a la comprension lectora, es de suma importancia en la materia que el alumno
comprenda las diferentes fuentes que se le proporcionen o sobre las que él mismo deba
investigar, siendo necesarias para la creacion del conocimiento; es la capacidad para
interpretar un discurso escrito. El desarrollo de la misma se llevara a cabo en todas y
cada una de las situaciones de aprendizajes de manera general mediante el tratamiento,
mayormente, de diversos articulos, tanto divulgativos como cientificos, pasajes de
novelas, o la propia busqueda de bibliografia de la que tendran que hacer gala los
discentes para llevar a cabo con éxito los productos finales. Ejemplos concretos de ello
los encontramos por ejemplo en la SA 2, en la que seran los propios alumnos los que
deban encontrar bibliografia de forma auténoma a la hora de elaborar las actividades;
también en la SA 7, en la que deberan tratar diversas fuentes y contrastar su fiabilidad
para aumentar sus conocimientos, de manera que la informacion contenida en el

periodico que es el producto final sea fiable y correcta.

En cuanto a la expresion escrita, esta es fundamental para el alumno, ya que ha de ser
capaz de plasmar mediante la escritura sus conocimientos e ideas, estando presente en
todas las situaciones de aprendizaje, ya sea mediante ensayos, sintesis, o en la redaccion
de los propios posteres, mapas mentales e infografias. Centrandonos en actividades
concretas contamos con los productos finales de la situacion de aprendizaje 3 con la
elaboracion de una webquest, o la situacién de aprendizaje 8 llevando a cabo la
infografia.
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La comunicacion audiovisual es también uno de los contenidos transversales mas
comunes, ya que es tratado tanto por el docente con las proyecciones que realice de
documentales, imagenes, peliculas, o las propias presentaciones en PowerPoint o Canva
de las que se valga para acompafiar sus explicaciones; como puesta en practica por los
alumnos en sus presentaciones de las diversas actividades que requieran de ello a lo
largo del curso. Como ejemplos tenemos la SA 5 con la proyeccion de fragmentos de la
pelicula “El joven Karl Marx”, o todas las sesiones en las que sea necesaria la
imparticion de contenidos por parte del docente, que estaran acompafiadas por

presentaciones y recursos audiovisuales.

Enfocandonos en la competencia digital, esta es de vital para los alumnos en la
busqueda de fuentes y recursos en las que apoyarse y que les puedan servir de ayuda,
como por ejemplo a la hora de desarrollar recursos propios con los que expresar sus
ideas o trabajo, entre otras. También por la creciente tecnologizacion de la sociedad, un
proceso que ira a mas conforme al paso de los afios, siendo por ello que se le dara una
fuerte importancia y seré tratada en la totalidad de nuestras situaciones de aprendizaje.
La base de la misma esta en la basqueda de bibliografia y recursos digitales, asi como
en el empleo de dispositivos electronicos para la elaboracion de distintas actividades
como puede ser la elaboracion de mapas mediante la herramienta de Google Earth o la
realizacion de Kahoots.

El fomento del espiritu critico es, bajo mi punto de vista una cualidad que debe ser clave
especialmente en Historia, ya que permitira a los alumnos discernir entre lo real y lo
falso, de manera que posean un juicio propio ante los hechos historicos, pero también
ante las situaciones que se les presenten en el futuro. La implementacién de este se
encontrard casi en la totalidad de las situaciones de aprendizaje, principalmente
reflejado en la elaboracidn de comentarios criticos, ensayos o debates, como en la SA 5
en la que tras presentar a los alumnos una serie de imagenes sobre la Revolucion
Industrial han de elaborar un ensayo critico sobre la situacion que vivian los obreros dia
a dia. También los debates que tienen lugar a lo largo de diversas situaciones de
aprendizaje, asi como las lluvias de ideas empleadas para la activacion de

conocimientos.

25



La creatividad aparece también en la totalidad de las situaciones de aprendizaje, ya que
los alumnos deben elaborar productos originales tanto en las actividades como
mayormente en el producto final de cada situacion de aprendizaje. Los discentes
deberan reflejar esta creatividad en los comics, periodicos, infografias, dossiers, diarios,

mapas mentales o poster, entre otros.

Educacion emocional y en valores, clave para formar personas, que al fin y al cabo es el
deber que tenemos como docentes, formar a los alumnos de manera que mejoren la
sociedad y esta progrese desde el plano mas humano. Aparecera principalmente en las
situaciones de aprendizaje 12, 14 y 16 con el tratamiento de las vejaciones, los hechos
traumaticos que tuvieron lugar, teniendo como base del progreso y la justicia la
Declaracion de los Derechos Humanos, y relacionandola mayormente con la Segunda
Guerra Mundial y con la barbarie cometida por los nazis, asi como en el tratamiento de

otras tematicas como lo son la Guerra Civil, ETAy el 11M.

5. Metodologia didactica.

Hemos de ser conscientes de que segln la metodologia didactica que utilicemos, esta
tendréd una repercusion u otra en nuestros alumnos. (Martinez Souto y Beltran, 2006).
Ya en el afio 1998 los alumnos apuntaban como mala experiencia respecto a la
asignatura de Geografia e Historiael uso excesivo del libro de texto y la clase magistral,
algo realmente preocupante es que hasta hace relativamente poco, e incluso hoy dia,
mas de dos décadas despues esa problematica siga activa en la que el docente se queda
anclado en un relato lineal y fundamentalmente memoristico que provocan que la
asignatura sea poco comprensible y motivadora para los discentes; en cambio nos
encontramos con que la elaboracion de actividades que se salen de lo “tradicional”
generan motivacion y buen recuerdo en los alumnos, especialmente cuando conectan el
pasado con el presente, con lo que viven diariamente.

Mientras no sea una constante que los docentes de las etapas educativas iniciales y
mayormente intermedias se alejen casi al completo de la ensefianza expositiva con
examen conceptual y clase magistral, sera dificil que la Historia se convierta en una
disciplina util e interesante a ojos de los alumnos. (Miralles y Martinez, 2008).
Estamos en la denominada sociedad del conocimiento, donde las tecnologias de la

informacion y comunicacion han saturado de informacion a la generacion actual y esta
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no posee las herramientas de aprendizaje para transformar en conocimientos esa
cantidad de informacion que les llega por diversos medios de comunicacion, sea radio,
television, Internet, prensa entre otros. Es el profesor el que debe crear, innovar e
implementar sus propias estrategias didacticas, empleando en el aula estrategias
didacticas innovadoras para evitar que el alumno caiga en el aburrimiento y la dejadez
con la asignatura. (Alvarado, 2016).

Nosotros como docentes hemos de estar capacitados en competencias didacticas de
manera que hagamos posible el desarrollo de habilidades tecnoldgico-digitales en el
alumnado promoviendo entornos educativos que impulsen la innovacion en los procesos
de aprendizaje y ensefianza. (Ortega & Gomez, 2017).

Es por ello que el aprendizaje por TICS en el aula estara presente en la totalidad de las
situaciones de aprendizaje que se lleven a cabo a lo largo del curso, siendo ejemplos de
ello la elaboracién del producto final en la situacion de aprendizaje 3 en la que los
alumnos deben realizar una webquest sobre las Revolucion Francesa y Estadounidense,
o la situacion de aprendizaje 8 en la que han de elaborar una infografia sobre el
imperialismo y descolonizacién, o la realizacion del podcast en la situacion de
aprendizaje 15, y dandose también en actividades que se realicen durante el desarrollo

de las diversas situaciones de aprendizaje, no Unicamente en productos finales.

El aprendizaje cooperativo, que es el uso didactico de equipos reducidos de alumnos
para aprovechar al maximo la interaccion entre ellos para conseguir un aprendizaje
mejorado en todos y cada uno de ellos (Johnson, Johnson y Holubec, 1999), estara
presente en la totalidad de las situaciones de aprendizaje, en busca de fomentar tanto el
trabajo en equipo como el intercambio de ideas en la propia aula. El aprendizaje
cooperativo no se trata de que los alumnos realicen una actividad en equipos de vez en
cuando, sino que estén organizados en agrupamientos de manera constante y estable, de
manera que conforme avance el tiempo, ese agrupamiento vigente tendréa la posibilidad
tanto de consolidar sus puntos fuertes como de identificar los errores e ir mejorando en
las facetas en las que es posible experimentar un progreso. (Pujolas, 2008).

El aprendizaje cooperativo es la base de la metodologia llevada a cabo durante nuestra
programacion, ya que en la totalidad de las situaciones de aprendizaje estara presente;
en muchas ocasiones en la elaboracion de los productos finales, pero también en

diversas actividades durante el desarrollo de cada situacion. Afadir que, de manera
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general, los grupos para la realizacion de los productos finales estaran formados por 3, 4
0 5 integrantes, dependiendo de la dificultad y carga de trabajo.

Como ejemplos del uso de aprendizaje cooperativo podemos mencionar, como hemos
enunciado anteriormente, practicamente la totalidad de los productos finales, cuya
elaboracion corre a cargo de los diversos agrupamientos de alumnos, formados también
para la realizacion de actividades que se elaboran a lo largo de la propia situacion de

aprendizaje.

El aprendizaje por descubrimiento también aparece en nuestras situaciones de
aprendizaje, pues es de vital importancia que los estudiantes busquen por si mismos los
conocimientos necesarios para desarrollar el proyecto final planteado en cada situacion.
Este tipo de aprendizaje se produce cuando el profesor presenta al alumnado todas las
herramientas que este necesita para que descubra por si mismo lo que desea aprender; es
realmente efectivo cuando se lleva a cabo de forma correcta, y ademas fomenta el
conocimiento significativo, rigor, y habitos de investigacion. (Baro, 2011).

Como ejemplo de ello tenemos la actividad elaborada en la situacion de aprendizaje 4,
en la que los alumnos, a partir de lo aprendido en la situacion anterior han de relacionar
por qué se produjo el Congreso de Viena, cuales fueron los paises implicados, y las
medidas tomadas en él, asi como las relaciones que tuvo con las posteriores

revoluciones liberales.

También tendra una gran importancia el aprendizaje basado en imagenes. Los
historiadores en la gran mayoria de ocasiones tienden a usar las imagenes como un
simple complemento del contenido tedrico en lugar de emplear estas como contenido
principal, perdiendo por tanto la oportunidad de transmitir la gran cantidad de
informacion que contiene, resultando en muchas ocasiones que ni siquiera es necesario
realizar una contextualizacién o descripcion para comprender qué representa. El
componente visual de la imagen nos da la posibilidad de una nueva manera de pensar,

una manera diferente de interpretar del pasado. (Staley, 2009).

Con la profundizacién analitica se ha demostrado que interpretar y relacionar imagenes
hace mas facil la comprensidn, relacion, y asimilacion de conceptos. Al finy al cabo, se
presenta de forma tangible al alumno hechos histéricos, informacion, que en muchas

ocasiones resulta abstracta pero que, por medio de las imagenes que despiertan la
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capacidad cognitiva y sensorial permiten al alumno comprender hechos y situaciones
histéricas con mayor facilidad. La imagen crea un proceso cognitivo en la que la
informacion, en principio abstracta, se sintetiza cambiando de aspecto. (Torres, 2022).
Este aprendizaje basado en imagenes se desarrolla en todas las situaciones de
aprendizaje, ya sea mediante actividades, o incluso siendo parte fundamental de
productos finales. En la situacion de aprendizaje 12, que es la que mas tarde
desarrollamos en el blogue IllI, los alumnos realizan actividades con imagenes sobre
episodios de la Segunda Guerra Mundial y el Holocausto, debiendo llevar a cabo un
album de fotografiaa en el que relaten la Segunda Guerra Mundial.

También se incluira, en menor medida, la gamificacion, ya que la incorporacion de
juegos en contextos no ladicos aumenta la curiosidad del alumnado, incrementa el
trabajo en equipo y mejora la adquisicion de habilidades y la planificacion estratégica,
asi como promueve la creatividad. (Lee & Hammer, 2011). La implementacion de la
misma lleva a aumentar en gran porcentaje la motivacion de los alumnos hacia la
materia, algo clave para que se lleve a cabo el aprendizaje de los alumnos, pues cuanto
mas motivados estan mayor es su recepcion hacia esa actividad y a la materia en
general. (Contreras, 2016). Nosotros como docentes hemos de tener la capacidad para
atender el desarrollo de adecuadas actitudes del alumnado con la finalidad de que la
rivalidad no se convierta en la protagonista del proceso de aprendizaje y fomentar el
sentimiento de equipo, el ambiente activo, comprometido y participativo de los/las
estudiantes (Rovira, Llorens & Fernandez, 2016). Siendo por ello que en determinadas
situaciones se haré uso de la misma, siendo ejemplos de ello el uso de la herramienta
Kahoot en la situacion de aprendizaje 1 y 6 a modo de repaso de los contenidos

impartidos.

Afadir, por altimo, que aunque la base de nuestra metodologia es, por supuesto, las
metodologias activas, haremos uso en determinadas sesiones de las diversas situaciones
de aprendizaje de la metodologia expositiva con la imparticién de contenidos sobre las
diversas tematicas tratadas; aclarar que la extension de las mismas no seré superior a 15

minutos.
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7. Actividades extraescolares y complementarias.

Las salidas escolares son una serie de actividades que logra poner a los alumnos en

contacto con la realidad fuera del aula, consiguiendo que el aprendizaje sea mucho mas

activo, motivador y significativo. Ademas, el hecho de que las salidas se lleven a cabo

de manera grupal provoca que los alumnos desarrollen la competenciasocial y civica, la

conciencia y expresiones culturales, y un mayor valor a la convivencia. Por lo tanto, lo

que pretendemos lograr con estas salidas didacticas es permitir al alumno interaccionar

con su entorno social y cultural como medio de aprendizaje. Esto permitiria al
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adolescente entender la realidad que lo rodea a partir del analisis y la observacion,
desarrollando la capacidad de descripcion, critica e interpretacion de lo que se muestra.
Para que las salidas escolares estimulen el aprendizaje estas deben ser consideradas
como parte de la programacion docente del curso, como una fuente primaria donde se
desarrolle el conocimiento. (Moreno, 2016).

En nuestra programacion se plantea llevar a cabo dos salidas didacticas durante el afio,
con el objetivo de consolidar, reforzar, y ampliar los conocimientos y el aprendizaje de

los alumnos al ya obtenido en el propio instituto.

La primerade las salidas tiene lugar durante la situacion de aprendizaje 5, ubicada en el
primer trimestre, siendo necesaria la autorizacién de los padres o tutores para que los
alumnos puedan asistir. Esta se realiza a pie, ya que transcurre en la propia ciudad de
Valladolid, y es totalmente gratuita.

Consiste en la visita a los principales vestigios del patrimonio industrial de Valladolid,
incluyendo la déarsena del Canal, la Electra Popular, el Arco de Ladrillo, entre otros. El
objetivo de esta salida es acercar a los alumnos al patrimonio industrial de Valladolid,
de su ciudad; esta salida tendra lugar durante la situacién de aprendizaje 5, en la que
precisamente se trata la Revolucion Industrial.

La salida se realiza a las 8:30 desde el instituto, llegando a la Antigua azucarera Santa
Victoriasobre las 8:50, donde ademas de la antigua azucarera también se hara una visita
guiada por la Planta de Tratamiento de Aceites y Semillas Oleaginosas, teniendo esta
una duracién de aproximadamente una hora. Sobre las 9:50 se partira hasta el Arco de
Ladrillo, comenzando la visita hacia las 10:10, y finalizando alrededor de las 10:40.
Desde alli, y tras un breve descanso, nos dirigiremos a la Electra Popular Vallisoletana,
llegando sobre las 11:30 y estando en la misma unos 20 minutos, para dirigirnos, ya
como Ultima parada, hacia la Darsena del canal. La llegada a la Darsena sera a las

12:30, poniendo punto final a la salida didactica a la salida de la Darsena a las 13:00.

La segunda salida tiene lugar durante la situacion de aprendizaje 15, en el tercer
trimestre, siendo el medio utilizado el bus, y necesaria la autorizacion de los padres o
tutores. El precio de la salida didactica sera alrededor de 32 euros por persona, 30 euros
destinados a costear el viaje en bus, y 2 euros a la entrada en el museo “Adolfo Suarez y
la Transicion”; la entrada al Museo del Prado es gratis para los menores, por lo que no
supone gastos adicionales.
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En esta salida se visitard el museo “Adolfo Suarez y la Transicion”, a fin de que los
alumnos conozcan de primera mano cémo fue este proceso y quién fue Adolfo Suarez,
piedra angular de la Transicion. Una vez realizada la primera parada, se partird a
Madrid, concretamente hacia el Museo del Prado, de forma que los estudiantes tengan la
oportunidad de observar obras maestras que han podido estudiar y analizar en clase. El
viaje se cerrara con la visita al Congreso de los Diputados, con el objetivo de que los
alumnos visiten las diferentes salas, entiendan el proceso legislativo y conozcan mas
sobre la historia politica de Espafia.

Se partird desde Valladolid a las 7:15 de la mafiana hacia Cebreros, teniendo una hora de
llegada aproximada a las 9:30 al municipio; el comienzo de la visita a la exposicién
tendra lugar a las 10, mientras que su finalizacion sera a las 11, realizandose la misma

en 60 minutos.

Desde la misma puerta del museo “Adolfo Suarez y la Transicién” se tomara camino
hacia Madrid a las 11:30, concretamente hacia el Museo del Prado, teniendo lugar
nuestra visitaa las 13:15 y finalizando la misma aproximadamente sobre las 15:15. Tras
la visita al museo, realizaremos nuestra Gltima parada en el Congreso de los Diputados,
teniendo lugar desde las 17:00 hasta las 17:45.

El viaje de vuelta tendra lugar a las 18:15, regresando a Valladolid sobre las 20:30.

Con estas salidas se pretende, como hemos mencionado anteriormente, que los alumnos
tengan un aprendizaje experiencial donde puedan conectar directamente con el
contenido curricular y entender la relevancia de lo aprendido en clase, ofreciéndoles un

enfoque practico para comprender la historia, el arte y la politica.

Ademas de las salidas didacticas, también tendran lugar dos ponencias en el aula por
parte de expertos.

La primera de las ponencias se sitla durante la situacion de aprendizaje 14, y tratara
sobre la Guerra Civil espafiola, corriendo a cargo del doctor en Historia Contemporanea
de Espafia Bruno Maria Egea, de la Universidad de Murcia.

La segunda ponencia tratard sobre el papel de la mujer en la Edad Contemporanea, y
mayormente en la actualidad, que se situara en la situacion de aprendizaje 16 y sera

impartida por la Asociacién de Mujeres “La Rondilla”.
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8. Medidas de atencion a la diversidad (DUA)

Segun la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn, el sistema educativo tiene que favorecer
la inclusién de todo el alumnado, tanto el que precisa de atenciones especiales como el
que posee mejor 0 mayor predisposicion para aprender. Conforme a lo dispuesto en la
ley, se adecuaran las medidas metodoldgicas y curriculares pertinentes para favorecer
una educacién comun e igualitaria para todos, incluyendo medidas de atencion a la
diversidad (DUA). Siguiendo estos principios, la programacion curricular ha orientado

sus medidas de dos maneras.

Por un lado, de una forma general se compensara las deficiencias leves en el alumnado
favoreciendo el aprendizaje colaborativo, una mayor flexibilidad en la temporalizacién
de las actividades y se dotara al alumno de recursos, resimenes y esquemas que
faciliten su aprendizaje ahi cuando sea necesario. El trabajo colaborativo constituye un
pilar fundamental para cada situacién de aprendizaje esgrimida en esta programacion.
Esta metodologia favorecera la capacidad y obtencion de conocimiento por parte de los
alumnos mas desaventajados al trabajar juntamente con compafieros que puedan ir mas
avanzados. La diversidad de niveles de aprendizaje y métodos en un mismo grupo
favorece la interaccion entre los alumnos y la ayuda mutua en el proceso de realizar las
actividades y aprender. De igual modo, los resimenes y esquemas de los contenidos
expuestos agilizan el proceso al dotarlos de los puntos mas relevantes de todo el temario
y una guia para facilitar que sigan las clases activamente. Ademas, la utilizacién de
otros recursos, mas alla del texto, como las fotografias o materiales audiovisuales
(mapas interactivos, documentales, cronologias y graficos...) facilitan la comprension,
retienen més la atencion del alumnado y resultan mas faciles de recordar y memorizar.
Por otro lado, en el caso de aquellos alumnos que necesiten atencion especial se optara
por la inclusion de medidas diferenciadas ademas de las generales ya expuestas. Cabe
destacar que estas medidas requeriran de un examen psicopedagdgico previo del propio
alumno. Entre estas medidas hacer hincapié en la temporalizacion, modificando el
tiempo previsto para la tarea; la evaluacion diferenciada, teniendo en cuenta factores
mucho mas alla de los conceptuales, sino atendiendo por ejemplo a la evolucién
personal del propio alumno con respecto a la materia, como su esfuerzo y la atencién
que dedica; ademas, se estableceran modelos de trabajo diferenciados para que los

alumnos con necesidades puedan trabajar siguiendo diferentes niveles de dificultad. Es
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necesario destacar que podemos encontrar en las aulas a alumnos con problemas con la
lengua castellana debido a su procedencia o incluso a problemas logopédicos con la
propia comprension del idioma. Por ello, se facilitara en todo momento recursos y
materiales cuyo nivel de entendimientoy dificultad sea menor, atendiendo al desarrollo
diferencial de las competencias de cada alumno, siempre en estrecha conexion con las
comisiones o equipos de atencion pedagdgica del centro.

Ejemplos de medidas que se implementan en nuestra programacion didactica son
aumentar el tiempo del que disponen los alumnos para elaborar las diversas pruebas
escritas que se lleven a cabo durante el curso, siendo el aumento de tiempo de un 35%;
otra medida de caracter general sera que tanto en las actividades grupales que se lleven
a cabo durante las diversas situaciones de aprendizaje, como en la elaboracion de los
productos finales, los alumnos DUA seran integrados en grupos con el resto de sus
comparfieros, llevando a cabo la seleccidn pertinente de ese agrupamiento para que les
sea beneficioso. Las actividades individuales que se lleven a cabo a lo largo del curso,
asi como los productos finales que sean también individuales, seran adaptados para este
alumnado, incluyendo medidas que van desde ampliar los plazos de entrega para que
cuenten con mas tiempo a la hora de elaborar las actividades/productos finales a la
adaptacion de contenidos, es decir, elaborando alternativas a esas actividades/productos
finales, con la misma tematica pero adaptada al nivel del alumno para favorecer el

sistema de aprendizaje.

Pasando a ejemplos en situaciones de aprendizaje concretas, por ejemplo, en la situacion
de aprendizaje 13 en lugar de elaborar una infografia que contenga informacion tanto
del bloque soviético como estadounidense, sdlo deberé contener informacion de una de
las dos, con el objetivo de disminuir la carga de trabajo. En relacion con esta
disminucion de carga de trabajo tenemos también el diario de la situacion de
aprendizaje 16, en el que los alumnos DUA han de elaborar este diario desde el afio de
su nacimiento y no desde 1978. Otro ejemplo son actividades como la lectura y
posterior elaboracion de un ensayo critico sobre la misma, en este caso se les facilitaran
textos algo més sencillosy de mas facil comprension, como es el caso de la elaboracién
del ensayo critico que tiene lugar en la actividad uno de la situacion de aprendizaje 9.
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9. Medidas que promueven el habito de la lectura.

Fomentar el desarrollo del habito lector en los discentes es una de las medidas clave a la
que los profesores debemos enfrentarnos debido a la importancia de la lectura como
herramienta principal que permite el acceso al aprendizaje. La lectura es el principal
medio que permite a la ciudadania el enriquecimiento intelectual, el desarrollo de un

pensamiento critico e, incluso, el acceso a la lectura.

Sin embargo, pese a la gran importancia que tiene la lectura dentro del panorama
cultural, social y educativo, la realidad es que el desarrollo del héabito lector ha
disminuido enormemente en los ultimos afios en los discentes de la Educacion
Secundaria Obligatoria. Centrandonos en este ambito escolar, es clara la relacion
existente entre el tiempo dedicado por los estudiantes en la lectura con su grado de
competencia lectora, ademas de la importancia para otras competencias como el

deletreo, vocabulario o fluidez verbal.

Si atendemos a diferentes estudios internacionales como las evaluaciones PISA vy
PIRLS, los resultados obtenidos por los estudiantes espafioles en el &mbito lector son
muy bajos en comparacion con otros paises europeos, debido considerar esto de una
forma negativa y como uno de los principales retos del profesorado para mejorar. Los
profesores, junto con las familias, son los encargados de afrontar este reto a través de

medidas como:

Tratar de promover la lectura dentro de clase a través de libros que puedan interesar en
un mayor grado a los alumnos, trabajar a partir de los libros que méas gustan a los
alumnos, proponiendo que creen sus propias historias a través de los libros que mas
disfrutan, fomentar actividades que involucren el intercambio de libros entre alumnos
dentro del aula, creando una red con los libros més destacados dentro del alumnado, la
creacion de un blog donde se plasmen las resefias de los libros leidos, trabajar la lectura
en clase a través de fuentes primarias y secundarias a partir de las que se trabajaran las
actividades diarias, efectuar la lectura de los textos leidos en clase en voz alta para
asegurar que los alumnos no generen dificultades a la hora de leer y comprender los
contenidos, sefialar la importancia del habito lector de los alumnos dentro de los
programas formativos dirigidos a padres y madres con el objetivo de convertirlos en un
agente que fomente este tipo de actividades en los nifios, promover la lectura a través de

las redes sociales, y en especial “X”, acercando nuestras medidas a la realidad de los
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alumnos, ya que es con lo que estan familiarizados; el hecho de elegir “X” responde a
que es una red social en la que priman los mensajes escritos, que es lo que nos interesa
para nuestro cometido, talleres de fortalecimiento de capacidades para motivar la lectura
con la participacion de alianzas estratégicas. También es conveniente realizar jornadas
de trabajo colegiado en el manejo de estrategias para motivar la lectura, realizar
monitoreo y acompafiamiento pedagdgico a los docentes en materia de estrategias para
la lectura, jornada de eleccién y adquisicion de textos con participacion de docentes y
estudiantes de acuerdo a intereses de formacion, jornada de reflexion con participacion
obligatoria de padres de familia para incentivar la practica de la lectura.

Como profesores de nuestra asignatura una de nuestras tareas principales era fomentar
el desarrollo del habito lector de nuestros alumnos a través de las actividades que
conforman nuestras situaciones de aprendizaje. Historiaes una cienciaviva que debe ser
estudiada a través de hipdtesis y en la que la lectura desempefia un papel vital para la
correcta formacion del discente al permitirle generar y consolidar su propio
conocimiento sobre un tema a la vez que desarrolla su espiritu critico al valorar cuales
son las fuentes més adecuadas a la hora de abordar cada cuestion. Con esto en mente,
las actividades planteadas dentro de las situaciones de aprendizaje pretenden introducir
al alumno en la lectura a la vez que se le dota de distintas fuentes para que pueda
comenzar a desarrollar su pensamiento critico.

Trabajo con fuentes de todo tipo que permitan a los alumnos crear el contexto social,
cultural, politico, econdmico...de los temas que se plantean a lo largo de la asignatura
para crear un sumario comun entre los alumnos que posteriormente podran usar en sus

trabajos de cada situacidn de aprendizaje.

Afadir que, ademas de las diversas lecturas que se han explicitado en el apartado
recursos para realizar las actividades de las diversas situaciones de aprendizaje, a
continuacion, se exponen una serie de lecturas recomendadas a los alumnos. Estas
tienen el fin tanto de generar interés en los discentes sobre las temaéticas tratadas a lo

largo del curso, como de ampliar sus conocimientos.
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Situacién de
aprendizaje 2

Black, J. (1997). La Europa del Siglo XVIII, 1700-1789. Ediciones Akal.

Situacién de
aprendizaje 3

Mcphee, P. (2013). La Revolucién Francesa, 1789-1799. Austral.

Huguet, M. (2017). Breve historia de la Independencia de los Estados Unidos.
NOWTILUS.

Situacion de
aprendizaje 4

Hobsbawn, E. (2011). La Era de la Revolucion 1789-1848. Editorial Critica.

Villacafas, J. L. (1997). Kant y la época de las revoluciones: 32 (Historia del
pensamiento y la cultura). Ediciones Akal.

Situacién de
aprendizaje 5

Escudero, A. (2009). La Revolucién Industrial: Una nueva Era. Anaya infantil y
juvenil.

Hobsbawm, E. (2009). En torno a los origenes de la revolucién industrial. Siglo
XXI de Espana Editores. S.A.

Marx, K. (2019). El manifiesto comunista. Austral.

Situacién de
aprendizaje 8

Nerin, A. (2022). Colonialismo e imperialismo: La grandeza perdida y el derribo
de sus monumentos. Shackleton Books.

Situacién de
aprendizaje 9

Clark, C. (2021). Sonambulos. Como Europa fue a la guerra en 1914. Galaxia
Gutenberg, S.L.

Dicker, J (2016). Los ultimos dias de nuestros padres. DEBOLSILLO.

Follet, K. (2016). La caida de los gigantes. Plaza&Janes.

Situacion de
aprendizaje 10

Milosevich, M. (2017). Breve historia de la Revolucion rusa. Galaxia Gutenberg,
S.L.

Situacion de
aprendizaje 11

Sevillano, F. (2020). La Europa de entreguerras. Sintesis.

Solé, J. (2020). El ascenso de los totalitarismos. Politica, sociedad y economia en el
periodo de entreguerras. Shackleton Books.

Situacion de
aprendizaje 12

Follet, K. (2012). El invierno del mundo. Plaza&Janes.

Frank, A. (2021). El diario de Anna Frank. DEBOLSILLO.
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Situacion de Macintyre, B. (2023). Espiay traidor: La mayor historiade espionaje de la Guerra
aprendizaje 13 | Fria. Editorial Critica.

Situacion de Roca, P. (2023). El abismo del olvido. Astiberri Ediciones.
aprendizaje 14
Galan, E. (2009). Los afios del miedo. Booket.

Situacion de Manzano, E. (2024). Espafa diversa: Claves de una historia plural. Editorial
aprendizaje 15 | Critica.

Situacion de Aramburu, F. (2019). Patria. Maxi-Tusquets.
aprendizaje 16

10. Estrategias e instrumentos para la evaluacién del aprendizaje.

La evaluacion cumple una funcidn clave dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje,
ya que permite medir el conocimiento sobre un determinado tema y refleja la
efectividad de dicho proceso. Por tal motivo, surge la importancia de que el docente
cuente con un pleno conocimiento y entendimiento de los métodos y técnicas de
evaluacion existentes en el ambito docente actual, ademas de las cuestiones
fundamentales relativas a la finalidad y al destinatario de la evaluacion. Es el docente
quien define y decide las técnicas e instrumentos que se usaran, y éste uso debera estar

siempre sustentado de manera clara y objetiva. (Angelina et al, 2010).

Entendemos, por tanto, que la evaluacion es la identificacion de los aprendizajes
adquiridos por los alumnos, asi como la valoracion de su desarrollo. Para conseguir
estos resultados hemos de establecer con detalle qué se va a evaluar, cémo, y qué

instrumentos son los que se empleen. (Martinez, 2009).

Mencionar también que sumamente importantes en el proceso de evaluacién somos los
docentes, ya que si se pretenden cambiar las practicas de ensefianza y aprendizaje, el
agente que lo lleva a cabo y el enlace es el profesor (Bélair, 2000) Es por ello que para
que se lleven a cabo las novedades introducidas, los institutos, y en concretos los
docentes, se encarguen de que este proceso se lleve a cabo de manera correcta para que

realmente no se siga ensefiando como hace décadas. (Pozo et al, 2006).
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La asignatura de Geografia e Historia permite al alumno conocer el presente desde lo
ocurrido en el pasado y entender la sociedad hoy dia. Para que el proceso de ensefianza-
aprendizaje sea el idoneo y se le dé la importancia social que tiene, la evaluacion ha de
ser clave. El estudio bajo ningin concepto debe limitarse a la memorizacién de
nombres, fechas o datos vacios, sino que ha de enfocarse en adquirir vision critica
historica que fomente tanto el pensamiento a la hora de actuar en sociedad como la

vision critica histdrica por parte del alumno. (Ojeda, 2008).

A pesar de la gran cantidad de metodologias e instrumentos de las que disponen los
docentes, como hemos mencionado anteriormente, la aplicacion de las mismas en su
totalidad es cuestionable; resultando muchas veces que el instrumento utilizado para la
evaluacion es Unicamente el examen. (Miralles y Monteaguado, 2019). Esta préactica
reduce el proceso educativo a una mera tarea memoristica anteponiéndose a la
adquisicion de competencias y capacidades, especialmente el pensamiento critico.
(Aguelo et al., 2008). La unica evaluacion del examen provoca que no se tengan
practicamente en cuenta los aprendizajes continuos que se realizan en el dia a dia del
aula, cuando precisamente lo que se busca es lo contrario, que estas estén orientadas a

un aprendizaje integral y humanizante. (Acebedo et al., 2017).

Para conseguir una evaluacion formativa que conlleve la adquisicion de competencias y
metacognicion por parte del alumno sera necesario el empleo de distintas técnicas e
instrumentos de evaluacion, ademas de la evaluacion en la fase inicial, procesual y final.
Esto nos dara las claves para conocer cuales son los conocimientos del alumno y cuéles
son sus problemas, de manera que tengamos las claves como docentes de cémo

solucionarlo. (Colomo-Magaria et al, 2020).

Atendiendo al Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, afirma que la evaluacion debe ser
competencial, continua, formativa e integradora. Continua para para permitir la
adaptacion y readaptacién para mejorar los aprendizajes del alumnado, formativa para
que tanto el docente como los discentes tengan informacién del proceso de ensefianza 'y
de aprendizaje para analizarla y tomar decisiones para mejorar, e integradora debiendo
el profesorado sistematizar un proceso de evaluacion consensuado que tome como
referentes los descriptores del perfil de salida y que garantice la evaluacion objetiva de

las competencias clave.
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Enfocandonos en quién evalla, la evaluacion por competencias supone un gran cambio
respecto al agente evaluador, entrando en juego la heteroevaluacion, coevaluacion y
autoevaluacion. La heteroevaluacion corresponde al método tradicional, que es la
evaluacion por parte del docente, a la que hay que sumar la autoevaluacion que es la
evaluacion que hace el docente de su propio trabajo, asi como la coevaluacion, que es la
evaluacion entre iguales, entre los propios alumnos. Es primordial que el alumnado sea
protagonista en el proceso, ya que provoca un gran estimulo en el aprendizaje y
favorece la valoracion y reflexion sobre las propias dificultades y fortalezas, asi como la

colaboracion con el profesorado en la regulacion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Instrumento Agente Porcentaje

Heteroevaluacion
Actividades : 40%
Autoevaluacion

Producto final Heteroevaluacion 15%
Autoevaluacién 7.5%

Coevaluacion 7.5%

Prueba escrita Heteroevaluacion 30%

Total. 100%

En la tablase refleja el peso de los diversos instrumentos que se utilizaran para evaluar
al alumno trimestralmente, correspondiendo también al peso que tendrén cada uno de
estos instrumentos a la hora de la evaluacion anual. Aclarar que las pruebas escritas se
realizaran cada dos situaciones de aprendizaje, exceptuando la situacion de aprendizaje

1 en la que no se realizara prueba escrita, ya que planteamos cuestiones que se van a ir
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desarrollando a lo largo de las situaciones de aprendizaje de todo el curso y que se

evallian paulatinamente.

Por tanto, se llevaran a cabo tres pruebas escritas durante el primer trimestre, la primera
sobre las SA 2 y 3, la segunda sobre las SA 4y 5, y la tercera y Gltima del trimestre
sobre lasSA 6y 7.

En el segundo trimestre las pruebas escritas son también 3; la primera sobre las SA 8 y

9, la segunda sobre las SA 10y 11, y la tercera sobre las SA 12 y 13.

En el tercer y ultimo trimestre las pruebas escritas son 2. La primera sobre las SA 14y
15, y por Gltimo, una prueba escrita de la SA 16.

En cuanto a las pruebas escritas extraordinarias tenemos tres. La primera sobre las
situaciones de aprendizaje cursadas en el primer trimestre tiene lugar el 10 de enero; la
segunda sobre las situaciones de aprendizaje dadas en el segundo trimestre se lleva a
cabo el 28 de abril; mientras que la dltima tiene lugar el 23 de junio, evaluandose en
esta recuperacion todo el contenido del curso, no Unicamente las situaciones de

aprendizaje cursadas en el tercer trimestre.
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11. Procedimiento de evaluacién de la programacion didactica.

Resultados de la evaluacion
del curso.

1. Insuficiente.
El porcentaje de alumnos que

2. Mejorable.

Ruabrica de la evaluacion del curso

El porcentaje de alumnos que

3. Buena.

Adecuacion de los materiales
y recursos didacticos.

es menor del 50%.

El porcentaje de materiales y
recursos didacticos que han

consigue superar la asignatura

consigue superar la asignatura
es menor al 65%.

El porcentaje de materiales y

consigue superar la asignatura
se encuentraentre el 65y el
80%.

El porcentaje de alumnos que

4. Excelente.

El porcentaje de alumnos que
consigue superar la asignatura
se encuentra entre el 80% y
100%.

Distribucién de espacios y
tiempos a los métodos
didacticos y pedagdgicos

ayudado en el proceso de
aprendizaje es menor al 50%.

La distribucion de espacios y
tiempos no ha sido adecuada.

recursos didacticos que han
ayudado en el proceso de
aprendizaje se encuentra entre
el 50 y 65%.

La distribucion de espacios y

El porcentaje de materiales y
recursos didacticos que han

ayudado en el proceso de
aprendizaje se encuentra entre
el 65y 80%.

El porcentaje de materiales y
recursos didacticos que han

ayudado en el proceso de
aprendizaje se encuentra entre
el 80y 100%.

utilizados.
Contribucion de los métodos
didacticos y pedagdgicos a la

La contribuciénde los métodos

tiempos ha sido poco adecuada.

La contribuciénde los métodos

La distribucién de espacios y
tiempos ha sido adecuada.

La distribucion de espacios y
tiempos ha sido perfecta.

mejora del clima de aula y de
centro.
Calificaciones de las
actividades.

didacticos y pedagdgicos a la

mejora del clima de aula ha
sido insuficiente.

El porcentaje de alumnos que

consigue un 5, aprobado, es

didacticos y pedagdgicos a la

mejora del clima de aula ha
sido poco adecuada.

El porcentaje de alumnos que

La contribuciéonde los métodos

didacticos y pedagdgicos a la

mejora del clima de aula ha
sido adecuada.

La contribucion de los métodos

didacticos y pedagdgicos a la

mejora del clima de aula ha
sido total.

Fomento de la motivacién del
alumnado.

menor del 50%.
Realiza pocas actividades, y
muy parecidas a lo largo de

superan la calificacidn de 5 se
encuentra entre el 50 y 65%.
Realiza diversas actividades,

Entre el 65y 85% de los
alumnos consigue una
calificacion superior a 5.

Entre el 85y 100% de los
alumnos consigue una
calificacion superior a 5.

todas las situaciones de
aprendizaje.

pero alejadas de las
expectativas de los alumnos.

Casi todas las actividades que

realiza para el proceso de
ensefianza-aprendizaje se
adecUan a las expectativas de
los alumnos.

Desarrolla actividades que
logran que el proceso de
ensefianza-aprendizaje seatotal,
teniendo como resultado que
los alumnos mejoran su
creatividad y conocimientos.
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Calificaciones de los
examenes.

El porcentaje de alumnos que
consigue un 5, aprobado, es
menor del 50%.

El porcentaje de alumnos que
superan la calificacion de 5 se
encuentra entre el 50 y 65%.

Entre el 65y 85% de los
alumnos consigue una
calificacion superior a 5.

Entre el 85y 100% de los
alumnos consigue una
calificacion superior a 5.

Utiliza las metodologias
activas explicitadas en la
programacion.

Sélo utiliza metodologias
tradicionales, no poniendo en
practica las metodologias
activas.

Emplea metodologias activas,
pero en menor medida que las
tradicionales.

Empleo casi total de las
metodologias activas y
cumplimiento de la
programacion.

Empleo total de metodologias
activas y cumplimiento de la
programacién de manera
completa.

Interaccidon docente-alumno.

La interaccidn es practicamente
nula, y cuando existe, es para
dar instrucciones al alumno.

Interactta poco con los
alumnos, y cuando lo hace es
para preguntar sobre
conocimientos o
procedimientos relacionados
con las actividades.

La interactuacion entre
profesor-alumno es recurrente,
tanto para dar instrucciones,
preguntar sobre conocimientos,
y feedback sobre ello.

La interaccidn entre profesor y
alumno es total, planteando
preguntas, situaciones, y
feedback que le permite al
alumno desarrollar
conocimientos y argumentos,
asi como sentirse comodo en el
aula.
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I1l. DESARROLLO DE UNA SITUACION DE APRENDIZAJE.

Es en este apartado en el que llevaremos a cabo el desarrollo de nuestra propia situacion
de aprendizaje, incluyéndose en este epigrafe la presentacion de la misma, la
fundamentacién curricular, el desarrollo de las sesiones, metodologia y recursos
utilizados, la evaluacion del alumnado, y, por ultimo, la evaluacién de la unidad

temporal de programacion.

1. Presentacion.

SITUACION DE APRENDIZAJE

Titulo. Causas, desarrollo y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial. El
Holocausto.

Contextualizacion. La Segunda Guerra Mundial fue un conflicto global que tuvo
lugar entre el afio 1939 y 1945. Se trata del mayor conflicto bélico de la historia de la
humanidad, con una participacion de unos 100 millones de soldados y alrededor de 80
millones de victimas mortales durante el transcurso de la misma. En esta, se produjo
el enfrentamiento entre las Potencias del Eje formado por Alemania, la Republica de
Italia y Japon, y el Bando Aliado formado por Reino Unido, Francia, EE. UU y la
URSS.

La importancia de la Segunda Guerra Mundial es vital, pues el desarrollo del
conflicto que tuvo lugar entre el afio 1939 y 1945 ha marcado un importantisimo
capitulo en la Historia, sintiéndose sus efectos hoy dia. Es vital que el alumnado
comprenda las causas, desarrollo y consecuencias tanto de la Segunda Guerra
Mundial como del Holocausto para entender la sociedad y el mundo tal y como lo
conocemos, ya que este hito historico supuso el cambio de orden politico y territorial
del mundo, cuyos efectos se sienten en la actualidad.

Teniendo presente este contexto, el reto que se le propone al alumno es “Vamos a
elaborar un album de fotografia sobre la Segunda Guerra Mundial y el Holocausto.”

Producto final. Album de fotografia digital sobre la Il Guerra Mundial. Los alumnos,
en agrupaciones de 4, mediante fotografiasy un pequefio cuerpo de texto junto a cada
una de ellas, deben relatar las causas, desarrollo y consecuencias de la Segunda
Guerra Mundial, asi como el Holocausto.

Afadir que, indicaremos ejemplos de como seria este album de fotografia en el
desarrollo de algunas de las actividades.

Trimestre: Segundo. | Ntimero de sesiones: 10.
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La importancia de esta situacion de aprendizaje es transmitir y generar en los discentes
el conocimiento sobre el conflicto bélico més grande de la Historia; la guerra que marco
el precedente que conformé el mundo tal y como lo conocemos. Con el desarrollo de
esta situacion, los alumnos también aprenden/refuerzan su capacidad para trabajar con
recursos fotograficos, aumentando su rigor y capacidad critica sobre este tipo de
fuentes, ya que el producto final esta intimamente relacionado con ello. Durante la
situacion de aprendizaje la tematica se aborda con diversos tipos de actividades, como
son la elaboracion de ensayos, mapas mudos, cuestiones sobre textos entregados por el
profesor, la elaboracion de un dossier, de un cartel propagandistico, o el tratamiento de
imagenes durante varias de las actividades llevadas a cabo. Todo ello se refleja en la
elaboracion del producto final, en el que como hemos mencionado anteriormente, los
alumnos deben narrar la Segunda Guerra Mundial y el Holocausto a través de imagenes
acompafadas por un pequefio cuerpo de texto a modo de explicacion, de manera que
con el conjunto de las mismas se cree un album histérico representativo del conflicto

que tuvo lugar en la primera mitad del siglo XX.

2. Fundamentacién curricular.

Fundamentacion curricular.

Contenidos Competencias Criterios de Indicadores de Actividades.
especificas evaluaciény logro
descriptores
Bloque A. Cultura CE. 1 1.2 (CCL2, 1.2.1 Comprende, Actividad 1.
mediatica. Técnicas CCL3, STEM4, interpretay valora Ensayo de Versalles.
y métodos de las CD2, CC1) con actitud critica

Ciencias Sociales:
analisis de textos,
interpretacion y
elaboracion de
mapas, esquemas y Versalles.

la situacion del
pueblo aleméan
tras el Tratado de
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sintesis. CE. 3 3.1 (CCL1, 3.1.1 Relaciona
Sociedad de la CCL2, CCL3, con éxito la
informacion. STEMA4, influencia que
STEM5, CD2). | tuvoel Tratadode
Versalles con la
Bloque B. pésima situacion
La Segunda que atravesd
Guerra Mundial, Alemania
causas, desarrollo posteriormente,
y y consecuencias. asi como hace
El Holocausto. La alusiona la
Organizacion de las conexion quetuvo
Naciones Unidas y conelinicio de la
la defensa de los Segunda Querra
Mundial
derechos
humanos. CE.5 5.1(CD3,CC2, | 5.1.1Evaliay
CCEC1). adjudica las
bi Bloque C. responsabilidades
ignidad humana .
y derechos que tuwer_on las
universales. potencias
ganadoras en las
condiciones
impuestas en el
Tratado de
Versalles.
Bloque A. CE. 1 1.1 (CCL3, 1.1.1 Busca, Actividad 2.
BUsqueda, CD1, CD2). encuentra, y El Tratado de
tratamiento de la selecciona por si Versalles en
informacidn, uso mismo imagenes imagenes.
de datos en fiablesy veridicas
entornos digitales del Tratado de
y evaluacion y Versalles
contraste de la 12 (CCL2 1.2.1 Refleja el
f'a?"'dad de las CCL3, STEM4, | dominio de los
uentes. El .
CD2, CC1). conocimientos
problema de la
desinformacion. sobre el Tratado
e de Versalles a
Uso especifico del .
Iéxico relativo a tra\fes del
o5 ambios peqefio cuerpo
xto qu
hlsto,rlt_:os y acompafiana cada
artistico. fotografl'a,
expresando el
Bloque B. contexto enel que
La Segunda tiene lugar, asf
Guerra Mundial, como una
causas, desarrollo pequefia
y consecuencias. El explicacion de
Holocausto. La esta.
Organizacion de las 1.3 ((CCL3, 1.3.1 Refleja de
Naciones Unidas y STEM4, CD2, | formaefectiva las
la defensa de los CPSAA4, CC1, imagenes
derechos CCEC4). recopiladas en el
humanos. album
fotogréfico.
_ Bloque C. CE.3 3.1 (CCL1, 3.1.1 Identificay
Dignidad humana y CCL2,CCL3, | situa lasiméagenes
derechos STEM4, cronoldgicamente
universales.
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Declaracion STEMS5, CD2). de manera
Universal de los correcta.
Derechos
Humanos.
Bloque A. Cultura CE. 1 1.3 (CCL3, 1.3.1 Refleja de Actividad 3.
mediatica. Técnicas STEM4, cD2, | formaefectiva las Mapa mudo del
y métodos de las CPSAA4, CC1, imégenes avance nazi desde
Ciencias Sociales: CCEC4) recop!Iadas enel 1935 a 1940.
andlisis de textos, ' album
interpretacion y fotografico.
elaboracion de CE. 2 2.1 (CCL2, 2.1.1 El alumno
mapas, esquemas y CCL3, CCL5, | esconsciente del
sintesis. CPSAALL, gratc)zlo ge \_/io(;enlcia
y barbarie de la
CPSAA3 L, que hicieron gala
Bloque B. CPSAA4, CCL, | |os nazis con su
La Segunda CC2,CC3) expansionismo,
Guerra Mundial, reflejandolo de
causas, desarrollo manera correcta
y consecuencias. El tanto temporal
Holocausto. La como
Organizacion de las espacialmente.
: . 2.2 (CCL1, 2.2.1 Plasma, a
Naciones Unidas y COL2. COL3 través del mapa,
la defensa de los CéLS ! el avance aleman
derechos ' desde el afio 1935
humanos CPSAA3.1, 21940 de forma
CPSAA4, CC1, correcta, tanto
CC2, CC3) espacial como
cronoloégicamente.
Bloque A. Cultura CE. 1 1.2 (CCL2, 1.2.1 El alumno Actividad 4.
mediatica. Técnicas CCL3, STEM4, establece con El invierno del
y métodos de las CD2, CC1) exito la conexion | mundo. Operacion
Ciencias Sociales: existente entre la | Barbarroja y Batalla
analisis de textos, Batalla de de Stalingrado.
interpretacion y Stalingrado y los
elaboracién de hechos previos
mapas, esquemas y que llevaron al
sintesis. colapso del
ejército aleman.
Bloque B. CE. 2 2.2 (CCL5, 2.2.1El glqm_no
La Segunda STEM4, eXpresa Juicios
Guerra Mundial, CPSAA3, CC1, | Personales sobre
causas, desarrollo CC3, CE3). :a idoneidad para
y consecuencias. El 0s Intereses nazis
Holocausto. La de laofensivaa la
o URSS.
Organizacidn de las
NIZC(;E?ESSL:Z':T‘;SV CE 3 31(CCLL, | 3.1 identificay
derechos CCL2, CCL3, relaciona las
humanos STEM4, fechas en las que
' STEM5, CD2). | se produjeron la

Batalla de
Stalingrado y las
consecuencias que

llevaron al

devenir de esta.
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Bloque A. CE. 1 1.1 (CCL3, 1.1.1 Busca, Actividad 5.
BUsqueda, CD1, CD2). encuentra, y La ofensiva del este
tratamiento de la selecciona por si en imagenes.
informacion, uso mismo imagenes
de datos en fiablesy veridicas
entornos digitales de la Operacion
y evaluacién y Barbarrojay de la
contraste de la Batalla de
fiabilidad de las Stalingrado.
fuentes. EI 1.2 (CCL2, 1.2.1 Refleja el
problema de la CCL3, STEM4, domin_io _de los
desinformacion. CD2, CC1). conocimientos
Uso especifico del sobre la
Iéxico relativo a Operac_lon
los 4mbitos Barbarrojay la
hist6ricos y Batalla de
o Stalingrado a
artistico. z
través del
equefio cuerpo
Blogue B. P dqe texto quep
La Segunda_ acompafia a cada
Guerra Mundial, una de las
causas, desarrollo fotografias,
y consecuencias. El expresando el
Holocausto. La contexto enel que
Organizacion de las tiene lugar, asi
Naciones Unidas y como una
la defensa de los pequefa
derechos explicacion de la
humanos. misma.
1.3 (CCL3, 1.3.1 Refleja de
Digﬂ?&gg‘ﬁfmﬁéﬂa . STEM4,CD2, | formaefectiva las
derechos CPSAA4, CC1, imagenes
universales. CCEC4). recop!Iadas enel
Declaracion album
Universal de los fotografico.
Derechos CE. 3 3.1 (CCL1, 3.1.1 Identificay
Humanos. CCL2, CCL3, | sittalasimagenes
STEM4, cronoloégicamente
STEMS5, CD2). de manera
correcta.
Bloque A. CE. 1 1.2 (CCL2, 1.2.1 El alumno Actividad 6.
Cultura medidtica. CCL3, STEM4, es capaz de Analisis de carteles
Técnicas y métodos CD2, CC1) comparar e propagandisticos.
de las Ciencias interpretar los
Sociales: analisis diferentes carteles
de de forma correcta
textos, y argumentada,
interpretacion y 3§ﬁ3|and9 las
elaboracion de dlfe_renC|as y
mapas, esquemas y semejanzas que
sintesis, hay entre ellos,
representacion de asi como los
graficos e aspectos mas
interpretacion de destacados de
imAgenes a través cada uno de ellos.
d : CE.5 5.1 (CD3,CC2, | 5.1.1 Elalumno
e medios
digitales CCEC1). es capaz de
. relacionar y
accesibles. -
reflejar la
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Bloque B.

La Segunda
Guerra Mundial,
causas, desarrollo
y consecuencias. El

Holocausto. La

importancia que
tuvo la mujer en
la guerra a través
del analisis del
cartel
propagandistico
protagonizado por

Organizacion de las una mujer
Naciones Unidas y americana.
la defensa de los CE. 7 7.1 (CP3, 7.1.1 A partir del
derechos STEM4,CD2, | analisisde los
Humanos. CPSAAL, CCL, carteles
e coec, | Propsgdtcos
oque C.
Las emc?cionesyel CCEC3). identificar la
contexto cultural. relacion que
La perspectiva tienen estos con
histdrica del los rasgos que
componente conformaban la
emocional. . ,
ideologia de la
poblacion de cada
uno de los
bandos.
CE. 1 1.1 (CCL3, 1.1.1 Contrasta 'y Actividad 7.
Bloque B. CD1, CD2) encuentra fuentes Tu cartel
La Segunda fiables parallevar propagandistico de
Guerra Mundial, acabo la la Segunda Guerra
causas, desarrollo elaboracion del Mundial.
y consecuencias. El cartel de forma
Holocausto. La correcta.
Organizacién de las 1.3 (CCL3, 1.3.1 Plasma en
Naciones Unidas y STEM4, CD2, su cartel
la defensa de los CPSAA4, CC1, | propagandistico
derechos CCEC4) los ideales de la
HuManos. Segungja Guerra
Mundial, ya sea
Bloque C. del bandoaliadoo
Las emocionesy el de las Potencias
contexto cultural. del Eje, reflejando
La perspectiva los contenidos
histérica del aprendidos.
componente 1.3.2 Refleja de
emocional. .
forma efectiva el
cartel
propagandistico
elaborado en el
album
fotogréfico.
Bloque A. CE. 1 1.1 (CCL3, 1.1.1 Buscay Actividad 8.
Busqueda, CD1, CD2). selecciona por si | Dossier del Dia D.

tratamiento de la
informacidn, uso
de datos en
entornos digitales
y evaluaciony
contraste de la
fiabilidad de las
fuentes. El
problema de la

mismo imagenes
del Dia D de
fuentes fiables
que le permiten
explicar el
desarrollo de la
batalla de manera
correcta.
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desinformacion.

12 (CCL2,

1.2.1 Refleja el

Uso especifico del CCL3, STEM4, dominio de los
Iéxico relativo a CD2, CC1). conocimientos
los &mbitos que poseesobreel
historicos y Dia D,
artistico. plasmandolo
mediante las
Cultura mediética. Imégene§ Yy
Técnicas y métodos comgntanos
de las Ciencias eSCOglda_S enel
Sociales: analisis dossier.
de 1.3 (CCL3, 1.3.1 Refleja de
textos, STEM4, CD2, form_a efect!va el
interpretacion y CPSAA4, CC1, | dossier realizado
elaboracion de CCECA4). ]gntel a/l?um
otografico.
mapes, S emes CE 3 3I(CCLL, | 3.L1 identificay
represemaci(’,m de CCL2,CCL3, | sitia Ia§ imagenes
araficos e STEM4, cronolégicamente
interpretacion de STEM5, CD2). de manera
. ) correcta.
imagenes a través
de medios
digitales
accesibles.
Bloque B.
La Segunda
Guerra Mundial,
causas, desarrollo
y consecuencias. El
Holocausto. La
Organizacién de las
Naciones Unidas y
la defensa de los
derechos
humanos.
Bloque A. CE. 1 1.1 (CCL3, 1.1.1 Recopilay Actividad 9.
BUsqueda, CD1, CD2). elige imagenes El Holocausto en
tratamiento de la adecuadas de Instagram.
informacion, uso fuentes fiables
de datos en que le permiten
entornos digitales reflejar la historia
y evaluacion y del Holocausto.
contraste de la 1.3 (CCL3, 1.3.1 Plasma en
fiabilidad de las STEM4, CD2, | las publicaciones
fuentes. El CPSAA4, CC1, | de Instagram con
problema de la CCEC4). las imagenes y

desinformacién.
Uso especifico del
léxico relativo a
los &mbitos
histéricos y
artistico.

Cultura
mediatica.
Técnicas y

métodos de las

con el cuerpo de
texto que las
acompafia el
desarrollo del
Holocausto.

1.3.2 Refleja de
forma efectiva las
imagenes
recopiladas en el
album
fotografico.
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Ciencias Sociales: CE. 3 3.1 (CCL1, 3.1.1 Identificay
analisis de CCL2, CCL3, | sittalasimagenes
textos, STEM4, cronolégicamente
interpretacion y STEM5, CD2). de manera
elaboracion de correcta.
mapas, esquemas y CE. 6 6.1 (CCL5, 6.1.1 Reconoce y
sintesis, CP3, CPSAAS, rechaza las
representacion de CC1, cc2, actitudes
graficos e CC3, CCEC1). | discriminatoriasy
interpretacion de el exterminio al
imagenes a través que fue sometido
de medios el pueblo judio.
digitales
accesibles.
Bloque B.
La Segunda Guerra
Mundial, causas,
desarrollo y
consecuencias. El
Holocausto. La
Organizacion de las
Naciones Unidas y
la defensa de los
derechos
humanos.
Bloque C.
Dignidad humana
y derechos
universales.
Declaracién
Universal de los
Derechos
Humanos.
Bloque A. CE. 1 1.1 (CCL3, 1.1.1 Busca, Actividad 10.
BUsqueda, CD1, CD2). encuentra, y Experto en la fase
tratamiento de la aplica fuentes final y
informacion, uso fiables que le consecuencias de la
de datos en permiten explicar Segunda Guerra
entornos digitales a travésdeellas la Mundial.
y evaluacion y fase final de la
contraste de la guerray las
fiabilidad de las consecuencias de
fuentes. El la misma.
problema de la 1.3 (CCL3, 1.3.1 Refleja de
desinformacion. STEM4, CD2, | formaefectiva las
Uso especifico del CPSAA4, CC1, imagenes )
léxico relativo a CCEC4). seleccionadas, asi
los ambitos como el cuerpo de
historicos y texto que las
artistico. acompana en el
album
Cultura fotogréfic_o.
medidtica. CE. 3 3.2 (CCL3, 3.2.1 Relacmn_a
Técnicas y CD2, CC3, las consecuencias
CC4, CEl). de la Segunda

métodos de las
Ciencias Sociales:

Guerra Mundial
con el presente,
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andlisis de
textos,

enumerando los
efectos de ello

interpretacion y hoy dia.
elaboracion de CE.5 5.1 (CD3, CC2, 5.1.1 Valoray
mapas, esquemas y CCEC1). establece
sintesis, responsabilidades
representacion de sobre las bombas
graficos e atomicas, asi
interpretacion de como de las
imagenes a través muertes y terror
de medios que tuvo lugar
digitales durante el
accesibles. transcurso de la
guerra.

Bloque B.

La Segunda
Guerra Mundial,
causas, desarrollo
y consecuencias.
El Holocausto. La
Organizacion de

las Naciones

Unidas y la

defensa de los

derechos

humanos.

Bloque C.

Dignidad humana
y derechos
universales.
Declaracién

Universal de los

Derechos

Humanos.

Bloque A. CE. 1 1.2 (CCL2, 1.2.1 El alumno Actividad 11.
Cultura mediatica. CCL3, STEM4, es capaz de Exposicion del
Técnicas y métodos CD2, CC1). establecer producto final,

S%i::lzg':;‘gl'?;i's conexiones entre | album fotogréfico.

de I_as glversas

textos, {iméagenes e

interpretacion y informacion
elaboracion de afiadida a cada

mapas, esquemas y una de ellas.
sintesis, 1.3 (CCL3, 1.3.1 El alumno

representacion de STEM4, CD2, | refleja el trabajo

__graficos e CPSAA4, CC1, | realizado a través

Interpretacion de CCEC4). de la exposicion

imagenes a través
de medios
digitales
accesibles.

Bloque B.

La Segunda
Guerra Mundial,
causas, desarrollo
y consecuencias.
El Holocausto. La

de su album
digital.

1.3.2 El alumno
recopila de
manera efectiva
las actividades
realizadas durante
toda la situacion
de aprendizaje en
el album de
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Organizacién de fotografia digital.
las Naciones
Unidas y la
defensa de los
derechos
humanos.
CE. 2 2.2 (CCL5, 2.2.1 El alumno
Digrﬁgosduﬁl?rﬁana STEM4, €s capaz de
y derechos CPSAA3, CC1, produciry
universales. CC3,CE3) expresar juicios y
Declaracion argumentos
Universal de los personales sobre
Derechos los hechos
Humanos. reflejados en su
] album digital,
Las emocionesy el argumentando
contexto cuItL_JraI. cuales y por qué
La perspectiva han sido las
historica del ;
componente fotografias
emocional. escogidas para la
elaboracién de su
album.

Contenidos de caracter transversal.

Partimos de la base de que los elementos transversales son un conjunto de aptitudes y
habilidades basicas en la educacion del alumnado, ya que es clave su desarrollo para que los
alumnos puedan enfrentarse con éxito a los retos del mundo actual. Por tanto, nosotros como
profesores hemos de darles una gran relevancia en nuestras programaciones curriculares,
siendo por ello que a lo largo del disefio de las actividades se han incluido varios de estos
contenidos transversales.

Los contenidos transversales tratados a lo largo de la situacion de aprendizaje ha sido el de
comprension lectora durante practicamente todas las sesiones, pero en especial con las
actividades “Ensayo critico sobre el Tratado de Versalles”, “El invierno del mundo. Batalla
de Stalingrado”, y “Experto en la fase final y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial”.
El de expresion oral se ha dado durante todas las sesiones, ya que la participacion de los
alumnos ha sido primordial en todo momento, aunque hemos de destacar la presentacion del
producto final en la que los alumnos deben exponer delante de sus compafieros el album
digital elaborado a lo largo de la situacién de aprendizaje.

En cuanto a la escrita, esta se ha visto potenciada en las actividades “Ensayo de Versalles”,
“Mapa mudo del avance nazi”, “Analisis de carteles propagandisticos de la Segunda Guerra
Mundial”, “El invierno del mundo. Batalla de Stalingrado”, “Dossier del Dia D”, “Experto en
la fase final y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial” y “El Holocausto en Instagram”.
Respecto a la competencia digital, esta ha tenido gran impacto a lo largo de la situacion de
aprendizaje, ya que tanto en la elaboracion del cartel propagandistico mediante herramientas
como Canva, en la bisqueda de fuentes e imégenes para llevar a cabo las actividades por
parte de los alumnos con el uso de dispositivos electrénicos, la elaboracién del dossier en la
actividad “Dossier del Dia D”, el uso de la aplicacion Instagram en la actividad 9, o con el
empleo de FLIPHTLM5 para llevar a cabo la realizacion del album fotogréfico digital, se
hace uso de la misma.

Por ultimo, tenemos la creatividad y el fomento del espiritu critico, que se ha visto reflejada
también durante todas las sesiones, ya que en todas los alumnos han debido de hacer uso de
ello, siendo un aspecto fundamental tanto en nuestra programacion anual como en esta
situacion de aprendizaje en concreto.
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Aprendizaje interdisciplinar. A lo largo de la situacion de aprendizaje con las actividades
realizadas, a parte de la propia asignatura de Historia Contemporanea, se han realizado
actividades que han contribuido al aprendizaje en otras materias, siendo estas la asignatura de
Lengua Castellana y Literatura en el uso del lenguaje tanto oral como escrito; Matematicas
principalmente en el manejo de datos en cuanto a las consecuencias de la guerra; Economia,
relacionado con las medidas econdmicas tomadas en el Tratado de Versalles; Educacién
artistica con la realizacion del cartel propagandistico.

Atencién a las diferencias individuales. Dentro de este apartado se engloban todas y cada
una de las actuaciones educativas llevadas a cabo por el docente con el objetivo de adecuar
los materiales a los alumnos con dificultades en el proceso de aprendizaje.

Podriamos dividirlas en ordinarias, que son las que no cambian los elementos primordiales
del curriculum, y extraordinarias, que son las que se llevan a cabo una vez que se realiza un
informe psicopedag6gico a alumnoy que acarrea cambios en el curriculum. Tantounascomo
otras, se implementaran tras consultarse y decidirse conjuntamente con el departamento de
orientacion.

Ejemplos de estas las encontramos en las diversas actividades que se elaboraran de forma
individual a lo largo de nuestra situacién de aprendizaje, como son la actividad 1y 4, en la
gue los alumnos DUA trabajardn sobre fragmentos de texto mas corto, asi como en la
actividad 4, en la que deben contestar un nimero menor de cuestiones. También se habilitar
para este alumnado plazos de entrega mas amplios, con el objetivo de que dispongan de mas
tiempo para llevar a cabo las diversas actividades. De forma més general, en las actividades
llevadas a cabo en grupos, el docente se encarga de realizar agrupamientos que favorezcan a
este alumnado, de manera que se involucre y el proceso de aprendizaje sea completo.

3. Desarrollo de las sesiones.

Ya que durante todas las sesiones de la situacion se tratan los ODS, hemos de aclarar
que, a diferencia de otros que se iran especificando en cada sesién concreta, el “ODS 4.
Educacion de calidad” se incluye en todas y cada una de las sesiones, por lo que no se
especificara en cada sesion, sino que hacemos mencion al mismo en esta pequefia

introduccion.

Sesion 1

Exposicién tedrica apoyada en un esquema elaborado por el profesor (anexo 1) sobre las causas
de la Segunda Guerra Mundial, incluyendo la politica exterior e interior alemana, el Crack del
29, y el Tratado de Versalles en el que se hace especial hincapié.

Duraciéon. 15 minutos.

Actividad 1. Ensayo de Versalles. Duracion: 35 minutos.
Ensayo critico sobre el Tratado de Versalles.

Explicacion de la actividad:
Tras la lectura del articulo de National Geographic titulado “El Tratado de Versalles puso fin a

la Primera Guerra Mundial y desat6 la Segunda”, los alumnos, individualmente, han de
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elaborar un ensayo critico sobre las consecuencias del Tratado de Versalles para Alemania. La
elaboracion de la actividad comenzard en el aula con la lectura del articulo, asi como la
posterior elaboracion del ensayo; en caso de que los alumnos necesiten mas tiempo para llevar a
cabo la actividad, esta sera finalizada en sus respectivas casas.

Recursos. Electronicos.

Blakemore, E. (11 de agosto de 2023). El Tratado de Versalles puso fin a la Primera Guerra
Mundial y desat6 la Segunda. National Geographic.
https://www.nationalgeographic.es/historia/2019/06/tratado-versalles-fin-primera-guerra-
mundial-inicio-segunda. Recuperado el 23/05/2024.

Sesion 2

Actividad 2: El Tratado de Versalles en | Duracion: 35 minutos
imagenes.

Explicacion de la actividad: Tras la explicacion en la sesién 1 de las causas de la Segunda
Guerra Mundial, asi como la elaboracion del ensayo realizado sobre el Tratado de Versalles, en
esta sesion los alumnos, en grupos de 4, deben llevar a cabo la basqueda y eleccion de entre 3y
5 imégenes representativas sobre el Tratado de Versalles. Ademas, estas imégenes deben ir
acompafiadas de un pequefio cuerpo de texto a modo de contextualizacion, con la finalidad
tanto de que doten a las imagenes de un marco temporal, como de que los alumnos reflejen los
contenidos tedricos obtenidos en la actividad anterior.

La sesion transcurrira en el aula de informaética, y la realizacion de la actividad se hara en la

plataforma FLIPHTLMS5 https:/fliphtml5.com/, que es la escogida para la elaboracién del

album de fotografia del producto final. Por tanto, durante el desarrollo de las sesiones los

alumnos irdn elaborando este producto final paulatinamente.

Ejemplo de como quedaria esta actividad plasmada en el producto final.

https://online.fliphtmI5.com/lgmfa/iequ/.

Descripcién de contenidos. Explicacién, apoyada en un esquema de elaboracion propia (anexo
2) sobre el comienzo de la Segunda Guerra Mundial y el avance aleman hasta la conquista de
Paris en junio de 1940, incluyendo la conquista de Polonia, Paises Bajos, Bélgica, Noruega y
Dinamarca.

Duraciéon: 15 minutos.
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https://www.nationalgeographic.es/historia/2019/06/tratado-versalles-fin-primera-guerra-mundial-inicio-segunda
https://www.nationalgeographic.es/historia/2019/06/tratado-versalles-fin-primera-guerra-mundial-inicio-segunda
https://fliphtml5.com/
https://online.fliphtml5.com/lgmfq/iegu/

Sesion 3

Actividad 3: Mapa mudo del avance nazi Duracion: 30 minutos
desde 1935 a 1940.

Explicacion de la actividad: Una vez que los alumnos poseen los contenidos tedricos sobre
el avance nazi desde el afio 1935 hasta el afio 1940, que se les ha proporcionado en la
segunda parte de la sesion anterior, los alumnos, individualmente, deben elaborar un mapa
mudo (anexo 3) en el aula en el que plasmen las ocupaciones/conquistas nazis desde el afio
1935 y 36 con la anexion del Sarre y los Sudetes, hasta la conquista de Paris en el afio 1940.
Aclarar que deben especificar las fechas en las que se produjeron las diversas
ocupaciones/conquistas.

Los alumnos deben incluir este mapa en el producto final, es decir, en el album de fotografia
elaborado con FLIPHTLMS5 que comenzaron en la sesion 2.

Recursos. Cartograficos.

Mapa mudo de Europa. https://www.pinterest.es/pin/749145719241164826/.

Descripcion de contenidos. Explicacion sobre la Batalla de Inglaterra, conquista de los
Balcanes y Grecia por parte de los nazis, haciendo hincapié en la Operacion Barbarroja y la
Batalla de Stalingrado.

Duracién: 20 minutos.

Sesion 4

Actividad 4. El invierno del mundo. | Duraciéon: 30 minutos.
Operacion  Barbarroja y Batalla de

Stalingrado.

Explicacion de la actividad: Una vez realizada la contextualizacion y aportacion de
contenido tedrico tanto sobre la Operacién Barbarroja como de la Batalla de Stalingrado por
parte del docente en la segunda mitad de la sesion anterior, se pasa a la lectura de un
fragmento de la novela de Ken Follet “El invierno del mundo” (anexo 4) con la finalidad de
acercar a los alumnos la Batalla de Stalingrado a través de la literatura. Tras la lectura de
dicho fragmento, los alumnos, individualmente, deben contestar una serie de preguntas
elaboradas por el docente (anexo 5) tanto para afianzar los contenidos tratados como para
favorecer su reflexion.

Recursos. Literarios.
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https://www.pinterest.es/pin/749145719241164826/

Fragmento de: Follet, K. (2012). El invierno del mundo. PLAZA&JANES.

Actividad 5. La ofensiva del este en | Duracién. 20 minutos.

imagenes. Operacion Barbarroja y Batalla de

Stalingrado.

Explicacion de la actividad: Cumplimentadas tanto la explicacién de contenidos de la
Operacion Barbarroja y Batalla de Stalingrado, como la actividad 4, y teniendo ya los
alumnos un poso teérico, han de llevar a cabo la bisqueda, en grupos de 4, de entre 5y 7
imégenes con las que relatar el desarrollo de la Operacion Barbarroja y de la Batalla de
Stalingrado.

Estas iméagenes, al igual que en la actividad 2, deben estar acompafiadas de un cuerpo de
textoa modo de contextualizacion, incluyéndose por supuesto en el album fotografico digital
ya comenzado en la propia actividad 2.

Aclarar que la sesion transcurrira en el aula de informética, asi como que, en caso de no ser

suficiente el tiempo para elaborar la actividad en el aula, esta deberéa ser completada en casa.

Ejemplo de cOmo quedaria esta actividad plasmada en el producto final.

https://online.fliphtmI15.com/lgmfag/ocel/.

Sesion 5

Explicacion. Presentacion por parte del profesor de carteles propagandisticos de la Segunda
Guerra Mundial, tanto del Bando Aliado como de las Potencias del Eje. Durante esta parte de
la sesidn se dotara a los alumnos del contenido tedrico acerca de los rasgos caracteristicos de
la propaganda tanto de un bando como de otro, asi como se les proporcionara un esquema
elaborado por el profesor con las instrucciones para llevar a cabo el analisis de estos, que
deberan poner en practica mas tarde.

Duracién. 20 minutos.

Recursos. Propagandisticos.

Carteles propagandisticos extraidos de https://www.pinterest.es/finestraoberta/carteles-

publicitarios-querras-sxx/.

Actividad 6: Analisis de los carteles | Duracion: 30 minutos.

propagandisticos.
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https://online.fliphtml5.com/lgmfq/ocel/
https://www.pinterest.es/finestraoberta/carteles-publicitarios-guerras-sxx/
https://www.pinterest.es/finestraoberta/carteles-publicitarios-guerras-sxx/

Explicacion de la actividad: En esta actividad, ya los alumnos con el contenido teorico
sobre las caracteristicas principales de los carteles propagandisticos tanto del Bando Aliado
como de las Potencias del Eje, en grupos de 4, deben realizar el anélisis de dos de ellos
siguiendo el esquema facilitado por el profesor. La finalidad de esta actividad es que los
alumnos adquieran las destrezas y conocimientos basicos sobre la propaganda de la Segunda
Guerra Mundial para luego poder plasmarla en su propio cartel propagandistico, sctividad que
se lleva cabo en la siguiente sesion.

Los carteles propagandisticos analizados (anexos 6 y 7) son elegidos por el profesor, asi
como que, en caso de que el tiempo disponible para realizar la actividad en el aula no fuera
suficiente, esta serd cumplimentada en casa.

Recursos. Propagandisticos.

Kohler, K. (1942). This is the enemy. https://auctions.posterauctions.com/lots/view/1-
O1NOIl/this-is-the-enemy-1942. Recuperado el 11/06/2024.

Miller, J. H. (1943) We can do it!
https://es.wikipedia.org/wiki/We Can_Do_It'#/media/Archivo:We Can_Do_lt!.jpg.
Recuperado el 11/06/2024.

Sesion 6.

Actividad 7. Tu cartel propagandistico de la | Duracién: 50 minutos.

Segunda Guerra Mundial.

Explicacion de la actividad:

Después de la sesién anterior en la que los alumnos han aprendido las caracteristicas mas
importantes de la propaganda del Bando Aliado y de las Potencias del Eje, y realizado el
analisis de los dos carteles propagandisticos, en esta sesién los alumnos, en grupos de 4,
deben elaborar su propio cartel propagandistico, bien de un bando o de otro.

Esta sesién tiene lugar en el aula de informatica. Afiadir que el cartel propagandistico ha de
ser incluido en el album digital que vienen elaborando. La finalidad de su inclusién en el
album fotografico es la de que, al igual que han ido haciendo con las diversas tematicas,
también incluyan mediante imagenes la propaganda, pero esta vez con la elaborada por si

mismos.

ODS relacionados. 5. Igualdad de género.
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https://auctions.posterauctions.com/lots/view/1-O1NOI/this-is-the-enemy-1942
https://auctions.posterauctions.com/lots/view/1-O1NOI/this-is-the-enemy-1942
https://es.wikipedia.org/wiki/We_Can_Do_It!#/media/Archivo:We_Can_Do_It!.jpg

Sesion 7

Explicacion de contenidos. En esta primera parte de la sesion, haciendo uso de fragmentos del
documental “Apocalipsis, la Segunda Guerra Mundial”, asi como de la Orden del General
Dwight Eisenhower (anexo 8) antes de la invasion del Dia D, con una guia de preguntas sobre
las que orientar esta parte de la sesion (anexo 9), se acerca a los alumnos la invasion de
Normandia el Dia D, dotandoles de contenido teorico.

Recursos.

Audiovisual: Costelle, D. & Clarke, I. (Directores). (2009). Apocalipsis. La Segunda Guerra
Mundial. CC&C y ECPAD.
https://www.youtube.com/watch?v=uga2D2wziNI&Ilist=PLhGDrlpue3il4dhOwfxoGdgSeWaRt

w3uZ.
Digital: Orden del general Eisenhower, Docsteach.

https://www.docsteach.org/activities/student/the-night-before-dday. Recuperado el 31/05/2024.

Actividad 8. Dossier del Dia D. Duracién: 35 minutos.

Explicacion de la actividad:

Tras el visionado de un fragmento del documental “Apocalipsis, la Segunda Guerra Mundial”
sobre el Dia D, los alumnos, en grupos de 4, deben elaborar un dossier tras la busqueda de una
serie de imagenes sobre la batalla de Normandia a las que tendran que afiadir un pequefio cuerpo
de textoa modo de contextualizacion. Lafinalidad de esta actividad es que los alumnos, a través
de las imagenes, sean capaces de relatar el desarrollo del Desembarco de Normandia, siendo
conscientes de la vital importancia que tuvo en el desarrollo de la guerra; conmemorando el 80
aniversario que tuvo lugar el pasado afio.

Aclarar que esta actividad tendrd lugar en el aula de informatica y que, en caso de no ser
suficiente el tiempo de la sesién para su finalizacién, han de terminarla en casa; también que
este dossier ha de ser incluido en el dlbum fotogréafico digital que se esta elaborando a lo largo

de la situacion de aprendizaje.

Sesion 8

Explicacion de la actividad: A modo de activacion de conocimientos, el profesor
proporcionard una serie de fotografias relacionadas con el Holocausto, desde los primeros
guetos en Polonia, a la cruda realidad de los judios en los campos de concentracion o las
instalaciones de los mismos a cada uno de los grupos formados por 4 alumnos. Una vez
repartidas las imagenes, el docente contextualizara y llevara a cabo una breve explicacion de

cada una de las instantaneas con el fin de dotar de contenido tedrico y situar a los alumnos.
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https://www.youtube.com/watch?v=uga2D2wziNI&list=PLhGDrIpue3iI4dhOwfxoGdqSeWaRtw3uZ
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Duracién: 15 minutos.
Recursos. Fotograficos.

Extraidos de https://encyclopedia.ushmm.org/content/es/gallery/nazi-camps-photographs y

https://www.gettyimages.es/fotos/holocausto. Recuperado el 02/06/2024.

Actividad 9. El Holocausto en Instagram. Duracion: 35 minutos.

Explicacion de la actividad:

Tras realizar la actividad anterior y ya con un sustrato previo, en grupos de 4, los alumnos
deben realizar publicaciones en un perfil de Instagram creado previamente al inicio de la
sesion en las que reflejen la historia del Holocausto, afiadiendo en el cuerpo de texto la
contextualizacion y un breve comentario de esta. EI nimero de iméagenes que deben incluirse
en este perfil de Instagram debe situarse entre 4 y 7. La finalidad de esta actividad es que los
alumnos, a través de las imégenes colgadas en Instagram, sean capaces de relatar el
desarrollo del Holocausto, siendo conscientes de la vital importancia que tuvo este episodio
en la Segunda Guerra Mundial, conmemorando el 80 aniversario de la liberacién de
Auschwitz.

La sesion se lleva a cabo en el aula de informética, ya que para la elaboracion de la actividad
es necesario la utilizacién de dispositivos con conexién a internet, en este caso los
ordenadores. Ademas, una vez finalizada esta actividad, ha de ser incluida en el album de

fotografia digital, como viene siendo habitual durante todas las actividades.

ODS relacionados. 10. Reduccién de las desigualdades.

Sesion 9

Actividad 10: Experto de la fase final y | Duracion: 50 minutos.
consecuencias de la Segunda Guerra
Mundial.

Explicacion de la actividad: Los alumnos, en grupos de 4, a partir de las fuentes e
informacién que busquen por ellos mismos, deben realizar la blusqueda de entre 8 y 12
imagenes que expliquen tanto la fase final de la guerra con la caida de Berlin y la rendicion
de Japdn con las bombas atémicas, como las consecuencias econémicas, politicas, y humanas
que tuvo la Segunda Guerra Mundial. Como se viene haciendo durante toda la situacion, estas
imagenes deben ir acompafiadas de un cuerpo de texto a modo de contextualizacion, y deben
ser incluidas en el album de fotografia, suponiendo esta actividad el punto final al mismo.

La sesion transcurre en el aula de informatica, ya que los alumnos deben buscar informacion,

haciendo uso de los ordenadores con conexion para ello.

ODS relacionados. 5. Igualdad de género; 16. Paz, Justicia e instituciones solidas.
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Sesion 10

Actividad 11: Exposicién de tu album | Duracién: 50 minutos.

fotografico.

Explicacion de la actividad: En esta Gltima sesion de la situacién de aprendizaje los
alumnos deben exponer en el aula su producto final, que es el album fotografico de la
Segunda Guerra Mundial y el Holocausto, como ya se ha mencionado con anterioridad.

Se lleva a cabo la exposicion, en grupos de 4, del album fotografico que han estado
elaborando a lo largo de la situacion de aprendizaje en el que han plasmado el conjunto de

actividades realizadas. El tiempo estimado de exposicion es de unos siete minutos por grupo.

Ejemplo. https://fliphtm15.com/lgmfqg/ilbe/.

ODS relacionados: 5. Igualdad de género; 10. Reduccién de las desigualdades; 16. Paz,

Justicia e instituciones solidas.

4. Metodologiay recursos.

La metodologiautilizadaen la situacion de aprendizaje va de lamano de la empleada en
las diversas situaciones de aprendizaje que tienen lugar a lo largo de nuestra
programacion didactica. Es por ello, que como hemos enumerado anteriormente en el
apartado de metodologia durante el desarrollo del bloque I, las metodologias utilizadas
en esta situacion de aprendizaje concreta son el aprendizaje cooperativo, a traves de
iméagenes, por descubrimiento, por TICS, y en menor medida la expositiva. Siendo estas

las bases para el desarrollo de las sesiones.

El aprendizaje cooperativo se lleva a cabo durante casi la totalidad de la situacion de
aprendizaje, tanto en las actividades que se van elaborando a lo largo de la misma, como
en el producto final, estando los agrupamientos formados por cuatro alumnos. Entrando
maés de lleno en ello, el aprendizaje cooperativo se desarrolla en la actividad 2 con la
busqueda de iméagenes sobre el Tratado de Versalles por grupos, la actividad 5 también
con la bdsqueda de imégenes con las que relatar la Operacion Barbarroja y la Batalla de
Stalingrado, la actividad 6 con la elaboracion del andlisis de los dos carteles
propagandisticos, la actividad 7 en la que deben llevar a cabo la realizacion de su propio
cartel propagandistico, la actividad 8 en la que realizan el Dossier del Dia D en el que
los alumnos deberan trabajar conjuntamente con el fin de encontrar imagenes con las
que explicar el desarrollo del Dia D y formar un dossier con ella, la actividad 9 en la

que los discentes de nuevo en agrupaciones de tres reflejan en un perfil de Instagram el
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desarrollo del Holocausto mediante iméagenes, la actividad 10 en la que mediante
iméagenes deben relatar la fase final y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial . Por
altimo, y por supuesto, el producto final, el album fotogréafico digital en el que incluyen
las actividades que han ido elaborando a lo largo de la situacién de aprendizaje y que

han de exponer en el aula.

El aprendizaje basado en imégenes, al igual que el aprendizaje cooperativo, es la base
de nuestra metodologia en esta situacion de aprendizaje. Como desarrollamos en el
apartado de metodologia del Bloque I, la interpretacion y analisis de imagenes hacen
que el alumno tenga mayor comprension, relacion y asimilacion de conceptos que, a
priori, son abstractos, pero que a través de este medio despierta la capacidad cognitiva y
sensorial del alumno permitiéndole aprender mas. Este aprendizaje basado en imagenes
aparece tanto en las actividades que han de llevar a cabo los discentes a lo largo de la
situacion de aprendizaje como también en las presentaciones que haga el profesor para
la imparticién de contenidos. Centrandonos ya concretamente en las actividades, estas
son la actividad 2 en la que deben relatar el Tratado de Versalles mediante imagenes,
también la actividad 5 en la que tienen que hacer lo propio pero esta vez sobre la
Operacion Barbarroja y la Batalla de Stalingrado, la actividad 6 en la que llevan a cabo
el analisis de dos carteles propagandisticos, la actividad 8 en la que los alumnos tras el
visionado de un fragmento del documental “Apocalipsis. La Segunda Guerra Mundial”,
han de elaborar un dossier en el que cuenten el desarrollo del Dia D mediante imagenes.
También la actividad 10 en la que, tras haber proporcionado el profesor una imagen a
cada uno de los grupos y haber hecho una contextualizacion y explicacion de la misma,
los alumnos deben ahora en Instagram vy tras la basqueda de fotografias relacionadas
con el Holocausto, contar la historia del Holocausto mediante imagenes colgadas en esta
red social. La actividad 10 en la que, a través de imagenes deben relatar la fase final y
consecuencias de la Segunda Guerra Mundial, y por supuesto, el producto final, en el
que los alumnos han elaborado un album de fotografia a través de las actividades
llevadas a cabo durante toda la situacion con el que relatar las causas, desarrollo y
consecuencias de la Segunda Guerra Mundial, asi como el Holocausto mediante

fotografias representativas del conflicto acompafiadas por un pequefio cuerpo de texto.

También tiene lugar en nuestra situacion el aprendizaje por descubrimiento, para
fomentar que los alumnos bien por si mismo o bien con unas breves indicaciones por

parte del docente, sean capaces de realizar las actividades con éxito. Concretamente esta
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metodologia se ve reflejada en las actividades de basqueda de imagenes, como son la
actividad 2 y 5 con la busqueda de imagenes del Tratado de Versalles y la Operacion
Barbarroja y Batalla de Stalingrado, para el dossier de la actividad 7, la actividad 9
publicando fotos en Instagram sobre el Holocausto, y la 10 de nuevo con la busqueda de

iméagenes.

Hemos de mencionar el aprendizaje basado en TICS, algo primordial en la sociedad en
la que vivimos hoy dia, pues la tecnologizacién de esta si bien es muy grande, va en
aumento, siendo por ello primordial para nuestros alumnos el dominio de las
tecnologias. Se lleva a cabo con los recursos didacticos subidos por el profesor, asi
como con las actividades realizadas por los alumnos. Durante el desarrollo de las
actividades, tanto para la basqueda de informacion, iméagenes, etc., como para llevar a
cabo la realizacion de estas con productos digitales, pues han de hacer uso tanto de la
red, como de diversos programas como pueden ser Canva, PowerPoint, Genially, o
FlipHTLMS.

Afiadir, por ultimo, la metodologia expositiva, utilizada en algunas de las sesiones para

la imparticion de contenidos.

En esta situacion hemos utilizado recursos de caracter digital, cartografico, audiovisual,
propagandistico, hemerografico y aplicaciones digitales, como se ha ido especificando
en el desarrollo de cada una de las sesiones en el punto anterior, asi como en las tablas
dedicadas a los recursos del Blogue Il. Aiadir, como he mencionado anteriormente, que
se ha hecho uso de aplicaciones digitales como Canva o Genially, siendo la principal
herramienta utilizada FLIPHTLM5, para llevar a cabo la elaboracion del album

fotografico digital https://fliphtml5.com/.

La bibliografia cientifica utilizada para llevar a cabo esta situacion de aprendizaje ha

sido:
Bullock, A. (1952). Estudio de una tirania. Ediciones Grijalvo.
Cornelius, R. (2024). El dia més largo. Critica.

de la Guardia, R. M. M., de Salinas, M. L. M., Lopez, J. V. P, Lopez, P. P., & Séanchez,
G. A. P. (2019). El mundo actual: de la Segunda Guerra Mundial a la globalizacion.

Ediciones Universidad de Valladolid.
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de la Guardia, R. M. M., & Sanchez, G. A. P. (1999). ElI mundo después de la Segunda
Guerra Mundial (Mol. 35). Ediciones AKAL.

de la Guardia, R. M., & Sanchez, G. A. P. (2020). Las consecuencias de la Gran Guerra:
la Paz de Versalles y la Sociedad de Naciones. Una vision desde Europa. In De la
Sociedad de Naciones a la globalizacion: visiones desde Ameérica y Europa (pp. 131-

142). Universidad Catdlica de la Santisima Concepcion.
Domenach, J. (2010) La propaganda politica. Editorial EUDEBA.

Jeremy, E. (2024). El eco del tiempo. La segunda guerra mundial, el Holocausto y la

musica de la memoria. Paidos.
Kershaw, 1. (1998). Hitler 1889-1936. Ediciones Peninsula.
Kershaw, I (2022). Personalidad y poder. Critica.

Mata, D. M. (2015). La batalla de Stalingrado “el principio del fin del ejército aleman

en el este”. Revista Aequitas: Estudios sobre historia, derecho e instituciones, 5, 59-78.

Packwood, A. & Dannatt, R. (2024). El dia D de Churchill. Critica.

La filmografia utilizada para llevar a cabo esta situacion de aprendizaje ha sido:

Benigni, R. (Director). (1997). La vida es bella [Pelicula]. Melampo Cinematografica;

Cecchi Gori Group; Miramax.
Herman, M. (2008). El nifio con el pijama de rayas. [Pelicula]. Miramax Films.

Nolan, C. (2017). Dunkerque [Pelicula]. Syncopy; Dombey Street Productions; Kaap
Holland Film; StudioCanal, Canal+; Ciné+; Warner Bros. (US); RatPac-Dune
Entertainment (US).

Polanski, R. (Director). (2002). El pianista [Pelicula]. R. P Productions.

Spielberg, S (Director). (1993). La lista de Schindler [Pelicula]. Amblin Entertainment.
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5. Evaluacion del alumno.

Actividad Peso de la actividad en Instrumento Agente Criterios de evaluacién | Peso de cada criterio en
la calificacion final de la a los que se vincula la actividad
SA
Ensayo de Versalles. 3% Rubrica Profesor 1.2 35%
31 35%
5.1 30%
El Tratado de Versalles en 4% Rabrica Profesor 1.1 45%
iméagenes. 1.2 25%
1.3 15%
31 15%
Mapa mudo del avance 4% Rubrica Profesor. 2% 1.3 15%
nazi desde 1935 a 1940. 2.1 25%
2.2 60%
Coevaluacion. 2% 13 15%
2.1 25%
2.2 60%
El invierno del mundo. 3% Rabrica Profesor. 1.5% 1.2 35%
Operacion Barbarroja 'y 2.2 35%
Batalla de Stalingrado. 3.1 30%
Coevaluacion. 1,5% 1.2 35%
2.2 30%
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3.1 30%

La ofensiva del este en 3% Rabrica Profesor 1.1 45%
imagenes. Operacidn 1.2 25%
Barbarroja y Batalla de 1.3 15%
Stalingrado. 3.1 15%
Anélisis de carteles 3% Ruibrica Profesor 1.2 40%
propagandisticos. 5.1 30%
7.1 30%

Tu cartel propagandistico 5% Rubrica Profesor 1.1 15%
de la Segunda Guerra 131 70%
Mundial 1.3.2 15%

Dossier del Dia D 5% Rubrica Profesor 1.1 45%
1.2 25%

13 15%

3.1 15%

El Holocausto en 3% Rabrica Profesor 1.1 40%
Instagram 131 25%

1.3.2 10%

3.1 10%

6.1 15%

Experto en la fase final y 7% Rubrica Profesor 1.1 40%
consecuencias de la 13 25%
Segunda Guerra Mundial 3.2 15%
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5.1 20%
Producto final. Album de 30% Rabrica Profesor 15% 1.2 40%
fotografia sobre la 131 20%
Segunda Guerra Mundial 1.3.2 20%
y el Holocausto 2.2 20%
Coevaluacion alumnos 1.2 40%
7,5% 131 20%
132 20%
2.2 20%
Autoevaluacion alumnos 1.2 40%
7,5% 131 20%
1.3.2 20%
2.2 20%
Prueba escrita 30% Rubrica Profesor 1.2 15%
1.3 15%
2.2 25%
31 12.5%
3.2 12.5%
5.1 5%
6.1 10%
7.1 5%

La evaluacion de las actividades, tanto por parte del docente como la autoevaluacion y coevaluacion de los alumnos se realizara a través de la

misma rubrica (anexo 10).
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6. Evaluacion de la unidad temporal de programacion.

Ruabrica de la evaluacion del curso

1. Insuficiente

2. Mejorable

3. Aceptable

4. Excelente

Resultados de la evaluacion.

El porcentaje de alumnos que
obtiene una calificacion de 5 o

superior es menor del 50%.

El porcentaje de alumnos que
obtiene una calificacion de 5 o

superior es menor al 65%.

El porcentaje de alumnos que

obtiene una calificacién de 5 o

superior se encuentra entre el
65y el 80%.

El porcentaje de alumnos que
obtieneuna calificacién de 5 o
superior es del 80% y 100%.

Adecuacion de los materiales

y recursos didacticos.

Los materiales y recursos
didacticos proporcionados a los
alumnos han sido insuficientes

no han sido de ayuda para la
realizacion de actividades.

Mas de la mitad de los
materiales y recursos didacticos
proporcionados a los alumnos

han sido de ayuda para la
elaboracion de las actividades.

La adecuacion de los materiales
y recursos didacticos
proporcionados a los alumnos
ha sido buena, ayudando y
sirviéndoles para llevar a cabo

las actividades.

La adecuacién de los materiales
y recursos didacticos dados a
los alumnos ha sido excelente,
ayudando y sirviéndoles para
llevar a cabo las actividades.
Ademas, les han servido en

otras asign aturas.

Distribucién de espacios y
tiempos a los métodos
didacticos y pedagogicos

utilizados.

La distribucidn de espacios y
tiempos no ha sido adecuada,
no dando tiempo a completar
todas las sesiones programadas
o debiendo anular algunas
sesiones previstas en el aula de

informatica.

La distribucion de espacios y
tiempos ha sido mejorable,
teniendo en ocasiones que
reducir tiempos de algunas

actividades.

La distribucién de espacios y
tiempos ha sido adecuada,
transcurriendo todas las

sesiones segun lo planificado.

La distribucién de espacios y
tiempos ha sido perfecta,
cumpliendo con los tiempos
estimados, e incluso quedando
tiempo en algunas sesiones para
una ronda de dudas o
afianzamiento de

conocimientos.

76




Contribucion de los métodos
didacticos y pedagdgicos a la
mejoradel clima de aula y de

centro.

La contribucién de los métodos
didécticos y pedagdgicos a la
mejora del clima de aula ha

sido insuficiente.

La contribucién de los métodos
didacticos y pedagogicos a la
mejora del clima de aula ha

sido poco adecuada.

La contribucion de los métodos
didécticos y pedagdgicos a la
mejora del clima de aula ha

sido adecuada.

La contribucion de los métodos
didécticos y pedagdgicos a la
mejora del clima de aula ha

sido total.

Calificaciones de las

actividades.

El porcentaje de alumnos que
consigue un 5, aprobado, es

menor del 50%.

El porcentaje de alumnos que
superan la calificacion de 5 se

encuentra entre el 50 y 65%.

Entre el 65y 85% de los
alumnos consigue una

calificacion superior a 5.

Entre el 85y 100% de los
alumnos consigue una

calificacion superior a 5.

Fomento de la motivacién del

alumnado.

El alumno ha estado
desmotivado ante las
actividades planteadas, no
realizando las mismas un
porcentaje del 35% de los
alumnos, y no participando de

manera general en clase.

El porcentaje de alumnos que
no ha llevado a cabo las
actividades se ha situado entre
el 35y el 25%, siendo el nivel
de participacién oral de los
alumnos durante las sesiones

poco significativo.

El porcentaje de alumnos que
no ha llevado a cabo las
actividades se ha situado entre
el 25y el 15%, participando e
interesandose casi la totalidad
de alumnos en los
debates/dudas que surgian a lo

largo de las sesiones.

El porcentaje de alumnos que
no ha llevado a cabo las
actividades se ha situado entre
el 15y el 0%, participando
ademas la totalidad de la clase
activamente de manera activa
en los debates/dudas que
surgian a lo largo de las
sesiones.

Utiliza las metodologias
activas explicitadas en la

programacion.

No he utilizado las
metodologias explicitadas en la
programacion, no mostrando
interés por el aprendizaje de

mis alumnos.

He utilizado las metodologias
activasocasionalmente, peroen
menor medida que las
tradicionales.

He empleado las metodologias
activasen todas lassesiones, en
cumplimiento de la
programacién, aungque en
alguna sesion he acortado el
tiempo de estas o suprimido

alguna actividad.

Empleo total de metodologias
activas y cumplimiento de la
programacion de manera
completa.
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Interacciéon docente-alumno.

En ningiin momento fomento la
interaccién con los alumnos en

los procesos de aprendizaje.

Fomento la interaccion con los
alumnos en muy pocas
ocasiones, y cuando lo hago es
para saber si han conseguido los

objetivos del aprendizaje.

Fomento lainteraccion con los
alumnos para conocer si se
estan cumpliendo los objetivos
del aprendizaje, asi como en
ocasiones fomento el
protagonismo delalumno en su

proceso de aprendizaje.

Fomento de forma continua la
interaccion con los alumnos
para comprobar si consiguen
los objetivos del aprendizaje,

asi como doto constantemente

al alumno de protagonismo en

su propio aprendizaje.

Programaciony organizacién

de la ensefianza.

La programacion y
organizacion de las sesiones es
insuficiente, improvisando
constantemente y no
transmitiendo a los alumnos de
manera clara la metodologia,
objetivos y sistema de

evaluacion.

La programacion y
organizacion de los aspectos
mas importantes de las sesiones
es correcto, con muy poca
improvisacion. Transmito a los
alumnos las metodologias,
objetivos y sistemas de

evaluacién mas importantes.

La programacién y
organizacion de las sesiones es
la adecuada, no existiendo
improvisacion, y promoviendo
objetivos para el aprendizaje
que los alumnos tienen claro.

La programacion y
organizacion de las sesiones es
perfecto, no improvisando
nunca, y transmitiendo los
objetivos del aprendizaje de
forma clara a los alumnos.
Ademas, las metodologias y
sistemas de evaluacion
escogidos tienen coherencia con
los objetivos de aprendizaje

conocidos por el alumno.

Dominio sobre el tema.

Mi conocimiento sobre la
tematica abordada es poco
profundo, ademéas tampoco sé

transmitirlo.

Mi conocimiento sobre la
tematica impartida es completo,
aunque laformade transmitirlo

no es la idonea.

Mi conocimiento sobre la
tematica impartida es profundo,
transmitiéndolo a los alumnos

de manera clara y ordenada.
Muestro gran capacidad en la
resolucién de dudas,

Mi conocimiento sobre la
tematica impartida es total,
transmitiéndolo a los alumnos
de manera claray ordenada.
Ademas, tengo la capacidad de
relacionar los contenidos
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resolviéndoselas siempre a los | impartidoscon otrasdisciplinas
discentes. y con la realidad actual de

forma total.

Ademas de la propia rubrica, se les proporcionara a los alumnos una rubrica anénima sobre la labor del profesor, de manera que se tenga un

feedback inmediato y real por parte del discente para contrastar nuestros propios resultados con los de nuestros alumnos. (Anexo 11).

79



IV. CONCLUSIONES.

Me gustaria comenzar este apartado haciendo mencién a lo que ha cambiado el master
en general, y este TFM en particular, mi concepcién sobre la ensefianza, sobre la manera

en la que transmitir la historia, que es mi pasion.

Hace s6lo unos meses, antes de empezar este master, mi concepcion sobre la ensefianza
era la que hasta ahora habia experimentado, que no era otra que la de la ensefianza
tradicional con clases meramente teoricas en las que el aprendizaje activo era
practicamente inexistente. Ha sido a partir de septiembre, y mayormente con el médulo
especificoy la elaboracion de este TFM que mi vision ha cambiado radicalmente. Tanto
los conocimientos recibidos sobre la nueva ensefianza, como, sobre todo, la realizacion
de este TFM con la respectiva elaboracion de mi primera programacion anual, asi como
del desarrollo de la propia situacion de aprendizaje, han sido las causas que me han
hecho ver mucho mas alla de mis ideas y convertirme en un docente que esté aqui para
trabajar en la nueva educacion, una educacion activa que implique realmente al

alumnado.

En lo que respecta al TFM, su elaboracion me ha hecho darme cuenta de lo compleja
que es la tarea del docente, pues hasta que no comencé con ello no fui consciente de la
gran preparacion gue es necesaria tanto a nivel mas general con la programacion anual
como la preparacién de cada unidad didactica para que el aprendizaje del alumno sea
adecuado y efectivo. Todos los aspectos, hasta los mas minimos, deben estar
planificados y tener un sentido, cada recurso, cada elemento evaluador, cada actividad,
absolutamente todo debe tener un sentido, que no es otro que conseguir el aprendizaje

efectivo del alumno.

Como ya he mencionado, mi vision sobre la ensefianza ha cambiado al realizar este
TFM, lo cual no ha sido un proceso facil. Cuando comencé con ello, si bien creia que
iba a afrontar la realizacién de los distintos apartados de la programacion anual y el
desarrollo de la propia situacion de aprendizaje de una manera relativamente sencilla

por los conocimientos obtenidos a lo largo del master, esto no fue asi.

Las dificultades principalmente vinieron por el gran nivel de concrecion que era
necesario para llevar a cabo cada apartado, porque como he dicho antes, cada detalle
debe estar planificado para que el proceso de aprendizaje del alumno sea completo y
efectivo.
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Mas concretamente, las principales dificultades las experimenté con la elaboracion de la
programacion didactica anual, ya que, en un primer momento y sin tener muy claro lo
que queria hacer o esperar de los alumnos en cada una de las situaciones de aprendizaje
me fue dificil comenzar a concretar todos los contenidos y criterios para cada situacién
de aprendizaje, la temporalizacion de cada una de ellas con la elaboracidon del respectivo
cronograma, todos los recursos de cada una de las situaciones, asi como la forma de
evaluar a los alumnos y ellos de evaluar la evaluacion didactica del docente fueron
puntos que me abrumaron bastante en un primer momento. Si bien es cierto que en esta
primera fase me vi con dificultades para abarcar tantos aspectos que debian tener para
que estos tuvieran sentido, con el trabajo y el paso del tiempo, poco a poco consegui
familiarizarme con cada uno de los puntos para comprender qué era lo necesario en cada
uno de ellos, resultindome entonces la toma de decisiones sobre como abordar cada
apartado mucho mas sencilla. He de afadir que en las soluciones a los problemas
encontrados tuvo mucho que ver mi tutora, que desde el primer momento me ha
ayudado y ha estado presente en la elaboracién de este TFM tanto para la resolucién de
dudas como para consensuar las diferentes decisiones que iba tomando a lo largo del

mismo.

Teniendo en cuenta las dificultades superadas para llevar a cabo este TFM, también
hemos de afadir los apartados que no me han supuesto tantas dificultades como los
anteriormente mencionados. Desde un primer momento la metodologia no me ha
supuesto un problema ni en la programacion anual ni en la propia situacion de
aprendizaje, pues desde que comencé tenia claro que iba a ser activa con aprendizaje
cooperativo, por TICS, por descubrimiento y basado en iméagenes.

En cuanto al desarrollo de la situacion de aprendizaje, el hecho de que se trate de una
tematicapor la que siento verdadera pasion y sobre la que tengo méas conocimientos que
otras, también ha ayudado a que la elaboracion de la misma se me hiciera mucho mas
sencilla. En esta situacion tenia claro desde el primer momento también cuéles eran las
tematicas que queria tratar durante la misma, pudiendo llevar a cabo el tratamiento de
estos contenidos finalmente de forma satisfactoria en un nimero de sesiones aceptable.
Las mayores dificultades que he tenido en este punto han sido que, si bien tenia claro
los contenidos que queria abordar y como abordarlos de una manera mas o menos clara,
debia conseguir que todas las actividades desarrolladas durante la situacion de

aprendizaje fueran correlativas entre si para que el alumno fuera capaz de seguir las
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tematicas tratadas, pero también de que estas actividades guardaran relacion en todo
momento con el producto final. La solucién a ello ha sido impartir los contenidos
guardando el orden cronoldgico de los mismos, asi como que cada una de las
actividades que conforman la situacién de aprendizaje contribuyeran a la elaboracion
del producto final, bien reflejandose las actividades en el mismo, o bien formando el

conocimiento necesario para llevar a cabo lo que se les pedia en el producto final.

Por ultimo, he de hacer mencion a la evaluacion del alumno, en la que decidi que los
discentes tengan una gran importancia y sean parte esencial del proceso tanto con la
coevaluacion, como con la autoevaluacion, ya que creo que al hacerles parte del proceso
su implicacion en la asignatura crece. También a la evaluacion del alumno a mi, al
profesor, con el disefio de rubricas que me permitan recibir, de manera anonima,
feedback sobre mi propia actividad docente para mejorar en los aspectos que desde el

punto de vista de los alumnos sea el méas débil en mi desempefio docente.

Querria acabar en la tonica de como he comenzado estas conclusiones, que es que la
elaboracion de este TFM me ha ayudado a acercarme verdaderamente a la labor del
profesor, a comenzar ya a sentirme docente, a tener claro el rumbo que quiero tomar en
mi ensefianza, y a valorar la suma importancia que tiene nuestra planificacion en los

conocimientos y resultados que obtengan nuestros alumnos.
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ANEXOS.

VI.

Figura 1.
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Figura 1. Esquema sobre las causas de la Segunda Guerra Mundial. Utilizado en la

sesion 1.

Fuente: Esquema de elaboracion propia.
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Figura 2.
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Figura 2. Esquema sobre el avance de la Alemania nazi desde el afio 1940 hasta 1942.
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Utilizado en la sesion 2.
Fuente: Elaboracion propia.



Figura 3.

www cajondeciencias.com

T

Figura 3. Mapa mudo de Europa. Utilizado en la actividad 3.

Fuente. Recurso cartografico. Mapa mudo de Europa extraido
https://www.pinterest.es/pin/749145719241164826/.
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Figura 4.

(Volodia le cuenta a su padre, Grigori, las noticias que tiene sobre un contraataque
aleman tras su derrota en Moscld. La informacion la obtiene de Werner Franck,
espia amigo de los Von Ulrich)

Creemos que la ofensiva alemana es inminente.

—0Opino lo mismo —convino su padre.

—_iEstamos preparados?

—Claro que si —asegurd Grigori, pero se le veia nervioso.

—Atacaran por el sur. Quieren hacerse con los yacimientos de petroleo del Caucaso.
Grigori sacudio la cabeza.

—Volveran a Moscu. Es lo dnico que importa.

—Stalingrado también es todo un simbolo. Lleva el nombre de nuestro dirigente.
—A la mierda los simbolos. Si conguistan Moscl, se acabo la guerra. Si no, no
habran ganado, da igual los sitios gue invadan.

—Estas haciendo conjeturas —repuso Volodia con irritacion.

—Tu también.

—Al contrario, yo tengo pruebas. —Mird alrededor, pero no habia nadie cerca—. La
ofensiva se conoce con el nombre en clave de Operacion Azul. Empezara el 28 de
junio. —Habia obtenido la informacion de la red de espias que Werner Franck tenia
en Berlin—. Encontramos parte de la informacion en el maletin de un oficial aleman
que durante un reconocimiento aéreo tuvo que realizar un aterrizaje de emergencia
cerca de Jarkov.

—Los jefes de reconocimiento no andan con los planes de combate en el maletin —
dijo Grigori—. El camarada Stalin cree que es una treta para engafarnos, ¥y yo
estoy de acuerdo. Los alemanes quieren debilitar nuestro frente central haciendo
que enviemos fuerzas al sur para enfrentarse a lo que no resultard ser mas que una
distraccidn.

Ese era el problema de la informacion secreta, pensd Volodia, contrariado. Incluso
cuando se disponia de ella, los viejos cabezotas seguian creyendo lo que les daba la
gana. Vio que Zoya regresaba, todos los ojos se posaron en ella cuando cruzo la
terraza.

—iQueé necesitas para convencerte? —preguntd a su padre antes de que ella
llegase.

—Mas pruebas.

—£Por ejemplo?

Grigori se quedd pensativo un momento; se habia tomado en serio la pregunta.
—Muéstrame el plan de combate.

Volodia suspird. Werner Franck todavia no habia obtenido el documento.

—5i lo consigo, Stalin lo pensara mejor?

—5Si lo consigues, le pediré que lo haga.

—Un trato es un trato —dijo Voledia.

Se estaba precipitando. No tenia ni idea de como iba a conseguir el plan. Werner,
Heinrich, Lili v los demas ya habian corrido unos riesgos terribles. Ahora tendria
gue presionarlos todavia mas.

Figura 4. Fragmento de la novela de Ken Follet “El invierno del mundo”. Utilizado en
la actividad 4.

Fuente: Recurso literario. Follet, K. (2012). El invierno del mundo. PLAZA&JANES.

88



Figura b.

¢ Cuéndo crees que se produjo la derrota alemana en Moscu?
¢Por que los alemanes querian conseguir los yacimientos de petroleo del Caucaso?
¢Estaban los soviéticos realmente preparados para el ataque aleman?

¢Qué ciudad era méas importante defender para evitar la invasion de la URSS por parte
de la Alemania nazi, Moscu o Stalingrado?

¢Por qué crees que Stalin pensaba que la informacion secreta encontrada sobre el dia
elegido para la ofensiva por los alemanes era errénea?

¢ Cuéndo llegaron los alemanes a Stalingrado? ;Estuvieron a punto de tomar la ciudad o
fue imposible desde un primer momento?

¢Por qué se caracterizaron los combates en la ciudad de Stalingrado?

¢ Tuvo consecuencias los resultados de la Operacidn Barbarroja en esta nueva ofensiva?
¢Y en el desarrollo final de la guerra?

Figura 5. Cuestiones sobre el texto leido (anexo 4) y contenidos trabajados sobre la
Operacién Barbarroja y la Batalla de Stalingrado. Utilizado en la actividad 4.

Fuente: Elaboracién propia.
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Figura 6.

Thisis the Enemy
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Figura 6. Recurso propagandistico. Cartel de propaganda “This is the enemy”.
Utilizado en la actividad 6.

Fuente: Recurso propagandistico. Kohler, K. (1942). This is the enemy.
https://auctions.posterauctions.com/lots/view/1-O1NOIl/this-is-the-enemy-1942.
Recuperado el 11/06/2024.
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Figura 7.

We Can Do It!
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Figura 7. Cartel de propaganda “We can do it”. Utilizado en la actividad 6.

Fuente: Recurso propagandistico. Miller, J. H. (1943) We can do it!
https://es.wikipedia.org/wiki/We_Can_Do_It!#/media/Archivo:We_Can_Do_lIt!.jpg.
Recuperado el 11/06/2024.
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Figura 8.

SUPREME HEADQUARTERS
ALLIED EXPEDITIONARY FORCE

Soldiers, Sailors and Airmen of the Allied Expeditionary Force!

You are about to embark upon the Great Crusade, toward
which we have striven these many months. The eyes of
the world are upon you. The hopes and prayers of liberty-
loving people everywhere march with you. In company with
our brave Allies and brothers-in-arms on other Fronts,

you will bring about the destruction of the German war
machine, the elimination of Nazi tyranny over the oppressed
peoples of Europe, and security for ourselves in a free
world.

Your task will not be an easy one. Your enemy is well
trained, well equipped and battle-hardened. He will
fight savagely.

But this is the year 1944 | Much has happened since the
Nazi triumphs of 1940-41. The United Nations have in-
flicted upon the Germans great defeats, in open battle,
man-to-man. Our air offensive has seriously reduced
their strength in the air and their capacity to wage
war on the ground. Our Home Fronts have given us an
overwhelming superiority in weapons and munitions of
war, and placed at our disposal great reserves of trained
fighting men. The tide has turned ! The free men of the
world are marching together to Victory |

I have full confidence in your courage, devotion to duty
and skill in battle. We will accept nothing less than
full Victory !

Good Luck ! And let us all beseech the blessing of Al-
mighty God upon this great and noble undertaking.

/_.

() Yy Othlan have,
% S

N
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Transcripcion del documento:

CUARTEL SUPERIOR
FUERZA EXPEDICIONARIA ALIADA i

Soldados, marineros y aviadores de la Fuerza Expedicionaria Aliada!

Estais a punto de embarcaros en la Gran Cruzada, por la que nos hemos esforzado
durante estos meses. Los ojos del mundo estan sobre ustedes. La esperanza y las
oraciones de las personas amantes de la libertad en todas partes marchan con ustedes.
En compafiia de nuestros valientes aliados y hermanos de armas en otros frentes,
lograréis la destruccion de la maquinariade guerra alemana, la eliminacién de la tirania
nazi sobre los pueblos oprimidos de Europa y la seguridad para nosotros mismos en un
mundo libre.

Tu tarea no sera facil. Tu enemigo esta entrenado, bien equipado y curtido en la batalla.
Luchara salvajemente.

iPero este es el afio 1944! Mucho ha sucedido desde los triunfos nazis de 1940-41. Las
Naciones Unidas han infligido a los alemanes grandes derrotas, en batalla abierta,
hombre a hombre. Nuestra ofensiva aérea ha reducido seriamente su fuerza en el aire y
su capacidad para hacer la guerra en tierra. Nuestros frentes internos nos han dado una
superioridad abrumadora en armas y municiones de guerra y han puesto a nuestra
disposicién grandes reservas de combatientes entrenados. jLa marea ha cambiado! jLos
hombres  libres del mundo marchan juntos hacia la  Victorial

Tengo plena confianza en tu coraje, devocion al deber y habilidad en la batalla. jNo
aceptaremos nada menos que la Victoria total!

iBuena suerte! Y pidamos la bendicion de Dios Todopoderoso sobre esta grande y noble
empresa.

[firma]

Figura 8. Orden original del general Eisenhower la noche anterior al Dia D, con texto
traducido. Utilizado en la actividad 7.

Fuente: Webgrafia. Orden del general Eisenhower, Docsteach.
https://www.docsteach.org/activities/student/the-night-before-dday. Recuperado el
31/05/2024.
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Figura 9.

¢ Coémo describe Eisenhower a las tropas?

¢ Cémo describe Eisenhower al enemigo?

¢ Como describe Eisenhower su papel en la invasion?

¢ Como describe Eisenhower la invasion?

Figura 9. Preguntas guiadas para la explicacion de contenidos sobre el Dia D.
Empleado durante la sesién 7.

Fuente: Elaboracién propia. Orden del general Eisenhower, Docsteach.
https://www.docsteach.org/activities/student/the-night-before-dday. Recuperado el
31/05/2024.
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Figura 10.

Rubrica para la evaluacion de actividades

Conocimientos especificos

1. Insuficiente <50%

2. Mejorable 50-65%

3. Aceptable 65-85%

4. Excelente >80/85%

Contenidos generales.

Los conocimientos sobre la
tematica tratada son escasos

Yy no aporta datos concretos.

Los conocimientos sobre la
tematica tratada son
suficientes, pero no aporta

datos concretos.

Los conocimientos sobre la
tematica tratada son amplios,
apoyandose en datos

concretos.

Los conocimientos sobre la
tematica tratada son totales,
aportando datos concretos en

todo momento.

Expresion escrita.

No establece relaciones entre
la tematica abordada y el

contexto en el que se sitla.

Tiene la capacidad de situar
la tematica con el contexto
en el que se encuentra, pero

sin aportar datos concretos.

Tiene la capacidad de situar
la tematica con el contexto
en el que se encuentra,

aportando datos concretos.

Tiene la capacidad de situar
la tematica con el contexto
en el que se encuentra,
aportando datos concretos y
relacionandolo con las
consecuencias que tuvieron

esos hechos.

Los contenidos escritos
tienen muchos errores
gramaticales y ortogréaficos.
Ademas, no expresa de
manera correcta la

informacion pedida.

Los contenidos escritos
tienen algunos errores
gramaticales y ortogréficos,
plasmando los
conocimientos de forma
desordenada y, en ocasiones,

incompleta.

Los contenidos escritos son

correctos tanto gramatical

como ortograficamente. Es
capaz de transmitir sus
conocimientos de forma

habitual y fluida

Los contenidos escritos son
excelentes tanto gramatical
como ortograficamente.
Plasma sus conocimientos de
manera perfecta a través de

productos escritos.
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Expresion oral.

El alumno no es capaz de
transmitir oralmente los
conocimientos que posee,
con continuas interrupciones
y sin argumentacién de sus

ideas.

El alumno es capaz de
transmitir sus
conocimientos, aunque no
usa el lenguaje especifico de
la materia ni argumenta sus

ideas.

El alumno transmite sus
conocimientos de forma
correcta, argumentando sus
ideas, aunque sin usar
siempre lenguaje especifico

de la materia.

El alumno transmite sus
conocimientos de forma
perfecta, argumentando y
usando siempre lenguaje

especifico de la materia.

Organizacion.

No organiza la actividad
correctamente. No sigue el
orden marcado y no se
distinguen unos contenidos

de otros.

La organizacion de la
actividad podria ser mejor.
Resulta dificil en ocasiones
distinguir unos contenidos
de otros, y no sigue siempre

el orden marcado.

La organizacion de la
actividad es buena. En casi
todas las actividades se
distinguen los diversos
contenidos y sigue el orden

marcado.

La organizacion de la
actividad es excelente. En la
totalidad de actividades se
distinguen todos los
contenidos y se sigue el

orden marcado.

Contenidos. La informacion de las El 70% de las actividades El 80% de las actividades El 90% de las actividades
actividades realizadas no realizadas cumple con los realizadas cumple con los realizadas cumple con los
cumple con los minimos de minimos de extension y minimos de extension y minimos de extension y
extension y contenidos contenidos pedidos. contenidos pedidos. contenidos pedidos. Ademas,
pedidos. refleja en sus actividades
informacion extra en
relacion con la exigida en la
actividad.
Originalidad. La actividad no contiene La actividad tiene algunos La actividad contiene La actividad tiene elementos

elementos novedosos,

tiene elementos novedosos y

elementos novedosos y

novedosos y llamativos,
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tampoco llamativos.

llamativos.

llamativos.

aportando ideas o formatos

totalmente nuevos.

Tiempos.

El alumno ha entregado
menos del 50% de las
actividades en el plazo

marcado.

El alumno ha entregado mas
del 65% de las actividades

en el plazo marcado.

El alumno ha entregado
menos del 85% de las
actividades en el plazo

marcado.

El alumno ha entregado
menos del 95% de las
actividades en el plazo

marcado.

Recogida y uso de fuentes.

Las fuentesutilizadas para la
elaboracion de la actividad
no son fiables o, en su caso,
incorrectas, utilizando

informacion errénea.

Algunas fuentes empleadas
para la elaboracion de la
actividad no son fiables o, en
su caso, incorrectas,
incluyéndose en algunas
actividades informacion

erronea.

Las fuentes empleadas para
la elaboracién de la actividad
son fiables en la gran
mayoria de actividades,
plasmando informacion

veridica y atil en las mismas.

Las fuentes empleadas para
la elaboracion de la actividad
son fiables en la totalidad de
actividades, plasmando
informacién veridica y atil

en las mismas.

Figura 10. Rubrica utilizada en la evaluacion de actividades tanto por el profesor como por los alumnos. Utilizada en la pagina 75.

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 11.

Rubrica para la evaluacion del profesor por parte del alumno.

1. Insuficiente <50%

2. Mejorable 50-65%

3. Aceptable 65-85%

4. Excelente >80/85%

Dominio de los contenidos

impartidos.

El profesor no demuestra
conocimientos sobre las
tematicas impartidas,
cifiéndose continuamente a
los contenidos del libro de
texto durante el desarrollo de
las clases sin aportar datos
nuevos, y presentando
problemas constantes a la

hora de resolver dudas.

El profesor demuestra
conocimientos en la mayoria
de las tematicas impartidas.
En ocasiones se apoya en el

libro de texto sin aportar
datos nuevos y no tiene la
capacidad de resolver dudas

en algunas situaciones.

El profesor demuestra
conocimientos amplios sobre
todas las tematicas
impartidas, resolviendo
eficazmente las dudas
planteadas y no tiene la
necesidad de apoyarse en el
libro de texto para la

explicacion de contenidos.

El dominio del profesor
sobre los contenidos
impartidos es total,
demostrandolos
continuamente con la
inclusion de datos Gtiles e
interesantes durante el
desarrollo de las clases, asi
como con la correcta
resolucién de dudas de los

alumnos.

Muestra la utilidad de la

tematica impartida.

No hace ver la utilidad de los
diversos contenidos

trabajados durante el curso.

Explica la utilidad sélo de
los contenidos de la
asignatura que le generan

interés al profesor.

Muestra la utilidad de todos
los contenidos trabajados
durante el curso en su

contexto historico.

Muestra la utilidad de todos
los contenidos trabajados
durante el curso, haciendo

ver al alumno la importancia
que tuvo en el pasado, pero

también en el presente.

Interés por el aprendizaje

del alumno.

No muestra ningun interés

por el aprendizaje de los

El interés por el aprendizaje

no es total. En ocasiones no

Muestra interés por el

aprendizaje de los alumnos.

Se interesa mucho por el

aprendizaje de los alumnos.
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alumnos. No resuelve las

dudas que se plantean ni
lleva a cabo un seguimiento
sobre los conocimientos del

discente.

resuelve las dudas que se
plantean ni realiza un
seguimiento sobre los
conocimientos del discente.

Resuelve las dudas que se
presentan y hace un
seguimiento de los

conocimientos que posee el

discente.

Resuelve todas las dudas que
se presentan y hace un
seguimiento exhaustivo de
los conocimientos que posee

el discente.

Explicacion de contenidos

y actividades

La explicacion de contenidos
y actividades no es clara,
llevandose a cabo de manera

desordenada e incompleta.

La explicacion de contenidos
y actividades en algunas
ocasiones no es clara,
llevandose a cabo de manera

desordenada e incompleta.

La explicacion de contenidos
y actividades se lleva a cabo
siempre de manera clara,

completa, y ordenada.

La explicacion de contenidos
y actividades se lleva a cabo
siempre de manera clara,
completa, y ordenada,
facilitando el trabajo al

alumno.

Uso de metodologias

activas.

Hace uso de la clase
magistral en todas las
sesiones, no implementando
actividades con

metodologias activas.

Usa metodologias activas,
pero no en todas las
sesiones. En ocasiones hace
uso de la clase magistral

durante toda la sesion.

En todas las sesiones se
realiza, al menos, una
actividad mediante

metodologias activas.

La totalidad de las
actividades llevadas a cabo
durante el curso han sido
mediante metodologias

activas.

Participacion de los

alumnos.

Durante las sesiones, el
profesor no fomenta que los

alumnos participen.

El profesor fomenta la
participacion de los alumnos,
pero solo durante transcurso

de algunas sesiones.

Fomenta la participacion del
alumnado durante todas las
sesiones, lanzandoles
preguntas y haciéndoles
participar constantemente

durante el desarrollo de la

Fomenta la participacion del
alumnado durante todas las
sesiones, lanzandoles
preguntas y haciéndoles
participar constantemente

durante el desarrollo de la
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sesion.

sesion. Ademas, afiade

incentivos para fomentar
esta participacion.

Se ha llevado a cabo la

Fomento del trabajo

cooperativo.

Durante el curso no se han
llevado a cabo actividades
mediante el trabajo

cooperativo.

En el transcurso del curso se
ha llevado a cabo el trabajo
cooperativo solo en algunas
situaciones de aprendizaje

concretas.

Se ha llevado a cabo la
realizacion de, al menos, una
actividad de trabajo
cooperativo durante todas las
situaciones de aprendizaje.

El nimero de recursos

realizacion de una o méas
actividades de trabajo

cooperativo durante todas las

situaciones de aprendizaje.

La totalidad de recursos

Recursos facilitados.

Los recursos facilitados han
sido insuficientes. Ademas,
los facilitados no han sido de
utilidad para llevar a cabo

las actividades.

En determinadas situaciones

de aprendizaje algunos
recursos brindados

resultaban insuficientes o no

eran de utilidad.

facilitados han sido
suficientes, sirviendo todos

para llevar a cabo las

diversas actividades.

Aplica métodos de

facilitados han servido de
ayuda para la elaboracién de
las actividades. Ademas, ha
aportado bibliografia extra
para indagar sobre las
diversas temaéticas
trabajadas.

Aplica siempre métodos de

Métodos de evaluacidn.

No proporciona a los

sobre cudles van a ser los

métodos de evaluacion.

alumnos indicaciones claras

En ocasiones la evaluacion

de los contenidos es confusa,
ya que aporta indicaciones

sobre la evaluacion

incompletas.

evaluacién conocidos por los

alumnos

evaluacién conocidos por los
alumnos, teniendo claras
desde el inicio de curso

todas las variables y cémo se

van a calificar.
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Tiempo ofrecido para la

elaboracién de actividades.

El tiempo ofrecido para la
elaboracion de actividades es

insuficiente.

El tiempo ofrecido para la
elaboracion de actividades
resulta en ocasiones

insuficiente.

El tiempo ofrecido para la
elaboracién de actividades es
correcto, sobrando en

ocasiones algo de tiempo.

El tiempo ofrecido para la
elaboracion de actividades es
el justo, no siendo
insuficiente ni sobrante.

Figura 11. Rubrica andnima entregada al alumno para la evaluacién del docente. Utilizada en la pagina 79.

Fuente: Elaboracion propia.
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