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Resumen:

Nuevos recursos didacticos, estrategias metodologicas, indicadores de logro y
criterios de evaluacion son el nuevo vocabulario obligatorio para todos aquellos
que quieren convertirse en profesores, es el camino que marca la LOMLOE. A lo
largo de este trabajo se intentardn poner en practica todos estos conceptos, de
manera que no queden solo como mera teoria, sino que vislumbren una realidad
distinta a la del actual del sistema educativo. Ademas, se hard con un ejemplo
concreto, el curso segundo de bachillerato con la asignatura Geografia centrado en
el tema referido a las ciudades y todo lo que ello conlleva. Asimismo, se hace
hincapié en el papel motivador del profesor, en la realidad de las aulas y en las

dificultades que presenta este curso.

Palabras clave: alumnado, ciudad, estrategias metodologicas, LOMLOE,

profesor.

Abstract:

New didactic resources, methodological strategies, achievement indicators and
assessment criteria are the new compulsory vocabulary for all those who want to
become teachers, it is the path set by the LOMLOE. Throughout this work, we will
try to put all these words into practice, so that they do not remain mere theory, but
rather, they provide a glimpse of a reality that is different from the current reality
of the education system. Moreover, it will be done with a concrete example, the
second year of baccalaureate with the subject of Geography, concentrating on the
subject of cities and all that this entails. Emphasis is also placed on the motivating
role of the teacher, on the reality of the classroom and on the difficulties presented

by this course.

Clue words: student body, city, methodological strategies, LOMLOE, teacher.
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1. Introduccion
Este Trabajo de Fin de Master, en adelante TFM, es una propuesta de programacion
didactica anual para la asignatura Geografia, inscrita en el curso 2° de Bachillerato. El
TFM tendra el objetivo de organizar los contenidos dados por la ley de educacion vigente,
la LOMLOE, para la asignatura de Geografia. Para realizar esta labor se ha utilizado la
Ley Orgénica 3/2020 de 29 de diciembre, LOMLOE, asi como el Decreto 40/2022 de

Castilla y Leon, que establece y ordena el curriculo de Bachillerato.

Para llevar a cabo este cometido se seguird un indice concreto en el que se recogen por
pasos todos los datos necesarios para ordenar el curriculo de acuerdo al curso escolar.
Para ello, se tendran que aplicar los conocimientos y habilidades obtenidos durante este

Master.

En primer lugar, se situard a la asignatura de Geografia en el curriculo y detallaremos la
importancia de su imparticion, tanto para la sociedad como para el alumnado. Para ello
se hard uso de bibliografia sobre la didactica de la geografia durante la Educacion

Secundaria Obligatoria, en adelante ESO, y Bachillerato.

En segundo lugar, se temporalizara la distribucion de contenidos agrupandolos por

situaciones de aprendizaje. De esta manera, los resultados se reflejaran en un cronograma.

En tercer lugar, se expondran cudles son las distintas situaciones de aprendizaje, qué
contenidos trabaja cada una y que criterios de evaluacion se aplicaran en cada una de

ellas. Después, se explicard como vamos a trabajar los contenidos transversales.

La siguiente cuestion serd la referente a la metodologia didactica. En este apartado se
desarrollaran las distintas estrategias metodoldgicas que se trabajaran en las situaciones
de aprendizaje, todas ellas fundamentadas con una bibliografia seleccionada.
Acompafiando a la metodologia se trataran los recursos didacticos que podrian utilizarse

en las distintas situaciones de aprendizaje para hacer la clase mas interesante y dinamica.

A continuacion, se detallaran distintas cuestiones que, si bien siguen siendo importantes,
no se les dedicara el mismo espacio, ya que su implementacién no reside inicamente en
nuestra opinidn, sino en la del resto de futuros companeros de trabajo y la direccién de
un centro educativo. Estas cuestiones son las salidas extraescolares, las medidas de
atencion a la diversidad, en adelante DUA, y las medidas que promueven el habito de la

lectura (entendiendo que deberiamos sujetarnos a un proyecto de centro).



Tras ello, se valoraran las diferentes formas de evaluacion, cuales pueden ser mas
apropiadas en funcion de la metodologia y los recursos didacticos usados y se expondra

algin ejemplo.

Una vez tratadas estas cuestiones generales se abordard el desarrollo de una de las

situaciones de aprendizaje, en concreto la nimero siete, titulada “De mi barrio a la radio”.

Este desarrollo incluira una presentacion de la situacion de aprendizaje en la que se
justificara la importancia de sus contenidos. Después, se relacionaran los contenidos que
se trabajan en esta situacion de aprendizaje con las competencias especificas que tiene
vinculadas, asi como los criterios de evaluacion. Ademas, se mostraran indicadores de
logro para cada actividad y se especificara si se tratan contenidos transversales y como

podriamos aplicar los principios DUA.

Para ser mas precisos, se incluira el desarrollo de la planificacion de dicha situacion de
aprendizaje por sesiones, incluyendo las actividades que se realizarian por sesion, los
recursos didacticos que se usarian y una explicacion de esta. También habra precision con
la metodologia por aplicar para esta situacion de aprendizaje. Asimismo, se indicard como
evaluariamos la situacion de aprendizaje indicando la actividad, su peso, el instrumento,

el agente y los criterios de evaluacion que tiene vinculados.



2. Programacion didactica

2.1 Conceptualizacion y caracteristicas de la materia
La asignatura Geografia aparece agrupada en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, que
establece la ordenacion y las ensefianzas minimas, dentro de las materias especificas de
Humanidades y Ciencias Sociales de 2° de Bachillerato. Asimismo, se recoge en el
articulo 19 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, que establece la ordenacion y el

curriculo de bachillerato en Castilla y Ledn.

Este Real Decreto justifica la utilidad de la geografia ya que “es esencial para la
construccion de la personalidad e identidad de los alumnos y las alumnas, asi como para

comprender y respetar las identidades ajenas”.

La importancia de la Geografia como asignatura reside en que los alumnos comprendan
el espacio en el que viven. La geografia es una ciencia que relaciona al ser humano
directamente con su entorno, con el espacio que habita y las conclusiones que se crean de
sus interacciones. El hecho de que pueda haber adolescentes que deambulen por las calles
de su ciudad o de su pueblo sin percatarse del porqué del nombre de esa calle, por qué
admiran un paisaje concreto por la ventana de su habitacion y no otro o el por qué en su
ciudad abundan un tipo de trabajos y no otros es algo inconcebible tanto para la geografia

como para la Geografia.

Por ello, esta asignatura tiene la mision de crear, primeramente, una identidad colectiva
local en la que los alumnos entiendan el porqué de lo que les rodea. Una vez dado este
paso, habria que lograr crear en los alumnos una conciencia nacional en base a la

geografia, esta es la idea principal que Rodriguez Lestegés rescata de Chevellard.

Evidentemente, para lograr los objetivos que persigue la Geografia en 2° de Bachillerato,
cuando se trata con adolescentes de entre 16 y 18 afios, con mentes que pueden procesar
mejor la informacion y establecer relaciones de causa-consecuencia, es necesario haber
asentado una buena base durante la ESO. De esta manera, la Geografia ayudara a los
alumnos a romper las barreras de los estereotipos y a tener una opinidn critica de su
realidad (Lestegas, 2002). Un ejemplo de esto lo facilitdé Francisco Rodriguez Lestegés,
cuando expuso que la Geografia que aprendian era unidireccional y las conclusiones a las
que se llegaba eran la relacion de agricultura con pobreza y de ciudad con riqueza, sin

replantearse el por qué o si esa realidad se podria cambiar.



Entonces, la Geografia podria tener un gran objetivo, hacer entender a los alumnos su
realidad, fomentar en ellos una opinion critica y, a partir de ahi, sacar conclusiones
razonadas. Pero, a su vez, tiene un gran problema, las estrategias metodoldgicas usadas
histéricamente en esta asignatura la han llevado a considerarse como una asignatura para

contestar preguntas de trivial.

Por lo tanto, no podemos esperar tener alumnos comprometidos con su entorno mas
cercano, con su pais o con la realidad mas imperante si no tenemos profesores
comprometidos con mostrar la actualidad a los alumnos, a debatir los temas mas
polémicos que rodean a la geografia y a hacer reflexionar a los alumnos (de la Calle

Carracedo, 2012).

A su vez, lograr estos objetivos, que nacen de la importancia de la propia asignatura, no
es una tarea facil, pues la geografia, al ser una ciencia social, presenta una serie
dificultades a tener cuenta para nuestros alumnos. En concreto, las dificultades que puede

presentar la asignatura de Geografia estan relacionadas con el concepto del espacio.

El concepto de escala puede ser una dificultad, ya que durante la ESO se aprenden
conceptos de manera general sin atender a como estos varian dependiendo la escala. Un
ejemplo podria ser el estudio de la Cordillera Cantébrica. A escala nacional se estudia
como un conjunto de montaiias en el que destaca un Parque Nacional, el de los Picos de
Europa. A partir de aqui comenzarian los problemas. Deben tener en sus mentes que esta
formacidn ocupa siete comunidades autonomas, que en cada comunidad su “parte” de
cordillera tiene una nomenclatura especifica y, a su vez, cada provincia tiene otras
denominaciones protegidas, como el Parque natural de la Montaia Palentina o el
Geoparque de Las Loras en Burgos. Entender este desglose desde una tinica unidad puede
ser una tarea dificil, por eso todo este trabajo debe apoyarse siempre cartograficamente

yendo desde lo mas simple a lo méas complejo.

Otro problema que podriamos destacar es la creacion de relaciones conceptuales. Por
ejemplo, los alumnos estudian por separado el sector primario, secundario y terciario. A
su vez, también estudian el relieve espafiol y los distintos climas de Espafia. Estos
conceptos por separado pueden presentar ya de por si dificultades, pero relacionarlos
todos ellos (a nivel de 2° de Bachillerato), resulta complejo. Que los alumnos lleguen a la
conclusion de que en su pueblo se cultivan determinados cultivos debido al clima y al

relieve o que entiendan la relacion entre la localizacion de fabricas y la existencia de un



rio o la creacidon de corredores industriales en base al sistema de transportes espafiol, a su

vez condicionado por la red de carreteras, puede ser un arduo trabajo de reflexion.

A los problemas que presenta esta asignatura se le suma la presion del curso, pues los
alumnos estan condicionados por la EBAU y aprenden en base a los posibles referentes
de esta. Por lo tanto, a los alumnos de 2° de Bachillerato se les pide que sean capaces de
desarrollar una serie de referentes, que esos conocimientos sepan relacionarlos
conceptualmente y que en base a todo ello creen su opinidn critica sobre la realidad,

fomentando asi una identidad colectiva.

Teniendo en cuenta el significado de la asignatura de Geografia, las dificultades que tiene
y cudl es su importancia estos son los objetivos que yo, como futuro profesor, plantearia

a mis alumnos lograr para esta asignatura:

a) Ser capaces de entender su realidad mas cercana.

b) Ser capaces de leer cartografia tematica a escala nacional.

c) Ser capaces de reconocer y explicar los principales retos sociales y el porqué de
las soluciones que se proponen, tales como el cambio climatico, la importancia de
la sostenibilidad, cémo pueden ayudar ellos, etc.

d) Ser capaces de entender la importancia de la geografia como ciencia social.

e) Ser capaces de trabajar con recursos geograficos en la red.

Los objetivos que he planteado estan ligados a mi planteamiento de la asignatura y a su
vez con los objetivos de etapa. Relacionandolos con el articulo 6 del Decreto 40/2022 de
Castilla y Ledn, el primer objetivo de este hace hincapié en que los alumnos aprendan a
valorar la realidad castellanoleonesa, aspecto que trato en mi primer objetivo. Asimismo,
el segundo objetivo de la etapa se relaciona con apreciar el patrimonio natural de Castilla

y Ledn, aspecto que trato en mi objetivo c.

De esta manera, mis objetivos no se centran tanto en que los alumnos aprendan conceptos
muy concretos de la teoria de los referentes, sino en que usen esa teoria para comprender
el mundo en el que viven, los problemas que tiene y que puedan investigar sobre ello si
quieren sabiendo leer mapas y usando recursos geograficos que estan disponibles en la

red.



2.2 Secuencia y temporalizacion de situaciones de aprendizaje
El objetivo de este apartado es utilizar el calendario escolar del curso 2024-2025 para
detallar en un cronograma la duracién de cada una de nuestras situaciones de aprendizaje.
Cabe resaltar que, dado que la asignatura Geografia en 2° de Bachillerato se imparte
durante cuatro horas a la semana he decidido que sean los viernes el dia que no habria

Geografia.

La primera situacion de aprendizaje se trabajara durante las dos primeras semanas de
curso, del 16 de septiembre al 30 de septiembre. Esta sera de corta duracion, pues tiene

un fin introductorio y un producto final muy practico. Tendré un total de nueve sesiones

La segunda situacion de aprendizaje se desarrollara durante las tres primeras semanas de
octubre, del 1 de octubre al 17 de octubre. Tendra un total de once sesiones. La tercera
situacion de aprendizaje tendrd lugar entre octubre y noviembre, en concreto del 21 de

octubre al 7 de noviembre. Tendra un total de once sesiones.

La cuarta situacion de aprendizaje ocupara el resto del mes de noviembre del 11 de
noviembre al 27 de noviembre. Tendra un total de once sesiones. La quinta situacion de
aprendizaje tendra lugar durante el resto del primer trimestre, en concreto del 28 de

noviembre al 19 de diciembre, siendo un total de trece sesiones.

Después de las vacaciones de Navidad comenzara la sexta situacién de aprendizaje, que
abarcaré del 8 de enero al 30 de enero, siendo un total de catorce sesiones. Después se
desarrollard la situacion de aprendizaje nimero siete, la que se desarrollara en este TFM,
que durara desde el dia 3 de febrero al 5 de marzo, teniendo un total de dieciséis sesiones.
El hecho de que esta situacion de aprendizaje dure un poco mas que el resto es porque

tiene un producto final doble que requiere de un poco més de tiempo.

La octava situacion de aprendizaje comprendera desde el 6 de marzo al 31 de marzo,
teniendo un total de catorce sesiones. La novena y penutltima situacion de aprendizaje
tendra lugar entre el 1 de abril y el 5 de mayo, sumando un total de doce sesiones. Aunque
pudiese parecer mucho tiempo al ocupar mas de un mes entero en realidad no es tanto, ya

que se junta la Semana Santa con la Fiesta de Villalar y el Dia del trabajador.

Finalmente, la ultima situacion de aprendizaje se desarrollara entre los dias 6 y 22 de

mayo, teniendo un total de once sesiones.



Situaciones de
aprendizaje

TABLA 1: CRONOGRAMA DEL CURSO ESCOLAR 2024-2025

S1: De mapa en mapa
y tiro porque me toca

S2: Un relieve, una
vida

PRIMER TRIMESTRE SEGUNDO TRIMESTRE TERCER TRIMESTRE dl?)::isng;
SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE DICIEMBRE ENERO FEBRERO MARZO | ABRIL | MAYO | JUNIO
Del 16 de

S3: Los peligrosos
afios 50

S4: De la montafia
rusa a la montafia
fluvial

septiembre al 30
de septiembre

S5: Retos y beneficios
de los ecosistemas
locales

S6: Un periédico para
marcar el camino

Del 1 de octubre
al 17 de octubre

Del 21 de
octubre al 7 de
noviembre

Del 11 de
noviembre al 27
de noviembre

S7: De mi barrio a la
radio

Del 28 de
noviembre al 19
de diciembre

S8: La transformacion
de los campos

S9: La sociedad a
través de la industria

Del 8 de enero
al 30 de enero

Del 3 de febrero
al 5 de marzo

S10: Crea tu mundo

Del 6 de marzo
al 31 de marzo

Del 1 de abril al
5 de mayo

Del 6 de mayo
al 22 de mayo




2.3 Desarrollo de los contenidos y criterios en cada situacion de

aprendizaje

A continuacion, se muestra la Tabla 2, que recoge el titulo de todas las situaciones de

aprendizaje que conformardn la programacion didéactica, una pregunta que desencadene

la situacion y el producto final que se les exigird a los alumnos y a través del cual se

evaluard una parte de las situaciones de aprendizaje.

TABLA 2: TABLA ORGANIZATIVA DE SITUACION DE APRENDIZAJE POR PRODUCTO FINAL

Titulo de la situacion de

aprendizaje

Reto: pregunta
desencadenante, contexto

motivador

Producto final

N. °1, De mapa en mapa y tiro porque me

toca

(Espafia depende de algtin pais o
alglin pais depende de Espafia?

(Cuaéles son los motivos?

Mapas collage sobre variables vistas en el
tema. Seran expuestos en los pasillos del

instituto.

N.° 2, Un relieve, una vida

(El ser humano se ha adaptado al
relieve o lo ha modificado a su
gusto? ;Ha afectado al actual
paisaje? ;Con otro relieve distinto

cambiarian vuestras vidas?

Redactar una carta para un amigo en el
contexto de empezar una nueva vida en
otro lugar con un relieve totalmente
distinto y comparar el relieve de tu vida
de antafio con el de ahora y como te

afecta.

N. °3, Los peligrosos afios 50

(Creéis que el cambio climatico
afectara a vuestras vidas en el
futuro? ;Condicionara la vida de los

espafioles? ;De cudles?

Estudio de caso sobre como
evolucionaran nuestros climas debido al
cambio climatico. Se realizard por grupos

y se expondra en clase.

N. °4, De la montafia rusa a la montaiia

fluvial

Si transformasemos los rios en
montanas rusas... ;Cudles serian las
mas peligrosas y cuales las mas
aburridas? ;En cuales montariais?
(, Veriais lo mismo a ambos lados de

todas ellas?

Cartel expositivo por grupos sobre las
diferencias de las tres vertientes

hidrograficas espafiolas.

N. °5, Retos y beneficios de los

ecosistemas locales

(Cuantos productos de los que
consumis diariamente provienen de
nuestros ecosistemas? ;Son mas
caros o0 mas baratos? ;Creéis que
vuestros hijos podran seguir

disfrutando de ellos?

Proyecto sobre los ecosistemas locales.
Requiere de investigar acerca de sus
beneficios y retos y proponer un proyecto

de proteccion.

N. °6, Un periddico para marcar el

camino

(Donde creéis que viviréis en el
futuro? ¢ En un pueblo o en una
ciudad? ;Qué ventajas tiene cada

una de ellas? ;Seriais capaces de

Creacion y redaccion de un periodico de
clase en el que comenten a través de

noticias falsas inspiradas en noticias

10




adaptaros a una forma de vida

menos comoda?

reales situaciones de vida segun distintos

espacios.

N. °7, De mi barrio a la radio

(Conocéis vuestra ciudad/pueblo?
(Sabéis cuando comenzd a
construirse? ;Sabéis algo acerca de
vuestro barrio? (El qué? ;Son
iguales todos los barrios de la
ciudad? ;Y si todos buscan lo mejor
para su barrio por qué no son todos

iguales?

Reportaje fotografico y podcast sobre los
barrios de Valladolid (si se hiciese en

Valladolid) sincronizados.

N. °8, La transformacion de los campos

(Sabéis cuales son los cultivos
tipicos de Castilla y Leon? ;Habéis
estado alguna vez en un campo de
cultivo? ;Habéis visto como se
trabajan? ;Estariais dispuestos a
vivir de ello? ;Como creéis que

eran estos espacios antes?

Infografia sobre los cambios producidos
en el tipo de agricultura y explotacion
agricola con un caso concreto. Los

alumnos tendran que ayudarse del PNOA.

N, °9, La sociedad a través de la industria

(Coémo viven a dia de hoy las
personas que trabajan en la
industria? ;Creéis que hace 150
afios las condiciones eran las
mismas? ;Por qué han cambiado?
(Las industrias estaban antes en los

mismos lugares que ahora?

Escribir una hoja de un diario metiéndose
en el personaje de un trabajador industrial
londinense a finales del siglo XIX. Se
complementara con otra hoja de diario
que escribiran en la asignatura Historia de
Espaiia siendo trabajadores industriales

espafioles a principios del siglo XX.

N, °10, Crea tu mundo

(A donde viajais de vacaciones?
(Como os desplazais hasta alli? ;Y
si cortan las carreteras o cancelan
los vuelos? ;Por qué el turismo
espaflol es mas caro en algunos
sitios que en otros? ;Qué tipos de

turismo habéis practicado?

Magqueta o dibujo en el que por grupos los
alumnos creen una ciudad o pueblo,
dentro del territorio espafiol, donde el
turismo es el principal factor econdmico y
se aprecie la relacion de este sector con el
sistema de transportes. Se presentara en

clase.

Una vez que sabemos cudles son las situaciones de aprendizaje, como se iniciara cada una

a través de preguntas de reflexion y curiosidad y conocemos cudles son los productos

finales de cada una de ellas, podemos agrupar los contenidos que marca el Decreto

40/2022 de Castilla y Leon por situaciones de aprendizaje.

Ademas, debemos sefialar que criterios curriculares hay en cada situacion de aprendizaje.
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TABLA 3: TABLA DE CONTENIDOS POR SITUACIONES DE APRENDIZAJE

BLOQUES DE
CONTENIDOS

CONTENIDOS

Sl

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

A

Espafia en el mundo: localizacion y situacion geogréafica en el mundo a través de mapas de relieve, biocliméticos y
politicos

Posicion relativa de Espafia en el mundo segln diferentes indicadores socioecondmicos. Espafia y areas con
relaciones preferentes: América y norte de Africa. Geoposicionamiento y dispositivos mdviles. Espafia ante la
globalizacion: amenazas y oportunidades.

Contexto geopolitico mundial y participacion en organismos internacionales.

Cooperacion internacional y misiones en el exterior. Diagnosticos de los

compromisos con los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Movimientos

antiglobalizacion y sus particularidades en el caso espafiol.

Espafia en Europa: localizacién de paises y aspectos naturales.

La Union Europea en la actualidad: su influencia en situaciones cotidianas. Desequilibrios territoriales y politicas
de cohesidn a través del uso de mapas e indicadores socioeconémicos. Los origenes de la Unién Europea: de la
Europa de los Seis a la actualidad. El proceso de integracion de Esparia en Europa: retraso y dificultades.

Organizacion administrativa de Espafia. El municipio. La administracion local espafiola a lo largo del tiempo. La
provincia: raices historicas.

Otras organizaciones territoriales administrativas. Ordenacion territorial actual segun la Constitucion de 1978. El
Estado de las Autonomias. El Estatuto de Autonomia de Castillay Ledn. El estudio de los desequilibrios
territoriales nacionales y autonémicos. El Atlas Nacional de Espafia y los indicadores socioeconémicos oficiales.
Gestion y ordenacion del territorio: el debate sobre las politicas de cohesion y desarrollo regional.

El relieve espafiol. Unidades del relieve peninsular e insular. Caracteristicas y localizacion. Factores
geomorfoldgicos.

Factores fisicos y diversidad de paisajes y ecosistemas. Analisis de los
condicionantes geomorfolégicos, bioclimaticos, edaficos, hidricos y relativos a las actividades humanas y
prevencion de los riesgos asociados para las personas.

Diversidad climatica en Espafa. Analisis comparativo de distribucion y

representacion de climas. Emergencia climatica: cambios en los patrones

termopluviométricos; causas, consecuencias y medidas de mitigacion y

adaptacion. Estrategias de interpretacion del tiempo y alertas meteorolégicas; webs y aplicaciones moviles. El
cambio climatico, repercusion en Espafa.

Biodiversidad, suelos y red hidrica.
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Caracteristicas por regiones naturales.
Impacto de las actividades humanas y efectos sobre las mismas: pérdida de biodiversidad, de suelos y gestion del
agua. Interpretacion de imagenes, cartografia y datos. Riesgos generados por las personas.

Politicas ambientales en Espafa y la Uni6n Europea: uso de herramientas de diagndstico. La red de Espacios
Naturales Protegidos y la red Natura 2000.
El debate sobre los cambios del modelo de desarrollo: el principio de sostenibilidad

La poblacion espafiola: analisis de su estructura y desequilibrios. Interpretacion causal de datos, graficos y mapas:
tendencias pasadas, presentes y proyecciones. La emigracion exterior e interior.

Ventajas e inconvenientes de los movimientos migratorios: respeto por la
diversidad étnica y cultural. El reto demografico: envejecimiento y despoblacion rural. La: La problematica de
Castilla'y Leon.

Los espacios urbanos en Espafia. Las grandes concentraciones urbanas en un contexto europeo y mundial.
Funciones de la ciudad y relaciones de interdependencia con el territorio. Estructura
urbana a través de los planos, evolucion y tipologias. El centro histdrico. El ensanche burgués. La periferia.
Repercusiones sobre las formas de vida y los impactos medioambientales. Modelos de ciudades sostenibles. El uso
del espacio publico. La movilidad segura, saludable y sostenible.

Los espacios rurales. Identificacion de los paisajes agrarios. Transformacion de las actividades agropecuarias:
précticas sostenibles e insostenibles. El valor
socioambiental y econémico de los productos agroalimentarios y forestales de cercania: indagacion de huellas
ecoldgicas y de la estructura sociolaboral.

Influencia de la actual Politica Agraria Comun en el desarrollo rural y la

sostenibilidad. Estudio de casos: etiquetados diferenciados, ecologico...

Los recursos marinos y la transformacidn del litoral: pesca, acuicultura y otros aprovechamientos. Sostenibilidad y
Politica Pesquera Comun. Estudio de casos: Marisqueo, pesca de bajura y altura, acuicultura, sobreexplotacion de
caladeros, etc.

Los espacios industriales. Transformaciones en las actividades industriales y los paisajes: materias primas y
fuentes de energia. El proceso de industrializacion en Espafia: etapas y estructura actual. Evaluacion de
huellas ecoldgicas; dependencia y transicion energéticas; estructura del tejido industrial, sociolaboral y de empleo
indirecto. Impacto de la deslocalizacion sobre sectores de la industria espafiola. Estudio de casos: construccion,
automovilistico, agroalimentario, etc. y factores de localizacion. El debate sobre la influencia de las politicas de la
Unién Europea y la globalizacion.
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Los espacios terciarizados. La transformacion de los paisajes por el sector

terciario: transporte, comercio y servicios. La evolucion del sector y su creciente diversificacion y tecnificacion. El
modelo de economia circular y los servicios: relaciones entre produccion, distribucion y venta. Analisis critico de
huellas ecoldgicas, estructura sociolaboral, responsabilidad social corporativa y de los consumidores. Estudio de
casos: competitividad y desequilibrios en transporte, comercio, turismo, servicios esenciales, etc. y factores de
localizaciéon. Modelos insostenibles de servicios y alternativas. La transformacion del litoral. El turismo de sol y
playa. Turismo cultural, ecoturismo y turismo rural. La economia digital: impacto de la «<economia colaborativa» y
nuevos modelos de negocio en el contexto global y de la Unién Europea.
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TABLA 4: TABLA DE CRITERIOS DE EVALUACION POR SITUACIONES DE APRENDIZAJE

CRITERIOS DE EVALUACION

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

Cuestionar modos de vida insostenibles mediante el andlisis geogréfico de todo tipo de
fuentes de informacion que traten los retos ecosociales presentes y futuros, y desde
argumentos fundados sobre su relevancia y la necesidad de las acciones para
afrontarlos.

Debatir sobre los retos naturales y sociales de Espafia de forma comprometida y
respetuosa con opiniones ajenas, utilizando estrategias orales con apoyo digital de
gréaficos, imagenes y cartografia, y manejando datos rigurosos.

Valorar todo impacto de la accion antropica desde el principio de sostenibilidad
reconociendo la complejidad sistémica del medio natural y de las propias actividades
humanas.

Extraer informacion de paisajes naturales y humanizados, analizando fuentes visuales,
distinguiendo elementos geograficos e interpretando la influencia e interrelaciones de
factores fisicos y humanos.

Reflexionar sobre la percepcion del espacio geografico, localizando y reconociendo en
mapas regiones geomorfoldgicas y bioclimaticas con caracteristicas comunes y
especificas, destacando su aportacion a la sostenibilidad del medio.

Identificar la diversidad y singularidad de paisajes naturales comparando su
distribucion, caracteristicas y contrastes a escala autonémica, de Espafia y de Europa,
asi como formas humanas de relacidn con esos entornos.

Emplear la escala apropiada para localizar o representar, con apoyo de las TIG,
cualquier fenémeno fisico 0 humano justificando los métodos y datos elegidos, y la
delimitacion de regiones o categorias de analisis, asi como de areas de transicion.

Crear productos propios individuales o en grupo con fines explicativos comunicando
diagnosticos, proponiendo hipétesis o conclusiones, y aplicando las TIG.

Valorar y respetar la dignidad humana analizando criticamente las consecuencias de
nuestras acciones sobre las condiciones laborales y de vida, tanto en Espafia como en
otros paises, investigando el sistema de relaciones econémicas globalizadas y los
sectores econoémicos, y planteando soluciones razonables.
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Expresar la necesidad de preservar el medio ambiente indagando sobre los impactos de
los modos de produccion, distribucién y consumo a escala local y global, y
proponiendo actuaciones de mejora

Justificar la necesidad de los mecanismos de compensacion de las desigualdades
individuales y territoriales, identificando los procesos pasados y recientes, asi como sus
causas y consecuencias sociolaborales y demogréficas.

Argumentar el origen histérico de los desequilibrios socioeconémicos de Espafia y
Europa analizando los factores de localizacion de las actividades econémicas y de la
poblacion en una sociedad terciarizada.

Reelaborar saberes sobre fenomenos naturales y humanos relevantes a diferentes
escalas y en nuevos contextos, aplicando el pensamiento geografico, movilizando y
revisando criticamente conocimientos previos y nuevos, diagnosticando problemas y
oportunidades, y razonando previsiones y posibles soluciones
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2.4 Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la
materia

Los contenidos de caracter transversal de 2° de Bachillerato son los que aparecen
redactados en el Decreto Autonémico 40/2022 de Castilla y Ledn, en concreto en su

articulo nimero nueve.

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, en adelante TIC, seran trabajadas
en todas las situaciones de aprendizaje. En el mundo actual es importante saber manejar
recursos tecnologicos, por ese motivo este contenido transversal se trabajara en distintas
situaciones de aprendizaje. Se usaran los ordenadores o portatiles del centro para buscar
informacion en fuentes fiables, ensefiando a los alumnos a desenvolverse en este tipo de
paginas web. También se les ensefiard a utilizar una aplicacion, Audacity, para que sepan
grabar y editar audios de voz para el producto final de la séptima situacion de aprendizaje.
De igual manera, se utilizardn estos recursos para practicar con las inteligencias

artificiales, para que los alumnos sean conscientes cuando pueden ser Utiles y cuando no.

La educacion para la convivencia escolar se trabajard en las situacion de aprendizaje
niimero uno, tres, cuatro, cinco, seis, siete y diez. Este contenido transversal se trabajara
de la forma mas bdésica y practica, conviviendo a través de las metodologia de los trabajos
en puzle y en grupos. Los alumnos tendran que ser capaces de organizarse, ponerse de
acuerdo y trabajar unidos o repartirse las tareas para lograr un buen producto final, el
proceso de aquellos productos finales que requiera este esfuerzo colectivo supondré el

trabajo de este contenido transversal.

El trabajo de la oratoria y la gestion de las emociones y habilidades sociales del alumno
se trabajard en las situaciones de aprendizaje nimero tres, cuatro, cinco y diez. Este
contenido transversal se abordard a través de las exposiciones orales, tanto dentro como
fuera del aula. La mayoria de ellas tendran lugar dentro del aula, delante de sus
compafieros y del profesor, personas que ya conocen, por lo tanto, esta situacion puede
ayudarles a ganar confianza y técnica. Sin embargo, la situacion de aprendizaje nimero
cuatro culminard con la presentacion de los productos finales durante un recreo, teniendo

que exponer ante todo el instituto que esté interesado en ir a ver las exposiciones.

Las habilidades que fomenten el habito de lectura seran tratadas en las situacion de
aprendizaje niimero tres, cinco, seis y siete. Los alumnos tendran que leer textos con

tecnicismos y conclusiones cerca del &mbito cientifico para aquellos productos finales
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que requieran la labor de investigar. Asimismo, el producto final de la situacion de

aprendizaje seis requerira de la lectura de varios articulos de la hemeroteca.

Las destrezas para tener una correcta expresion escrita se trabajaran en las situaciones de
aprendizaje numero dos, cuatro, cinco, seis y nueve. Varios productos finales incluyen
una redaccion organizada, cuidando la gramatica y la ortografia. Ademas, no todas las
redacciones seran del mismo ambito, ya que trabajaran redacciones formales, de
investigacion, periodisticas y de anuncios. De esta manera, tendran conocimientos de

diversas fuentes escritas y mejoraran su expresion escrita.

Los valores de justicia, paz, democracia y el respeto a los derechos humanos seran
trabajos en las situaciones de aprendizaje numero uno, tres, cinco, seis, siete y nueve. En
este caso, estos contenidos se trabajaran cada uno de manera especifica y no como un
todo, dependiendo de los contenidos no transversales. En la primera situacion de
aprendizaje se abordara la importancia de la democracia para las relaciones internacional
y los derechos humanos. En la tercera situacion de aprendizaje se abordaran de nuevo los
derechos humanos y la justicia de acuerdo al cambio climatico. En la quinta situacion de
aprendizaje se tratara la justica, al igual que en las situaciones de aprendizaje numero seis
y siete, a través del repartimiento de los recursos naturales y las condiciones de vida en
diferentes ambitos sociales. Finalmente, en la novena situacion de aprendizaje se volveran

a trabajar los recursos humanos, asi como la justicia en la evolucion del sistema industrial.

Los valores y las oportunidades de la comunidad de Castilla y Ledn seran ensefiados en
todas las situaciones de aprendizaje, pues Castilla y Leon es un dmbito administrativo,
pero también geografico, que estara presente durante todo el curso. De esta manera, habra
un hueco en todas las situaciones de aprendizaje para saber acerca del caso de Castilla y

Leon, tanto en los contenidos de geografia fisica como de geografia humana y regional.

A continuacion, se expone la Tabla 5, donde se recapitulan todos los contenidos
transversales por situaciones de aprendizaje para tener una vision mas rapida de la

distribucién de estos contenidos.
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2.5Metodologia didactica
La metodologia que se usara para el desarrollo de las situaciones de aprendizaje tendra
un enfoque competencial, asi lo dice la LOMLOE. El trabajo por competencias abre un
abanico de oportunidades para el profesorado a la hora de planificar el como impartir los
contenidos. Sin embargo, esto no significa que no se pueda intercalar este nuevo enfoque
con algunas estrategias metodoldgicas mas clasicas que, dependiendo del contexto,

pueden funcionar.

Para desarrollar un enfoque metodologico es necesario tener claro qué es lo que pretendes
conseguir con tus clases. No es lo mismo querer impartir solamente unos conocimientos
que unos valores. Tampoco es lo mismo mandar hacer ejercicios que crear debates de
reflexion. Para cada objetivo existe una metodologia adecuada, en este caso, se pretende

tanto transmitir valores como fomentar la reflexion.

Entonces, el fin principal seria fomentar un espiritu critico en los alumnos en cuanto a lo
que aprenden (Gémez, et al. 2018). De acuerdo a estos autores la mejor manera de lograr
este objetivo es haciendo que sean los propios alumnos quienes construyan los
conocimientos, es decir, no abogan por un texto redactado que los alumnos leen, trabajan
y analizan, sino una metodologia en la que el profesor debe guiar a los alumnos para

construir esos apuntes (Goémez, et al. 2018).

Parar lograr ese proceso es necesario concretar los métodos a usar, pudiendo ser estos
expositivos, interactivos o individuales (Quinquer, 2004). Dolors Quinquer apoya la
interaccion de alumno-profesor como uno de los pilares fundamentales para crear una
conexion que permita el desarrollo de estrategias metodologicas mas dindmicas. A su vez,
aclara que incluso dentro de los métodos expositivos existen estrategias participativas que
no deberian desecharse en un primer momento, pero que tienen sus pegas, cComo que no

son aptas para la investigacion o el desarrollo de destrezas practicas.

Entonces, varios autores de didactica de las Ciencias Sociales abogan por un camino
claro, centrarse en aquellas estrategias metodologicas que inviten al alumno a no
unicamente leer unos apuntes, sino a entenderlos, a preguntarse sobre ellos y a
reflexionarlos. Sin embargo, para lograr este objetivo primero tiene que haberse dado un
factor primordial, el profesor debe tener una mentalidad acorde con las nuevas estrategias

metodologicas (Monteaguado, J. & Garcia, M. 2020).
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El profesor es uno de los pilares fundamentales de la educacion y es el primero que debe
adaptarse a los cambios que depara el siglo XXI. Es decir, el cambio empieza y funciona
siempre y cuando el profesor crea en él. Entonces, las nuevas estrategias metodologicas
pasan por un profesor dispuesto a ensefiar a sus alumnos a pensar y a utilizar las nuevas
tecnologias, factor clave para el siglo XXI, todo ello se resume en estrategias

metodoldgicas activas (Moncayo-Bermudez & Prieto-Lopez, 2022).

La metodologia elegida, una vez acabado el curso o una determinada situacion de
aprendizaje, debe evaluarse para examinar si ha resultado exitosa o no. Para llevar a cabo
esta accion habria que establecer variables para medir ese éxito, de acuerdo a Raul Bafios
et al. la motivacion, la satisfaccion y la evolucion en el rendimiento académico de los
alumnos serian las variables clave. A estas habria que sumarles otras de caracter mas
especifico ligadas a los instrumentos, el como se aprovecha el tiempo del aula con

determinadas estrategias metodologicas y la adaptacion del espacio (Bafios, et al. 2017).

Una vez considerada la opinion de los expertos se ha optado por primar, para esta
programacion didactica, las estrategias metodologicas de ensefianza activa e interactivas
y las individuales. Sin embargo, no se rechazan los métodos expositivos, ya que también
se trabajaran de manera interlineal para explicar determinados conceptos. Entonces, en
esta programacion se encontraran los tres tipos de métodos descritos por Dolors Quinquer,
pues siguiendo su idea, la metodologia no debe tener un tinico camino, sino que debe ser

permeable en sus métodos para obtener resultados dindmicos.

A continuacion, se expondran las distintas estrategias de aprendizaje que se usaran para

lograr los productos finales indicados en un apartado anterior.

El método de caso o estudio de caso. Se ha tomado esta estrategia debido a que fomenta
el trabajo en equipo, inicia a los alumnos a la investigacion, les permite desarrollar sus
capacidades de oratoria con un debate y les obliga a reflexionar sobre un tema en concreto
para obtener conclusiones (Gomez, et al. 2018). Ademads, el estudio de caso debe
utilizarse con temas polémicos, lo que ayudara a los alumnos a desarrollar capacidades
de defensa de su opinion (Quinquer, 2004). Se utilizard en la tercera situacion de
aprendizaje, presentando el cambio climatico a escala local como el hilo rojo del estudio
de caso. Los alumnos, tras agruparse por equipos, tendran que investigar acerca de los
factores que altera el cambio climatico, cudles localizan en su entorno cercano, coémo

podria cambiar y qué mundo esperan encontrar para la década de 2050 de acuerdo a su
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investigacion. Supone un estudio de un caso real, pues el cambio climatico es una
evidencia y, como a todo el mundo, terminard por afectarnos, por lo tanto, parece
interesante que los alumnos se planteen una vision de su hogar en el futuro en base a una

investigacion.

Las técnicas cooperativas o trabajo en grupo. Esta estratégica estd inmersa en muchas
otras. Sin embargo, cuando se habla de inicamente técnicas cooperativas es porque no
hay otra fundamentacion metodoldgica mas fuerte detrds, como un trabajo por proyectos
0 una investigacion, sino que requiere de una labor donde la organizacion en grupo es la
principal variable. Se ha optado por trabajar esta metodologia porque acentia la
interaccion social entre los alumnos al surgir diversas opiniones (Gémez, et al. 2018).
Estas técnicas se concretan en trabajo por grupos o puzle y se trabajan en varias

situaciones de aprendizaje, en concreto en seis de las diez.

El aprendizaje basado en proyectos o problemas, en adelante ABP. Se ha querido utilizar
esta estrategia, primero, porque es una de las mds actuales a dia de hoy y varios articulos
y casos de profesores concuerdan en su €xito. Ademas, es una estrategia que permite el
trabajo interdisciplinario, crear debates, fomentar la investigacion, utilizar variedad de
recursos y aplicar conocimientos opiniones (Gomez, et al. 2018). Por ello, la quinta
situacion de aprendizaje tendrd un producto final basado en un ABP. Este proyecto,
realizado por grupos, tendrd como finalidad saber cual es la flora local, como nos
beneficiamos de ella, si tiene aspectos negativos y, habiendo hecho ya la situacion de
aprendizaje relacionada con el cambio climatico, saber qué especies estdn amenazadas y
como podemos protegerlas. El proyecto se finalizara con propuestas de proteccion de las
especies que puedan llevar a cabo la poblacion de a pie. De esta manera, no solo aplican
los conocimientos del referente, sino que aprenden de su entorno mas cercano y

relacionan los contenidos de distintos temas.

La gamificacion o aprendizaje basado en juegos, en adelante ABJ. La intencidn de utilizar
esta estrategia metodologica es crear una ambiente competitivo en el que los alumnos
necesiten utilizar los conocimientos adquiridos para ganar recompensas. De esta manera,
se compromete a los alumnos con las clases y la clase resulta mas dinamica (Gomez, et
al. 2018). Esta estrategia se utilizara a lo largo de las situaciones de aprendizaje para crear
actividades de corta duracion, entorno a veinte minutos, para hacer que los contenidos se
asienten de una manera distinta. En mi caso, la utilizaré en forma de Kahoots y mapas

interactivos.
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Estas seran las estrategias metodologicas interactivas e individuales que se usaran a lo
largo del curso. Sin embargo, como se recalcé anteriormente, habrd métodos expositivos
de manera transversal. Estos métodos también tienen sus propias estrategias, tales como
las técnicas interrogativas para captar la atencion de los alumnos, realizar esquemas
conceptuales en la pizarra o explicitar ideas previas a los nuevos conocimientos
(Quinquer, 2004). Estas estrategias se usaran en todas las situaciones de aprendizaje de
manera dispersa, es decir, cuando haya algin concepto clave que requiera una atencion

especial, o cuando sea necesario realizar un esquema para organizar las ideas.

Un aspecto que resaltar en este curso, 2° de Bachillerato, es la constante presion ejercida
por la EBAU. Por este motivo, algunas estrategias metodologicas iran ligadas a la
elaboracion de un examen tedrico-practico. El principal motivo de esto es, que, como
profesores de este curso, tenemos que asegurarnos de que los alumnos lleguen a este
prueba tan importante sabiendo redactar a una velocidad minima los contenidos
requeridos en los referentes y sabiendo adaptarse a ese formato. Por ello, las estrategias
metodoldgicas que favorezcan la escritura tendrdn un papel primordial. Esa es la razon

por la que varios productos finales sean también redacciones escritas.

2.6 Recursos didacticos de desarrollo curricular
Lo primero, hay que indicar que este apartado esta dedicado Ginicamente a los recursos
didacticos. Por lo tanto, no se hablara de materiales didacticos, tales como un libro de
texto o un mapa despegable, ni tampoco de recursos materiales que se encuentran en las

aulas, como pizarras, ordenadores o cafiones de luz.

Se entiende por recursos didacticos aquellos objetos, textos, peliculas, fuentes, cuadros,
etc. que pueden resultar utiles en clase para ayudar a comprender la leccidn, estimular la
atencion o la motivacion del alumno, aportar un punto de vista diferente o hacer la
explicacion mas visual. Lo fundamental es que para que algo sea un recurso didactico no
tiene que haber sido hecho con la intencién de utilizarse en el aula, sino que es el profesor

quien lo adapta y lo trae al aula.

Algunos recursos didacticos necesitan ser adaptados de acuerdo al nivel del alumno, el
tiempo del aula o el del propio recurso. Es decir, si se trabajan con fuentes geograficas
como una publicacion de la Asociacion Espafiola de Geografia, en adelante AGE, es

preciso seleccionar una que trate un tema de clase, no entregarla sin mas, ya que puede
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ser un texto lleno de tecnicismos superiores al nivel exigido por el curriculo e incluso una

lectura que puede desanimar a los alumnos.

Lo mismo sucede con las peliculas o videos documentales, dependiendo de la relevancia
que tengan para el producto final o la actividad para la que se usen deberan reproducirse
integramente o por fragmentos. Asimismo, el uso de estos recursos no deberia ser un
llegar y desaparecer, deberian tener alguna transcendencia en alguna actividad o en algin

producto final.

A continuacidn, se exponen en la Tabla 6 los recursos didacticos que hay para cada
situacion de aprendizaje. Obviamente, la geografia esta muy vinculada con el presente y
la actualidad. Por este motivo, si sucediese algo transcendente en la actualidad que se

pudiera tratar con otro recurso distinto al de la programacion esta se adaptaria.

Aclarar que las lecturas de la situacion 7 cambiarian dependiendo de los barrios elegidos.
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TABLA 6: TABLA DE RECURSOS DIDACTICOS POR SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Situaciones de

aprendizaje

Recursos Literarios

Recursos Hemerograficos

Recursos Filmograficos

Recursos Digitales

Recursos Cartograficos

S1

Uso de distintos juegos interactivos sobre paises y
capitales del mundo, asi como de los limites
administrativos nacionales de: https://world-

geography-games.com/es/europa.html

Mapa de la organizacion territorial de Espaiia
del IGN:

https://www.ign.es/espmap/spain_bach.htm

S2

Visualizar el video RELIEVE ESPANOL -
evolucion geoldgica. En:
https://www.youtube.com/watch?v=o0-

NHQQBAjme.

Visualizacion del video FORMAS DEL
RELIEVE: explicacion en 5 minutos. En:
https://www.youtube.com/watch?v=LWEgpj3
YMos

Juegos interactivos sobre el relieve de Espafia como
repaso de la leccion en:
https://wordwall.net/es/resource/5448509/mapa-
f%c3%adsico-espa%c3%bla/el-relieve-de-
espa%c3%blay en
https://wordwall.net/es/resource/2002534/el-relieve-
de-espa%C3%Bla.

Uso del visor Iberpix:

https://www.ign.es/iberpix/visor

Mapa del relieve espafiol del IGN:
https://www.ign.es/espmap/mapas_relieve bac

h/pdf/Relieve_Mapa%2002_texto.pdf.

Mapa del relieve de Espaiia del IGN:

https://www.ign.es/espmap/relieve_bach.htm

S3

Lectura de un fragmento del
libro El clima: el calentamiento
global y el futuro del planeta de

Manuel Toharia.

Visualizacion del documental £/ cambio
climatico realizado por las Naciones Unidas.
En:
https://www.youtube.com/watch?v=2p 1 wuOX-
bYQ

Uso de la imagen obtenida de El Orden Mundial en

https://elordenmundial.com/wp-

content/uploads/2022/01/evolucion-temperatura-

global.png.

Uso de graficos obtenidos en National Greographic
Espaiia en:
https://www.nationalgeographic.com.es/ciencia/nocio
nes-cientificas-sobre-cambio-climatico-que-todos-

deberiamos-conocer-seis-graficos 17532

Imagen obtenida de El Orden Mundial:
https://elordenmundial.com/wp-content/webp-
express/webp-images/doc-root/wp-
content/uploads/2019/06/Mapa-emisiones-
CO2-habitante-480x340.png.webp.

Mapa de los climas espafioles del IGN:

https://www.ign.es/espmap/clima_bach.htm.
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S4

Uso del visor Iberpix:
https://www.ign.es/iberpix/visor

Mapas de las distintas cuencas hidrograficas y
vertientes de Espafia del IGN:

https://educativo.ign.es/atlas-didactico/agua-

bach/las_vertientes_y_cuencas_hidrogrficas.ht

ml.

Mapa de demarcaciones hidrograficas del
IGN:
https://atlasnacional.ign.es/wane/Aguas_contin
entales y marinas#/media/File:Espana_Demar
caciones-

hidrograficas 2012 _mapa_13483 spa.jpg

S5

Lectura de un fragmento de E/
cambio climdtico y su
influencia en la vegetacion de
Castilla y Leon de Sara del Rio
Gonzalez. En:

https://floramontiberica.wordpr

€ss.com/wp-
content/uploads/2013/02/itinera

geobotanica 16_2005.pdf.

Lectura del Cuarto inventario
Forestal Nacional, Valladolid
del Ministerio para la transicion
ecologica y el reto

demografico.

Mapa de contaminacion y residuos de Espafia
del IGN:
https://www.ign.es/espmap/contaminacion_bac

h.htm
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Sé6

S7

Algunos ejemplos serian las

transicion verde y formacion:

¢puede tu futuro estar en el

acion/2024-04-12/innovacion-
transicion-verde-y-formacion-
puede-tu-futuro-estar-en-el-

campo.html.

Lectura de la noticia Cinco afios
de la Esparia Vaciada, la revuelta
que acabo despoblandose de Juan
Navarro. En:
https://elpais.com/espana/2024-
04-04/cinco-anos-de-la-espana-
vaciada-la-revuelta-que-acabo-

despoblandose.html

Lectura de la noticia Innovacion,

campo? De Nacho Menenses. En:

https://elpais.com/economia/form

Cartografia asociada a la densidad de

poblacion y a la evolucion de la poblacion en
Espaiia de El Orden Mundial:

https://elordenmundial.com/mapas-y-

graficos/densidad-de-poblacion-en-espana/

lecturas de fragmentos de El
centro historico de la ciudad de
Valladolid de Basilio Calderon
y José Luis Garcia Cuesta,
Conocer el Barrio Esparia de
Basilio Calderdn y Luis Jesus
Pastor Antolin o Conocer la
Huerta del Rey de Basilio
Calderén y José Maria Delgado

Urrecho

Lecturas actualizadas de noticias
de prensa sobre movimientos
pendulares, entrevistas personales

0 casos concretos.

Uso del comparador de ortofotos PNOA:

https://visualizadores.ign.es/comparador_pnoa/.

Uso de la aplicacion Audacity.

Plano de barrios y subzonas de Valladolid:
https://www10.ava.es/portalva/apps/webappvie
wer/index.html1?id=2c8f30fa132b48518a075b1
8aaa7086¢.

Mapa de jerarquia urbana del IGN:

https://educativo.ign.es/atlas-didactico/red-

urbana-eso/la_jerarqua_urbana_espaola.html

Mapa con las principales ciudades a nivel

mundial: https://elordenmundial.com/mapas-

y-graficos/mapa-megaciudades-mundo/
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S8

Lectura de la noticia Asturias

trabaja en los cultivos del futuro,

un campo verde y digital de
Nacho Poncela. En:

https://elpais.com/espana/2024-

05-25/asturias-trabaja-en-los-

cultivos-del-futuro-un-campo-

verde-y-digital.html

Uso del comparador de ortofotos PNOA:

https://visualizadores.ign.es/comparador_pnoa/

S9
Lectura de distintos fragmentos Visualizar la pelicula Oliver Twist de Roman
de La situacion de la clase Polanksi. En:
obrera en Inglaterra de https://www.youtube.com/watch?v=FutOkxJW
Federico Engels. En: zMQ
https://www.marxists.org/espan
ol/me/1840s/situacion/situacion
.pdf
S10

Lectura de la noticia Un millar de
personas se manifiestan en Ibiza
contra la masificacion turistica:
"Un 1% de megarricos explota la
isla" de Esther Cabezas y
Marcelo Sastre. En:
https://www.eldiario.es/illes-
balears/sociedad/millar-personas-
manifiestan-ibiza-masificacion-

turistica-1-megaricos-explota-

isla_1_11395592.html

Visualizacion de la pagina web del Ministerio de
Economia, Comercio y Empresa:
https://www.investinspain.org/es/por-que-

espana/infraestructuras.

Uso del visor Iberpix:

https://www.ign.es/iberpix/visor
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2.7 Actividades extraescolares y complementarias
De acuerdo al Decreto 7/2017, de 1 de junio, de Castilla y Leon las actividades
complementarias son las que se realizan durante el horario lectivo y son programadas por
el centro escolar. Su asistencia es obligatoria y dentro de ellas se desarrollaran contenidos

establecidos en el curriculo.

Por otra parte, las actividades extraescolares son de cardcter voluntario, se realizan fuera
del horario lectivo y también son organizadas por el centro escolar. La principal diferencia
es que no tratan contenidos curriculares especificamente, por lo tanto, no podran ser bajo

ningun caso evaluables.

Se propone una actividad complementaria para la quinta situacion de aprendizaje.
Durante el desarrollo de ese producto final los alumnos realizaran pequefias labores de
investigacion acerca de los ecosistemas locales. Por este motivo, se organizard una visita
a Campo Grande. El motivo de esta visita sera identificar cudles de las plantas que se
encuentran alli son locales, cuéles han sido importadas, donde se darian naturalmente las
plantas importadas y, sabiendo ya sobre el relieve y el clima local, en que partes de la

provincia de Valladolid podrian tener éxito dichas especies de plantas.

Ademas, la actividad tendria lugar el miércoles 4 de diciembre. La oportunidad de realizar
esta actividad durante el invierno permite plantear a los alumnos la utilidad de varias de
estas especies durante distintas estaciones. Es decir, realizar un planteamiento sobre si se
pueden aprovechar algunas de estas especies de plantas también durante el invierno
debido a su caracter perenne, a que han propiciado frutos secos o si gracias a su forma

permiten resguardar a distintas especies de flora del frio.

Para realizar esta actividad se tratara en el aula previamente el catdlogo de plantas de
Campo Grande, disponible en la red, donde los alumnos tendran accesible todo tipo de

informacion.

La evaluacién de esta actividad complementaria consistira en un informe donde detalles
al menos 10 especies autoctonas y 10 importadas, como pueden ser utiles las especies que
han elegido y de las diez importadas elegir tres y situarlas en algiin punto de la provincia
de Valladolid donde podrian crecer sin demasiados problemas justificando el por qué y

qué aportarian a esa zona.

La actividad es accesible para todos los alumnos, ya que es gratuita.
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Como actividad extraescolar para todo el centro se acorddé una salida junto con el
departamento de Geografia de la Universidad de Valladolid a Uruefia, Tiedra y Castrodeza
para conocer mas acerca del tipo de cultivos de cada uno de los tres pueblos, la situacion

de los agricultores y cuales son los principales condicionantes para ellos.

Esta actividad no trata especificamente contenidos del curriculo, sino que se ofrecid a la
junta directiva del centro escolar y esta al departamento de Geografia de la Universidad
de Valladolid. De esta manera, los miembros del centro escolar organizan una salida
didactica ligada al conocimiento sobre la economia del mundo rural, sus dificultades y

condicionantes y los universitarios pueden obtener informacion para sus investigaciones.

Esta actividad constaria de un itinerario que se realizaria en un dia, en concreto el 5 de
abril, y tendria tres paradas en los tres pueblos nombrados anteriormente. En cada uno de
esos pueblos habra una charla con ronda de preguntas con los agricultores locales, que
compartiran sus conocimientos con nosotros. También nos acercaremos a los campos de
cultivo para observar qué tipos de cultivos hay, en qué fase estan y para que nos expliquen

in situ las técnicas agricolas que han aplicado para favorecer su desarrollo.

Al ser una actividad extraescolar es totalmente voluntaria y no puede ser evaluada. Los
alumnos interesados tendrian que mostrar su interés en apuntarse previamente y en base
al numero de personas apuntadas se establecerian unos precios para los autobuses.
Dependiendo de la cantidad que supusiera podria ser sufragada por el centro escolar. La
comida sera libre, pudiendo traer comida de casa o comiendo en uno de los restaurantes

locales de Tiedra.

El interés que pueden tener los alumnos de 2° de Bachillerato en esta actividad tiene que
ver con la situacion de aprendizaje nimero ocho, La transformacion de los campos, ya
que seria una manera de aprender y ver in situ lo explicado en clase, algo muy beneficioso

para el conocimiento geografico.

2.8 Medidas de atencion a la diversidad (DUA)
De acuerdo al apartado 3 modificado del anterior articulo 35, ahora 34, de la LOMLOE
los profesores debemos adaptar la ensefianza del curriculo oficial a aquellos alumnos que
necesiten un apoyo educativo, por la causa que sea. Para ello, segin este apartado “se
estableceran las alternativas organizativas y metodologicas y las medidas de atencion a

la diversidad precisas para facilitar el acceso al curriculo de este alumnado”.
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Segun el Decreto autondmico 40/2022 “se garantizard la personalizacion del aprendizaje
que asegure la igualdad de oportunidades. Para ello, se dara respuesta a las dificultades
que pudieran surgir y se facilitara el acceso al aprendizaje a través del diserio de
situaciones de aprendizaje interdisciplinares que desplieguen en el aula un amplio
abanico de estrategias, actividades, materiales y agrupamientos, favorezcan la
implicacion del alumnado y respeten y den respuesta a las necesidades a traves de la

aplicacion de los principios de Diserio Universal de Aprendizaje *.

También, segiin este mismo Decreto, todas las situaciones de aprendizaje planteadas
tienen que ser susceptibles de modificarse de acuerdo a las DUA. Por este motivo, si se
identificase que algun alumno tiene dificultades para seguir el ritmo de la clase o algin
tipo de condicion fisica o mental le impidiese realizar correctamente una situacion de
aprendizaje se atenderia la cuestion junto con el departamento de orientacion. En base al
trabajo conjunto con el departamento de orientacion se realizard una adaptacion curricular
individual que garantice al alumno aprender igual que sus compaiieros y poder tener una
nota justa.

A pesar de ello, para frenar lo menos posible el ritmo de la clase, se preveran actividades
adaptadas en las distintas situaciones de aprendizaje. Normalmente, los alumnos de 2° de
Bachillerato llevan ya, al menos, 1 afio en el centro escolar, y si alguno ha necesitado
adaptaciones curriculares o tiene una condicion especial ya es sabido por el departamento
de orientacion. Por lo tanto, se espera poder comenzar el curso con algunas actividades

ya preparadas o, al menos, con el departamento de orientacion guiando desde el principio.

2.9 Medidas que promueven el habito de la lectura
La asignatura intentara sujetarse al Proyecto de Lectura del Centro. Sin embargo, dentro
de la propia asignatura se ofrecera a los alumnos una lectura por situacion de aprendizaje.
Esta lectura trata los temas que se ven en clase, de una manera mas o menos directa. La
intencion no es ofrecerles un manual de informacidn por situacién de aprendizaje, sino
unas lecturas que puedan engancharles, que lean rapidamente, ya que 2° de Bachillerato

€S un curso con poco tiempo, y que tengan relacion con la situacion de aprendizaje.
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De esta manera, se recomendaran en total 10 lecturas durante el curso. Todas ellas seran

mencionadas y brevemente introducidas por el profesor al inicio de la situacion de

aprendizaje. La intencion es que las lecturas sean de distintos géneros literarios.

Una posible lista de libros recomendados seria:

Para la primera situacion de aprendizaje se ofrecera la lectura del Atlas del Mundo
de Lonely Planet. Esta situacion de aprendizaje se trabajard integramente con
mapas, por lo tanto, se ofrecera una lectura del mismo estilo, muy grafica y de la
que pueden aprender.

Para la segunda situacion de aprendizaje se recomendara El bosque de los
corazones dormidos de Esther Sanz. Una novela adolescente donde se presta
especial atencion al relieve como a la flora castellana.

Para la tercera situacion de aprendizaje se recomendara Nieve como cenizas de
Sara Raasch. Esta novela de fantasia pone al clima como el principal conductor
de toda la novela y a través de una narrativa adaptada para adolescentes se aprecia
como influye la climatologia en nuestras vidas.

Para la cuarta situacion de aprendizaje se ofrecera como lectura Percy Jackson y
los dioses del Olimpo: El ladron del rayo de Rick Riordan. El objetivo de esta
lectura es que los cuerpos y masas de agua obtienen significados distintos de
acuerdo a sus apariencias y caracteristicas, algo que se ha dado en algunas
culturas. Por lo tanto, comparar la lectura objetiva de los rios del curriculo con la
fantasiosa puede ser interesante.

Para la quinta situacion de aprendizaje los alumnos podran leer E/ ario de la plaga
de Marc Pastor. En esta novela los protagonistas tiene que estar constantemente
lidiando con un mundo devastado por la contaminacion ambiental.

En la sexta situacion de aprendizaje la lectura serd La travesia de Enrique de Sonia
Nazario. Este libro trata el caso de real de un hondurefio que tiene que migrar a
Estados Unidos y se narran todas las dificultades que encuentran los migrantes en
su camino.

Para la séptima situacion de aprendizaje se recomendard la lectura El verano de
las segundas oportunidades de Morgan Matson. En esta lectura se aprecian las
diferencias entre la vida urbana y rural de la mano del personaje principal, quien

debe adaptarse temporalmente a la vida rural.
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- La lectura de la octava situacion de aprendizaje sera El regreso del caton de
Matilde Asensi. Durante esta novela se tratan conceptos como la gestion de
campos agricolas, su trabajo e historia.

- Durante la novena situacion de aprendizaje se recomendara la lectura La ciudad
del vapor de Carlos Ruiz Zafon. Esta novela sigue muy de cerca la industria de
principios del siglo XX en Barcelona Esta lectura puede ayudar a los alumnos con
su producto final.

- La ultima lectura recomendada para la Gltima situacion de aprendizaje sera Las
chicas de Little Shackleton de Gemma Burgess. Esta novela trata de un viaje de
amigas por todo Europa en el que se aprecian las diferencias culturales y en la
gestion del turismo de los distintos paises europeos, asi como los servicios que
ofrecen y las diferencias en los medios de transporte.

Para ser objetivos, teniendo el Proyecto de Lectura del Centro, otras asignaturas que
también recomendaran o mandaran lecturas obligatorias, mas la presion del tiempo de 2°
de Bachillerato, el hecho de que se interesen por una de estas diez lecturas en el medio

plazo ya seria un éxito.
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2.10 Estrategias e instrumentos para la evaluacion del
aprendizaje
La evaluacion, atendiendo a la LOMLOE, sera criterial, es decir, cada actividad realizada
estara relacionada con un criterio de evaluacion de los definidos para la asignatura del
curso. Cada actividad podrad evaluar mas de un criterio de evaluacion, pero nunca un

mismo criterio dos veces.

Ademas, esta evaluacion criterial se realizard con una media ponderada, es decir, cada
criterio de evaluacion tendrd un porcentaje dentro de cada actividad.

Se realizaran los tres tiempos de la evaluacion, la inicial, la procesual y la final, teniendo
importancia para la nota inicamente la final. La evaluacion inicial se realizara al principio
de curso planteando preguntas abiertas sobre los conceptos a tratar durante el curso, asi
como de conocimientos de otros aspectos relevantes en este curso, como la estructura de
la EBAU o el modo de acceso a la universidad. El objetivo es saber la base conceptual
del alumno y si hay que modificar alguna actividad o incidir més en ciertos conceptos
durante la leccion. Esta evaluacion puede ser tratada al principio de cada situacion de
aprendizaje, bien con un corto test o con una serie de preguntas al aire o una lluvia de

ideas sobre determinados conceptos, manteniendo el mismo objetivo.

La evaluacion procesual se llevara acabo fijdndose en los resultados de las distintas
actividades, en el grado de interaccion resultante en el aula y en el manejo de los
contenidos por parte del alumnado. Este tipo de evaluacion servird para saber si hay que
ralentizar el ritmo de la clase o, si, por el contrario, se puede acelerar.

La evaluacion final se hard a través de los resultados obtenidos por las distintas
actividades y productos finales, que conformaran una nota final que permitira al alumnado
superar o no la asignatura.

Entonces, para esta programacion didactica, se propone una evaluacion inicial al principio
del curso, una procesual a lo largo del curso y una final al terminar el mismo. Sin embargo,
se consideraran las evaluaciones iniciales y procesuales como transversales, habiendo una
pequeiia evaluacion inicial al inicio de cada situacion de aprendizaje y la evaluacion

procesual estando presente desde el momento en el que se realice la primera actividad.
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Dependiendo de la situacion de aprendizaje se usaran unos procedimientos de evaluacion
u otros. Sin embargo, en casi todas ellas predominara la heteroevaluacion, es decir, el
profesor sera el tinico responsable de evaluar las actividades y productos finales, excepto
en las situaciones de aprendizaje uno y cuatro, donde se llevara a cabo una coevaluacion,

siendo el porcentaje de la participacion del alumno menor que el del profesor.

Para evaluar se utilizaran procedimientos como pruebas escritas que ayuden a estabilizar
los contenidos siguiendo un indice, a mejorar la expresion escrita, asi como la velocidad
y el trabajo a contrarreloj, aspecto importante a trabajar con los alumnos en este curso.
También se analizaran los productos finales que entreguen los alumnos, valorando no
solo la entrega, sino todo el desarrollo del trabajo en clase. En este sentido intervienen
tanto el analisis de producciones como la observaciéon como procedimientos de
evaluacion. Otro procedimiento de evaluacion seran los debates. La geografia da cabida
a debatir numerosos temas polémicos o de actualidad. La participacion o el interés del
alumnado en estos debates también es una forma de evaluar aspectos como el interés en
el tema o la motivacion ante determinados contenidos.

En cuanto a los instrumentos de evaluacion estos seran muy diversos en cuanto al tipo de
actividad y a la situacion de aprendizaje. Entre los instrumentos que habra algunos
ejemplos son examenes tipo EBAU, un inventario de la flora local, una maqueta o dibujo
digital, practicas de climogramas, pirdmides de poblacion, planos urbanos, valoraciones

de entrevistas etc.

2.11 Procedimiento de evaluacion de la programacion
didactica
En este apartado se realizara una rubrica que evaluara el planteamiento didéactico expuesto
en apartados anteriores. El objetivo de esta ribrica seria utilizarla al final del curso para
valorar si la programacion didéctica ha sido o no eficaz, si hemos alcanzado los objetivos
propuestos en el segundo apartado y, en base a los resultados, valorar lo que se podria

modificar para mejorar.

En este sentido, las variables a tener en cuenta seran los resultados de la evaluacion del
curso, la adecuacion de los materiales y los recursos didacticos, la distribucion del espacio
y el tiempo de acuerdo a los métodos didacticos utilizados y la contribucion de los

métodos didacticos a la mejora del clima del aula y del centro.

En base a estas variables se muestra en la Tabla 7 una rubrica que valora estas cuestiones.
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TABLA 7: RUBRICA DE EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA

Variables

Indices de las variables

Muy deficiente

Deficiente

Suficiente Eficaz

Muy eficaz

Resultados de la evaluacion

del curso

Solo han conseguido
superar la asignatura
menos del 30% del
alumnado habiendo notas

muy bajas

Solo han conseguido
superar la asignatura
entre el 30% y el 49%

del alumnado

Han conseguido superar la Han conseguido superar la

asignatura al menos el 50% asignatura mas del 70% del

del alumnado alumnado

Todo el alumnado ha
conseguido superar la
asignatura y la mayoria lo ha

hecho con buenas notas

Adecuacion de los materiales

y recursos didacticos

Los estudiantes no se han
sentido motivados ni por
los materiales ni por los
recursos didacticos
ignorandolos o
trabajandolos por

obligacion

Los estudiantes han
trabajo con los
materiales y recursos
didacticos, pero no han
mostrado ni interés ni

motivacion

Los estudiantes han Los estudiantes han trabajado tanto

trabajado tanto con con los materiales como con los
materiales como con recursos didacticos
recursos didacticos satisfactoriamente mostrando
interesandose en cierta interés

medida por ellos

Los estudiantes han compartido
que los materiales y recursos
didacticos han sido ttiles para
su aprendizaje, mostrando
interés, motivacion y
trabajandolos voluntariamente

una vez explicados

Distribucion del espacio y el
tiempo de acuerdo a los

métodos didacticos

La metodologia didactica
ha impedido realizar las
actividades en el tiempo
previsto teniendo que
recortar actividades de
otra situacion de

aprendizaje

La metodologia
didactica ha impedido
realizar las actividades

en el tiempo previsto

La metodologia didactica ha La metodologia didactica ha sido

sido correcta para cumplir motivadora para los estudiantes y
con el espacio y tiempo por ello ha permitido avanzar mas

previstos de cada leccion rapidamente de lo previsto

La metodologia didactica ha
sido agradecida por los
estudiantes y ha permitido
realizar mas rapido las
actividades en el espacio y

tiempo previstos

Contribucion de los métodos
didacticos a la mejora del

clima del aula

Los métodos han creado
trifulcas, peleas y faltas
de respeto entre el

alumnado

Los métodos han
favorecido la aparicion
de rifias entre el

alumnado

Los métodos no han Los métodos han logrado propiciar

contribuido ni negativa ni conversaciones incluso fuera del
positivamente al clima del aula entre el alumnado

aula

Los métodos han logrado un
acercamiento social de toda la
clase que se manifiesta por todo

el centro escolar
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3. Desarrollo de una situacion de aprendizaje

3.1 Presentacion
TABLA 8: SITUACION DE APRENDIZAJE

Titulo: De mi barrio a la radio

Contextualizacion: el reto que se le propone al alumnado con esta situacion de
aprendizaje es saber si son capaces de transmitir su barrio al resto de personas, su

espacio mas proximo y conocido, en un formato de radio.

Producto final: el producto final estara dividida en dos entregas que se realizaran a la
vez y estaran sincronizadas. Por una parte, un breve reportaje fotografico de aquellos
lugares de su barrio sobre los que el alumno quiera tratar o destacar. Esta entrega va en
conjunto con la siguiente, la grabacion de un podcast donde, a través de una narracion,
detallen los elementos mas significativos de su barrio. Aquellos alumnos que quieran

realizar un edit de imagen y audio creando un video también tienen la posibilidad.

Trimestre: se realizara durante el segundo | Nimero de sesiones: 16

trimestre

Los conocimientos asignados a esta situacion de aprendizaje son los referidos a la red
urbana espafiola, mas concretamente, la jerarquia urbana espafola, la morfologia urbana
y la estructura urbana de nuestras ciudades. Ademas, segin la LOMLOE también se
deben tratar los conocimientos asociados a los impactos ambientales, las ciudades

sostenibles y la distribucion del espacio publico.

Los alumnos deben conocer la importancia de las ciudades. La actual sociedad se esta
acostumbrando a utilizar las calles como meros conectores de destinos sin considerar las

propias calles como un destino en si.

A pesar de todos los servicios que una ciudad puede ofrecer es fundamental que los
alumnos puedan reconocer en la ciudad la historia de esta y sentirse comprometidos con
ella. Se vuelve entonces a la idea de crear una identidad colectiva (Lestegas, 2002), pero
en este caso a escala local. La ciudad puede compararse con un libro de texto abierto del
que se pueden estudiar varias asignaturas, como Geografia, Historia o Arte, es decir, la

propia ciudad puede ser un recurso didactico en si (Guzman, 2020).
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Sin embargo, para que los alumnos puedan llegar a desarrollar esta identidad colectiva y
aprender observando su ciudad, primero tienen que saber como aprender de ella, ese es el
objetivo de esta situacion de aprendizaje, entender como se comunican las ciudades

espaiolas y saber qué nos pueden comunicar a nosotros.

Comenzar este proceso a través de la escala local parece lo logico, ya que los alumnos
reconoceran mejor los distintos elementos y explicaciones si estas se realizan con su
entorno mas inmediato y conocido. Una vez sepan identificar en su realidad mas proxima
la teoria vista en clase serd mas facil extrapolarla a ejemplos nacionales e internacionales,

sobre todo cuando haya que tratar diferentes tipologias urbanas.

Asi, por ejemplo, para aprender a hacer un comentario de un plano urbano se empezara
por uno de los ejemplos mas claros, en este caso Barcelona, y después se ira a la escala
local, en este caso Valladolid, para después volver a la escala nacional y poder compararla

con la internacional en una ultima instancia.

El tema es relevante a dia de hoy porque en la actualidad las ciudades son los escenarios
principales de la sociedad. En ellas se presentan y resuelven todo tipo de conflictos,
informaciones y espectaculos. Saber reconocer las calles de una ciudad, su alcance, el
tipo de barrio por el que se camina no solo es 1til en cuanto a conceptos relacionados con
la seguridad, el turismo o la economia, sino también es de utilidad para comprender cual
es el papel de las ciudades dentro de otros temas de extrema relevancia en la actualidad,

como la accion antropica, el desarrollo sostenible o el cambio climético.

En cuanto al estudio de la ciudad desde una perspectiva innovadora se pueden combinar
ideas no tan nuevas, como la de Edgard Faure sobre el concepto de Ciudad Educadora en
1973 o la ciudad como un laboratorio social o taller de Magda Fernandez y Merce Tatjer
de 2005 con las nuevas innovaciones tecnoldgicas, como los distintos visores que
permiten apreciar la ciudad desde una perspectiva cenital, imagenes de drones e incluso
crear itinerarios con ayuda de la inteligencia artificial. Es decir, el uso de la ciudad como
un recurso didactico esté a la orden del dia y permite combinar las investigaciones e ideas

antiguas con las nuevas estrategias metodoldgicas didacticas.

Desde el punto de vista de la geografia el estudio de la ciudad no es que resulte util, sino
imprescindible, ya que analizando la ciudad se aprende sobre la dindmica de la poblacion,
el como la ciudad afecta a la vida de la sociedad y el impacto que tiene sobre el medio

ambiente.
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El estudio de la ciudad repercute en la actualidad y su importancia radica en la cantidad
de variables que se pueden analizar de este estudio, todas ellas relacionadas con la
sociedad, es decir, variables culturales, econdmicas, politicas (Contreras, 2021), al fin y
al cabo, la ciudad es el mayor lugar de reunioén de la sociedad, por lo tanto, ciudad y
sociedad estan apegadas entre si, estudiar un concepto también es estudiar el otro
(Lamy,2006), por eso para entender la poblacion debemos entender la ciudad en la que
habita y en la que se desarrolla y para entender las actuales ciudades debemos entender

los movimientos sociales que las han motivado.

Ademéds, la ciudad también es el escenario de las politicas que dirigen el mundo.
Comprender la ciudad es un instrumento politico fuertisimo (Marcos,2011), pues quien
entiende la morfologia urbana entiende las diferencias sociales existentes en ellas, cuéles
son las exigencias de cada barrio o subzona y hace politicas con ellas. Entender la ciudad
es entender a la sociedad y ver su parte mas real. Por ello, la geografia estudia las ciudades
en dos sentidos, en el menos social, concentrandose en la morfologia urbana, la
distribucion espacial y tipologias de los edificios y en el sentido mas social, viendo coémo
son habitados esos espacios, por quién y analizando sus caracteristicas para poder sacar
conclusiones y hacer futuras politicas sociales (Marcos,2011 en base a Labe,1996), en

ello radica la importancia del estudio de la ciudad por parte de la geografia.

Asimismo, la geografia siempre estudia delimitando areas de estudio, pudiendo ser esta
mas grande que la delimitacion administrativa de la propia ciudad, es decir, estudiar la
politica territorial y la medioambiental. Estudiar como afecta la ciudad a los ecosistemas
circundantes sigue significando o sigue requiriendo un estudio de la sociedad, en tanto
que el problema no es unicamente la elevacion de grandes torres de viviendas, sino las
necesidades de quiénes las ocupan. La ciudad es el cobijo de la sociedad, en ella se
almacenan enormes volumenes de poblacidon que requieren de ciertas necesidades vitales
que se satisfacen con recursos. Estos recursos, tienen que ver con agua potable, energia o
alimentos. El problema no es que las personas necesiten vivir, es la cantidad ingente de
recursos que se deben movilizar hasta las ciudades y las transformaciones necesarias para

ello (Ambrosio,2007).

En este sentido, la geografia estudia la ciudad con su entorno mas proximo, al fin y al
cabo, la ciudad y, por ende, la sociedad, se ha adaptado a ese entorno, del que extrae los
recursos que necesita. Por lo tanto, se establece una relacion directa entre ciudad, sociedad
y medioambiente (Lahoz, 2010).
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El discurso actual es bastante catastrofista. Sin embargo, Elisabeth Lahoz en Reflexiones
medioambientales de la expansion urbana concluye que hay una realidad que se debe
aceptar como sociedad y es la expansion urbana y los movimientos de poblacion hacia la
ciudad. Sin embargo, hay que aceptarlo con limites. Es decir, urbanismo no puede ser
sinonimo de degradacion ambiental (Lahoz,2010), por ello es necesario el estudio de las

ciudades y de sus necesidades.

Las variables poblacion y medioambiente, aunque puedan estudiarse por separado,
realmente, en el contexto geografico, estan fuertemente ligadas por las ciudades, nucleos
de desarrollo de la sociedad, pero también los nticleos desde donde se pretende defender

el medioambiente. Por todo ello, la geografia estudi6 y sigue estudiando las ciudades.

40



3.2 Fundamentacion curricular

TABLA 9: FUNDAMENTACION CURRICULAR

. Competencias Cme”?? de . -
Contenidos ot evaluaciony Indicadores de logro Actividades
especificas descri
escriptores
4.1.1 Comprende conceptos
CE4 4.1 (STEML1, bésicos sobre las ciudades.
CD3, CEl). 4.1.2 Localiza los grandes
focos urbanos europeos.
Los espacios urbanos en Actividad N. °1 Nube de
Espafia. Las grandes tags + Mapa conceptual
concentraciones urbanas sobre la relacion de
en un contexto europeo y conceptos relacionados
mundial. con la ciudad
6.1.1 Define las principales
6.1 (STEM4, | diferenciasy similitudes entre
CPSAAL.2, las urbes espafiolas y
CE6 CC3, europeas.
CE2, 6.1.2 Utiliza variables
CCEC3.2). demograficas para analizar la
realidad urbana.
2.2.1 ldentifica las
2.2 (STEM4, principales partes de la
CE2 STEMS5, CD1, estructura urbana.
) CE1, CCEC2). | 2.2.2 Analiza visualmente un
Estructura urbana a trgyes plano urbano. N
de los planos, evaluacion y Actividad N. °3
tipologias. El centro Comentarios de planos
histérico. El ensanche urbanos
burgués. La periferia.
4.2 (CCLL, 4.2.1 Realiza un comentario
STEMZ2, CD1, .
CE4 con coherencia, estructura y
D2, €D, buenos contenidos
CC3, CE3). '
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6.2.1 Compara la distribucion

6.2 (CPSAA3.1, | urbana antigua con la actual.
CE6 CC1, CC2, 6.2.2 Identifica conflictos
CC4, CE). sociales por caracteristicas
del tejido urbano
1.1.1 Identifica las
1.1C(é:|§3L1, desigualdades de este modelo
CPSAA2, CC1, . Jas y
desventajas de este modelo de
CC4, CE1). .
desplazamiento.
Funciones de la ciudad y
relaciones de Actividad N. °2 Anélisis
interdependencia con el de los desplazamientos
territorio. Repercusiones 6.11C | L diarios pendulares
sobre las formas de vida. 1.1 Lompard ja union
territorial del siglo pasado
6.1 (STEM4, con la actual en base a los
CPSAAL.2, L .
movimientos de trabajo.
CE6 CC3,
CE2 6.1.2 Expone las
' consecuencias demogréaficas
CCEC3.2). y econémicas de ambos lados
del péndulo.
2.1.1 Localiza impactos Actividad N. °4
ambientales causados por el N
beneficio urbano Localizacion y
Impactos CE2 2.1 (CC1, Cc4, 212 Valora éticamenté si los comentario sobre
medioambientales CCEC1). - impactos ambientales

impactos ambientales son o
No necesarios para preservar
nuestro ritmo de vida urbano.

debidos a la presencia
de una ciudad
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5.2 (STEMS, 5.2.1_ Relaciona los impactos
ambientales con el consumo
D4, urbano
CES CPSAA3L 5.2.2 Indaga en la basqueda
CC2, CE1, : o
de figuras de proteccién del
CCECA4.1). . .
medioambiente.
1.2.1 Expone algln reto
natural o social de Espafia en
la actualidad.
1.2 (CCLL, 1.2.2 Busca cartografia o
STEMS5, CD4, o
CEl gréaficos relevantes para
CPSAA4, I
CE3) justificar sus argumentos.
’ 1.2.3 Relaciona conceptos
ligados a la materia mientras
debate.
Modelos de ciudad Actividad N. °5 Debate
sostenible. La movilidad sobre la extrapolacion
segura, saludable y de la sostenibilidad a las
sostenible. 2.2 (STEM4, 2.2.1 Tiene en cuenta la utopias urbanas
CE2 STEMS5, CD1, relacion medio-humano
CE1, CCEC2). durante su discurso.
7.1 (CCL3, - .
STEM4, CD1, o
CPSAAL.1, -
o CPSAAL2, in7r1'§\./i1§or?apsonaer;d§;sar
CPSAA32, ciudades mas sgstenibles
CPSAAG5, CC3, oo e y
CEL, CE3). guras.
4.2.1 Entrega un resultado
con unas conclusiones que | Actividad N. °6 Dibujo
4.2 (CCL1, A .
STEM?. CD1. justifican su trabajo. del trazado de una
El uso del espacio publico CE4 cD2 (,3D5 ' 4.2.2 Distribuye ciudad ideal y
' ' coherentemente las distintas distribucion de los
CC3, CE3). . ; AP
partes de la ciudad, asi como espacios publicos
los espacios publicos.
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6.2 (CPSAA3.1,| 6.2.1 Sefiala con precision
CE6 CC1, cc2, focos econémicos y sociales
CC4, CE1). dentro de su ciudad.
2.2.1 Analiza los elementos
urbanos del barrio elegido.
2.2 (STEM4, | 2.2.2 Compara los elementos
CE2 STEMS5, CD1, | y disposiciones de su barrio
CE1, CCEC2). | con el de otros y encuentra
semejanzas y diferencias e
intenta darles un por qué.
Actividad N. °7
Producto final:
Los espacios urbanos en elaboracion de un
Espafia. podcast y un reportaje
fotogréfico
sincronizados
4.2.1 Elabora un podcast con
buena entonacidn, coherencia
4.2 (CCL1, y contenidos o_rdenados con
STEM2, CD1, sentido.
CE4
CD2, CD5, .
4.2.2 Elabora un reportaje
CC3, CE3). ; P
otografico con elementos
urbanos que se ven reflejados
en el podcast.

Contenidos de caracter transversal:
Se trabajaran las TIC, ya que los alumnos aprenderan a utilizar la aplicacion Audacity para elaborar el podcast y tendran
tiempo en clase para elaborar el producto final utilizando portétiles.

Trabajaran al convivencia escolar, ya que estaran dispuestos por grupos la mayor parte del tiempo que dure la situacién
de aprendizaje.

Los alumnos trabajaran la lectura, ya que tendran que comenzar a familiarizarse con la lectura de libros técnicos como
fuentes de sus investigaciones.

Los alumnos trabajaran los valores de justicia y derechos humanos, ya que mientras investigan sobre su barrio también
lo haran sobre su condicién social y econémica comparandola con las de los demas barrios, apreciando las
desigualdades existentes en una Unica ciudad.

Los alumnos trabajaran los valores de Castilla y Le6n, ya que estaran trabajando en su entorno local, que esta dentro de
Castillay Ledn y estudiaran otras ciudades de la comunidad.

Aprendizaje interdisciplinar:

Esta situacion de aprendizaje no se ha programado para llevarla a cabo con otras materias. Sin embargo, podria
relacionarse con la asignatura Historia de Espaia, ya que la transformacion de las ciudades esta fuertemente ligada a los
acontecimientos historicos. También puede ligarse a Historia del Arte, ya que son las ciudades las que albergan la gran
mayoria de obras de arte dentro de sus iglesias, museos y en la propia calle.
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Atencion a las diferencias individuales:

Para realizar la situacion de aprendizaje se agrupara a los alumnos de acuerdo al grupo de trabajo correspondiente,
aungue esto no sucedera en las primeras sesiones, sino una vez la situacion de aprendizaje esté algo avanzada.

La situacion de aprendizaje tiene previsto el trabajo con materiales tecnolégicos, fuentes bibliograficas y un trabajo de
campo por grupos. Aquellos alumnos que tengan impedimentos justificados que no les permitan realizar algunas de
estas tareas tendran que subsanar la falta elaborando una pequefia redaccion en base a los contenidos.

Si se prevé que alguna discapacidad, fisica o intelectual, pudiese dificultar el trabajo de algiin alumno se hablaria
previamente con el departamento de orientacion para realizar una adaptacion curricular, pero siempre siguiendo sus
consejos.

3.3 Desarrollo de las sesiones

SESION 1

ACTIVIDAD DURACION
10 minutos: Introduccion a la situacion de
aprendizaje.
30 minutos: Explicacion del proceso de
evaluacion de las distintas actividades y el
producto final.
10 minutos: Introduccion de los contenidos a
tratar en la siguiente sesion

SESION 2

ACTIVIDAD DURACION

Nube de tags 10 minutos: preguntas generales a los alumnos

sobre conceptos basicos como ciudad, barrio, etc.
25 minutos: realizacion de la actividad Nube de
tags.

15 minutos: exposicion de los contenidos.

Explicacion de la Actividad:

La actividad se desarrollara en la primera parte de la clase y consistira en utilizar la aplicacion online
Mentimeter para crear una lluvia de ideas acerca de los principales conceptos que se trataran en la parte
final de la sesion. Cada alumno escribira dos palabras que crea que tienen relacion con una palabra clave,
como espacio publico o ciudad. El resultado sera ver la organizacion en un formato de nube de tags, de
manera que las palabras que mas se hayan escrito apareceran mas grandes y en el centro, mientas que
las menos repetidas apareceran en menor tamaiio y en los laterales. Tras ello se realizara una reflexion
conjunta. El objetivo de esta actividad es comprobar cuéles son los conocimientos previos que tienen los
estudiantes de acuerdo a los contenidos de la situacion de aprendizaje y qué conexiones conceptuales
realizan.

Recursos:

Aplicacion online Mentimeter: https://www.mentimeter.com/es-ES/features/word-cloud
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SESION 3

ACTIVIDAD DURACION

Mapa Conceptual 5 minutos: actividad para recordar lo visto en el
dia anterior.

25 minutos: exposicion de contenidos y analisis de
mapas.

20 minutos: realizaciéon de un Mapa Conceptual

Explicacion de la Actividad:

La actividad se desarrollard en la ultima parte de la sesion. Esta actividad se realizard de manera
individual y sera evaluable, por lo que los asientos se separardn para evitar la tentaciéon de copiar al
compaiiero. Los alumnos realizaran un mapa conceptual sobre los contenidos vistos en las sesiones dos
y tres. Estos contenidos son los relacionados con la distribucion de la red urbana espafola y las ciudades
mas importantes a nivel internacional. El objetivo de esta actividad es comprobar si los alumnos pueden
establecer relaciones de jerarquia entre las distintas ciudades y justificarlo con variables como los
recursos o la industria que

Recursos:

Mapas y teoria sobre la red urbana espafiola: https://educativo.ign.es/atlas-didactico/red-urbana-

eso/la_jerarqua_urbana espaola.html

Mapa con las principales ciudades por habitantes a nivel mundial: https://elordenmundial.com/mapas-y-

graficos/mapa-megaciudades-mundo/

SESION 4
ACTIVIDAD DURACION
Andalisis de los desplazamientos pendulares 15 minutos: explicacion de la teoria vinculada a

los movimientos de poblacion y las funciones de la
ciudad.

35 minutos: realizacion de la primera parte de la
actividad Analisis de los desplazamientos

pendulares

Explicacion de la Actividad:

Esta actividad se dividira en dos sesiones, explicindose a continuacion tinicamente lo que se realizara
en esta sesion. Durante la sesion niimero cuatro se leeran, analizaran y comentaran de manera colectiva,
es decir, toda la clase en conjunto, distintas noticias y entrevistas donde se aprecie como la teoria dada
en clase repercute en la realidad. En este caso, las noticias y entrevistas seran sobre los desplazamientos
diarios y semanales desde el pueblo a las ciudades y viceversa para trabajar. Del debate resultante y los
comentarios dados los alumnos tendran que extraer conclusiones o ideas que les sirva para la quita

sesion.
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Recursos:
Moras, M. (12 de enero de 2024). Mas de la mitad de los traslados al trabajo, en vehiculo particular. El
Norte de Castilla. https://www.elnortedecastilla.es/palencia/mitad-traslados-trabajo-vehiculo-particular-

20240112002055-nt.html

Ayuso, G. (24 de febrero de 2024). Los desplazamientos al trabajo, entre los mas largos de Espafia. El
Dia de Segovia. https://www.eldiasegovia.es/noticia/z5b5bdf63-cf01-0df7-

d7f450f60e597e84/202402/los-desplazamientos-al-trabajo-entre-los-mas-largos-de-espana

Arval Mobility Observatory. (8 de febrero de 2023) ;Coémo se desplazan los trabajadores espafioles?
https://www.arval.es/sites/default/files/121/2023/02/Encuesta_Movilidad Empleados 080223 FINAL

_0.pdf

SESION 5

ACTIVIDAD DURACION

Andalisis de los desplazamientos pendulares 10 minutos: repaso de lo comentado en la sesién

anterior y exposicion de conclusiones comunes.
30 minutos: redaccion individual de sus
conclusiones  sobre  los  desplazamientos
pendulares en Espafia en forma de valoracion
personal.

10 minutos: actividad de reflexion sobre lo
aprendido. Cada alumno tendra que decir una
oracién sobre lo que ha reflexionado con esta

actividad.

Explicacion de la Actividad:

La segunda parte de la actividad sera de manera individual. Los alumnos tendran que redactar las ideas
y conclusiones que extrajeron de la sesion anterior en forma de valoracion personal. Se trata de una
redaccion donde demuestren que han comprendido los contenidos y que saben organizar las ideas claves.
Para esta actividad no se facilitard un guion comun, ya que, ademas de la expresion escrita, se quiere
valorar la concentracion en los conceptos importantes, la organizacion de las ideas y la originalidad del
alumno.

La sesion finalizara con una actividad de reflexion en la que cada alumno debera formular una oraciéon
a modo de conclusion sobre lo aprendiendo sobre los desplazamiento pendulares o de trabajo en Espaiia.

Es una manera de asegurarse que los alumnos han entendido los contenidos.
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SESION 6

ACTIVIDAD DURACION
Comentario de planos urbanos 25 minutos: teoria sobre la morfologia y estructura
urbana.

10 minutos: explicacion de la estructura del
comentario de un plano urbano.
15 minutos: lectura de un ejemplo de un

comentario del plano urbano de Barcelona.

Explicacion de la Actividad

El comentario de un plano urbano es una de las posibles practicas del examen de EBAU de Geografia.
Por lo tanto, para asegurarse de que los alumnos lleguen al examen sabiendo comentar perfectamente un
plano urbano esta actividad tendra alguna sesion mas que otras.

Durante esta sesion los alumnos se familiarizaran con la estructura del comentario y se leera de manera
conjunta un ejemplo para poder arrancar la proxima sesion con otros ejemplos.

Recursos:

Comentario del plano urbano de Barcelona: https://xeoberto.wordpress.com/wp-

content/uploads/2017/03/comentario-barcelona-1.pdf.

Uso del software PNOA para tener una imagen cenital y 3D sobre lo comentado oralmente sobre el

plano: https://visualizadores.ign.es/comparador_pnoa/.

SESION 7
ACTIVIDAD DURACION
Comentario de planos urbanos 10 minutos: finalizar la lectura del ejemplo del

comentario del plano urbano de Barcelona.

10 minutos: teoria sobre la morfologia y estructura
urbana.

15 minutos: comentario del plano urbano de
Valladolid.

15 minutos: comentario del plano urbano de

Zaragoza.

Explicacion de la Actividad:

Se reservan 10 minutos para esta sesion para terminar la lectura y analisis del comentario del plano
urbano de Barcelona, ya que es el primer ejemplo con el que se enfrentan y aun no se han acostumbrado
al esquema, por lo tanto, se le da mas tiempo.

Durante esta sesion se estudiaran en clase los comentarios de los planos urbanos de Valladolid y
Zaragoza. Sin embargo, en esta sesion, en vez de entregar el comentario corregido la clase tendra que
analizar ambos planos urbanos siguiendo el esquema de manera oral. De esta manera, el profesor se
asegura de que todos participen y sepan trasladar la teoria a la practica. Se opta por comenzar por el

plano urbano de Valladolid, ya que les deberia resultar familiar y, por ende, mas facil. En caso de que la
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https://xeoberto.wordpress.com/wp-content/uploads/2017/03/comentario-barcelona-1.pdf
https://xeoberto.wordpress.com/wp-content/uploads/2017/03/comentario-barcelona-1.pdf
https://visualizadores.ign.es/comparador_pnoa/

clase no se diese en Valladolid se cambiaria el plano por el del nucleo de poblacion donde se imparta la
clase. Después se seguiria la misma metodologia para el comentario del plano urbano de Zaragoza. Una
vez resueltos de manera oral se les entregaria el comentario escrito.

Recursos:

Tanto el comentario del plano urbano de Valladolid como de Zaragoza seran de elaboracion propia del
profesor siguiendo el esquema propuesto.

Uso del software PNOA para tener una imagen cenital y 3D sobre lo comentado oralmente sobre el

plano: https://visualizadores.ign.es/comparador_pnoa/.

SESION 8
ACTIVIDAD DURACION
Comentario de planos urbanos 15 minutos: comentario del plano urbano de

Vitoria.

15 minutoes: comentario del plano urbano de
Pamplona.

15 minutoes: comentario del plano urbano de
Valencia.

5 minutos: repaso de dudas antes de la actividad

de la novena sesion.

Explicacion de la Actividad:

Durante la octava sesion se terminan de ver los distintos tipos de planos urbanos que puede haber con
los ejemplos de Vitoria, Pamplona y Valencia. La metodologia serd la misma que en la séptima sesion.
Recursos:

Comentario del plano urbano de Valencia:

https://megustasociales.weebly.com/uploads/5/4/9/3/54937677/comentario_plano_valencia_actualizad

o.pdf.

Los comentarios de los planos urbanos de Vitoria y Pamplona seran de elaboracion propia del profesor
siguiendo el esquema propuesto.
Uso del software PNOA para tener una imagen cenital y 3D sobre lo comentado oralmente sobre el

plano: https://visualizadores.ign.es/comparador_pnoa/.

SESION 9

ACTIVIDAD DURACION
Localizacion 'y comentario sobre impactos | 25 minutos: exposicion de teoria y ejemplos
ambientales debidos a la presencia de una ciudad | 25 minutos: realizacion de la actividad en grupos

de tres

Explicacion de la Actividad:
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La actividad se dividira en dos partes. Una primera, ligada a la tedrica, donde se presentaran ejemplos
de estas localizaciones, como canalizaciones de rios, presas, lugares en peligro de desertificacion, lugares
donde es comun la lluvia acida, etc. La segunda parte consistira en localizar por grupos de 3 personas un
ejemplo de estas localizaciones y comentarlo. Para su localizacion los alumnos se ayudaran del PNOA.
Recursos:

Uso del software PNOA para tener una imagen cenital y localizar las transformaciones alrededor de la

infraestructura y comparar el paisaje en el tiempo: https://visualizadores.ign.es/comparador_pnoa/.

SESION 10

ACTIVIDAD DURACION
Debate sobre la extrapolacion de la sostenibilidad | 25 minutos: teoria sobre la ciudad sostenible y los
a las utopias urbanas distintos modelos utdpicos.

25 minutos: debate.

Explicacion de la Actividad:

La sesion diez tendra como actividad el Debate sobre la extrapolacion de la sostenibilidad a las utopias
urbanas, llevado a cabo los ultimos 25 minutos de clase. Esta actividad consistira en debatir acerca de
las distintas tipologias de utopias urbanas existentes en la actualidad, aportar su punto de vista y crear
argumentos fundamentados con la teoria vista. El objetivo es que argumenten si estan de acuerdo o no
con los distintos modelos utdpicos y los ejemplos reales de ciudades sostenibles vistos en base a los
conocimientos que han ido adquiriendo a lo largo de la situacion de aprendizaje, relacionando los

contenidos y creando mapas conceptuales mentales para crear argumentos.

SESION 11
ACTIVIDAD DURACION
Dibujo del trazado de una ciudad ideal 10 minutos: ejemplos con imagenes de

organizacion del espacio publico urbano de
distintas ciudades, tanto nacionales como de
Europa y Estados Unidos.

30 minutos: elaboracion del dibujo.

Explicacion de la Actividad:

Para la sesion once se plantea la actividad Dibujo del trazado de una ciudad ideal. Esta actividad se
realizara individualmente los ultimos 30 minutos de la clase. Esta actividad tiene como objetivo asimilar
los contenidos de una manera grafica. No se valorara la capacidad artistica del alumno, sino la coherencia
a la hora de sefalar distintas partes de su ciudad, la localizacién de pequenas o grandes empresas, fabricas
o edificios emblematicos.

Recursos:

Uso del software PNOA y Google Maps para observar la organizacion del espacio publico.
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SESION 12

ACTIVIDAD DURACION

Examen tipo EBAU adaptado 55 minutos: realizacion del examen

Explicacion de la Actividad:

Esta actividad consistira en realizar un examen formato EBAU de la asignatura Geografia, pero adaptado
al tiempo del que disponemos, 50 minutos mas los 5 minutos en el cambio de clase. Este examen solo
recoge los contenidos incluidos en el referente de la EBAU, que es la teoria dada desde la sesion dos
hasta la ocho, el resto de teoria no esta incluida dentro de los contenidos de los referentes de la EBAU,
pero si en la LOMLOE. El examen supondra la redaccion del referente vinculado a la red urbana espaiiola
y el comentario de un plano urbano.

Para realizar esta actividad se separaran los pupitres.

SESION 13
ACTIVIDAD DURACION
Producto final 10 minutos: introduccion al producto final

15 minutos: presentacion de las distintas fuentes
bibliograficas que se usaran a lo largo del
producto final.

20 minutos: presentacion y explicacion del
funcionamiento de la aplicacion Audacity

5 minutos: creacion de grupos de trabajo

Explicacion de la Actividad:

La actividad que se desarrollara es el producto final de esta situacion de aprendizaje, donde tendran que
llevar todo lo aprendido durante la situacion de aprendizaje a la escala local. Durante esta sesion se
explicaran los recursos a utilizar durante el desarrollo del producto final, asi como la creacioén de grupos
de trabajo.

Recursos:

La bibliografia dependera del barrio elegido por los alumnos, sin embargo, se recomendaran unos barrios
en concreto, simplemente por la existencia de mayor bibliografia sobre ellos. Algunos ejemplos son los
siguientes.

Calderdn, B. & Garcia, J. (2003). El centro histérico de la ciudad de Valladolid: articulacion formal de
un espacio urbano a partir de las huellas de su memoria. E/ espacio latinoamericano: cambio economico
y  gestion urbana en la era de la  globalizacion, pp. T17-726.  En:
https://uvadoc.uva.es/bitstream/handle/10324/29305/E1%20centro%20hist%C3%B3rico%20de%201a
%20ciudad%20de%20Valladolid.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Calderon, B. & Pastor, L. (1994). Conocer el Barrio Esparia: un viejo suburbio al Norte de Valladolid.

Ayuntamiento de Valladolid.

51
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Calderon, B. & Delgado, J. (1993). Conocer La Huerta del Rey. Una periferia residencial en la ciudad
de Valladolid. Ayuntamiento de Valladolid. En: https://uvadoc.uva.es/handle/10324/17218.

Aplicacion Audacity: https://www.audacityteam.org/

SESION 14
ACTIVIDAD DURACION
Producto final 5 minutos: asignacion de bibliografia por grupos

en base al barrio escogido
20 minutos: configuracion de wun indice
personalizado por grupo.
25 minutos: trabajo con las fuentes, PNOA y

distinta cartografia.

Explicacion de la Actividad

Durante esta sesion el alumnado tendrd que acostumbrarse al trabajo con las fuentes bibliograficas, al
PNOA y a consultar distinta cartografia de apoyo. El objetivo de esta sesion es que se organicen como
equipo para saber sobre qué cosas del barrio quieren investigar y en qué quieren centrarse, si en
elementos en concreto, si en la evolucion del barrio a lo largo del tiempo o en la distribucion del espacio
publico de su barrio. Una vez lo tengan claro tendran que empezar a acudir a las fuentes bibliograficas
que se les han dado y ayudandose del PNOA y otros visores como Iberpix para conseguir imagenes de
apoyo.

Esta sesion se llevara a cabo en el aula de informatica. En caso de no poder la bibliografia se llevara de
manera presencial y se permitira, si las reglas del centro educativo lo permiten, utilizar el teléfono moévil
para usar PNOA o buscar cartografia.

Recursos:

La bibliografia dependera del barrio elegido por los alumnos, sin embargo, se recomendaran unos barrios
en concreto, simplemente por la existencia de mayor bibliografia sobre ellos. Algunos ejemplos son los
siguientes.

Calder6n, B. & Garcia, J. (2003). El centro historico de la ciudad de Valladolid: articulacion formal de
un espacio urbano a partir de las huellas de su memoria. E/ espacio latinoamericano: cambio economico
y  gestion urbana en la era de la  globalizacion, pp. 717-726.  En:
https://uvadoc.uva.es/bitstream/handle/10324/29305/E1%20centro%20hist%C3%B3ric0%20de%?201a
%20ciudad%20de%20Valladolid.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Calderdn, B. & Pastor, L. (1994). Conocer el Barrio Esparia: un viejo suburbio al Norte de Valladolid.

Ayuntamiento de Valladolid.
Calderdn, B. & Delgado, J. (1993). Conocer La Huerta del Rey. Una periferia residencial en la ciudad
de Valladolid. Ayuntamiento de Valladolid. En: https://uvadoc.uva.es/handle/10324/17218.

Uso del software PNOA: https://visualizadores.ign.es/comparador pnoa/

Iberpix: https://www.ign.es/iberpix/visor/.
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SESION 15

ACTIVIDAD DURACION

Producto final 10 minutos: recapitulacion y orden de las
imagenes tomadas

30 minutos: trabajo con las fuentes, el PNOA y la
cartografia

10 minutos: comenzar a redactar el guion para el

podcast

Explicacion de la Actividad:

Durante esta sesion los alumnos tendran que ensefiar al profesor y ordenar las imagenes que tomaron del
trabajo de campo. Esta actividad requiere que los alumnos, en la tarde del dia anterior, hayan quedado,
o haya ido al menos uno de los integrantes del grupo, para tomar fotos actuales de los elementos sobre
los que hablaran en el podcast e incluirlos en el reportaje fotografico. En caso de que el dia anterior las
condiciones meteoroldgicas fuesen inoportunas las imagenes se sacarian en la tarde después de la sesion
15.

Tras ello los alumnos seguirdn trabajando con las fuentes, buscando y contrastando informacion, asi
como montando el reportaje fotografico.

En la ultima parte de la sesion los alumnos tendran que empezar a redactar el guion que grabaran para
el podcast.

Recursos:

La bibliografia dependera del barrio elegido por los alumnos, sin embargo, se recomendaran unos barrios
en concreto, simplemente por la existencia de mayor bibliografia sobre ellos. Algunos ejemplos son los
siguientes.

Calderén, B. & Garcia, J. (2003). El centro historico de la ciudad de Valladolid: articulacion formal de
un espacio urbano a partir de las huellas de su memoria. El espacio latinoamericano: cambio econémico
y  gestion urbana en la era de la  globalizacion, pp. 717-726.  En:
https://uvadoc.uva.es/bitstream/handle/10324/29305/E1%20centro%20hist%C3%B3ric0%20de%?201a
%20ciudad%20de%20Valladolid.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Calderon, B. & Pastor, L. (1994). Conocer el Barrio Espaiia: un viejo suburbio al Norte de Valladolid.

Ayuntamiento de Valladolid.
Calderdn, B. & Delgado, J. (1993). Conocer La Huerta del Rey. Una periferia residencial en la ciudad
de Valladolid. Ayuntamiento de Valladolid. En: https://uvadoc.uva.es/handle/10324/17218.

Uso del software PNOA: https://visualizadores.ign.es/comparador_pnoa/

Iberpix: https://www.ign.es/iberpix/visor/.

Plano de los barrios de Valladolid:
https://www10.ava.es/portalva/apps/webappviewer/index.html?id=2c8f30fa132b48518a075b18aaa708
6¢.
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SESION 16
ACTIVIDAD DURACION

Producto final 50 minutos: escucha de los distintos podcast junto

a sus reportajes fotograficos

Explicacion de la Actividad:
Durante esta sesion se expondran los podcast y reportajes fotograficos de todos los grupos en clase. Dado

que el producto final responde a la coevaluacion, los alumnos tendran que puntuar el trabajo de sus

compaiieros de acuerdo a una rubrica que les serd dada por el profesor, creando una nota final.

3.4 Metodologia y recursos
Para esta situacion de aprendizaje la metodologia, al igual que en el resto, tendra un
enfoque competencial, respondiendo a lo exigido por la LOMLOE. Ademas, el enfoque
competencial serd permeable (Quinquer, 2004), como en el resto de situaciones de
aprendizaje. En este caso, las estrategias metodoldgicas que se utilizaran, definidas
previamente en el apartado de Metodologia didactica, seran las del trabajo cooperativo o
en grupo, en concreto durante la ltima actividad, la elaboracion del producto final y la
cuarta actividad, la de localizacion y analisis de infraestructuras que modifican el
medioambiente debido a la presencia de ciudades, las que fomentan el desarrollo de la
expresion escrita, como la segunda actividad donde tendran que reflexionar a través de
una redaccion acerca de la realidad de los movimientos pendulares y las de trabajo

individual, como la primera actividad, es decir, la creacion de un mapa conceptual.

En esta situacion de aprendizaje las estrategias metodologicas individuales estan ligadas
a las de expresion escrita. En un curso donde la rapidez, la claridad y la organizacion son
los pilares fundamentales no se puede ignorar la necesidad de fomentar el desarrollo

individual de estos.

Estas estrategias metodoldgicas se aprecian en un resumen personal de las ideas que le
han parecido mas importante al alumno o de sus conclusiones acerca del debate sobre la
sostenibilidad y las utopias urbanas. También en la capacidad de redactar un comentario
de plano urbano de manera ordenada, ajustandose a un tiempo determinado y con una
redaccion concisa. También se trabajard en la redaccion del andlisis sobre los
movimientos pendulares, enfrentdndose a un concepto quizds no tan cotidiano. Estos
aspectos se trabajan mejor de manera individual durante este curso, ya que, al mismo

tiempo que se ensefian contenidos dictados por la ley se prepara a los alumnos para la
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EBAU, prueba escrita que realizan de manera individual. Por este motivo, se conciben

estas actividades o parte de estas, de manera individual y no cooperativamente.

Ademas, estas estrategias metodologicas seran de utilidad para que el alumnado
desarrolle habilidades de aprendizaje individual (Soca-Guevara, 2015). Sin embargo, no
deben confundirse las estrategias metodoldgicas individuales con aquellas que favorecen
un papel pasivo del alumnado. En este caso, el alumno tiene un papel activo y es el centro
de la atencidn, mientras que el profesor es simplemente un guia que ordena la manera de

trabajar.

De acuerdo al articulo de Edelmira Belkis Soca Guevara (2015), segun Evelio Arellana
(1997), el trabajo individual es importante en la medida que favorece la tendencia a que
el alumno realice investigaciones mas profundas sobre conocimientos que son de su

interés, asi como el fortalecimiento de habilidades cognitivas y practicas.

Por otra parte, esta metodologia no es contraproducente ni contraria a la del trabajo
cooperativo, sino que es necesaria para desarrollar otra serie de habilidades que no se
obtienen con el trabajo en grupo, al igual que esta ultima favorece otras. Un equilibro

entre ambas seria lo ideal.

La expresion escrita es una competencia que, si bien deberia o debiese estar dominada
para este curso, la realidad no siempre es la que se quiere. De hecho, este problema no se
manifiesta inicamente en bachillerato, sino que se acarrea desde la ESO, como demostrd
Diego Ernesto Parra Sdnchez en el afio 2022 en una investigacion con alumnos sobre la
expresion escrita. Los resultados de esta investigacion ponen de manifiesto la importancia
del problema respecto a esta competencia y que no puede pasar desapercibida ni en los
cursos mas altos, donde deberia estar perfeccionada de acuerdo al nivel de exigencia del

curso.

Ademas, la mejora de la redaccion debe ser un proceso individual, ya que en un trabajo
cooperativo las funciones se reparten y la redaccion del trabajo recaeria sobre una unica
persona o dos, lo cual dificultaria el proceso, ya que habria que cuadrar en coherencia dos

tipos de redacciones, lo que supondria adaptarlo todo a un tipo de redaccion.

La metodologia cooperativa o de grupo es idonea para este curso y asignaturas, ya que
ayudard al alumnado a reflexionar sobre las ciencias sociales (Quinquer, 2004), a crear

clases mas dindmicas, focalizar la atencion del alumnado (Gomez et al. 2018), pero
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también ayuda al profesor a gestionar la clase (Lamelas-Castellanos, 2012), tanto visual
como ejecutivamente, ya que el grupo tiende a reaccionar de una manera colectiva, bien
sea positiva o negativamente, ayudando al docente a focalizarse en determinados grupos

y cuestiones.

Este tipo de estrategia metodologica se llevara a cabo durante la realizacion del producto
final, que se hara integramente por trabajo en grupos. En este caso se aboga por una
estrategia de trabajo en grupo pura, no de puzle. Las actividades estan disefiadas de una
manera que se requiera el trabajo unido y sincronizado de todos los alumnos que

conforman el grupo.

Si bien antes se mencionaron destrezas que los alumnos desarrollaban con el trabajo
individual ahora se citaran algunas que se esperan que con la aplicacion en esta situacion
de aprendizaje se consigan. De acuerdo a Nélida Lamelas (2012), el trabajo en grupo

reforzaria la conexidn social entre los alumnos que conforman un grupo de trabajo.

Esto parece evidente, pues los alumnos tendran que interactuar, organizarse y trabajar

como uno solo para obtener el mejor producto final posible.

A su vez, deberian surgir menos problemas, ya que las dificultades enfrentadas con apoyo
suelen ser menos problematicas. Se espera un esfuerzo mayor de cada integrante del
grupo, ya que al ser las tareas divididas entre varios o realizadas colectivamente la carga
de trabajo es menor, lo que puede favorecer resultados mas precisos o mas trabajados

debido a que el esfuerzo y el agobio deberian ser menores.

Por otra parte, aunque no sea una exposicion, también se espera que salga reforzada la
expresion oral de esta situacion de aprendizaje, ya que la comunicacion social, la defensa
de argumentos para convencer al grupo y debatir distintos puntos de vista deberia

fortalecer tal competencia.

Evidentemente, esto supondria un escenario idilico o perfecto en el que no surgen
problemas. Sin embargo, un grupo enfrentado son varios alumnos que gestionar. Por lo
tanto, a la hora de realizar los grupos el docente tiene que ser consciente de las relaciones
sociales existentes en el grupo de alumnos. En el caso de este curso, segundo de
bachillerato, se puede pensar que juntar a personas con escasa relacion social en un mismo
grupo para que este se desarrolle poniendo la nota como principal variable de union puede

ser un arma de doble filo que fomente el trabajo en puzle y no en grupo.
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Sin embargo, para realizar este producto final esta es la mejor metodologia, ya que
permitird a los alumnos trabajar mas répidamente las fuentes, tener clases menos
agobiantes en un curso estresante, ya que se espera que la mayor parte del producto final

lo realicen en clase y porque estaran constantemente guiados por un indice y el profesor.

Ademés, para la elaboracion de este producto final los alumnos tendran que realizar un
itinerario didactico, lo que supone trabajar con la estrategia metodologica del trabajo de
campo. Los alumnos, previamente habran investigado con fuentes sobre los espacios que
quieren representar o que seran relevantes para su podcast. Sin embargo, también tienen
que sincronizarlo con un reportaje fotografico que debe tener, al menos en un 60%
imagenes realizadas manualmente. Por lo tanto, los alumnos, de manera colectiva,
tendrdn que planear su propio itinerario didactico por su barrio fotografiando los
elementos de los que quieren hablar en su podcast, ya sean espacios publicos como plazas

o calles, elementos singulares, como un arbol centenario o un edificio histérico.

Se trata de que los alumnos reconozcan in situ aquellos elementos sobre los que han
investigado antes y que comprendan que la investigacion no es Unicamente estar delante

de una pantalla o unas paginas, sino que tiene un fin que se manifiesta en la realidad.
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Tabla 10: concrecion de la Tabla 6 sobre la SA 7 en concreto

R. Literarios

R. Hemerogrificos

Algunos ejemplos serian las
lecturas de fragmentos de El
centro historico de la ciudad
de Valladolid de Basilio

Calderén y José Luis Garcia

Moras, M. (12 de enero de 2024). Mas de la mitad de los traslados al trabajo, en vehiculo particular. El Norte de Castilla. https://www.elnortedecastilla.es/palencia/mitad-

traslados-trabajo-vehiculo-particular-20240112002055-nt.html

Ayuso, G. (24 de febrero de 2024). Los desplazamientos al trabajo, entre los mas largos de Espaiia. El Dia de Segovia. https://www.eldiasegovia.es/noticia/z5b5bdf63-cf01-
0df7-d7f450f60e597¢84/202402/los-desplazamientos-al-trabajo-entre-los-mas-largos-de-espana

Cuesta.
Arval Mobility Observatory. 8 de febrero de 2023) (Como se desplazan los trabajadores espafioles?
Conocer el Barrio Espafia | https://www.arval.es/sites/default/files/121/2023/02/EncuestaMovilidad Empleados_080223 FINAL 0.pdf
de Basilio Calder6on y Luis
Jestis Pastor Antolin
Conocer la Huerta del Rey
de Basilio Calderén y José
Maria Delgado Urrecho
R. Digitales R. Cartograficos
Uso del software PNOA: https://visualizadores.ign.es/comparador pnoa/ Plano de los barrios de Valladolid:

Iberpix: https://www.ign.es/iberpix/visor/

https://www10.ava.es/portalva/apps/webappviewer/index.html?id=2¢8f30fal132b48518a075b18aaa7086¢c.

Aplicacion Audacity: https://www.audacityteam.org/

Mapas y teoria sobre la red wurbana espafiola: https://educativo.ign.es/atlas-didactico/red-urbana-

eso/la_jerarqua urbana_espaola.html

Mapa con las principales ciudades por habitantes a nivel mundial: https://elordenmundial.com/mapas-y-

graficos/mapa-megaciudades-mundo/
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https://www.ign.es/iberpix/visor/
https://www.audacityteam.org/
https://www10.ava.es/portalva/apps/webappviewer/index.html?id=2c8f30fa132b48518a075b18aaa7086c
https://educativo.ign.es/atlas-didactico/red-urbana-eso/la_jerarqua_urbana_espaola.html
https://educativo.ign.es/atlas-didactico/red-urbana-eso/la_jerarqua_urbana_espaola.html
https://elordenmundial.com/mapas-y-graficos/mapa-megaciudades-mundo/
https://elordenmundial.com/mapas-y-graficos/mapa-megaciudades-mundo/
https://www.elnortedecastilla.es/palencia/mitad-traslados-trabajo-vehiculo-particular-20240112002055-nt.html
https://www.elnortedecastilla.es/palencia/mitad-traslados-trabajo-vehiculo-particular-20240112002055-nt.html
https://www.eldiasegovia.es/noticia/z5b5bdf63-cf01-0df7-d7f450f60e597e84/202402/los-desplazamientos-al-trabajo-entre-los-mas-largos-de-espana
https://www.eldiasegovia.es/noticia/z5b5bdf63-cf01-0df7-d7f450f60e597e84/202402/los-desplazamientos-al-trabajo-entre-los-mas-largos-de-espana
https://www.arval.es/sites/default/files/121/2023/02/Encuesta_Movilidad_Empleados_080223_FINAL_0.pdf

Los recursos didacticos que se utilizaran en esta situacion de aprendizaje son los indicados
en la Tabla 6. Sin embargo, se volveran a exponer a continuacion dedicandoles un espacio

mas concreto en base a su uso durante las sesiones.

En cuanto a recursos literarios el texto de la tabla indicaba lo siguiente: ““Algunos ejemplos

serian las lecturas de fragmentos de El centro histdrico de la ciudad de Valladolid de Basilio Calderén y

José Luis Garcia Cuesta, Conocer el Barrio Espafia de Basilio Calderén y Luis Jesus Pastor Antolin o

Conocer la Huerta del Rey de Basilio Calderén y José Maria Delgado Urrecho”. El producto final tiene
una parte de investigacion y otra parte practica. La primera de todas ellas es la de la
investigacion. Los alumnos estaran divididos por grupos de acuerdo al barrio que hayan
elegido. Esta primera parte consistird en manejar bibliografia teméatica sobre los temas,
asi como cartografia para establecer diferencias entre el pasado y el presente en el barrio
que se manifiestan en la aparicion o desaparicion de elementos urbanos, nuevas
construcciones y explicar el fin de estos cambios. Para realizar esa comparacion uno de
los recursos que se les ofrece son libros que tratan especificamente sobe los barrios de
Valladolid. Algunos ejemplos son los citados arriba. Debido al tiempo asignado para la
realizacion del producto final y a la falta de contacto con el mundo de la investigacion y
al ser libros llenos de tecnicismos y que tratan aspectos muy concretos que les indicara

qué apartados les seran de utilidad para agilizar el proceso.

En cuanto a recursos digitales en la tabla aparecen indicados el comparador de ortofotos
PNOA vy la aplicacion Audacity. El comparador de ortofotos PNOA tiene una doble
mision durante la elaboracion del producto final. Por una parte, ayuda a contrastar
visualmente la informacion encontrada en los libros, ya que ofrece una vista cenital de un
mismo lugar a lo largo de los afos, lo que puede ser util para los alumnos para verificar
la informacion. Por otra parte, es util y recomendable para la elaboracion del reportaje
fotografico, ya que va a permitir comparar un mismo espacio en el tiempo, ofreciendo
una imagen comparativa apta para ser comentada fluidamente durante el podcast.
Ademas, PNOA serd utilizado para otras actividades durante la situacion de aprendizaje,

como para la localizacion de infraestructuras contaminantes por necesidades urbanas.

La aplicacion Audacity es la elegida para ensefiar a los alumnos a grabar su voz y a editar
pistas de audio facilmente. El objetivo no es que sean especialistas en editar audio, sino
que tengan unas nociones basicas que puedan servirles en el futuro y en el presente para
la elaboracion del podcast. La aplicacion Audacity es gratuita y durante la primera sesion

se les ensefiarda a como usarla y se les dardn consejos sobre coOmo entonar la voz de
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acuerdo al contexto que quieran afiadir. Por ejemplo, el podcast y el reportaje fotografico
pueden hacerse en el contexto de un anuncio publicitario de su barrio o pueden crear ellos
un propio itinerario cultural dentro de su barrio. Ambas propuestas requeririan tonos
distintos que habria que trabajar. Esta aplicacion se ensefiaria en clase, pero su uso esta
destinado para hacer fuera del aula. En caso de que el instituto dispusiese de una sala de
radio o de grabacion con micr6éfonos se les daria la oportunidad a los alumnos de bajar en

un recreo a grabarlo alli bajo supervision.

En cuanto a recursos cartograficos se citan mapas y planos de barrios y subzonas de
Valladolid, asi como el de jerarquia urbana del IGN. Lo cierto, es que son solo unos pocos
ejemplos de la cartografia que se utilizara. Comprender el lenguaje geografico es
comprender los mapas. Casi todo el conocimiento geografico se puede representar y leer
en los mapas, por ello durante todas las lecciones habrd una cartografia que ayude a
comprender los contenidos. Se han querido destacar estos dos ejemplos porque el plano
de barrios y subzonas puede ser util para el producto final, ya que algunas
transformaciones u obras no han sido tnicamente en un barrio en concreto, sino a lo largo
de varios, lo que puede conducir a un argumento méas razonado para el podcast. Por otra
parte, el mapa de jerarquias urbanas se utilizara para explicar las jerarquias urbanas de las

ciudades espaiiolas, uno de los contenidos de la asignatura de Geografia en este curso.

Como recursos hemerograficos se utilizaran recortes de prensa o entrevistas de personas
que hayan estado o estén en la situacion de realizar movimientos pendulares. No se han
facilitado ejemplos concretos porque se espera elegir los mas recientes posibles para
poder comentar esos casos respecto a la actualidad. Estas lecturas se realizardn
colectivamente sacando conclusiones de grupo que podran utilizar para su posterior

redaccion individual.

En esta situacion de aprendizaje se trabajan los contenidos referidos a la red urbana
espanola. Para ello se utilizara una bibliografia cientifica adecuada cuyos conocimientos

seran afectados por una transposicion didactica.
La bibliografia que se utilizaré sera la siguiente:
- Arias, P. (2003). Periferias y nueva ciudad: el problema del paisaje en los

procesos de dispersion urbana. Sevilla: Ediciones Universidad de Sevilla.
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- Capel Séez, H. (2006 y 2013). La morfologia de las ciudades I, I y 111. Ediciones
del Serbal. Barcelona.

- George, P. (1983). Geografia Urbana. Barcelona: Ariel.

- Hall, P. (coord.) (2007). Planificacion y desarrollo sostenible de las regiones
capitales metropolitanas. Comunidad de Madrid, 2007.

- Lois, R.C.; Gonzilez, J.M. y Escudero, L.A. (coords.) (2012). Los espacios
urbanos. El estudio geogrdfico de la ciudad y la urbanizacion. Madrid: Biblioteca
Nueva.

- Precedo Ledo, A. (1988). La Red Urbana. Editorial: Sintesis.

- Sorribes, J. (2012). La ciudad. Economia, espacio, sociedad y medio ambiente.
Valencia: Tirant Humanidades.

- Zérate, A. (2003). El espacio interior de la ciudad. Madrid: Sintesis.

3.5 Evaluacion del alumnado

En este apartado se detallara la evaluacion del alumnado para esta situacion de
aprendizaje. Se basa en establecer una relacion entre las actividades especificadas en
apartados anteriores, los criterios de evaluacion vinculados a ellas y el peso o importante
que van a tener dentro de la situacion de aprendizaje, tanto las actividades como los
criterios de evaluacion.

Seran unicamente evaluables aquellas actividades dispuestas tanto en el apartado de
fundamentacion curricular como en el desarrollo de las sesiones.

Otro aspecto a tener en cuenta es que, aunque haya actividades que se realicen en sesiones
distintas se relacionan en contenidos, por lo tanto, seran evaluadas a la vez bajo un mismo
instrumento de evaluacidon, como es el caso de las actividades 1 y 2, es decir, la nube de
tags y el mapa conceptual.

Asi, en la Tabla 11 se aprecia de manera clara y ordenada la evaluacion del alumnado para
esta situacion de aprendizaje.

TABLA 11: EVALUACION DEL ALUMNADO
Titulo de la | Peso de la | Instrumento Agente Criterios de | Peso de cada
actividad actividad en | de evaluacion | evaluador evaluaciéon a | criterio en la
la calificacion los que se | actividad
final de la SA vincula
Mapa 10% Mapa Profesor 4.1 40%
Conceptual Conceptual 6.1 60%
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Valoracion 10% Redaccion Profesor 1.1 70%
sobre los escrita 6.1 30%
movimientos
pendulares
Examen tipo 25% Test Profesor 2.2 30%
EBAU 4.2 50%
6.2 20%
Localizacion y 10% Comentario Profesor 2.1 80%
comentario de escrito 5.2 20%
infraestructuras
urbanas
contaminantes
Debate sobre la 10% Participacion Profesor 1.2 60%
sostenibilidad y argumentos 2.2 20%
y las utopias debatidos 7.1 20%
urbanas
Trazado de una 10% Trazado Profesor 4.2 80%
ciudad ideal 6.2 20%
Producto final 25% Podcast + Profesor y 2.2 30%
Reportaje alumnos 4.2 70%
fotografico
sincronizados

3.6 Evaluacion de la unidad temporal de programacion
En este apartado se registraran los resultados esperados en base al éxito de las estrategias
metodologicas, los recursos didacticos, el tiempo y el espacio predispuestos para esta

situacion de aprendizaje.

Ademas, cabe concretar como evaluara el agente evaluador las practicas descritas en el
apartado anterior. Todas ellas, menos el producto final, serdn evaluadas con

heteroevaluacion, es decir, inicamente por el profesor. Dependiendo de la actividad se
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usaran unos criterios u otros, dependiendo de los descritos en la tabla de fundamentacion

curricular.

Sin embargo, el producto final esta pensado para que sea una coevaluacion, es decir, que
sea evaluado en parte por el profesor y en parte por el alumnado. En este caso, el
alumnado tendra la responsabilidad de evaluar la competencia especifica 2, en concreto
el criterio de evaluacion 2.2, que es el que hace referencia a las semejanzas y diferencias
entre los elementos y espacios publicos descritos en el podcast y el reportaje fotografico
con los de los otros barrios. Los alumnos tendran que evaluar a sus companeros viendo si

las comparaciones que han realizado con sus barrios elegidos son correctas o no.

El hecho de que sus propios alumnos vayan a valorar una parte de su trabajo puede
repercutir positivamente en el resultado final, ya que ahora sera la propia clase quien les

evalue, pudiendo motivarles para tomarse la actividad mas enserio.

En base a los resultados que se obtengan de la situacion de aprendizaje, al éxito que los
alumnos manifiesten con ella y con el producto final se tomaran decisiones en base a si
mantener la situacion de aprendizaje o cambiar el disefio de actividad e incluso del

producto final.

Por ejemplo, si los alumnos manifiestan sentirse incomodos grabando su voz para hacer
un podcast, pero si les ha gustado realizar trabajo de campo tomando sus propias
fotografias se podria sustituir la parte del podcast por el disefio de un blog online
utilizando Google Sites 0 Wix. De esta manera, la esencia del ejercicio es la misma, solo

cambia el formato.

También podrian cambiar las actividades por otras como de preguntas rapidas tipo
Kahoot, tratar el tema de las utopias urbanas por trabajos de investigacion en grupo en

vez de con un debate, etc.
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TABLA 12: RUBRICA DE EVALUACION DE LA SEPTIMA SITUACION DE APRENDIZAJE

Variables

Indices de las variables

Muy deficiente

Deficiente

Suficiente

Eficaz

Muy eficaz

Resultados de la evaluacion de

la situacion de aprendizaje

Los estudiantes no han
entregado el producto
final y no se han
motivado por las

actividades

Entregan el producto
final, pero poco
trabajado y tienen varias

actividades suspensas

El producto final y las

actividades son correctas

Se entrega un producto final con
esfuerzo y trabajo a sus espaldas.
Ademas, tienen buena nota en

varias actividades

Los estudiantes han trabajado tanto

El producto final tiene toques
personalizados del grupo.
Tienen todas las actividades

aprobadas y con buena nota

Los estudiantes han compartido

Adecuacion de los materiales

y recursos didacticos

Los estudiantes no se han
sentido motivados ni por
los materiales ni por los
recursos didacticos
ignorandolos o
trabajandolos por

obligacion

Los estudiantes han
trabajo con los
materiales y recursos
didacticos, pero no han
mostrado ni interés ni

motivacion

Los estudiantes han
trabajado tanto con
materiales como con
recursos didacticos
interesandose en cierta

medida por ellos

con los materiales como con los
recursos didacticos
satisfactoriamente mostrando

interés

que los materiales y recursos
didacticos han sido ttiles para
su aprendizaje, mostrando
interés, motivacion y
trabajandolos voluntariamente
una vez explicados

La metodologia didactica ha

Distribucion del espacio y el
tiempo de acuerdo a los

métodos didacticos

La metodologia didactica
no ha sido util para el
desempeifio y resolucion
de las distintas
actividades, faltando una
base tedrica apreciable en

el alumnado

La metodologia
didactica no ha sido
todo lo util que se tenia
previsto, habiendo
carencias en varios

estudiantes

La metodologia didactica ha

sido correcta para cumplir
con el espacio y tiempo

previstos de cada leccion.
No se aprecian carencias

significativas

La metodologia didactica ha sido
motivadora para los estudiantes. El
alumnado no ha tenido problemas
de tiempo para realizar las

actividades

sido agradecida por los
estudiantes y ha permitido

realizar mas rapido las
actividades en el espacio y

tiempo previstos

Los métodos han logrado un

Contribucion de los métodos
didacticos a la mejora del

clima del aula

Los métodos han creado
trifulcas, peleas y faltas
de respeto entre el

alumnado

Los métodos han
favorecido la aparicion
de rinas entre el

alumnado

Los métodos no han
contribuido ni negativa ni
positivamente al clima del

aula

Los métodos han logrado propiciar
conversaciones incluso fuera del

aula entre el alumnado

acercamiento social de toda la
clase que se manifiesta por todo

el centro escolar
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4. Conclusiones
Esta programacion didactica es el proceso marcado para que los futuros estudiantes que
cursen segundo de bachillerato puedan alcanzar los objetivos previstos, tanto los del curso

y la etapa como los del profesor.

Durante dicho proceso se trabajan una serie de cuestiones ahondadas durante este Master
en profundidad, como qué estrategias metodologicas encajan mejor con qué actividades,
como se puede motivar a los alumnos, como adaptar las clases a la nueva ley de

educacion, la LOMLOE o como evaluar criterialmente los contenidos.

Elaborando este Trabajo de Fin de Master y habiendo cursado integramente este Master
la primera conclusion, y la mas clara, es que no existe un inico camino para ser un buen
docente més alla de como aplicar la ley. Puedes planear clases con distintos contenidos,
distintas estrategias metodologicas, usando infinidad o escasez de recursos didacticos. La
realidad es que todo aquello que ha sido preparado tiene que adaptarse a diversas

realidades, tantas como estudiantes haya en una clase.

Esas realidades no son fijas ni permanentes, sino que cambian de estado, de animo dia a
dia, incluso hora a hora, como nosotros. Por este motivo, otra de las conclusiones que
saco es que un docente no debe juzgar su éxito didactico nada mas acabar una situacion
de aprendizaje o una actividad, sino que debe tener una vista general al final del curso en
la que tenga en cuenta la evolucion de cada estudiante, tanto en la evaluacién como en el

estado de animo.

Los contenidos de esta programacion estan sujetos tanto a la ley como a los distintos
referentes de la EBAU, habiendo poco espacio de maniobra en este curso. Sin embargo,
otra conclusion es que, como docente, tienes la capacidad de organizar el curso, dar la
importancia correspondiendo a cada contenido, afiadiendo contenidos si fuese necesario.
En el caso de la situacion de aprendizaje desarrollada, hay contenidos que se reflejan en
la ley que no aparecen dentro de los referentes de la EBAU. En este caso, este tipo de
contenidos tienen menos sesiones y actividades mas cortas, ya que he querido centrar el
curso en los conocimientos aptos para la EBAU, sin dejar de cumplimentar lo exigido por

la ley.

Incluso teniendo una ley de educacion flexible y sabiendo las capacidades que tiene el

profesor para organizar los contenidos como desee no ha sido fécil incluir la evaluacion
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competencial ni las nuevas estrategias metodologicas a un curso tan exigente como es
segundo de bachillerato. Es un curso con menor duracion que el resto, mas presion y mas
exigencias en el que las situaciones de aprendizaje pueden no ser tan bien recibidas por

el alumnado.

Por este motivo, otra de las conclusiones a la que he llegado realizando este TFM es que
si es posible introducir el modelo de educacion de la LOMLOE a este curso tan exigente,
pero siempre respetando los intereses del curso. En este caso, varios productos finales y
actividades estan destinados a mejorar la calidad y la velocidad de la expresion escrita,
asi como a saber discernir entre ideas principales y saber elaborar esquemas, como en los
productos finales de la segunda y sexta situaciones de aprendizaje, donde deben redactar
cartas y periddicos. Saber elaborar esquemas con la informacién principal se aborda con

los productos finales donde realizan carteles e infografias.

Sin embargo, también es necesario variar en las formas, dejar esporadicamente de lado el
formato redactado o de exposicion y proponerles nuevas formas, como el producto final
de la situacion de aprendizaje de mi barrio a la radio, el podcast mas el reportaje

fotografico.

Es decir, la programacion debe adaptarse a las exigencias de cada curso, trabajando en
ella aquellas disciplinas que mas utiles vayan a resultar al alumnado. Sin embargo, otra
conclusion, fruto de mis practicas, es que no se deberia agobiar a los alumnos a exdmenes
o redacciones. El resultado de ello es la pérdida de motivacion por los contenidos,
preocupandose Unicamente por entregar tareas e ir superando el curso sin interesarse por
lo aprendido. Por ello, hay que proponer actividades que se salgan un poco de la norma
habitual, como el podcast, la maqueta o dibujo de ciudad ideal o el inventario de flora de

Campo Grande.

En un primer momento, se puede pensar que los estudiantes de segundo bachillerato no
van a apreciar estas ideas, que solo quieren la teoria referente a la EBAU. Lo cierto, es
que es normal que esta sea su principal preocupacidn, pero otra conclusion que he sacado
gracias a este Master es que el papel principal del profesor debe ser guiar al alumnado.
Como profesor debes impartir seguridad en el alumnado, deben saber que la teoria que
necesitaran van a tenerla en sus manos al acabar cada situacién de aprendizaje y que las
nuevas actividades y estrategias metodoldgicas incentivadas por la LOMLOE no van a

perjudicar su resultado final en la EBAU.
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La ultima conclusion que saco es el resaltar la palabra justicia. Si hay una caracteristica
que debe definir a la educacion, para mi, debe ser esta. Todos los institutos deberian
proporcionar una educacion igual y justa para todos los alumnos. Sin embargo, esta
justicia empieza y se consigue con los profesores que saben adaptarse a la evaluacion de
la ley de educacion vigente. Adaptarse al nuevo sistema de evaluacion y correccion por
criterios pueden ser complicado. Sin embargo, es justo, ya que obliga a tener
esquematizado poco a poco el como se evaluaran todos los contenidos sabiendo qué parte
del total representa, tanto de la situacion de aprendizaje como del total de la
programacion. Bajo mi punto de vista, es mas justo que una generalista division de
porcentajes de parte teorica 70% y parte practica 30% en la que la subjetividad pudiera

jugar un papel demasiado importante.

En resumen, ser profesor supone adaptarse a varias realidades al mismo tiempo, teniendo
para esta labor tu programacion didéctica, es decir, tus estrategias metodoldgicas, tus
recursos didacticos, tus sesiones planificadas, tus indicadores de logro. Lo més importante
no es llevar a rajatabla dicha programacion al aula, sino adaptarla a la realidad constante
y variable de los alumnos, actualizarla con la actualidad, variar ejercicios o actividades
de acuerdo a la motivacion de los alumnos, actividades que respondan igualmente a los

criterios previstos con anterioridad para poder seguir teniendo una evaluacion justa.

Siendo mas concreto, ser profesor, en este caso de Geografia, supone hacer que los
alumnos se enamoren un poco mas del mundo en el que viven haciendo que lo entiendan

y reflexionen sobre é€l.
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