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1. EINFUHRUNG

Das Thema dieser Masterarbeit ist das Erlernen der deutschen Sprache im Tandem. Wir
leben in einer ganz anderen Gesellschaft als noch vor ein paar Jahren. In dieser neuen
Gesellschaft spielt die internationale Mobilitat eine sehr wichtige Rolle. Als Folge dieser
Mobilitéat gibt es ein zunehmendes Interesse an anderen Kulturen und Sprachen, die sich von
der eigenen unterscheiden. Diese internationale Mobilitat ist méglicherweise zu einem grof3en
Teil auf die Folgen der Globalisierung zuriickzufuhren. Heutzutage ist es viel einfacher, zu
reisen und andere Lander kennenzulernen, dank des Mentalitdtswandels, aber auch wegen der
Erschwinglichkeit dieser Sektoren. Dies gilt nicht nur fur den akademischen Bereich.

Im Rahmen des Erasmus-Programms wird die Mobilitat von Studenten aus zahlreichen Landern
der Européischen Union und aus Drittlandern geférdert. Auf diese Weise wird die
Mobilisierung eines grofRen Teils der Bevolkerung, ndmlich der Studenten, beglinstigt.

Ziel dieses Beitrags ist es, einen Blick auf das Erlernen der deutschen Sprache durch ein
Tandem zu werfen, d. h. ein informelles Treffen zwischen zwei Personen mit unterschiedlichen
Muttersprachen, deren Ziel es ist, ihre Sprachkenntnisse mit Hilfe eines Muttersprachlers zu

verbessern.

Dieses Thema wurde gewahlt, weil ich, der Autor, die Erfanrung gemacht habe, Deutsch im
Tandem zu lernen. Ich halte es flr eine bereichernde und interessante Erfahrung, durch die viele
Aspekte entwickelt werden, sowohl in Bezug auf die zu erlernende Sprache als auch auf
kulturelle und persdnliche Aspekte. Tandemlernen ist eine Methode, die nicht sehr bekannt ist.
Mit diesem Beitrag moéchte ich die wichtigsten Aspekte dieser Art des Lernens hervorheben
und gleichzeitig ihre Vor- und gegebenenfalls auch Nachteile aufzeigen (Lewis & Stickler,
2006: 90).

Tandemlernen ist ein Prozess, durch den Lernende kulturelle, sprachliche, interkulturelle,
kommunikative und so weiter Kompetenzen erwerben. Dank dieser Methode kénnen wir:

Aspekte der Kultur unseres Tandempartners kennen lernen, was bei einem Besuch in diesem Land sehr
nitzlich sein kann, um unangenehme kulturelle Zusammenstélie zu vermeiden und Aspekte unserer
eigenen Kultur kennen lernen, die wir bisher nicht kannten und fur die wir uns erst durch die Interaktion

mit unserem Tandempartner interessiert haben (Escribano & Gonzélez Casares, 2014: 288)



Im Laufe dieser Arbeit werden wir uns eingehend mit Themen beschaftigen wie: Was ist
Tandemlernen, welche Arten von Lernmodalitaten gibt es, welche Vor- und Nachteile hat diese
Art des Lernens, welche Kompetenzen werden durch diese Art des Lernens entwickelt usw.

Da es sich um einen Masterstudiengang fir Sekundarschullehrer handelt, wird auch ein
Vorschlag fur eine didaktische Einheit unterbreitet. In diesem speziellen Fall stehen weder die
Zeit noch die Mittel zur Verfligung, um diesen Vorschlag in die Praxis umzusetzen. Es ist
jedoch wahrscheinlich, dass diese didaktische Einheit in Zukunft in einem Klassenzimmer

sowohl in Sekundarschulen als auch in Sprachschulen eingesetzt wird.

AbschlieRend werde ich einige Schlussfolgerungen ziehen, welche die wichtigsten in der Arbeit
erwéhnten Ideen zusammenfassen sollen. Ich werde eine Meinung zu der Arbeit dul3ern, die
sowohl auf meinen eigenen Erfahrungen als auch auf denen anderer Tandem-Lernenden beruht,
in der Hoffnung, den Leser zu ermutigen, jetzt und in Zukunft Tandem-Lernen zu betreiben.
Ich hoffe auch, anderen Lehrern durch meinen Vorschlag fiir eine didaktische Einheit die
Nutzlichkeit dieser Lernmethode aufzuzeigen und damit zu zeigen, dass es moglich ist, diese
Methode sowohl in den Klassenzimmern der Sekundarstufe als auch in Sprachzentren

einzusetzen.



2. SPRACHENLERNEN DURCH TANDEM

Auf der Grundlage der von Helmut Brammerts aufgestellten Definition (Brammerts, 2006)
konnen wir betonen, dass Beim Tandem-Sprachenlernen kommunizieren zwei Menschen mit
unterschiedlichen Muttersprachen, um miteinander und voneinander zu lernen. Dabei

versuchen beide:
- Ihre Fahigkeit zu verbessern, in der Muttersprache des Partners zu kommunizieren.
- Mehr Uber die Person und den kulturellen Hintergrund des Partners zu erfahren.

- Von den anderen Kenntnissen und Erfahrungen des Partners zu profitieren, z. B. in

den Bereichen Beruf, Bildung und Freizeit.

In Anlehnung an andere Autoren kdnnen wir hervorheben, dass Tandem eine Lernmethode ist,
die nicht individuell, sondern kooperativ und komplex ist, auch wenn sie auf den ersten Blick
einfach erscheinen mag. Zwei Muttersprachler verschiedener Sprachen kooperieren
miteinander und helfen sich gegenseitig, um ihre Kommunikationsfahigkeit in der Sprache, die
sie lernen wollen, zu verbessern. Gleichzeitig verbessern sie nicht nur Aspekte ihrer eigenen
Sprache, sondern lernen auch kulturelle Aspekte ihrer eigenen und anderer Kulturen kennen
(Lewis & Stickler, 2006: 90).

Die Tandem-Methode findet in der Regel in einem informellen Rahmen statt, und die
Hauptmotivation der Lernenden besteht darin, ihre Sprachkenntnisse zu verbessern. Auf dieser
Grundlage kénnen wir die folgenden Hauptpunkte Gber Tandem hervorheben, die zu beachten
sind, um die Tandem-Erfahrung so bereichernd wie méglich zu gestalten:

- Los participantes se encuentran en una situacion jerarquica desigual o desigual, es decir, son a la vez
alumnos y profesores. Ninguno de ellos es una autoridad a tiempo completo sobre la lengua aprendida
por el otro. No es casualidad que esta practica sea especialmente frecuente en los sistemas educativos que
promueven la autonomia del alumno y en la ensefianza superior de adultos.

- En la mayoria de los casos, la comunicacion tiene lugar con un hablante nativo real, por lo que es
probable que la motivacion sea muy alta.

- Se trata de una aplicacién préactica y real con un alto grado de autonomia de la lengua que se va a
aprender.

- Las situaciones en tandem suelen basarse en el trabajo en parejas, que adopta la forma de dialogos o
conversaciones individuales. Esto significa que los niveles de concentracién deben ser altos para una
interaccion fluida y que la participacion activa es inevitable ((Escribano & Gonzalez Casares, 2014: 287-
288).



Folglich kdnnen wir sagen, dass das Tandem:

Se fundamenta sobre principios sencillos, facilmente comprensibles para personas que no estén
especializadas; permite proponer soluciones al debate actual sobre el aprendizaje permanente, abierto,
auténomo y cooperativo; vincula el aprendizaje con la comunicacién auténtica intercultural y, por tanto,
también el aprendizaje de lenguas con el de otros ambitos; se adapta facilmente a los planes de estudio y
condiciones didacticas mas diversos y se puede implantar para un creciente nimero de aprendices gracias

a las nuevas tecnologias de la informacién y de la comunicacién (e-Tandem) (Brammerts, 2006: 20)

Die Merkmale des Tandem-Fremdsprachenlernens sind durch die beiden Grundprinzipien der
Autonomie und der Gegenseitigkeit gekennzeichnet, und nur in Verbindung miteinander Sinn
machen (Little, 2006: 32).

2.1. Prinzipien

2.1.1. Das Prinzip der Autonomie

Diesem Grundsatz zufolge ist der Lernende fiir das Lernen selbst verantwortlich, d. h. er hat
die Freiheit zu wéhlen, was, wie, in welchem Tempo und mit welchen Mitteln oder Materialien
er diese Ziele erreichen will, wéahrend er mit einem Tandempartner zusammenarbeitet
(Brammerts, 2006: 25-26).

Es ist zu beachten, dass der Grundsatz der Autonomie in beide Richtungen gilt, d. h. beide
Partner geniel3en diese Freiheit und Autonomie. Dies kann jedoch auch problematisch sein, da
sich beide Partner an die Bedirfnisse, das Niveau, die Interessen usw. des Tandempartners
anpassen massen. Wenn man mit dem Erlernen einer Sprache im Tandem beginnt, ist es sehr
wichtig, sich sowohl individuelle als auch gemeinsame Ziele zu setzen, um diese gemeinsam
mit dem Partner auf die bestmdgliche Weise zu erreichen. In dieser Situation gewinnt der
Grundsatz der Autonomie an Bedeutung, denn oft wissen ein oder beide Mitglieder des
Tandempaares nicht, in welche Richtung sie gehen sollen oder wie sie die vorher festgelegten
Ziele erreichen konnen, da wir normalerweise beim Erlernen einer neuen Sprache einen Lehrer
haben, der als Fiihrer fungiert. In jedem Fall ist ein Tandem eine wechselseitige Angelegenheit.
Beide miissen die Techniken entwickeln, die fur beide funktionieren, und ihren Teil dazu
beitragen, denn eine solche Beziehung wird nicht gedeihen, wenn die Beteiligten nicht wissen,
was sie tun sollen (White, 2006: 59).



Fazit: Das Prinzip der Autonomie beruht darauf, dass die Teilnehmer die volle Verantwortung
flir den Lernprozess ubernehmen. Dies hat sowohl Vor- als auch Nachteile, da die Teilnehmer
ihre eigenen Ziele gemeinsam festlegen und gleichzeitig dartiber nachdenken, wie sie die von
ihnen selbst gesetzten Ziele erreichen konnenm (Brammerts, 2006: 29).

Obwohl das Tandemlernen in der Regel in einem Umfeld aullerhalb des akademischen
Kontexts stattfindet, kann es auch im Klassenzimmer angewandt werden, denn autonomes
Lernen ist kein Lernen ohne die Leitfigur, die wir vor Augen haben. Das Tandemlernen kann
den Lernenden eine groRere Autonomie verschaffen, indem es ihnen die Fuhrungsrolle beim
Lernen Uberlasst und dadurch versucht, ihre Motivation, die Sprache zu lernen, zu steigern,
insbesondere wenn sie bereits wirksame Lernstrategien und -techniken erworben haben. Die

aktive Uberwachung des Prozesses wird ebenfalls beriicksichtigt (Brammerts, 2006).

2.1.2. Das Prinzip der Gegenseitigkeit

Wie der Name schon sagt, beruht dieses Prinzip auf Gegenseitigkeit. Im Gegensatz zu anderen
Lernmethoden, wie z. B. der traditionellen Schule, in der der Lernende der Schiler und der
Lehrer die einzige Person ist, die fur die Vermittlung von Wissen zusténdig ist, sind beim

Tandemlernen beide Mitglieder der Lehrer und der Lernende.

Hiermit meinen wir, dass das Tandemlernen auf Autonomie, aber auch auf Gegenseitigkeit
beruht, denn es basiert auf dem Prinzip der Gegenseitigkeit. Beide Partner voneinander lernen
wollen und jeder einerseits Fahigkeiten und Fertigkeiten mitbringt, die der andere sich aneignen
mochte, und andererseits die Bereitschaft, den Partner bei seinem Lernen zu unterstltzen
(Brammerts, 2006: 23)

Wenn wir uns vor Augen halten, worauf das Prinzip der Gegenseitigkeit beruht, konnen wir
sehen, dass das Tandemlernen fiir die Teilnehmer sehr vorteilhaft sein kann, da man nicht nur
eine Sprache lernt, sondern auch die Fahigkeit entwickelt, autonom zu sein und zu entscheiden,
was, wie, wann und wo man etwas lernen mdchte, sondern auch seine Facette als Erklarer
entwickelt. Dies bedeutet jedoch nicht, dass der Tandempartner als Lehrer fungiert, sondern
eher als Lernhelfer, der den Partner unterstiitzt und ihm Materialien oder Hilfsmittel zur



Verfugung stellt, die er anfordert, und zwar immer zu dem Zeitpunkt und in der Form, die der

andere Partner wiinscht (Prinzip der Autonomie)(Brammerts, 2006).

Wenn diese Grundsatze beim Tandemlernen nicht beachtet werden, kann der Austausch zum
Scheitern verurteilt sein, da sie einen Grundpfeiler darstellen. Diese Art des Lernens ist
schwieriger zu kontrollieren, wenn man den Grundsatz der Autonomie bericksichtigt, d. h. die
Lernenden organisieren, wann und wie sie lernen, daher spielt das Engagement eine
Schlisselrolle, damit es funktioniert. Dieses Engagement geht tber die Autonomie hinaus,
denn wenn sie einmal entschieden haben, was und wie sie lernen wollen, ist es wichtig, dass
dieses Engagement stark ist, so dass wir auch vom Prinzip der Gegenseitigkeit sprechen
kdnnen. Beide Mitglieder des Tandempaares engagieren sich nicht nur flr das Projekt, sondern
auch fur den Partner und dessen Bedurfnisse.

[...Jun buen compafiero tindem reconoce, en su papel de ayudante, la autonomia del compafiero y esta
dispuesto a apoyarla- también cuando la forma de aprender del compafiero no corresponda a la propia
o incluso resulte ineficaz. El también espera de su compafiero que no se cuestione su forma de aprender,
sino que le ayude. Por esta razén, los compafieros se pueden influir sin poner en tela de juicio la

autonomia del otro (Brammerts, 2006: 23).



2.2. Ursprung dieser Lernform

Die Urspriinge des Tandemlernens liegen in den 1960er Jahren, als das DFJW (Deutsch-
Franzosisches Jugendwerk) gegriindet wurde. Es handelt sich um eine Organisation?, deren
Urspringe im Nationalsozialismus liegen. Nach dieser Zeit der Konflikte und des Krieges
wollte man in Europa Frieden schaffen, und um dieses Ziel zu erreichen, beauftragten die
Regierungen der Bundesrepublik Deutschland und Frankreichs diese Organisation mit der
"Festigung der Beziehungen zwischen der deutschen und der franzdsischen Jugend™ durch
AustauschmalRnahmen. Diese Begegnungen waren jedoch nicht die ersten, denn bereits 1946
hatten solche Begegnungen auf deutschem Boden stattgefunden. Die franzdsische
Militarregierung auf deutschem Boden versuchte, eine Kulturpolitik zu fordern, deren
Hauptziele darin bestanden, die deutsche Jugend zu demokratisieren und den bis dahin tief in
der Mentalitat der Bevolkerung verankerten ldealen des Nationalsozialismus ein Ende zu

setzen. Diese Jugendbegegnungen waren nicht sehr erfolgreich.

In den 1960er Jahren begann sich die Gesellschaft zu verandern, die Babyboom-Generation war
nicht mehr die Nachkriegsgesellschaft. Es war eine viel zugangliche Gesellschaft, die mit der
Jahre zuvor vorgeschlagenen Kulturpolitik erreicht werden konnte. Beide Regierungen wollten
nicht nur Studenten, sondern auch junge Erwachsene erreichen, da sie wussten, dass die
extremistischen nationalistischen Ideen der Vergangenheit irgendwann vergessen sein wiirden,
wenn sich die Vorstellungen dieser Generation andern wirden. Schliellich begann die
Organisation, sich auf andere Aspekte zu konzentrieren, wie z. B. die Unterstltzung arbeitsloser

junger Menschen durch Umschulung.

Nach dem Fall der Mauer? hatte das DFJW ein groReres Gebiet, auf dem es arbeiten konnte.
Und es bietet seine Programme den neuen Bundeslandern an und versucht, den Austausch mit
den Neuankdmmlingen aus der DDR zu fordern. Zunédchst war der Austausch erfolgreich.
Allerdings war die Motivation der jungen Franzosen, Deutsch zu lernen, hoher als die der

jungen Deutschen aus dem Osten.

1 Stammen von der Website des DFIW. Abgerufen von: https://www.dfjw.org/institution/die-geschichte-des-
deutsch-franzoesischen-jugendwerks

Cuéllar Lézaro (2023): 1-12.

2 Der Fall der Berliner Mauer fand am 9. November 1989 statt. Dies flihrte zur Wiedervereinigung am 3.
Oktober 1990.
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Das DFJW hat sich auf die Bedirfnisse der jungeren Generation eingestellt, und in jingster
Zeit brauchten die Jugendlichen vor allem Hilfe bei beruflichen Fragen, Beschaftigung und
Arbeitslosigkeit. Deshalb wurden arbeitsorientierte Programme entwickelt und die Frage des
Austauschs in den Hintergrund gedréngt. Unter Beriicksichtigung der genannten Informationen
konnen wir die folgenden Schlussfolgerungen ziehen:

La aplicacion didactica consciente y la designacion del concepto tandem procede de los cursos de
lenguas binacionales organizados por el DFJW, durante la segunda mitad de los afios sesenta y refleja
en su desarrollo durante casi cuarenta afios el debate tedrico acerca de la ensefianza y el aprendizaje de

lenguas extranjeras (Brammerts, 2006: 27)

Die Urspringe des Tandems als Lernmethode gehen auf die 1980er Jahre in Spanien zurtick:

Diese Kurse waren in mehrfacher Hinsicht revolutionér: Einerseits leisteten sie Pionierarbeit bei der
Umsetzung des spateren Konzepts der Lernautonomie, andererseits waren sie ein grundlegender Schritt
bei der Sensibilisierung und Entwicklung interkultureller Kompetenz und bei der Einflihrung der
TANDEM-Methode in Spanien. (TANDEM Escuela Internacional Madrid: historia. Tandem Madrid,

https://www.tandemmadrid.com/es/tandem-escuela-internacional-madrid-historia/ )

Die von Holec entwickelten Ideen® waren von groRer Relevanz, so dass das Tandem als
Lernmethode 1982 eingefiihrt wurde, dem Jahr, in dem das Goethe-Institut in Madrid
Tandemkurse forderte, in denen sich Spanier und Deutsche trafen, um die Sprache des jeweils

anderen zu lernen (Tandem Madrid, o0.d).

3 Diese Informationen werden im folgenden Abschnitt erlautert: 2.4. Selbststandiges Lernen.
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2.3. Im Tandem entwickelte Kompetenzen

In den Bildungsvorschriften der einzelnen Lander finden wir eine Reihe von Grundkenntnissen®

fiir das Erlernen von Fremdsprachen®

Die Kommunikation (CC)®

Mehrsprachigkeit (CP)’

Interkulturalitat (CCI)8

+ Selbstvertrauen. Fehler als

Mittel zur Verbesserung.

+ Grundlegende Strategien
zum  Verstehen, Planen und
Produzieren miindlicher Texte.

+ Wissen, wie man sich in

einfachen Alltagssituationen

zurechtfindet.

+ Grundwortschatz und
interessanter Wortschatz in Bezug
auf personliche Identifikation, enge
zwischenmenschliche
Orte

Beziehungen, und

Umgebungen, Freizeit und Alltag.
+ Grundlegende
Akzent-,

Intonationsmuster und allgemeine

Klang-,
Rhythmus- und
kommunikative Funktionen, die mit
diesen Mustern verbunden sind.

+ Grundlegende
Konventionen und Strategien der

Konversation.

+ Grundlegende

Strategien zum  Erkennen,
Ordnen, Behalten, Abrufen und
Verwenden sprachlicher
Einheiten durch Vergleich der
Sprachen und Varietaten, die
das personliche

Sprachrepertoire bilden.

+ Vergleich

Sprachen auf der Grundlage

zwischen

von Elementen der
Fremdsprache und anderen
Sprachen:  Herkunft  und
Verwandtschaft.

+ Strategien und

Techniken, um kommunikative

Defizite auszugleichen, um

trotz der Einschrankungen
effektiv auf ein bestimmtes

Bediirfnis reagieren zu kénnen.

+ Positive ~ Wertschatzung
und Interesse an der
Kontaktaufnahme und

Kommunikation (ber verschiedene

Medien mit  Sprechern  oder
Lernenden der Fremdsprache.

+ Grundlegende
soziokulturelle und

soziolinguistische Aspekte in Bezug
auf Gebrauche, Alltagsleben und
zwischenmenschliche Beziehungen,
grundlegende soziale Konventionen
im allgemeinen Sprachgebrauch,
nonverbale
Hoflichkeit und digitale Etikette in
die

Sprache, sprachliche

den Landern, in denen

Fremdsprache gesprochen wird.

+ Grundlegende  Strategien

zum Verstandnis und zur

Wertschatzung der sprachlichen,

kulturellen  und  kinstlerischen
Vielfalt auf der Grundlage
Okosozialer und demokratischer
Werte.

Tabelle 1

Grundkenntnisse und ihre Erléuterung. Spanisches Ministerium fur Ausbildung

4 Tabelleninformationen erhalten von: Ministerio de Educacion del Gobierno de Espafa, Lengua Extranjera.
Abgerufen von: https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-

basicos/ed-primaria/comp-evaluacion-saberes/primer-ciclo.html

(zuletzt konsultiert: 22-05-2024)

5 Diese Tabelle wurde von der Autorin des vorliegenden Beitrags tibersetzt.
¢ Abkurzung fiir: Competencia Comunicativa.
" Abkurzung fiir: Competencia Plurilingtie.

8 Abkurzung fiir: Competencia Intercultural. Kann auch als CCI gefunden werden: Competencia Comunicativa

Intercultural.
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Wenn wir diese Tabelle mit dem Tandemlernen in Verbindung bringen, kdnnen wir deutlich
machen, dass die Kompetenz, die durch das Tandemlernen hauptsachlich entwickelt wird, eine
Mischung aus beiden ist, und das ware die interkulturelle kommunikative Kompetenz, also die
interkulturelle kommunikative Kompetenz:

[...] acomplex of abilities needed to perform effectively and appropriately when interacting with others
who are linguistically and culturally different from oneself (Fantini & Tirmizi, 2006: 12, in Vinagre &
Corral, 2020: 98)

Bryam (1997), entwickelt das Konzept der interkulturellen kommunikativen Kompetenz und
betont, dass die Tandempartner, um an dieser interkulturellen Kompetenz zu arbeiten,
Fahigkeiten und Einstellungen entwickeln missen, um Menschen aus anderen Landern zu

verstehen. Fahigkeiten und Haltungen wie:

o Estar abierto a diversas opiniones.
o Tener voluntad de buscar interaccionar con la pareja.
o Respetar los puntos de vista del compafiero sobre diversos temas, entre ellos su cultura y la

nuestra, y ser capaces de reflexionar sobre la propia cultura (Bryam, 1997, in Vinagre & Corral, 2020:
6-7)

Die heutige Gesellschaft ist zunehmend heterogen, was beim Erlernen neuer Sprachen mit Hilfe
der Tandem-Methode ein grofRer Vorteil sein kann, da wir mehr Mdglichkeiten haben, uns der
Zielsprache auf die eine oder andere Weise auszusetzen. Wir kénnen nicht nur andere Sprachen
kennenlernen und uns ihnen gegeniiber 6ffnen, sondern auch andere Kulturen, was fur unser
personliches, aber auch berufliches Wachstum von groflem Nutzen sein kann. Auf dieser
Grundlage konnen wir die folgenden Kriterien der interkulturellen Kommunikation nennen, die

durch das Tandemlernen erfillt werden:

o Los miembros de la pareja tindem pueden ser informantes fiables sobre su propia cultura.

o Comunicacion auténtica, independiente y espontanea.

o Contexto que propicia la negociacion por parte de los interlocutores del significado cultural.

o Gestionar relaciones entre sus respectivos sistemas culturales.

o Comunicacion entre individuos de diferentes culturas.

o Préctica para desarrollar buenas destrezas sociales con correcciones e informaciones adicionales

de un hablante de la L2.

o Forma dindmica de comunicacion, se desarrolla a nivel personal (Lewis & Stickler, 2006: 94-
95)
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Der Fremdsprachenunterricht sollte also nicht die Vermittlung von Darstellungen anderer
Kulturen in den Vordergrund stellen, sondern den Lernenden die Mittel an die Hand geben, um
die zu erlernende Sprache und die Kultur zu verstehen. So werden sie in die Lage versetzt, sich
selbstandig zu entwickeln und diese Konzepte zu interpretieren (Bryam 1997 in Vinagre &
Corral, 2019: 7-8)
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2.4. Selbstandiges Lernen

Autonomie kann als die Fahigkeit des Einzelnen definiert werden, sein eigenes Lernen zu
steuern. Diese Fahigkeit zielt darauf ab, die Mauern zu durchbrechen, die das formale Lernen
vom téglichen Leben des Einzelnen trennen, was sehr nitzlich sein kann, da der Einzelne dank
dieses Autonomieprinzips die im formalen Kontext erworbenen Kenntnisse und Féahigkeiten

mit seinen ubrigen Erfahrungen integrieren kann (Little et al, 1996: 17-23).

Man kann zusammenfassen, dass eine Person autonom sein kann, wenn sie sich freiwillig und
bewusst Ziele fiir ihr Lernen setzt und Techniken anwendet, die sie zum Erreichen ihrer Ziele
fihren kénnen. Der Lernende muss jedoch Uber sein eigenes Lernen nachdenken, um seinen

Lernprozess realistisch zu gestalten (Manso, 1998: 413).

Die Verbindung zwischen dem Begriff Tandem und dem autonomen Lernen geht auf die 1980er
Jahre zurtick. Diese Verbindung wurde von Muller, Schneider & Wertenschlag (1988) in einem
von Henri Holec herausgegebenen Band mit Beispielen fiir autonomes Lernen hergestellt
(Brammerts, 2006: 28).

Insgesamt kann man sagen, dass die folgenden Aspekte hauptséachlich in der Tandem-Methode
entwickelt wurden:
[...]Jtodos somos autonomos como resultado del aprendizaje de desarrollo y de aquel basado en la
experiencia; y para todos, ese aprendizaje surge de un proceso que ya es en si mismo autéonomo [...]para
la mayoria de nosotros el desarrollo de la autonomia como un objetivo pedagdgico central en contextos
de aprendizaje formal conlleva el desarrollo de nuevas capacidades tendentes a conseguir una actividad
metacognitiva consciente (Little, 1996:19-20).
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3. TANDEM-MODALITATEN

Die Tandem-Modalitaten kénnen sehr unterschiedlich sein und hangen vor allem von der Wahl
und den Umstadnden der Mitglieder des Tandempaares ab. Auf der Grundlage der von
Brammerts getroffenen Unterscheidung kénnen wir die folgenden Tandem-Modalitaten finden
(2006: 37-38):

e Tandem zwischen Studierenden der gleichen Universitat,

e e-Tandem Uber das Internet zwischen zwei erwachsenen Lernenden,

e Tandem zwischen Berufskollegen,

e Intensiv-Tandemkurse,

e e-Tandem Uber das Internet zwischen Schulkindern.

In dieser Arbeit geht es ausschlie3lich um das Tandem von Face-to-Face und Online und was
dies mit sich bringt, um Vor- und Nachteile usw. Der Hintergrund ist, dass der didaktische
Vorschlag, auf dem diese Masterarbeit basieren wird, sowohl persénlich als auch online auf

Schiler der obligatorischen Sekundarstufe oder des Abiturs angewendet werden kann.

3.1. Tandem online oder e-Tandem

Zeit zu haben ist ein Luxus, den heutzutage nicht jeder hat. Dank der neuen Technologien muss
dies jedoch kein Hindernis mehr sein, um einen Sprachaustausch im Tandem durchzufihren.
Die meisten der neuen Generationen sind mit den neuen Technologien aufgewachsen, die in ihr
tagliches Leben integriert sind, weshalb ihnen deren Nutzung und Handhabung vertraut und
zuganglich ist. Dies kann beim Tandemlernen eine Schliisselrolle spielen, da die Teilnehmer
nicht mehr auf personliche Begegnungen beschrankt sind, sondern eine Sprache mit
Hilfsmitteln lernen kdnnen, die wir in unserem taglichen Leben zur Hand haben. Zum Beispiel

ein Computer, ein Mobiltelefon usw.

Es ist auch erwédhnenswert, dass ein Faktor, der zur Durchfihrung eines Online-Tandems
fuhren kann, der Mangel an ausldndischen Studierenden ist, mit denen wir den
Sprachaustausch, der das Tandem ausmacht, durchfiihren kénnen (Alvarez, Blanco, Ojanguren,
Brammerts & Little, 1996: 6).
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Wenn wir auf das Thema der neuen Technologien zur F6rderung des Tandem Lernens

zurtickkommen, gibt es einige von (Brammerts, 1996: 6-7) entwickelte technische Aspekte, die

ich im Folgenden zusammenfassen mochte und die flr diese Art des Lernens besonders

interessant sind:

-Geschwindigkeit und Zuganglichkeit von E-Mail. Das bringt viele Hilfen mit sich, z.B.
Online-Worterbiicher. Es kann aber auch ein Nachteil sein, da heutzutage die
allermeisten elektronischen Gerate Uber eine integrierte Autokorrektur verfiigen, die
den Tandem Partnern die Arbeit erleichtern wirde und ihnen nicht die Moglichkeit gibt,
sich gegenseitig zu korrigieren.

- Die synchrone Kommunikation kann bei dieser Art des Lernens eine Ergéanzung zur
asynchronen Kommunikation sein. Durch diese Art der Kommunikation kdnnen auch
Missverstandnisse vermieden werden, die fur ein Tandem von Angesicht zu Angesicht
typisch sind. Bei der Online-Kommunikation steht mehr Zeit zur Verfligung, um
Missverstandnisse zu kldren oder zu vermeiden.

- Das World Wide Web erméglicht es, auf kostenglinstige Weise Material zu erstellen,

das sowohl fir die Lernenden als auch fir die Lehrenden niitzlich sein kann.

Im Folgenden sind einige der Vor- und Nachteile des Online-Tandem Lernens aufgefihrt, die
der Autor (Little et al, 1996: 23-24) nennt:

Vorteile

Die Mitglieder des Tandems sind Muttersprachler und kennen daher die Sprache und
Kultur des jeweils anderen.

Das Gesprach kann echt sein, tiber Themen, die die Teilnehmer wirklich interessieren.
Die Mitglieder des Tandem-Paares setzen sich Ziele.

Die Beziehung zwischen den Partnern auf der gemeinsamen Motivation beruht, die
Sprache des Partners zu lernen.

Wir kdnnen die Muttersprache verwenden, wenn es notig ist.

Nachteile®

Die Partner wissen mdglicherweise nicht, wie sie das Lernen steuern und die

Bedingungen, unter denen es stattfindet, nutzen kénnen.

® Brammerts nennt mégliche Nachteile, was aber nicht bedeutet, dass sie immer auftreten werden.
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e Ein Partner dem individuellen Lernen Vorrang vor der etablierten
Kooperationsbeziehung einrdumt.

e Bei Online-Kursen kann einer der Partner die Zusammenarbeit ohne Erklarung
abbrechen.

e Keine Arbeit am mundlichen Ausdruck geleistet wird.

3.2. Face-to-face Tandem

Die zweite Modalitat, die in dieser Masterarbeit entwickelt werden soll, ist die Face-to-Face-
Modalitét, die auch als ,,face-to-face* bezeichnet wird, weil sie, wie der Name schon sagt, von
Angesicht zu Angesicht stattfindet. Die Mitglieder des Tandem-Paares treffen sich unter den
von beiden festgelegten Bedingungen (Ort, Zeit usw.) und so lange, wie sie es wiinschen, um

ihre Kompetenzen in der Zielsprache mit Hilfe ihres Partners zu verbessern.

Das Face-to-Face Tandem lernen erfolgt hauptséachlich mindlich, im Gegensatz zum Online-
Modus, der schriftlich erfolgt. Das bedeutet nicht, dass die Partner nicht auf schriftliche
Materialien zurtickgreifen oder sich einfach Notizen machen kdnnen (Brammerts & Calvert,
2006: 45).

Vorteile
Das Bemerkenswerteste am Tandem von Angesicht zu Angesicht ist die Tatsache, dass es in
Echtzeit stattfindet, ohne dass einer der beiden Partner die Zeit abwarten muss, die der andere
braucht, um auf eine E-Mail oder eine andere Nachricht zu antworten.
Zu den Vorteilen einer solchen Interaktion in Echtzeit gehdren (Brammerts & Calvert, 2006:
43-44):

o Inmediatez a la hora de solventar y plantear dudas.

o Posibilidad de que el vinculo entre los miembros de la pareja tdndem sea mayor.

o Los miembros de la pareja tindem pueden valerse de ayuda para hacerse entender: mimica.

o Mayor exposicion a la lengua extranjera.

o los objetivos los establece cada persona de forma libre e independiente, o conjunta con el

compafiero tandem.

o Silaparejatandem es la adecuada, habré una mayor disposicion a aprender el idioma y la cultura.
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o Al contrario que en un tandem online, que, al practicar la expresion oral, se intenta ser formal,
en la modalidad presencial podemos aprender lenguaje coloquial e informal, que en un aula no
se aprenderian (Brammerts & Calvert, 2006: 43-44).

Die Vorteile, die sich aus einem anderen Blickwinkel ergeben, kdnnen darin bestehen, dass wir
durch diesen sprachlichen Austausch nicht nur Zugang zu einer Sprache, sondern auch zu einer
Kultur erhalten, die aus verschiedenen Blickwinkeln zugénglich ist. Dadurch kénnen wir

toleranter und respektvoller gegentiber anderen Kulturen sein (Helmling, 2006: 145-156).

Nachteile

Eine recht h&ufige Situation, die sich nachteilig auf den Lernprozess auswirken kann, besteht
darin, dass die Tandempartner nicht kompatibel sind. entweder weil die personlichen Ziele der
beiden Partner sehr unterschiedlich sind, einer der Tandempartner kein Interesse an dem
anderen Partner hat usw. (Alvarez et al. 1996: 25-26)

Es kann auch sein, dass die Tandempartner Fehler nicht korrigieren oder sich gegenseitig zu oft
korrigieren. “Se debe convenir con el compaiiero en qué tipo de errores habra que corregirte,
en qué errores debe hacer propuesta de mejora y qué errores debe marcar para que td mismo

reflexiones sobre ellos” (Brammerts und Kleppin, 2006b: 180).

In Zusammenhang mit dem vorangegangenen Abschnitt, kdnnen wir erwahnen, dass die
Tatsache, dass es sich um ein Echtzeit Gesprach handelt, auch zu Missverstandnissen fiihren
kann, die das Tandem-Paar zu diesem Zeitpunkt nicht zu l6sen weil3, sei es aufgrund von

Nervositét, Schichternheit oder aus anderen Griinden.
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4. BERATUNG FUR TANDEMLERNEN

Es gibt hauptsachlich zwei bekannte Ansétze fur die Beratung beim Tandemlernen:

4.1. E-Mail-Beratung durch die Universitat Oviedo

Die Universitit Oviedo bietet! das Tandem Programm fiir diejenigen an, die daran teilnehmen
mdchten. Es ware jedoch sehr kompliziert, dies in die formale Bildung einzubringen, da weder
die finanziellen Mittel noch die Ressourcen fir ein solches Projekt vorhanden sind. Trotzdem
hat die Universitat die Funktion des Sprachassistenten/Koordinators eingefiihrt. Obwohl sich
die Funktionen dieser Person im Laufe des Tandem Projekts verandert haben, kdnnen wir
sagen, dass ihre Hauptaufgaben darin bestehen (Little et al. 1996: 26-29):

-Diese Person versucht, die Rolle des Animateurs zu spielen und durch ein aktives Forum die
Zusammenarbeit zwischen den Mitgliedern des Tandem Programms aufrechtzuerhalten. Dies geschieht
durch das Vorschlagen von Themen und das Versenden von E-Mails an die Studierenden, in denen sie
auf Fehler hinweisen, die sie bei der Kommunikation in der Zielsprache machen.

-Durch die Teilnahme am Forum und den Kontakt mit den Lernenden sollte der Koordinator Daten

sammeln, die zur Analyse dieser Art von Tandem-Lernmethode verwendet werden kénnen.

4.2. Individuelle Beratung an der Universitat Bochum

Die Universitdt Bochum hingegen hat Tandem-Studiengénge in die formale Ausbildung
integriert, fir die die Studierenden Leistungspunkte erwerben kdnnen. Aus diesem Grund muss
es eine Person geben, die diese kontrolliert, wofir sie Koordinatoren/in oder Sprachberater/in
haben (Little et al. 1996: 26-29).

Da es sich in diesem Fall um eine formale Ausbildung handelt, ist die Betreuung durch Tutoren
obligatorisch. Obwohl dies flr die Studierenden sehr vorteilhaft sein kann, kann es auch
Nachteile mit sich bringen, da die Tatsache, dass der Tutor die Betreuung Ubernehmen muss,
dazu fuhren kann, dass die Studierenden diese Tutorien nur zu dem Zweck besuchen, die
Credits zu erhalten, die Uber dieses Tandemprogramm zugénglich sind (Little et al, 1996: 26-
29).

10 Heute ist das Programm noch an den beiden Universitéten in Oviedo und Bochum aktiv.
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Das Tandemlernen ist eine Form des autonomen Lernens, weshalb in diesem Zusammenhang
zwischen einem Lehrer und einem Sprachberater unterschieden wird, wobei der Lehrer
derjenige ist, der die Inhalte auswéhlt und die Schiler anleitet, wéhrend der Berater keine
Vorgaben macht, sondern nur begleitet (Moran. 1998).

Der/die Sprachberater/in oder —koordinator/in kann den Tandem Partnern helfen, indem er sie

in Fragen wie diesen berét:

ihre eigenen Lernprozesse zu reflektieren, um sie | selbstdndig Lernziele zu setzen und diese Entscheidungen

selbst zu steuern. laufend zu Gberprifen.

mdgliche Lernsituationen zu erkennen und optimal | Selbstevaluierung des Lernfortschritts.

ZU nutzen.

Tabelle 2
Mogliche Beitrage des linguistischen Beraters®!

Ziel der Beratung ist es, die Tandempartner bei der Reflexion ihrer Entscheidungen zu
unterstiitzen und den Einzelnen dabei zu helfen, sich auf die Entscheidungen oder Ziele, die sie

sich gesetzt haben, vorzubereiten oder sie zu erreichen (Brammerts et al, 2006: 107)

Der Autor betont ebenfalls, dass der Tutor eine allgemeine Vorstellung von den Zielen und
Bedurfnissen des Lernenden haben muss, um ihm die richtige Betreuung bieten zu kénnen, von
der er profitieren kann. Dies kann jedoch dazu flhren, dass der Lernende zu oft zum Tutor
kommt, was nicht wiinschenswert wére, wenn man bedenkt, dass einer der Grundsétze, der
durch diese Art des Tandem Lernens geférdert wird, die Autonomie der Teilnehmer ist
(Brammerts et al, 2006: 20).

11 Cf. Brammerts et al, 2006: 106.
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4.3. Grundsatze und Phasen der Beratung

Die Beratung besteht im Wesentlichen aus drei Phasen und einer Reihe von Grundsétzen, die

das ordnungsgemalie Funktionieren der Tandem-Methode gewéhrleisten sollen, darunter die

folgenden:
Grundséatze Phasen
Der Berater akzeptiert den Lernenden als berechtigte | 1. Die Ziele des Lernenden sind festgelegt.
Person und respektiert seine Autonomie bei der
Entscheidungsfindung.
Der Berater versucht, die Ziele des Auszubildenden, | 2. Bewertung  mdglicher ~ Methoden  zur

seine Grenzen und die flr ihn wichtigen Aspekte zu

verstehen.

Erreichung dieser Ziele und zur Ldsung eventuell

auftretender Probleme.

Der

Begegnung mit dem Auszubildenden. Authentizitat

Berater sucht eine nicht-hierarchische

und Transparenz sind wichtig.

3. Endziel:

Handlungssicherheit

Der Lernende soll eine groRere

erlangen; dies kann eine

Selbsteinschatzung beinhalten.

Tabelle 3
Grundsatze und Phasen der Tandemberatung??

Zusammenfassend l&sst sich feststellen, dass es eine klare Unterscheidung zwischen Lehrer/in

und Sprachberater/in und die Funktionen des letzteren gibt. Wir kénnen schlussfolgern, dass

beratungsgesprache fiir tandemlernende sehr nitzlich sein kénnen, solange der sprachberater

seine rolle unparteiisch ausibt, d.h. dem lernenden vor allem hilft, indem er seine autonomie

fordert und motiviert. Er sollte jedoch nicht versuchen, die Entscheidungen des Lernenden zu

andern oder Richtlinien vorzugeben, die er zu befolgen hat, sondern den Lernenden ermutigen,

sich Ziele zu setzen und autonom genug zu sein, um Verantwortung fur sein eigenes Lernen zu

Ubernehmen.

12 Cf. Brammerts et al, 2006: 124-16., & Alvarez et al, 1996: 27-28.
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S. TANDEMVORSCHLAG FUR DEN UNTERRICHT

In dieser Arbeit wird eine Unterrichtseinheit vorgeschlagen, die muhelos im Klassenzimmer
eingesetzt werden kann. Dieser Vorschlag wurde fur die zehnte Klasse der obligatorischen
Sekundarstufe konzipiert und entwickelt. Um ein Tandem zwischen spanischen und deutschen
Schiillern wahrend des Aufenthalts der deutschen Schiler in Spanien (anldsslich eines
Schulaustauschs) zu organisieren, fuhren die Lehrer der Sekundarschule in Spanien und
Deutschland einige Wochen vor dem Austausch gleichzeitig einen intensiven Tandemkurs in
ihrem jeweiligen Land durch. Der Hauptzweck dieses Intensivkurses besteht darin, den

Schiilern aus beiden Landern zu ermdglichen, das Beste aus dem Austausch herauszuholen.

Unter Wahrung der Autonomie der Studierenden soll dieser VVorschlag den Studierenden die
Instrumente an die Hand geben, die sie in Tandem-Lernsituationen einsetzen kdnnen. Der
Unterricht dauert 45-50 Minuten. Allerdings haben mehrere Unterrichtseinheiten einen
Zeitplan von 40-45, so dass die Schiler, wenn noch Minuten in der Klasse Ubrig sind, eine
kurze Selbsteinschatzung durchfihren, die fur die Bewertung durch den Lehrer der

kontinuierlichen Bewertung verwendet wird.

In den Klassen, in denen keine Zeit flr die Selbsteinschétzung ist, nehmen die Schuler die
Selbsteinschatzung mit nach Hause und geben sie am néchsten Unterrichtstag ab. Zweli

Selbsteinschatzungsmodelle werden abwechselnd verwendet. Zum Beispiel:
Sitzung 1: Selbstbewertung 1
Sitzung 2: Selbstbewertung 2

Die Selbsteinschdtzung Nr. 1 wird die Frage enthalten: In welchen Aspekten kdnnte ich

verbessern?

Die Selbsteinschatzung Nr. 2 wird die Frage enthalten: In welchen Aspekten habe ich mich im

Vergleich zum vorherigen Kurs verbessert.

Es ist eine Mdglichkeit, durch diese Selbsteinschatzung ein Fortschrittstagebuch zu erstellen,
das die Schuler am Ende dieser Erfahrung verwenden kénnen, um dartber nachzudenken, was
ihnen die Tandem-Erfahrung gebracht hat, und gleichzeitig dem Lehrer hilft, den Fortschritt

des Schiulers zu bewerten.
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Dieser Vorschlag wird in 6 Sitzungen zu je 45-50 Minuten erarbeitet. ES besteht aus 3
Lernsituationen:

Lernsituation 1. Wer bin ich?

Die erste Lernsituation umfasst zwei Sitzungen:
- Sitzung 1: Lerne mich kennen! Diese erste Sitzung besteht aus insgesamt 4 Aktivitaten.
- Sitzung 2: Meine Familie. Diese zweite Einheit besteht aus insgesamt 4 Aktivitaten.

Lernsituation 2: Meine Freizeit und meine Traume.

Die zweite Lernsituation besteht aus zwei Lerneinheiten:

- Sitzung 3: Was ich in meiner Freizeit mache. Diese dritte Sitzung besteht aus insgesamt 5
Aktivitaten.

- Sitzung 4: Traume, Winsche und Ziele. Diese vierte Sitzung besteht aus insgesamt 5
Aktivitaten.

Lernsituation 3. Spanien und die spanische Sprache.

Die dritte Lernsituation umfasst zwei Sitzungen:

- Sitzung 5: Wo spricht man spanisch? Diese flinfte Einheit besteht aus insgesamt 4 Aktivitaten.
- Sitzung 6: Mdchten Sie Spanien kennen lernen? Diese sechste Einheit besteht aus insgesamt
4 Aktivitaten.

- Sitzung 7: Video-Tandem.
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5.1. Didaktische Einheit!?

Etappe: E. S. O Lehrgang: Dauer: 7 Sitzungen
zehnte Klasse 45-50 Min.

Zielsetzung der Etappe!“:

a) lhre Pflichten verantwortungsbewusst wahrzunehmen, ihre Rechte zu kennen und auszuliben und dabei andere Menschen zu respektieren, Toleranz,
Zusammenarbeit und Solidaritat zwischen Einzelnen und Gruppen zu praktizieren, den Dialog durch die Starkung der Menschenrechte als gemeinsame
Werte in einer pluralistischen Gesellschaft zu fiihren und sich auf die Auslibung einer demokratischen Staatsbirgerschaft vorzubereiten.

b) Entwicklung und Festigung von Gewohnheiten der Disziplin, des Lernens und der Einzel- und Gruppenarbeit als notwendige Voraussetzung flr die
wirksame Erfillung der Lernaufgaben und als Mittel zur persénlichen Entwicklung.

d) Starkung ihrer affektiven Fahigkeiten in allen Bereichen ihrer Personlichkeit und in ihren Beziehungen zu anderen Menschen sowie Ablehnung von
Gewalt, Vorurteilen jeglicher Art und sexistischem Verhalten und friedliche Losung von Konflikten;

e) Entwicklung von Unternehmergeist im Bereich der allgemeinen und beruflichen Bildung als Mittel zur personlichen Entwicklung.

g) Entwicklung von Unternehmergeist und Selbstvertrauen, Partizipation, Kritikfahigkeit, Eigeninitiative und der Fahigkeit, zu lernen, zu planen,
Entscheidungen zu treffen und Verantwortung zu tbernehmen.

i) Sich in einer oder mehreren Fremdsprachen in angemessener Weise verstandigen und ausdriicken kénnen.

13 Die Ubersetzungen der Tabellen werden von nun an von der Autorin angefertigt.
14 Die Informationen stammen von: Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria
Obligatoria.
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j) Die grundlegenden Aspekte der eigenen und der fremden Kultur und Geschichte sowie des kiinstlerischen und kulturellen Erbes kennen, schatzen

und respektieren.

Schliisselkompetenzent®

Kompetenz in sprachlicher Kommunikation (CCL®)

Mehrsprachige Kompetenz (CP)

Digitale Kompetenz (CD)*®

Personliche, soziale und lernbezogene Kompetenz (CPSAA)!®
Kompetenz im Bereich  Kulturbewusstsein und kulturelle
Ausdrucksfahigkeit (CCEC)%

Spezifische Kompetenzen?!

2. Originelle, einfache und klar gegliederte Texte mittlerer Lange verfassen
und dabei Strategien wie Planung, Kompensation oder Selbstreparatur
anwenden, um relevante Botschaften kreativ, angemessen und koharent
auszudriicken und auf spezifische kommunikative Zwecke zu reagieren.

3. Mit zunehmender Selbststdndigkeit mit anderen interagieren, dabei
kooperative Strategien anwenden und analoge und digitale Ressourcen
nutzen, um auf konkrete kommunikative Zwecke in einem Austausch zu
reagieren, der die Regeln der Hoflichkeit beachtet.

4. In alltaglichen Situationen zwischen verschiedenen Sprachen vermitteln
und dabei einfache Strategien und Kenntnisse zur Erklarung von Konzepten
oder zur Vereinfachung von Botschaften anwenden, um Informationen

wirksam, klar und verantwortungsbewusst zu Gbermitteln.

15 Die Informationen stammen von: Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacién secundaria obligatoria en la

Comunidad de Castillay Leon.

16 Abkurzung fiir: Competencia en comunicacion lingtiistica

17 Abkurzung fiir: Competencia plurilingle

18 Abkurzung fiir: Competencia digital

19 Abkurzung fiir: Competencia personal, social y aprender a aprender
20 Abkurzung fur: Competencia en conciencia y expresion culturales

21 Die Informationen stammen von: Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacién secundaria obligatoria en la

Comunidad de Castillay Le6n.
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5. Das eigene sprachliche Repertoire zwischen verschiedenen Sprachen
erweitern und anwenden, dabei kritisch Uber dessen Funktionieren
nachdenken und sich der eigenen Strategien und Kenntnisse bewusst werden,
um besser auf spezifische kommunikative Bedirfnisse reagieren zu kdnnen.

6. Kritische Bewertung und Anpassung an die sprachliche, kulturelle und
klnstlerische Vielfalt der Fremdsprache, Identifizierung und Austausch von
Gemeinsamkeiten und Unterschieden zwischen Sprachen und Kulturen, um in

interkulturellen  Situationen einfuhlsam und respektvoll zu handeln.

Inhalte??

A. Kommunikation.

A.l. Haufig verwendete Strategien fir die Planung, Ausfuhrung,
Uberwachung und Reparatur des Verstehens, der Produktion und
Koproduktion von mundlichen, schriftlichen und multimodalen
Texten.

A.2. Haufig verwendete kommunikative Funktionen, die dem

kommunikativen Bereich und Kontext entsprechen: Begrufiung und

Bewertungskriterien?3

2.1 Mindlich einfache, strukturierte, verstandliche, kohérente und der
Kommunikationssituation angemessene Texte zu alltdglichen Themen, von
personlicher Bedeutung oder von 6ffentlichem Interesse, die der Erfahrung
des Schulers/der Schilerin nahe stehen, um zu beschreiben, zu erzéhlen, zu
argumentieren und zu informieren, in verschiedenen Medien, unter
Verwendung verbaler und nonverbaler Mittel sowie von Planungs-, Kontroll-

, Kompensations- und Kooperationsstrategien.

22 Die Informationen stammen von: Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la educacién secundaria obligatoria en la

Comunidad de Castillay Leon.

2 Die Informationen stammen von: Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacién secundaria obligatoria en la

Comunidad de Castillay Le6n.
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Verabschiedung, Vorstellung und Einfuhrung; Beschreibung von
Personen, Gegenstanden, Orten, Phdnomenen und Ereignissen usw.
A.3. Haufig verwendete sprachliche Einheiten und die mit diesen
Einheiten verbundenen Bedeutungen wie Zeit und zeitliche
Beziehungen, Bejahung, Verneinung, Frage und Ausruf, Ubliche
logische Beziehungen: Ursache.

A.4. Haufig verwendeter Wortschatz, der fir die Schuler von
Interesse ist, im Zusammenhang mit personlicher Identifikation,
zwischenmenschlichen Beziehungen, Orten und Umgebungen,
Freizeit und Erholung, Gesundheit und korperliche Aktivitat,
tagliches Leben, Wohnen und Heim, Klima und natirliche Umwelt,
Nachhaltigkeit,

Kommunikationstechnologien, Schulsystem und Bildung.

Okologie und Informations- und
A.5. Falsche Freunde und lexikalische Verstandnisprobleme, die zu
einer missgliickten Kommunikationssituation fuhren kdnnen.

A.6. Selbstvertrauen und Eigeninitiative. Fehler als integraler
Bestandteil des Lernprozesses.

A.7. Ubliche Gesprachskonventionen und -strategien im synchronen
oder asynchronen Format zur Einleitung, Aufrechterhaltung und
Beendigung der Kommunikation, zum Ergreifen und Erteilen des

Wortes, zum Erfragen und Erteilen von Klarstellungen und

2.2 Texte mittlerer L&nge mit akzeptabler Klarheit, Kohérenz, Kohasion,
Genauigkeit und Angemessenheit in Bezug auf die vorgeschlagene
Kommunikationssituation Gber alltdgliche Angelegenheiten, von persénlicher
Relevanz oder von Offentlichem Interesse, die seiner/ihrer Erfahrung nahe

stehen, schreiben und verbreiten.

2.4 Sachverhalte beschreiben und Konzepte, Gedanken, Meinungen oder
Geflhle mindlich oder schriftlich in analogen und digitalen Kontexten klar
und deutlich ausdriicken; Informationen in verschiedenen alltaglichen
Kontexten ihres personlichen, sozialen, globalen und schulischen Umfelds

austauschen.

3.2 Geeignete Strategien auswéhlen, organisieren und anwenden, um
Kommunikation einzuleiten, aufrechtzuerhalten und zu beenden, das Wort zu
ergreifen und zu erteilen, um Klarungen und Erklarungen zu bitten und diese
zu formulieren, umzuformulieren, zu vergleichen und zu kontrastieren,

zusammenzufassen, zusammenzuarbeiten, Probleme zu lésen.

3.3 Sich in einfachen Interventionen verstandlich machen, auch wenn es

notwendig ist, auf Pausen oder Wiederholungen zuriickzugreifen, das zu
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Erklarungen, zum Umformulieren, Vergleichen und Kontrastieren,
Zusammenfassen, Zusammenarbeiten, Debattieren, Vorschlagen,
USW.

A.8. Geografische Varietdten der Fremdsprache: Unterschiede
zwischen ihnen.

B. Mehrsprachigkeit

B.1. Strategien und Techniken, um trotz der Einschrankungen, die
sich aus dem Kompetenzniveau in der Fremdsprache und in den
anderen Sprachen des eigenen Sprachrepertoires ergeben, wirksam
und mit zunehmendem Grad an Geldufigkeit, Angemessenheit und
Korrektheit auf ein bestimmtes kommunikatives Bedirfnis zu
reagieren.

B.2. Gemeinsam genutzte Strategien zum Erkennen, Ordnen,
Behalten, Abrufen und kreativen Verwenden von sprachlichen
Einheiten durch Vergleich der Sprachen und Varietdten, die das
eigene sprachliche Repertoire bilden.

B.3. Vergleich zwischen Sprachen auf der Grundlage von Elementen
anderer Herkunft und

der Fremdsprache und Sprachen:

Verwandtschaft.

C. Interkulturalitat

korrigieren, was sie ausdriicken wollen, eine kooperative und respektvolle

Haltung zeigen.

4.1 Texte, Konzepte und kurze, einfache Mitteilungen in Situationen
erschlieBen und erkléren, in denen die Vielfalt berticksichtigt wird, und dabei
Respekt und Einfuhlungsvermégen gegenuber den Gesprachspartnern und
den verwendeten Sprachen zeigen sowie an der L6sung von Verstandigungs-

und Verstehensproblemen in ihrem Umfeld mitwirken.

4.3 Die Fremdsprache als Instrument zur effektiven Bewaéltigung von

Situationen und zur Lésung von Problemen in ihrem Umfeld einsetzen.

4.4 Vermittlungsstrategien anwenden, wie z. B. dolmetschen, erklaren und das
Wesentliche zusammenfassen, bisherige Ressourcen nutzen und ordnen.

5.1 Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen verschiedenen Sprachen
vergleichen und argumentieren und dabei zunehmend selbsténdig tber ihre
Funktionsweise nachdenken. 5.2 Die Sprache als Werkzeug fir die
Entwicklung der Sprache nutzen. 5.3 Den Inhalt der Sprache aufzeichnen und

analysieren.

26




C.1. Die Fremdsprache als Mittel der zwischenmenschlichen und
internationalen Kommunikation, als Informationsquelle und als

Instrument der sozialen Teilhabe und personlichen Bereicherung.

C.2. Interesse und Initiative fiir den kommunikativen Austausch tber

verschiedene Medien mit Sprechern oder Lernenden der

Fremdsprache.
C.3. Soziokulturelle und

soziolinguistische ~ Aspekte des

Alltagslebens, der Lebensbedingungen und der

zwischenmenschlichen Beziehungen; allgemein gebrduchliche
soziale Konventionen; nonverbale Sprache, sprachliche Hoflichkeit
und digitale Etikette; Kultur, Normen, Einstellungen, Brauche und
Werte der Lander, in denen die Fremdsprache gesprochen wird.

Syntaktische Diskursstrukturen:

BegrulRung und Verabschiedung, Einfiihrungen und stellen Sie sich
vor. Formliche Sprache und hofliche Bitten.

Beschreiben von Personen, Gegenstanden, Orten, Phdanomenen und
Ereignissen.

Verneinung. Reflexive Verben,

Vergleich von Personen, Gegenstédnden oder Situationen. Adverbien

gern/lieber/am liebsten.

5.3 Aufzeichnung und Analyse von Fortschritten und Schwierigkeiten beim
Erlernen der Fremdsprache, Auswahl der wirksamsten Strategien zur
Uberwindung dieser Schwierigkeiten und zur Festigung des Lernens,
Durchfihrung von Aktivitaten zur Planung des eigenen Lernens und zur
Selbsteinschatzung, wie sie im Europaischen Sprachenportfolio (ELP) oder in

einem Lerntagebuch vorgeschlagen werden.

6.1 In interkulturellen Situationen angemessen, einfiihlsam und respektvoll zu
handeln, Verbindungen zwischen verschiedenen Sprachen und Kulturen
herzustellen, jede Art von Diskriminierung, Vorurteilen und Stereotypen in
alltaglichen kommunikativen Kontexten abzulehnen und Ldsungen fir die

soziokulturellen Faktoren vorzuschlagen, die die Kommunikation behindern.

6.2 Anpassung an die sprachliche, literarische, kulturelle und kinstlerische
Vielfalt der Léander, in denen die Fremdsprache gesprochen wird, und

Forderung der Entwicklung einer gemeinsamen Kultur.
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Ereignisse in die Zeit einordnen. Perfekt. Adverbien und
Zeitergédnzungen.

nach Informationen Uber alltdgliche Dinge fragen und diese
austauschen.

Anweisungen, Warnungen, Ratschlage und Befehle erteilen und
darum bitten.

Gegenwartige Situationen und gewohnheitsmaRige Handlungen
beschreiben.

Vergangene Ereignisse erzéhlen (plnktlich, gewohnheitsméalig oder
unterbrochen).

o Sich Uber zukiinftige Ereignisse duBern.

o Absichten, Prognosen und Plane fir die Zukunft
aufiern.

o Ausdricken von  Meinungen,  Mdglichkeiten,
Fahigkeiten, Verpflichtungen, Geboten, Verboten,
Ratschlagen.

o Ausdricken von Bedingungen, Hypothesen und

Annahmen.
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Lernsituationen

Lernsituation 1. Wer bin ich?

Lernsituation 2: Meine Freizeit und meine Traume.

Lernsituation 3. Spanien und die spanische Sprache.

Aktivitaten pro Sitzung

Sitzung 1 Sitzung 2 Sitzung 3 Sitzung 4 Sitzung 5 Sitzung 6 Sitzung 7
Und wer sind Sie? Familientypen Hobbies 2 Fragen- Klee Warum Was ist typisch deutsch? | Video  mit  meinem
spricht man in dieser Tandempartner.

Lander Deutsch?

Definieren Sie sich Was hat sich in den | Freizeit Zeitkapsel In  welchen Lé&ndern | typisch spanisch.
Familien verandert? spricht man Spanisch?
Der Kreis der Vorstellungen | Familienstammbaum Tabu welche Trdume haben ist wunderbar. Trivial Kulturelle
Sie?

Das tdgliche Leben meines | Baum-Ausstellung wer hat...? jDas ist mein Rat! Lasst uns debattieren! Postkarte  fir  mein
Partners. Tandem

Lassen Sie uns | Fragen an meinen

diskutieren! Tandempartner
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Aufmerksamkeit fir Vielfalt:

Es gibt keine gemeldete Vielfalt in der Klasse.

Sollte dies der Fall sein, werden die notwendigen MaBnahmen ergriffen, um den Unterricht an die Bedurfnisse/Schwierigkeiten der Schuler anzupassen.

SITZUNG 1- Wer bin ich?
Spezifische Kompetenzen Leistungsindikator
2.1 Der Lernende ist in der Lage, einfache Texte mit klarer Gliederung zu verfassen.
2 2.3 Der Lernende kann einfache Texte kreativ ausdriicken.
3 2.2 Der Lernende ist in der Lage, koharent auf bestimmte kommunikative Zwecke zu reagieren.
4 3.1 Der Lernende ist in der Lage, sich im Unterricht zu bestimmten kommunikativen Zwecken selbsténdig
zu duRern.
3.2 Der Lernende ist in der Lage, kooperativ zu arbeiten, wenn die Situation dies erfordert.
4.1 Der/die Lernende ist in der Lage, sich in Alltagssituationen in der Fremdsprache korrekt zu verstandigen.
4.2 Der Lernende ist in der Lage, Konzepte zu erklaren und Botschaften zu vereinfachen.
4.3 Der/die Lernende ist in der Lage, Informationen effektiv, klar und verantwortungsbewusst zu vermitteln.
Inhalte Ubergreifende Inhalte
A2, A3, A4, A6
B1, B2, Auf der Grundlage des REAL DECRETO 217/2022: 6 vom 29. Marz, der die Organisation und den
C1,C2 C3 Mindestunterricht in der obligatorischen Sekundarstufe festlegt, werden wir auf gegenseitigen Respekt und
Syntaktische Diskursstrukturen: eine gleichberechtigte, bereichsiibergreifende Zusammenarbeit hinarbeiten.
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1,2,3,5,6,8,11, 12

Auf der Grundlage des REAL DECRETO 39/2022: 11 vom 29. September, das die Organisation und den
Lehrplan der obligatorischen Sekundarstufe in der Gemeinschaft Kastilien und Leon festlegt, werden wir

ubergreifend an der Erziehung zum proaktiven schulischen Zusammenleben arbeiten, das auf die Achtung der

Vielfalt als Quelle des Reichtums und die Férderung der Werte der Gleichheit ausgerichtet ist.

Aktivitaten Spezifische Kompetenzen Inhalte Leistungsindikator
Und wer sind Sie? 2,3,4 A2,B1, C1 2.1
2.2.

42./4.3

Definieren Sie sich 2,4 A2, A3, Bl, B2 2.2
4.2.
4.3.
Der Kreis der Vorstellungen 2,3,4 A2, A3, A4,A6,B1,C1l|21.
1,3,5,8,11, 12 2.2.
3.2.
4.3.
2,3,4 A2, A3,B1,C1,C2 2.1.
Das tagliche Leben meines Partners. 1,2,8 3.1
4.1.
4.3
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Aktivitat Nummer 1 Unterricht Einheit Nummer 1

Titel: Art: Dauer:
Und wer sind Sie? Aufwarmibung. 5 Min.
Miindliches Verstandnis
und Ausdruck.
Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:

Gewohnliche Klassenraumaufteilung. Jeder Schuler | Einen Ball.

arbeitet als Gruppe von seinem eigenen Platz aus. Mit dieser Aktivitat arbeiten die Schiiler an Adjektiven, die eine Person definieren.

Beschreibung der Aktivitat

Zu Beginn der Stunde stellt der Lehrer/ die Lehrerin die Frage: "Wie wiirdest du dich mit einem Wort definieren?" Dann wirft sie einen kleinen Ball,
den sie in die Klasse mitgebracht hat, einem beliebigen Schiiler zu. Dieser antwortet und gibt den Ball an einen anderen Schiiler weiter, der dieselbe
Frage stellt, und so weiter, bis alle teilgenommen haben.
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Aktivitat Nummer 2 Unterricht Einheit Nummer 1
Titel: Art: Dauer:
Definieren Sie sich Verstarkungsaktivitat 10 Min.
schriftlicher Ausdruck
Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:

Individuelle Arbeit.

Leeres Papier.
Stifte, Bleistifte, etc.
Bei dieser Aktivitdt werden Vokabeln tber Hobbys, das tdgliche Leben, Menschen usw.

erarbeitet.

Beschreibung der Aktivitat

Jede/r Schiler/in erhalt ein leeres Blatt Papier. Darauf muss er/sie eine groRe Zeichnung eines Objekts anfertigen, das ihn/sie darstellt. Zum Beispiel:

eine Sonne. Dann fullen sie das Papier mit Worten aus, die sie reprasentieren: ihr Leben, ihre Hobbys usw. (Videospiele, Essen, Park, FuBBball usw.).
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Aktivitat Nummer 3 Unterricht Einheit Nummer 1

Titel: Art: Dauer:
Der Kreis der| Verstarkungsaktivitat 15-20 Min.
Vorstellungen Leseverstehen

Miindlicher Ausdruck

Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:

Die Schiler stehen im Kreis. Partnerarbeitsblatt.

Bei dieser Aktivitat werden Vokabeln Gber Hobbys, das tagliche Leben, Menschen usw.
erarbeitet.

Beschreibung der Aktivitat

Die Schiler tauschen die Zeichnungen aus, die sie in Aktivitat 2 angefertigt haben.

AnschlieBend stellen sich alle Schiler in einem Kreis auf. Jeder Schiiller muss laut sagen, wie er/sie denkt, dass er/sie der Besitzer der Zeichnung ist,
basierend auf dieser Zeichnung.

Der Besitzer der Zeichnung muss sagen, ob diese Beschreibung richtig ist oder nicht und eventuelle Fehler korrigieren.
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Aktivitat Nummer 4 Unterricht Einheit Nummer 1

Titel: Art: Dauer:
Das tagliche Leben meines Partners Abschlussaktivitat 5-10 Min.

mundlicher Ausdruck

Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:
Schiler, die in zwei ineinander liegenden Kreisen angeordnet sind. Projektor

Alltagswortschatz

Beschreibung der Aktivitat

Die Tatsache ausnutzen, dass wir uns in einem Kreis befinden. Es werden zwei Kreise gebildet, ein groRer Kreis und einer innerhalb des grofl3en
Kreises, so dass die Schuler einem Partner gegeniibersitzen. Die Lehrerin/der Lehrer projiziert Bilder auf die Leinwand: Aufstehen, Aufwachen,

Essen usw.

Sie sprechen mit ihrem Partner und erzéhlen ihm, was sie in ihrem téglichen Leben tun, ihre tagliche Routine.

Selbstevaluierung 1: Anhang 8.9.
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SITZUNG 2- Familie

Spezifische Kompetenzen

Leistungsindikator

2.1 Der Lernende ist in der Lage, einfache Texte mit klarer Gliederung zu verfassen.

2 2.2 Der Lernende ist in der Lage, koharent auf bestimmte kommunikative Zwecke zu reagieren.
3 2.3 Der Lernende kann einfache Texte kreativ ausdriicken.
4 3.2 Der Lernende ist in der Lage, kooperativ zu arbeiten, wenn die Situation dies erfordert.
4.2 Der Lernende ist in der Lage, Konzepte zu erklaren und Botschaften zu vereinfachen.
4.3 Der/die Lernende ist in der Lage, Informationen effektiv, klar und verantwortungsbewusst zu
vermitteln.
Inhalte Ubergreifende Inhalte
A3, A4, A7
B1 Auf der Grundlage des REAL DECRETO 217/2022: 6 vom 29. Mérz, der die Organisation und den
C1,C2 C3 Mindestunterricht in der obligatorischen Sekundarstufe festlegt, werden wir auf gegenseitigen Respekt

Syntaktische Diskursstrukturen:

und eine gleichberechtigte, bereichstbergreifende Zusammenarbeit hinarbeiten.

Auf der Grundlage des REAL DECRETO 39/2022: 11 vom 29. September, das die Organisation und den

1,4,5,6,8,9,12
Lehrplan der obligatorischen Sekundarstufe in der Gemeinschaft Kastilien und Ledn festlegt, werden wir
ubergreifend an der Erziehung zum proaktiven schulischen Zusammenleben arbeiten, das auf die Achtung
der Vielfalt als Quelle des Reichtums und die Férderung der Werte der Gleichheit ausgerichtet ist.

Aktivitaten Spezifische Kompetenzen Inhalte Leistungsindikator

Familientypen 2 A2, Ad 2.1 4.3
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3 B1, B2 2.3 4.2
4 C1,C3
2,8,12
Was hat sich in den Familien verandert? | 2 Al, A2, Ad 2.1 4.2
3 B1, B3 2.3 3.2
4 C1,C2,C3
4,5,6,8,12
Familienstammbaum 2 B2 2.2 4.2
4 C1,C3 2.3
2 A4, A6 2.1 4.1
Baum-Ausstellung 3 B1, B2 2.2 4.3
12 3.2
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Aktivitdat Nummer 1 Unterricht Einheit Nummer 2

Titel: Art: Dauer:
Familientypen Aufwarmung Aktivitat 5 Min.

mundlicher Ausdruck

Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:
Gewohnliche Klassenraumaufteilung. Bildschirm-Projektor

Bei dieser Aktivitat arbeiten sie an VVokabeln Uber die Familie.

Beschreibung der Aktivitat

Die Lehrkraft projiziert Bilder von verschiedenen Familientypen, um die Schillerinnen dazu zu bringen, ein Brainstorming zu machen, worum es in der
Sitzung gehen koénnte.
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Aktivitdat Nummer 2

Unterricht Einheit Nummer 2

Titel: Art: Dauer:
Was hat sich in den | Verstarkungsaktivitét 20 Min.
Familien verandert? Schriftlicher Ausdruck

Mindlicher Ausdruck
Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:

Die Schiiler arbeiten zu zweit. Arbeitsblatt: Anhang 8.2

Bei dieser Aktivitat arbeiten sie an VVokabeln Uber die Familie.

Vergleiche zwischen der VVergangenheit und der Gegenwart.

Beschreibung der Aktivitat

Die Schiiler erhalten ein Arbeitsblatt, das sie gemeinsam ausftllen.

Wie waren die Familien friiher und wie sind sie heute?

Wenn sie fertig sind, sprechen einige von ihnen daruber, wie Familien friher waren, und andere darlber, wie sie glauben, dass sie heute sind.
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Aktivitdat Nummer 3

Unterricht Einheit Nummer 2

Titel: Art: Dauer:
Familienstammbaum Verstarkungsaktivitat 15 Min.
mundlicher Ausdruck
schriftlicher Ausdruck
Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:

Es besteht die Freiheit, individuell oder gemeinsam an dieser Aktivitéat zu arbeiten.

leere Papierbogen
Marker

Bei dieser Aktivitat arbeiten sie an VVokabeln Uiber die Familie.

Beschreibung der Aktivitat

Bei dieser Aktivitat werden die Schuler gebeten, einen Stammbaum zu erstellen. Es wird jedoch vor allem die Originalitit bewertet. Das Ziel ist, dass

der Stammbaum sich von den typischen Stammbdumen unterscheidet.

Die Lehrkraft stellt den Schillern Materialien wie Buntstifte, Karton usw. zur Verfligung.
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Aktivitat Nummer 4 Unterricht Einheit Nummer 2

Titel: Art: Dauer:
Baum-Ausstellung Abschlussaktivitat 5-10 Min.
Leseverstehen

mundlicher Ausdruck

Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:
Gewohnliche Klassenraumaufteilung. In der Klasse ausgestellte Stammbéaume

Bei dieser Aktivitat arbeiten sie an VVokabeln iber die Familie.

Beschreibung der Aktivitat:

Die in der vorangegangenen Aktivitat erstellten Stammbaume werden in der Klasse ausgestellt und die Schilerinnen und Schiler missen ihre Meinung

dazu abgeben, welche Stammbaume sie am meisten und welche sie am wenigsten mdégen und warum.

Selbstbewertung 2. Anhang 8.10.
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SITZUNG 3- Hobbies und Freizeit

Spezifische Kompetenzen

Leistungsindikator

2.1 Der Lernende kann einfache Texte mit klarer Gliederung verfassen.

2.2 Der Lernende ist in der Lage, auf spezifische kommunikative Zwecke kohéarent zu reagieren.

2.4 Der Lernende ist in der Lage, Fakten, Meinungen oder Gefuhle mindlich und schriftlich klar zu
beschreiben.

2.4.1 Der/die Lernende ist in der Lage, Informationen auszutauschen, die dem Kontext, in dem er/sie sich
befindet, angemessen sind - sozial, schulisch usw.

3.2 Der/die Lernende ist in der Lage, kooperativ zu arbeiten, wenn die Situation dies erfordert.

3.3 Der Lernende ist in der Lage, sich in einfachen Interventionen zu verstdndigen, auch wenn Pausen
oder Wiederholungen notwendig sind.

3.3.1 Der/die Lernende ist in der Lage, seine/ihre eigenen Fehler zu korrigieren, wenn er/sie sich selbst
ausdruickt.

4.3 Der/die Lernende ist in der Lage, Informationen wirksam, klar und verantwortungsbewusst zu
vermitteln.

4.4 Der/die Lernende ist in der Lage, Vermittlungsstrategien wie Interpretation, Erlduteung und
Zusammenfassung des Wesentlichen anzuwenden und dabei die vorhandenen Ressourcen optimal zu

nutzen und zu organisieren.

42




Inhalte

Al, A3, Ad, A6, A7
B1, B2

C1,C2,C3

Syntaktische Diskursstrukturen:

Ubergreifende Inhalte

Auf der Grundlage des REAL DECRETO 217/2022: 6 vom 29. Marz, der die Organisation und den

Mindestunterricht in der obligatorischen Sekundarstufe festlegt, werden wir auf gegenseitigen Respekt

und eine gleichberechtigte, bereichsubergreifende Zusammenarbeit hinarbeiten.

Auf der Grundlage des REAL DECRETO 39/2022: 11 vom 29. September , das die Organisation und den

Lehrplan der obligatorischen Sekundarstufe in der Gemeinschaft Kastilien und Leon festlegt, werden wir

2,3,4,5,6,8,12
ubergreifend an der Erziehung zum proaktiven schulischen Zusammenleben arbeiten, das auf die Achtung
der Vielfalt als Quelle des Reichtums und die F6rderung der Werte der Gleichheit ausgerichtet ist.
Aktivitaten Spezifische Kompetenzen Inhalte Leistungsindikator
Hobbies 2,4 Ad 2.1 4.3
B2 2.3 4.2
C1
8
Freizeit 3,4 Al A4 2.1 4.2
Bl 2.3 3.2
C1
2,5,6,8
Tabu 2,3,4 B2 2.2 4.2
C1,C3 2.3
Wer hat...? 2,3, 4 A4, A6 2.2.
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B1, B2 3.2
12

Lassen Sie uns diskutieren! 2,3,4 A2, A4, AT 2.1 4.1
Bl 2.2 4.3
C1,C2 3.2

6, 8, 12
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Aktivitat Nummer 1

Unterricht Einheit Nummer 3

Titel: Art: Dauer:
Hobbies Aufwarmaktivitat 5 Min.
Horverstehen.

schriftlicher Ausdruck
Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:

Gewdhnliche Klassenraumaufteilung.

Bildschirm-Projektor
Arbeitsblatt: Anhang 8.3
Bei dieser Aktivitat werden Vokabeln tber Hobbys,

Sport, Freizeit usw. erarbeitet.

Beschreibung der Aktivitat

Der/die Lehrer/in zeigt ein Video von Youtube: Hobbys - Leichtes Deutsch.

Die Schiler sollen auf dem Arbeitsblatt, das sie zu Beginn der Stunde erhalten haben, aufschreiben, was sie im Video horen.
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Aktivitat Nummer 2 Unterricht Einheit Nummer 3

Titel: Art: Dauer:
Freizeit Verstarkungsaktivitat 5 Min.
Horverstehen

Mindlicher Ausdruck
Schriftlicher Ausdruck

Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:
Gewohnliche Klassenraumaufteilung. Arbeitsblatt: Anhang 8.3
Bei dieser Aktivitat werden Vokabeln tber Hobbys, Sport,

Freizeit usw. erarbeitet.

Beschreibung der Aktivitat

Der/Die Lehrer/in fragt die Schdler, was sie in ihrer Freizeit machen. In dieser Aktivitat werden sie mit einem Arbeitsblatt in zwei Teilen arbeiten. Hier
werden sie Teil 1 bearbeiten.
In diesem ersten Teil des Arbeitsblatts sind Bilder von Freizeitaktivitaten abgebildet. Die Schiiler sollen den Namen der Aktivitat aufschreiben, wie sie

ihn im Video horen oder bereits kennen.
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Aktivitdat Nummer 3 Unterricht Einheit Nummer 3

Titel: Art: Dauer:

Tabd Verstarkungsaktivitét. 15 Min.
Mdindlicher Ausdruck

Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:

Die Schiiler versammelten sich in einer waagerechten Reihe vor der Wandtafel. Arbeitsblatt: Anhang 8.3

Der Protagonist, ein Schiiler, steht ganz vorne.

Beschreibung der Aktivitat

Tabu-Spiel. Mit Hilfe des Arbeitsblattes, das wir in der vorangegangenen Aktivitat Teil 1 erstellt haben und auf dem verschiedene Freizeitaktivitaten

aufgefiihrt sind, sollen die Schiiler an die Tafel gehen und pantomimisch darstellen, bis ihre Mitschiler erraten, um welche Freizeitaktivitat es sich handelt.
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Aktivitdt Nummer 4 Unterricht Einheit Nummer 3
Titel: Art: Dauer:
Wer hat...? Verstarkungsaktivitat 10 Min.
mundlicher Ausdruck
schriftlicher Ausdruck
Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:

Die Schiler arbeiten im Klassenzimmer im Stehen.

Arbeitsblatt: Anhang 8.3

In dieser Aktivitat arbeiten wir daran: Formulierung
von Fragen zur Freizeit, Vokabeln fur Freizeit,
Adverbien der Haufigkeit, Zeit, etc

Beschreibung der Aktivitat

Das Arbeitsblatt fiir diese Sitzung besteht aus zwei Teilen. Der erste Teil wurde bereits in den vorangegangenen Aktivitaten bearbeitet.

Fur diese Aktivitat werden wir Teil 2 16sen.

Die Schilerinnen mussen aufstehen und Informationen von mindestens 3 Personen einholen (was sie in ihrer Freizeit machen, wie oft, zu welcher Zeit,

usw.) und diese auf das Arbeitsblatt schreiben.
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Aktivitdat Nummer 5 Unterricht Einheit Nummer 3

Titel: Art: Dauer:
Lassen Sie und diskutieren! Abschlussaktivitat. 5 Min.

Miindlicher Ausdruck

Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:
Im Kreis Arbeitsblatt: Anhang 8.3
In dieser Aktivitat arbeiten die Schiler an:

MeinungséuBerung, Uberraschung, Emotion, etc.

Beschreibung der Aktivitat

In einem Kreis wird eine kurze Diskussion auf der Grundlage der vorherigen Aktivitat gefuhrt. Die Schilerinnen sollen anhand der Informationen, die

sie Uber ihre MitschilerInnen gesammelt haben, sagen, was sie am tberraschendsten, auffallendsten, interessantesten usw. finden und warum.

Selbstevaluierung 1. Anhang 8.9

49




SITZUNG 4- Traume, Winsche und Ziele.

Spezifische Kompetenzen

Leistungsindikator

2.2 Der Lernende ist in der Lage, koharent auf spezifische kommunikative Zwecke zu reagieren.

2 2.4.1 Der/die Lernende ist in der Lage, Informationen auszutauschen, die dem Kontext, in dem er/sie sich befindet,

3 angemessen sind - sozial, padagogisch usw.

4 3.2 Der Lernende ist in der Lage, kooperativ zu arbeiten, wenn die Situation dies erfordert.

6 3.3 Der Lernende ist in der Lage, sich in einfachen Interventionen verstandlich zu machen, auch wenn Pausen oder
Wiederholungen notwendig sind.
4.4 Der Lernende wendet Vermittlungsstrategien an, wie z. B. Dolmetschen, Erklaren und Zusammenfassen des
Kerns, wobei er die vorhandenen Ressourcen optimal nutzt und organisiert.
6.1 Der Lernende hat eine positive Einstellung zur sprachlichen, kulturellen und kinstlerischen Vielfalt des Landes,
in dem die Fremdsprache gesprochen wird.

Inhalte Ubergreifende Inhalte

Al, A2, A3, A4, A6, A7,
B1, B3

C1,C2

Syntaktische
Diskursstrukturen:

2,4,5,6,7,7,12,13

Auf der Grundlage des REAL DECRETO 217/2022: 6 vom 29. Madrz, der die Organisation und den Mindestunterricht
in der obligatorischen Sekundarstufe festlegt, werden wir auf gegenseitigen Respekt und eine gleichberechtigte,
bereichsubergreifende Zusammenarbeit hinarbeiten.

Auf der Grundlage des REAL DECRETO 39/2022: 11 vom 29. September, das die Organisation und den Lehrplan
der obligatorischen Sekundarstufe in der Gemeinschaft Kastilien und Leon festlegt, werden wir Gbergreifend an der
Erziehung zum proaktiven schulischen Zusammenleben arbeiten, das auf die Achtung der Vielfalt als Quelle des

Reichtums und die Forderung der Werte der Gleichheit ausgerichtet ist.
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Aktivitaten Spezifische Kompetenzen Inhalte Leistungsindikator
2 Fragen- Klee 2 A8 2.2 4.3
3 B2 24.1 4.4
4 C1 3.3 6.1
6 12
Zeitkapsel 2 Al, A2, A3 2.2
4 C1 24
5,11, 13 4.4
welche Trdume haben Sie? | 2 Al, A2, A7 2.1 3.3
3 Bl 24 4.3
4 C1,C2 3.2 4.4
5,6,8,10, 11,12, 13
iDas ist mein Rat! 2 Al, A2, A7 2.2
4 Bl 4.1
C1,C2 4.3
56,811, 12
2 Al A2, A4 2.2
Fragen an meinen | 4 Bl 4.3
Tandempartner C1

6
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Aktivitat Nummer 1 Unterricht Einheit Nummer 4

Titel: Art: Dauer:
2 Fragen- Klee Aufwarmaktivitat 5 Min.
Horverstehen

Miundlicher Ausdruck

Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:
Gewohnliche Klassenraumaufteilung. Bildschirm-Projektor
Internet

AuRerung der Meinung

Beschreibung der Aktivitat

Das Lied 2 Fragen- Klee wird gespielt und dann machen sie ein Brainstorming, was sie denken, worum es in dem Lied und damit in der Sitzung geht.
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Aktivitdat Nummer 2 Unterricht Einheit Nummer 4

Titel: Art: Dauer:
Zeit Kapsel Verstarkungsaktivitét. 10 Min.
Schriftlicher Ausdruck.

Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:

Gewohnliche Klassenraumaufteilung. Arbeitsblatt: Anhang 8.4

Es wird am Ausdruck von Winschen, Traumen usw. gearbeitet.
Modalverben

Gegenwart und Zukunft

Beschreibung der Aktivitat

Die Schule hat beschlossen, eine Zeitkapsel zu erstellen; die in 20 Jahren gedffnet werden soll. Zu diesem Zweck missen die Schiler ein Formular

mit ihren Traumen, Wiinschen und Zielen fir heute ausftillen.
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Aktivitat Nummer 3 Sitzung Nummer 4

Titel: Art: Dauer:
Welche Traume haben Sie? | Verstarkungsaktivitat 5 Min.
Mindlicher Ausdruck

Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:

Stehend Timer an die Tafel projiziert.

Fragen Uber Traume, Winsche usw. stellen.
Alltagswortschatz

Hypothesen

Modalverben

Beschreibung der Aktivitat

Die schilerinnen und schiiler stehen auf und missen sich in Paaren zusammenfinden. sie haben eine Minute Zeit, um ihrem Partner zu erzéhlen,
was ihre traume, Wiinsche und Ziele sind. nach einer Minute wechseln sie und der andere Partner ist an der Reihe. dann suchen sie sich einen

anderen Partner. die lehrerin warnt die schiillerinnen und schuler, falls sie keine Stoppuhr an die tafel projizieren kann.
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Aktivitat Nummer 4 Sitzung Nummer 4

Titel: Art: Dauer:
iDas ist mein Rat! Verstarkungsaktivitat 10 Min.
Schriftlicher Ausdruck

Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:

Stehend Arbeitsblatt: Anhang 8.4
Eine Meinung &uRern
Ratschlage formulieren

Modalverben

Beschreibung der Aktivitat

Die in der vorherigen Aktivitat erstellten Karten werden an den Wanden des Klassenzimmers aufgehangt. Die Schiler gehen in der Klasse umher

und schreiben mindestens zwei Ratschlage auf die Karten, wie sie diese Ziele, Wiinsche usw. erreichen kdnnen.
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Aktivitat Nummer 5 Sitzung Nummer 4

Titel: Art: Dauer:
Fragen an meinen | Abschlussaktivitét 10 Min.
Tandempartner schriftlicher Ausdruck

Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:
Gewohnliche Klassenraumaufteilung. Leeres Papier

Fragen zu Traumen, Winschen und Zielen stellen

Beschreibung der Aktivitat

Jede/r Schuler/in sollte fur sich Uberlegen, welche Fragen er/sie seinem/ihrem Tandempartner/in stellen konnte, um herauszufinden, was seine/ihre
Trédume, Winsche und Ziele sind.

Die Fragen werden verglichen, um festzustellen, welche Fragen sich am hdufigsten wiederholen und ob es welche gibt, die wir nicht haben und die
wir in unsere Liste aufnehmen kdnnen.

Selbstbewertung 2: Anhang 8.10
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SITZUNG 5 Wo spricht man Spanisch?

Spezifische Kompetenzen

o o1 WwN

Leistungsindikator

2.1 Der Lernende kann einfache Texte mit klarer Gliederung verfassen.
2.2 Der Lernende ist in der Lage, auf spezifische kommunikative Zwecke kohérent zu reagieren.

2.4 Der Lernende ist in der Lage, Fakten, Meinungen oder Geflihle mindlich und schriftlich klar zu
beschreiben.

2.4.1 Der/die Lernende ist in der Lage, Informationen auszutauschen, die seinem/ihrem sozialen, schulischen

usw. Kontext entsprechen.
3.2 Der Lernende ist in der Lage, kooperativ zu arbeiten, wenn die Situation dies erfordert.

3.3 Der Lernende ist in der Lage, sich in einfachen Interventionen zu verstandigen, auch wenn Pausen oder

Wiederholungen notwendig sind.

3.3.1 Der/die Lernende ist in der Lage, seine/ihre eigenen Fehler zu korrigieren, wenn er/sie sich selbst

ausdrickt.

4.3 Der Schuler/die Schilerin ist in der Lage, Informationen wirksam, klar und verantwortungsbewusst zu

vermitteln.

6.1 Der/die Lernende hat eine positive Einstellung zur sprachlichen, kulturellen und kinstlerischen Vielfalt
des Landes, in dem die Fremdsprache gesprochen wird.

6.1.1 Der Lernende verhalt sich in interkulturellen Situationen positiv.
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6.1.2 Der/die Lernende lehnt jegliche Art von Vorurteilen und Stereotypen in alltaglichen kommunikativen

Kontexten ab und schlagt Wege vor, diese zu beseitigen.

Inhalte

Al, A2, A3, A4, A6, A7, A8
B1, B3

C1,C2,C3

Syntaktische Diskursstrukturen:

2,4,5,6,7,7,12, 13

Ubergreifende Inhalte

Auf der Grundlage des REAL DECRETO 217/2022: 6 vom 29. Marz, der die Organisation und den
Mindestunterricht in der obligatorischen Sekundarstufe festlegt, werden wir auf gegenseitigen Respekt und eine
gleichberechtigte, bereichsiibergreifende Zusammenarbeit hinarbeiten.
Auf der Grundlage des REAL DECRETO 39/2022: 11 vom 29. September, das die Organisation und den
Lehrplan der obligatorischen Sekundarstufe in der Gemeinschaft Kastilien und Leon festlegt, werden wir
ubergreifend an der Erziehung zum proaktiven schulischen Zusammenleben arbeiten, das auf die Achtung der

Vielfalt als Quelle des Reichtums und die Férderung der Werte der Gleichheit ausgerichtet ist.

Aktivitaten Spezifische Kompetenzen Inhalte Leistungsindikator
warum spricht man in dieser Lander | 2 A8 2.2 4.3
Deutsch? 3 B2 24.1 4.4

4 C1 3.3 6.1

6 12
In welchen Ldandern spricht man | 2 Al, A4 2.2
Spanisch 3 B1, B3 3.2

4 C1,C2,C3 4.3

2,6,7,12
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ist wunderbar. 2 Al, A2 2.1 3.3
3 B3, B4 2.2 4.3
4 C1,C2,C3 3.2 6.1
6 2,4,5,12
Lasst uns debattieren! 2 Al, A2, A3, A4, A5, A7,A8 2.1 3.3
3 B1, B2, B3 2.2 4.3
4 C1,C2,C3 3.2 6.1
6 2,8,12
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Aktivitat Nummer 1 Unterricht Einheit Nummer 5

Titel: Art: Dauer:
Warum spricht man in dieser | Aufwérmaktivitat 10 Min.
Lander Deutsch? Haorverstehen

Miundlicher Ausdruck

Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:
Gewohnliche Klassenraumaufteilung. Bildschirm-Projektor
Internet

Meinungsaufierung.

Wortschatz zur spanischen und deutschen Sprache.

Lander

Beschreibung der Aktivitat

Das Video ansehen: Warum spricht man in diesen Landern Deutsch?

(2 min) diskutieren Sie gemeinsam, in welchen Landern Deutsch gesprochen wird. Wir machen uns dieses Thema zunutze und stellen einen
Bezug zur spanischen Sprache her. Die Lehrkraft stellt die folgenden Fragen:

Welche Lander kennen Sie, in denen Spanisch gesprochen wird?
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Aktivitat Nummer 2

Unterricht Einheit Nummer 5

Titel: Art: Dauer:

In welchen Léandern spricht man Spanisch?| Verstarkungsaktivitat. 20 Min.
schriftlicher Ausdruck

Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:

Zu dritt oder zu zwei

Arbeitsblatt: Anhang 8.5

Prasentation vor den Mitschulern

Beginn, Fortsetzung und Beendigung einer Préasentation
Vokabeln tiber ein spanischsprachiges Land, eine Kultur,

eine Sprache usw.

Beschreibung der Aktivitat

In Dreier- oder Zweiergruppen wahlen die Schuler ein Land aus, in dem Spanisch gesprochen wird, und erstellen ein kurzes Arbeitsblatt.
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Aktivitdat Nummer 3 Unterricht Einheit Nummer 5

Titel: Art: Dauer:

ist wunderbar. Verstarkungsaktivitét 10 Min.
mundlicher Ausdruck

Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:

Gewohnliche Klassenraumaufteilung.

Jede Gruppe stellt vor der Klasse das Land vor, das sie gewahlt hat.

Arbeitsblatt: Anhang 8.5
Présentation vor den Mitschulern
Beginn, Fortsetzung und Beendigung einer Prasentation

Vokabeln (ber ein spanischsprachiges Land, eine Kultur, eine

Sprache usw.

Beschreibung der Aktivitat

Die Gruppen aus der vorangegangenen Aktivitét sollten das Arbeitsblatt vorstellen, das sie Uber das von ihnen gewéhlte Land erstellt haben.

Selbstevaluierung 1: Anhang 8.9
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Aktivitdat Nummer 4 Unterricht Einheit Nummer 5

Titel: Art: Dauer:
Lasst uns debattieren! Abschlussaktivitat 5 Min.

Miindlicher Ausdruck

Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:
Im Kreis Bildschirm-Projektor
Internet

Meinungsaufierung, Hypothese

Ich wiirde gerne, konnte, wiirde, wiirde, etc.

Beschreibung der Aktivitat

Die Schuler stellen sich in einem Kreis auf und diskutieren kurz dartiber, welches der Lander aus der vorangegangenen Aktivitét sie besuchen

wirden und welche Griinde sie dafiir oder dagegen haben.
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SITZUNG 6 Mdchten Sie Spanien kennenlernen?

Spezifische

Kompetenzen

(oI 2 B S ¢S B AV

Leistungsindikator

2.1 Der Lernende kann einfache Texte mit klarer Gliederung verfassen.

2.2 Der Lernende ist in der Lage, auf spezifische kommunikative Zwecke kohdarent zu reagieren.

2.3 Der Lernende kann einfache Texte kreativ ausdriicken

3.2 Der Lernende ist in der Lage, kooperativ zu arbeiten, wenn die Situation dies erfordert.

3.3 Der Lernende ist in der Lage, sich in einfachen Interventionen zu verstandigen, auch wenn Pausen oder
Wiederholungen notwendig sind.

4.3 Der Schuler/die Schiilerin ist in der Lage, Informationen wirksam, klar und verantwortungsbewusst zu vermitteln.
5.1 Der Lernende ist in der Lage, die Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen verschiedenen Sprachen zu
vergleichen und zu argumentieren.

5.3 Der/die Lernende ist in der Lage, Fortschritte und Schwierigkeiten beim Erlernen der Fremdsprache aufzuzeichnen
und zu analysieren.

6.1 Der/die Lernende hat eine positive Einstellung zur sprachlichen, kulturellen und kunstlerischen Vielfalt des Landes,
in dem die Fremdsprache gesprochen wird.

6.1.1 Der Lernende verhalt sich in interkulturellen Situationen positiv.

6.1.2 Der/die Lernende lehnt jegliche Art von Vorurteilen und Stereotypen in alltdglichen kommunikativen Kontexten

ab und schlagt Wege vor, diese zu beseitigen.
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Inhalte

Al, A2, A3, A4,
A7, A8

B1, B2, B3
C1,C2C3
Syntaktische

Diskursstrukturen:

Ubergreifende Inhalte

Auf der Grundlage des REAL DECRETO 217/2022: 6 vom 29. Mérz, der die Organisation und den Mindestunterricht
in der obligatorischen Sekundarstufe festlegt, werden wir auf gegenseitigen Respekt und eine gleichberechtigte,
bereichsiibergreifende Zusammenarbeit hinarbeiten.

Auf der Grundlage des REAL DECRETO 39/2022: 11S vom 29. September, das die Organisation und den Lehrplan der
obligatorischen Sekundarstufe in der Gemeinschaft Kastilien und Leon festlegt, werden wir bergreifend an der
Erziehung zum proaktiven schulischen Zusammenleben arbeiten, das auf die Achtung der Vielfalt als Quelle des

Reichtums und die Forderung der Werte der Gleichheit ausgerichtet ist.

3,5,6,8,10, 12

Aktivitaten Spezifische Inhalte | Leistungsindikator
Kompetenzen

Was ist typisch | 3 A4, A8 | 3.1 51

deutsch? 4 B2,B3 | 3.2 5.3
) C1,C2 |41 6.1
6 C3 4.3 6.1.1

Typisch spanisch 2 Al, 2.1 4.1
3 A2, 2.3 4.2
4 A3, 3.1 4.3
5 A4 A6 132 51
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6 B2,B3 | 6.1 6.1.1
C1,C2,|6.1.2
C3
2,4,6,
Trivial Kulturelle 2 A 2.3 6.1
3 B1,B2,|3.1 6.1.1
4 B3 4.1
6 C1,C2, |43
C3
Postkarte fir mein | 2 Al, 2.1 4.3
Tandem 4 A2,A3 | 2.2 6.1
6 B1,B2 | 2.3 6.1.1
C1,C2, |41 6.1.2

C3
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Aktivitdat Nummer 1 Unterricht Einheit Nummer 6

Titel: Art: Dauer:
Was ist typisch deutsch? Aufwarmungaktivitat 5 Min.
Horverstehen
Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:
Gewohnliche Klassenraumaufteilung. Bildschirm-Projektor
Internet

Beschreibung der Aktivitat

Der Lehrer zeigt ein Video auf Youtube tber Dinge, die typisch deutsch sind.

Es handelt sich hierbei um ein Einfiihrungsvideo, bei dem die Schilerinnen und Schiler nichts tun missen, sondern einfach nur zuschauen

kénnen, um eine Vorstellung davon zu bekommen, was typisch Deutsch ist. Diese Informationen werden wahrend der gesamten Sitzung niitzlich
sein.
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Aktivitdat Nummer 2 Unterricht Einheit Nummer 6

Titel: Art: Dauer:
Typisch spanisch. Verstarkungsaktivitat 10 Min.
schriftlicher Ausdruck

Miundliches Verstehen

Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:

Schiler in einer horizontalen Reihe. Papier

Meinungséufierung
Wortschatz von: Stereotypen

Verben im Prasens, Prateritum und in der Futur, usw.

Beschreibung der Aktivitat

Was ist typisch spanisch? Die Schiler sollen mindestens zwei Dinge, die Stereotypen Uber Spanien sind, auf ein Blatt Papier schreiben.

Die Lehrkraft nimmt jeweils einen Zettel aus einem Glas und jedes Mal, wenn sie einen Zettel herausnimmt, sollen die Schulerlnnen nach vorne

treten, wenn sie dies getan haben.

Fragen der Lehrkraft. z. B.: In Spanien wird viel geschrien. Die Lehrkraft fragt: Glaubt ihr, dass das in Deutschland auch so ist? Wie sind die
Deutschen.
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Aktivitdat Nummer 3 Unterricht Einheit Nummer 6

Titel: Art: Dauer:
Trivial Kulturelle Verstarkungsaktivitat 10-15 Min.
Leseverstehen

Mindlicher Ausdruck

Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:
In Paaren Trivia-Karten: Anhang 8.6

Vokabeln tiber Spanien, Kultur, Brauche, Sport, Kunst.

Beschreibung der Aktivitat
Trivia wird mit Karten gespielt, die von der Lehrkraft erstellt werden. Die Schiler spielen in Paaren. Ein Schiiller wahlt eine Farbe und der Partner,
der die Frage stellt, wahlt einen Chip dieser Farbe und stellt die Frage an den ersten Partner. Es gibt 4 Farben:
Geschichte
Blau: Aktualitét
Gastronomie
Braun: Kunst und Literatur

Sport und Hobbys
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Aktivitat Nummer 4 Sitzung Nummer 6

Titel: Art: Dauer:
Postkarte fiir mein Tandem Abschlussaktivitat 15 Min.

Schriftlicher Ausdruck

Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:

Individuelle Arbeit

Postkarte: Anhang 8.7

Beschreibung der Aktivitat

Man muss eine Postkarte an seinen zukinftigen Tandempartner schreiben. 5-6 Zeilen maximal.

Legt sie auf einen Tisch und stimmt iber die beste Postkarte ab.

Selbstbewertung 2: Anhang 8.10
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SITZUNG 7- Video Tandem

Spezifische Kompetenzen

o O A WD

Leistungsindikator

2.1 Der Lernende kann einfache Texte mit klarer Gliederung verfassen.

2.2 Der Lernende ist in der Lage, auf spezifische kommunikative Zwecke kohdrent zu reagieren.

2.4 Der Lernende ist in der Lage, Fakten, Meinungen oder Geftihle mindlich und schriftlich klar zu
beschreiben.

3.2 Der Lernende ist in der Lage, kooperativ zu arbeiten, wenn die Situation dies erfordert.

3.3 Der Lernende ist in der Lage, sich in einfachen Interventionen zu verstandigen, auch wenn Pausen oder
Wiederholungen notwendig sind.

4.3 Der Schuler/die Schiilerin ist in der Lage, Informationen wirksam, klar und verantwortungsbewusst zu
vermitteln.

5.1 Der Lernende ist in der Lage, die Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen verschiedenen Sprachen
zu vergleichen und zu argumentieren.

5.3 Der/die Lernende ist in der Lage, Fortschritte und Schwierigkeiten beim Erlernen der Fremdsprache
aufzuzeichnen und zu analysieren.

6.1 Der/die Lernende hat eine positive Einstellung zur sprachlichen, kulturellen und kiinstlerischen Vielfalt
des Landes, in dem die Fremdsprache gesprochen wird.

6.1.1 Der Lernende verhalt sich in interkulturellen Situationen positiv.

6.1.2 Der/die Lernende lehnt jegliche Art von Vorurteilen und Stereotypen in alltdglichen kommunikativen

Kontexten ab und schlégt Wege vor, diese zu beseitigen.
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Inhalte

Al, A2, A3, A4, A5, A6,
A7, A8

B1, B2, B3

C1,C2,C3

Syntaktische
Diskursstrukturen:

1,2,3,5,6,8,11, 12, 13

Ubergreifende Inhalte

Auf der Grundlage des REAL DECRETO 217/2022: 6 vom 29. Mérz, der die

Organisation und den

Mindestunterricht in der obligatorischen Sekundarstufe festlegt, werden wir auf gegenseitigen Respekt und eine

gleichberechtigte, bereichsiibergreifende Zusammenarbeit hinarbeiten.

Auf der Grundlage des REAL DECRETO 39/2022: 11 vom 29. September, das die Organisation und den Lehrplan

der obligatorischen Sekundarstufe in der Gemeinschaft Kastilien und Leon festlegt, werden wir tbergreifend in

den Bereichen mindlicher Ausdruck, audiovisuelle Kommunikation und 1KT?4, Férderung der Kreativitit und

Werteerziehung arbeiten.

Aktivitaten Spezifische Kompetenzen Inhalte Leistungsindikator

Das sind wir 2,3,4 Al, A2, A3, A4, A5, A6, | 2.1 5.1
A7, A8 2.2 5.3
B1, B2, B3 2.4 6.1
C1,C2,C3 3.2 6.1.1
Syntaktische 3.3 6.1.2
Diskursstrukturen: 4.3

1,2,3,5,6,8,11, 12, 13

24 Informations- und Kommunikationstechnologien.
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Aktivitat Nummer 1

Unterricht Einheit Nummer 7

Titel:

Das sind wir

Art:
Abschlielfende Aktivitat
Mindlicher Ausdruck

Dauer:

Die ganze Unterrichtsstunde

Verwaltung des Klassenzimmers: Mittel:

Arbeit mit dem Tandempartner Mobiltelefon
Kamera
Internet

Arbeitsblatt: Anhang 8.8

Beschreibung der Aktivitat:

Diese Aktivitat soll stattfinden, wenn die Tandempaare zusammen sind.

Sie drehen gemeinsam ein Video, in dem sie in der Form und Reihenfolge ihrer Wahl die folgenden Aspekte besprechen: (im Gesprachsformat)

- Sprechen kurz uber sich selbst
- Freizeit
- Ziele

- Familie

- Nennen mindestens zwei Aspekte, die zu kulturellen Konflikten zwischen Kulturen fuhren kénnten: Deutsch und Spanisch.

- kurzes Fazit: Im Vorfeld erhélt jedes Tandempaar ein Arbeitsblatt, das sie gemeinsam ausftllen und als Inspiration fiir das Video nutzen kdnnen.
Das Video wird anhand der Bewertungsrubrik bewertet: Anhang 8.11.
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6. SCHLUSSFOLGERUNGEN

Diese Masterarbeit basiert auf einem Vorschlag, der im Unterricht sowohl in der Sekundar- als
auch in der Hochschulbildung ohne weiteres angewendet werden kann. Wie ich im vorigen
Absatz erwéhnt habe, handelt es sich nur um einen Vorschlag, da bislang weder die Mittel noch
die Zeit zur Verfiigung standen, ihn in die Praxis umzusetzen. Heutzutage haben viele Schulen
auf verschiedenen Bildungsebenen Austauschprogramme mit Landern, deren Sprache in dieser
Schule gelernt wird. In Anbetracht der Tatsache, dass dieses Programm Realitét ist, ware es
sehr ndtzlich, wenn die Lehrkréfte einen intensiven Tandemkurs, wie der in diesem Papier

vorgeschlagene, durchfiihren kdnnten.

Dieser Tandem-Intensivkurs wiirde einige Wochen vor der Ankunft der Austauschschiler
durchgefuhrt werden. Um das Beste daraus zu machen, geht mein VVorschlag noch weiter und
zielt darauf ab, die L&nder zusammenzubringen, durch kollaborative Arbeit. In diesem
Zusammenhang mdchte ich darauf hinweisen, dass diese Erfahrung nitzlicher wére, wenn die
flr den Austausch verantwortlichen Lehrkréfte, die in der Regel die Fremdsprache unterrichten,
sich abstimmen und die Vorbereitungssitzungen gleichzeitig durchfiihren wiirden. Auf diese
Weise wirden alle Schuler, die an dem Austausch und somit an einem Tandemaustausch
teilnehmen, mit dem notwendigen Ristzeug ausgestattet, damit sie, wenn sie in das Land reisen,
in dem die Sprache, die sie lernen, gesprochen wird, Gber die Themen und Mittel verfligen, um

sowohl mit ihrem Austauschpartner als auch mit der tbrigen Bevolkerung zurechtzukommen.

Im theoretischen Teil dieser Arbeit wurde bereits erwahnt, dass es bei einer Tandem-Methode
nicht notwendig ist, den Schilern vorzuschreiben, was sie zu tun und woriber sie zu sprechen
haben; deshalb zielt dieser VVorschlag nur darauf ab, den Schilern Werkzeuge an die Hand zu
geben, die ihre Autonomie im Hinblick auf den Tandem-Austausch férdern. Wéhrend der 7
Sitzungen, in denen dieser didaktische Vorschlag verteilt wird, werden Arbeitsblatter erstellt,
zum Beispiel: eine Postkarte fur meinen Partner. Nach jeder Sitzung konnten diese
Arbeitsblétter, z. B. das Arbeitsblatt ,,Postkarte fiir meinen Tandempartner, von der
zustandigen Lehrkraft eingescannt und an die Lehrkraft der anderen Sprache in dem anderen
Land, mit dem der Austausch stattfindet, geschickt werden, um so ein Online-Tandem vor dem
personlichen Austausch zu fordern. Die Schuler kénnten sogar aufgefordert werden, diese
Karten an ihre Tandempartner zu schicken. Auf diese Weise wirde eine vorherige
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Korrespondenz zwischen den Schulern hergestellt und ein Band zwischen ihnen geknlpft,

dessen gemeinsamer Nenner die Motivation ist, die fremde Sprache und Kultur zu lernen.

Dieser intensive Tandemkurs soll die Studierenden dazu ermutigen, eine positive Einstellung
gegenuber anderen Kulturen, Sprachen usw. zu entwickeln, und ihnen helfen, andere Sprachen
zu schatzen, indem sie sie auf interaktive und kooperative Weise lernen. Der didaktische
Vorschlag konzentriert sich nicht nur auf formale Aspekte wie Sprache und Grammatik,
sondern zielt auch darauf ab, interkulturellen Aspekten Bedeutung beizumessen, so dass die
Studierenden sowohl (iber ihre eigene Kultur als auch tber die Kultur ihrer Klassenkameraden
nachdenken.Ziel ist es, die zwischenmenschlichen Beziehungen zu verbessern, wahrend man
eine Sprache lernt. Der Einzelne kann durch die Tandem-Methode seine Kompetenzen in der
Sprache, die er erlernen mdchte, verbessern, gewinnt aber gleichzeitig an Autonomie und

Selbstvertrauen, Aspekte, die ihm bei seiner Entwicklung als Person helfen werden.

Tandem Umfrage

Um reale Daten von Personen zu erhalten, die vom Tandemlernen profitiert haben, habe ich
eine Umfrage durchgefuhrt (in Verbindung mit dem Programm: e-TandemUva), aus der die
folgenden Informationen hervorgehen. Dank der Zusammenarbeit verschiedener Kollegen
konnten Ergebnisse erzielt werden, die die Vor- und Nachteile des Tandem widerspiegeln, wie
es zur Verbesserung des Auszubildenden beitragt usw. Die Umfrage wurde bei einer kleinen
Anzahl von Personen durchgefiihrt. Dennoch handelt es sich um relevante Daten, die

bertcksichtigt werden sollten.

Alle Teilnehmer sind junge Menschen im Alter zwischen 20 und 27 Jahren?, 100 % von ihnen
haben studiert oder studieren an einer Hochschule?®: Master oder Universitatsstudium. Wir
kdnnen erwahnen, dass fast die Halfte von ihnen das Tandem flr weniger als zwei Monate
gemacht hat und die andere Halfte flir 2 bis 6 Monate. Nur 20 % von ihnen haben mehr als 6

Monate an einer Tandemausbildung teilgenommen. Wie wir in dieser Arbeit sehen konnten,

2 Bild 1 in Anhang 8.1.
% Bild 1 in Anhang 8.1.
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und wir erwahnen es noch einmal, heben die Befragten unter den durch das Tandem
entwickelten Fahigkeiten hervor?’:

- Mundlicher Ausdruck und mindliches Verstandnis

- Schriftlicher Ausdruck und schriftliches Verstehen

- Kulturelle Aspekte

Es ist auch wichtig zu erwahnen, dass die Befragten dank des Tandems hervorheben, dass sie
Aspekte?® gelernt haben, die nicht im Klassenzimmer gelernt werden: spontaner Austausch,
echte Gesprache, Gesprache Uber kulturelle Themen, Alltagssprache usw. Abschliefend l&sst
sich sagen, dass die Befragten sowohl Aspekte ihrer eigenen Kultur als auch der Kultur der
Sprache, die sie lernen mdchten, kennen gelernt haben und dass das Tandemlernen ihnen
geholfen hat, sich in der Sprache, die sie lernen, sicherer zu fuhlen, das Land besser kennen

zu lernen usw.

27 Bild 2 in Anhang 8.1.
28 Bild 3 und 4 in Anhang 8.1.
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8. ANHANGE

8.1. Umfrage

Preguntas  Respuestas e Configuracion

Wie alt sind Sie? |D Copiar

5 respuestas

Niveau der Ausbildung. IO copiar

S respuestas

@ Sekundarschulbildung! Gymnasium
@ Bachilleratol Abitur

@ Berufsausbildung

@ Hochschulabschiuss! Masterstudium
@ Dokior

Wie lange lernen Sie schon eine Sprache durch "Tandem"? |0 copiar

S respuestas

@ Weniger als 2 Monate
@ 26 Monate

® 5 Monate- 1 Jahr

@ Mehrals 1 Jahr

BILD 1
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Welche Fertigkeiten haben Sie beim Lernen im Tandem am besten entwickelt? (2- O copiar
3)

S respuestas

@ Mindlicher Ausdruck und Horverstehan

@ Schriftlicher Ausdruck und
Leseverstehen

@ Kulturelle Kenntnisse
@ Selbstandigkeit
@ Motivation beim Sprachlemen

Konnen Sie mir mindestens zwei Vorteile des Tandemlernens nennen?

5 respuestas

Das Verstandnis fiir Einzigartigkeiten der Sprachen

Das Sprechen im Leben und ohne Druck lernen

spontaner Austausch und bereits vorgegebenes Thema

Hilft, die Scham zu verlieren und miindlich Kommunikation zu arbeiten

Echte Konversationen zu halten und kulturelle Kenntnisse zu entdecken.

Neue Leute kennenlernen und durch eine dynamische Methode lernen

BILD 2

hieil

Ko Sie mir mindestens zwei N des Tandemlernens nennen?

5 respuestas

Potenziell sehr unterschiedliche niveaus

Missverstandnisse aufgrund der Sprachbarriere
Uberforderung bei einigen Informationen und Komplikationen bei Schwierigkeiten
Manchmal hat man keine Zeit um etwas anders zu tun (wie Hausaufgaben, Auftrage oder andere Aktivitaten)

Nicht zu viel gemeinsam mit dem/r Partner*in zu haben und Schwierigkeiten bei der Zusammenarbeit des
Abschlussprojekis.

Die Aussprache nicht gut verstehen und Termine vereinbaren

Hat das Erlernen einer Sprache durch Tandem dazu beigetragen, dass Sie sich in dieser Sprache
sicherer fiihlen?

S respuestas

Ja
Zum Teil hat es mit dazu beigetragen
Ja. Es war sehr realistisch.

Ja, auf jeden Fall. Wenn man echte Konversation halten kann, dann kann man damit Uben und flieRender
werden.

Ja

BILD 3
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Ja, aber da wiirde ich sagen, dass das bei jedem Aufeinanderireffen mit Menschen ganz unterschiedlicher
Regionen zutrifft

Auf jeden Fall
Ja, viele.
Natirlich. Man kann Gerichte, Gewohnheiten oder Redewendungen z.B. entdecken.

Auf jeden Fall

Haben Sie durch das Tandem etwas iiber Ihre eigene Kultur gelernt?

§respuestas

Ja, die Kalte die dieser bisweilen innewohnt

Ja, weil man sich zur Versicherung einiges nachrecherchiert hat
Ja, Wie Auslandern meine Kultur sehen.

Ja, wie die Leute von anderen Landern uns sehen oder Klichees.

Ja, wegen der Kulturelle , Shocks"

BILD 4

Zusammenarbeit bei der Verbreitung der Umfrage: e-TandemUva
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8.2. Die Familie friiher und heute

Sitzung 2. Aktivitat 22°

DIE FAMILIE
[ FRUHER (l/g ) HEUTE ]

REDEMITTEL:

+ [CH BIN DER MEINUNG, DASS...

+ ICH FINDE, DASS..

« MEINER MEINUNG NACH (VERB)...
« ICH DENKE, DASS...

« ICH BIN MIRI SICHER, DASS...

« ICH GLAUBE, DASS...

Adaptiert von: www.canva.com

2 Alle Aktivitaten in den Anhangen wurden urspriinglich von der Autorin dieser Masterarbeit erstellt: Lia Dennisse Ballesteros Aradz.
Diejenigen, die angepasst wurden, sind als solche gekennzeichnet.
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8.3. Freizeit

Sitzung 3 die ganze Sitzung

Was machen Sie in lhrer Freizeit?

Teil 1.

2 QR W vy 4 & w

2 % & B 98 & &

& & & F & ¥ p o

Teil 2.

Stehen Sie jetzt auf und fragen Sie lhre Mitschilerinnen und Mitschiiler!

die Informationen von mindestens drei Personen.

[ ot machs o diese sty | we il da 3

1. Maria spielt im Sommer jeden Tag nachmittags Tennis. Sie ist oft mide, aber
sie liebt es.

Teil 3.
Was hat Sie am meisten Gberrascht?

Beispiel: Ich bin Gberrascht, dass Maria jeden Sommer auf Berge steigt.

! Adaptiert won: www eleinternacional.com
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8.4.  Zeitkapsel

Sitzung 4 Aktivitat 2

WINSCiF

i Ich wansChe
/Méchte i/
Wrde 9erne

.. i {
‘ Mein Tra]rg\‘f}\ln. / \ch tra
davon, ...

ume

e winge g, m{ g

Meine Haupfziele sind,

as Ziel errsicher, ;

Adaptiert von: www.canva.com
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8.5.  Spanischsprachiges Land

Sitzung 5 Aktivitat 2

IST WUNDERBAR

- Wo befindet sich dieses Land?
- Was ist das Beste an diesem Land?
- Was ist typlsch flir dieses Land?

- Warum bin ich an diesem Land interessiert?

Teil 1. Sie soliten einen kurzen Aufsatz schreibenund diesen dannvor der Klasse prasentieren.

Ich prasentiere |hnen.../ wirwerden (ber... sprechen / es geht um...

Das Beste andiesem Land ist, dass..../ Ich finde es besonders gut, dass. ..

In diesem Land normalerweise.. ./ Die Menschenin diesem Land mogen es...

leh empfehle Ihnen, dieses Land zu besuchen, weil../ dieses Land Sie Gberraschen wird, weil .. / das
(berraschendste ist, dass...
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8.6.  Trivial Uber Spanien

Sitzung 6 Aktivitat 3

Trivial: Spanien. Geschichte

1. Inwie vielen Landern spricht man Spanisch?

A)
0

1%
n

Trivial: niens hichte

2. Welches ist das berihmteste Denkmal in Avila?
A) Ein Wasserrad B) Eine neue Kirche
C] Eine Mauer D} Ein Aquadukt




Trivial: Spanien. Gastronomie.

5. Spanien ist der weltweit fiihrende Produzent von...?

A) OI

B) Getreide

C) Wurst

D) Kise

rivial: Spanien. Gastronomie.

6. Welches Lebensmittel sorgt fiir Diskussionen iiber Zwiebeln?

E) Cocido madrilefio

F) Fabada

G) Tortilla

H) Paella

Trivial: Spanien. Sport und Hobbys.
9. Wann fand die letzte FuRballweltmeisterschaft in Spanien statt?

A) 1982

B) 2000

C) 1985

D) 1996

Trivial: ni

10. Welche Mannschaft hat die meisten Champions-League-Titel in der Geschichte gewonnen?

E) Atlético de Madrid

F) Real Valladolid

G) F.C.Barcelona

H) Real Madrid C.F.




8.7. Postkarte

Sitzung 6 Aktivitat 4

Adaptiert von: www.canva.com
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8.8. Tandem Arbeitstblatt

Sitzung 7
WAS HABE ICH VON MEINER WAS HABE ICH VON MEINEM
wﬁr B% Lol 2/ = EIGENEN KULTUR GELERNT?/ TANDEMPARTMER GELERNT?/ QUE
B DE;.J:scm i&;ﬁﬁﬁ“& gy QUE HE APRENDIDO DE M| [ HE APRENDIDO DE MI PAREJA ]
» ;
ESPANA? PROP|A CULTURA? TANDEM?
—>
« } v

“TANDEM

DEUTSCHEN UBER DIE SPANIER? QuE  |ANDEMBLATT VON ___ MEINUNG ZUM TANDEM.
I ESTEREOTIPOS TIEWEM LOS | OP|N|GN DEL TANDEM

ESPANOLES SOBRE LOS ALEMANES? WIE HABE ICH MICH
VERBESSERT? /
QUE HE MEJORADO?

Adaptiert von: www.canva.com
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8.9.  Selbstbewertungsrubrik3® Nr. 1

Vor und Nachname: Ja Nein Mehr
oder

weniger

Ich kann mich klar ausdriicken und andere

verstehen mich.

Wenn ich beim Sprechen/Schreiben Fehler

mache, merke ich es und korrigiere sie.

Ich verstehe die Mitschiiler und die Lehrer

gut.

Ich lerne nitzliche Dinge fur meine

zukinftige Tandem-Erfahrung

In welchen Aspekten kdnnte ich verbessern?

8.10. Selbstbewertungsrubrik Nr. 2

Vor und Nachname: Ja Nein Mehr
oder

weniger

Ich kann mich klar ausdriicken und andere
verstehen mich.

Wenn ich beim Sprechen/Schreiben Fehler

mache, merke ich es und korrigiere sie.

Ich verstehe die Mitschiiler und die Lehrer

gut.

Ich lerne nitzliche Dinge fur meine

zukinftige Tandem-Erfahrung

In welchen Aspekten habe ich mich im Vergleich zum vorherigen Kurs

verbessert?

30 Auch wenn es ideal ware, diese Selbsteinschétzung in der Fremdsprache durchzufiihren, kann sie auch in der Muttersprache durchgefthrt
werden, um die Schuler zu motivieren, sie auszufillen.
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8.11. Bewertungsrubrik: Video-Tandem: Das sind wir
Fach: Lehrgang:
Name des Schiilers/der Schiilerin:
Bewertungskriterien | Ausgezeichnet
(9-10 PUNKTE)
2.1 Der Lernende | Die Ideen sind | Die Ideen sind | Die Ideen sind | Die Ideen sind
bringt in dem Video | vollstandig meist geordnet und | etwas chaotisch und
eine klare Gliederung | geordnet und Kklar. | meist Kklar. unorganisiert, aber | unklar.

der ldeen
Ausdruck.

zum

Sie sprechen Uber
alle 6 Themen, die

Mindestens 4 der
im  Video Zu

meistens Klar.
Mindestens 3 der

Sie sprechen uber
weniger als 3 der

wiedergeben.

wiedergeben.

das Video enthalten | behandelnden Themen, die das | Themen, die das
sollte. Themen  werden | Video  enthalten | Video enthalten
besprochen. sollte, werden | sollte.
angesprochen.
3.2 Der Lernende ist | Die  Bereitschaft, | Die Bereitschaft, | Die  Bereitschaft | Die  Bereitschaft
in der Lage, | mit dem | mit dem | zur Interaktion mit | zur Interaktion mit
kooperativ zu | Tandempartner zu | Tandempartner zu | dem Partner st | dem Partner ist
arbeiten, wenn die | interagieren, ist | interagieren, st | nicht gut. gleich null.
Situation dies | total und | nicht vollstdndig, | Fihrt immer | Beteiligt sich nicht
erfordert. monologisiert nicht. | er  fuhrt einige | wieder Monologe. | oder  fiihrt im
Monologe. Gegenteil standig
Monologe.
4.3 Der Lernende ist | Der/ die Lernende | Der/die Lernende | Der/die Lernende | Der/ die Lernende
in der Lage, | gibt einfache Texte | kann im | kann im | drickt im
Informationen stets fehlerfrei oder | Allgemeinen Allgemeinen Allgemeinen
effektiv und klar zu | 1-2 Fehler miindlich | einfache Texte | einfache Texte | einfache Texte mit
vermitteln wieder. mindlich mit 3 | mindlich mit 4|5 oder mehr
oder weniger | oder weniger | Fehlern mindlich
Fehlern Fehlern aus.

6.1 Der Lernende hat

eine positive
Einstellung zur
sprachlichen,

kulturellen und

kiinstlerischen
Vielfalt des Landes,
in dem die
Fremdsprache
gesprochen wird.

Der Lernende zeigt

wahrend der
gesamten
Intervention
Interesse  an den

vom Tandempartner
bereitgestellten
Informationen.

Der Lernende zeigt

Interesse an
einigen
Informationen des
Tandempartners,
aber nicht an
anderen.

Der Lernende zeigt
Interesse an
wenigen
Informationen des
Tandempartners.

Der Lernende
zeigt kein
Interesse an den
Informationen des

Tandempartners.
Der Lernende
zeigt kein

Interesse an den
Informationen des
Tandempartners.

Gesamtqualifikation:
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