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RESUMEN

Cada ano se puede observar un notable incremento en el nimero de nifios diagnosticados con
Trastorno del Espectro Autista. Esto no pasa desapercibido para los profesionales de los
centros de educacion, por lo que optan por una intervencion temprana y especializada. Esta
intervencion se ha convertido en el punto clave de un proceso de normalizacion para personas

con TEA.

Los TEA tienen dificultades en la comunicacion, por lo que podremos encontrar una
intervencion a dos nifos, donde se utilizara un Sistema Aumentativo y Alternativo del
Lenguaje, concretamente los Sistema de Comunicacion por Intercambio de Imagenes

(PECS). Estos son recursos que estan disefiados para mejorar o sustituir el lenguaje.

Mi trabajo se fundamenta en mi experiencia de aplicacion y seguimiento de la implantacion
de este sistema, el cual como bien he mencionado anteriormente es el PECS. Este sistema

facilita la intencion comunicativa a través de habilidades funcionales para la comunicacion.

Se buscara comprobar si la implantacion de este sistema ayudara al nifio a poder comunicarse
con el resto de la sociedad, de forma espontanea y funcional. Ademads de seguir de cerca la

introduccion por primera vez de los PECS, pudiendo acompafiar al alumno en este proceso.

En general, la finalidad serd comprobar si existe una comunicacion funcional desde un primer
momento, a través de un intercambio de pictogramas y observar de cerca la implantacion de

dicho sistema.
PALABRAS CLAVE

Trastorno del espectro autismo, Sistemas aumentativos y aumentativos del lenguaje, Sistema
de Comunicacion por Intercambio de Imagenes, Comunicacion, Plan de intervencion,

Lenguaje y Comunicacion.



ABSTRACT

Every year there is a notable increase in the number of children diagnosed with Autism
Spectrum Disorder. This doesn't go unnoticed by professionals in education centers, so they
opt for early and specialized intervention. This intervention has become the key point in a

normalization process for people with ASD.

ASD have difficulties in communication, so we can find an intervention for two children,
where an Augmentative and Alternative Language System will be used, specifically the
Picture Exchange Communication System (PECS). These are resources that are designed to

improve or replace language.

My work is based on my experience in the application and monitoring of the application of
this system, which as I mentioned before is the PECS. This system facilitates the

communicative intention through functional skills for communication.

We will try to verify if the implementation of this system will help the child to be able to
communicate with the rest of the society, in a spontaneous and functional way. In addition to
closely follow the introduction for the first time of the PECS, being able to accompany the

student in this process.

In general, the purpose will be to check if there is a functional communication from the first
moment, through an exchange of pictograms and to observe closely the implementation of

this system.
KEYWORDS

Autism Spectrum Disorder, Augmentative and Augmentative Language Systems, Picture
Exchange Communication System, Communication, Intervention Plan, Language and

Communication.
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1. INTRODUCCION

Segun Soto (2018): “Todas las personas tienen derecho a sentirse apoyadas para desarrollar
canales de comunicacion adecuados, lo cual facilitarad el uso de esta estrategia con un mayor
grado de funcionalidad, ademas, en una interaccion donde uno de los interlocutores ha
desarrollado una mejor referencia a la comunicacion, debe apoyar a los otros a poner

significado a su accionar. ”(p. 6)

El Trabajo de Fin de Grado, en adelante, TFG, es un documento que realiza el alumno que se
encuentra en 4° curso, en esta ocasion en el Grado en Educacion Primaria, concretamente
dentro de la especialidad Audicion y Lenguaje. En este proyecto consta de realizar una
investigacion sobre un tema donde se aplicaran los contenidos aprendidos durante toda la

carrcra.

El tema elegido ha sido “Analisis de los Sistemas de Comunicacion por Intercambio de
Imégenes (PECS) como sistema aumentativo y alternativo en nifios TEA” donde pretenderé
realizar un estudio de seguimiento para evaluar la eficacia del PECS. Partiendo de mi
experiencia personal, busco responder a una pregunta: ;Los PECS son una herramienta que

ayuda a mejorar la comunicacion intencional en nifios con Trastorno del Espectro Autista?

El trabajo se encuentra estructurado de manera que en un primer momento encontraremos un

marco tedrico, seguido de una intervencion y finalizamos con una conclusion.

En el Marco Tedrico veremos, una version general de que es el TEA y se explicara de manera
superficial que son los SAACS vy sus distintos tipos, y nos centraremos sobre todo en los

PECS.

A continuacion, tendremos la intervencion propuesta, para el alumnado elegido, aqui solo se
presentara las sesiones y su procedimiento, a su vez que el tiempo estimado, también
tendremos un contexto de las caracteristicas de los alumnos con los que trabajaremos y la

temporalizacion de las sesiones.

Por ultimo extraeré los resultados obtenidos de los nifios, a la hora de llevar a cabo la
intervencion, centrandome en la adquisicion o no de los objetivos y analizando los resultados
obtenidos de cada sesion, Posteriormente, en las conclusiones se intentara dar respuesta a la

pregunta planteada en el presente trabajo utilizando todos los datos recopilados.



2. OBJETIVOS

Los objetivos a conseguir en dicho proyecto son:

- Conocer la evolucién historica de los sistemas alternativos y aumentativos del

lenguaje.
- Presentar dichos sistemas alternativos y sus distintos tipos.

- Proponer el uso de Sistemas Alternativos y Aumentativos de la comunicacion en

educacion primaria, enfocandonos en nifios con necesidades educativas especiales.

- Conocer los SAACS mas utilizados en los centros escolares y su proceso de

ensefianza.
- Identificar de forma general los distintos tipos de TEA
- Mostrar la utilidad de los PECS en los nifios con TEA
- Mostrar un andlisis de informacion después de realizar un proceso de intervencion
- Observar como ayudan los PECS en la comunicacion de los nifios TEA.

- Identificar las mejoras en la comunicacion tras la implantacion de los PECS.
3. JUSTIFICACION TEORICA

La eleccion del tema y la elaboracion del mismo, pretende informar al lector sobre el uso de
los PECS (Picture Exchange Communication System) cémo Sistema alternativo y
aumentativo de la comunicacion (SAAC) en las aulas y su correcta utilizacion. Dicho sistema
no solo facilita la comunicacion de aquellos que alin no tienen adquirido el lenguaje, sino que

también estimula al habla.

Para empezar, comenzaré¢ comentando el porqué de la eleccion de dicho tema, lo que mas me
llam¢ la atencién de estos dos afios de curso de AL, fueron los SAACS y especificamente el
como se implementan los PECS. Ademas, el colegio en el que realicé mis practicas tuve la
suerte de poder ver 3 alumnos que utilizaban los SAAC y 2 de ellos utilizaban los PECS, uno
de estos se le estaba enseflando dicho sistema desde el inicio y el otro alumno, ya lo tenia
integrado, por lo que interactuar con dichos alumnos era tan destino, que ver como utilizaban

el sistema me llevo a elegirlo como tema para mi TFG.



Hoy en dia, el PECS, es empleado en nifios con Necesidades Educativas Especiales (NEE), y
sobre todo en ninos con Trastorno del Espectro Autista (TEA), debido a las notables ventajas
y beneficios que aportan dicho sistema, tanto a la hora de comunicarse, como a la de

socializar.

Tendremos en cuenta la orden EDU/1152/2010, por la que se regula la respuesta educativa
del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo escolarizados en el segundo
ciclo del segundo ciclo de Educacion Infantil, Educacion Primaria, Educacién Secundaria

Obligatoria, Bachillerato y Educacion Especial.

Y segun la Instruccion 24/08/2017 de la Direccion General de Equidad Educativa por la que
se modifica la Instruccion de 9 de Julio de 2015 de la Direccién de Innovacion Educativa y
Formacion de Profesorado el autismo esta categorizado dentro del grupo: ANCEE
(Alumnado con necesidades educativas especiales) dentro de la tipologia de Trastorno del

Espectro Autista.
4. FUNDAMENTACION TEORICA

Antes de comenzar, realizaré una introducciéon de manera general, de lo que nosotros
conocemos cOmo autismo, ir¢ dando ciertas anotaciones sobre los dos alumnos con los que he
trabajado, ya que ambos son dos casos totalmente distintos y posteriormente explicar en
profundidad que es un SAAC, sus distintos tipos, sobre todo me centraré en los PECS y las

distintas fases que lo componen.
4.1. QUE ES EL AUTISMO
4.1.1. INTRODUCCION HISTORICA Y CONCEPTO ACTUAL

La palabra autismo proviene del griego, Auto viene a significar “si mismo” y el sufijo griego
-ismo viene a significar una condicion o un estado. Por lo que podemos entender que el

autismo significa literalmente estar encerrado en uno mismo.

Este término es utilizado por primera vez en 1911 por Eugen Bleuler en un manuscrito
llamado “Dementia Praecox Oder Gruppe der Schizophrenien”, donde se achacaba este
término a un paciente con esquizofrenia. En este libro Bleuler manifestaba que en el mundo
existian dos tipos de pensamiento, el pensamiento 16gico y el pensamiento autista, en este
ultimo, destacaba por un pensamiento infantil de evadirse de la realidad y vivir en un mundo

de fantasias. (Garrabé de Lara, J 2012)



No fue hasta la llegada de Leo Kanner y Asperger que introdujeron por primera vez un
término mas adecuado en 1943, que observd tras una profunda investigacion como todos los
nifios tenian un patrén comun, que consistia en aislamiento profundo para contacto con las
personas, una relacion intensa con los objetos, alteracion en la comunicacion verbal por un
mutismo o un tipo de lenguaje sin intencidon comunicativa. De todos estos Kanner en 1951
destacod como caracteristica general la obsesion por no aceptar los cambios. (Artigas-Pallares

& Paula, 2011)

Actualmente podemos encontrar diferentes definiciones de qué es el Trastorno del Espectro
Autista(TEA). Para comenzar vamos a observar qué nos dice el DSM-V, aqui encontramos el
TEA dentro de trastornos del neurodesarrollo en el dice que este es “El trastorno del espectro
autista se caracteriza por déficit de la comunicacion social y la interaccion social en

multiples contextos, incluidos los déficits de la comunicacion social”. (p.51)

También segiin la Confederacion Espafiola del Autismo, (2024): “Es una condicion de origen
neurobiologico que afecta a la configuracion del sistema nervioso y al funcionamiento
cerebral. Acomparia a la persona a lo largo de su vida y afecta, fundamentalmente, a dos
areas del funcionamiento personal: La comunicacion e interaccion social, y la flexibilidad

del comportamiento y el pensamiento. ”(Confederacion Autismo Espafia, )

Y por ultimo el CIE-11 (2019), dice lo mismo, el trastorno del espectro autismo, se encuadra
dentro de los trastornos del neurodesarrollo, ademas de que actualiza los criterios de
diagnostico del autismo. En este sentido, recoge el término de trastorno del espectro autista y
engloba en esta categoria el autismo, asperger, el trastorno desintegrativo infantil y otros

trastornos generalizados del desarrollo, no especificados.

En conclusion, podemos observar que actualmente las distintas definiciones que encontramos
cuentan con una misma base tedrica, ya que aunque sean de distintas fuentes, ambas

coinciden en sefialar que es el TEA.

Una vez introducido el origen conceptual del Trastorno del espectro autista, y sefialar como lo

conocemos hoy en dias, procederemos a detallar cual es su origen y los tipos de TEA.
41.2. ETIOLOGIA

No se puede determinar la causa especifica y se considera multifactorial, ya que podemos

tener en cuenta varios factores, como genético, ambiental, neurobiologico. Aunque hay varios



estudios que afirman que hay un componente genético, ya que se ha observado que las
familias con un miembro afectado tienen mayor riesgo de tener otro nifio con autismo, se ha
observado que el TEA tiene una afectacion mayor a los varones. (Valera-Gonzalez et al. ,

2011)

El autismo es una patologia que hoy en dia nos encontramos en 1 de cada 100 personas, un
dato muy alto, segin la OMS (2023). Dicho dato he podido comprobarlos, ya que en el centro
en el que realicé las practicas contaban con 200 alumnos y nos encontrabamos con 3 TEA, y

estos eran nifios en su totalidad.

También se ha investigado causas ambientales, como la exposicion a ciertas sustancias en el
embarazo, enfermedades de la madre, complicaciones durante el parto, etc. Antes se pensaba
que ciertas vacunas fomentaban la aparicion del autismo, pero con el paso de los afios y las

investigaciones, esta idea ha quedado olvidada. (Artigas-Pallarés, 2010)

Es dificil hacer un diagnostico temprano, ya que es considerado que hasta los 4 afios los
alumnos pueden tener un retraso madurativo, ya que pueden avanzar a un ritmo distinto a los
demas alumnos, segun Valera- Gonzales el 20% de los padres manifiestan que los nifios hasta
los 2 afios de edad no han observado ningun signo de alarma, alegando incluso un desarrollo

psicomotor normal.

Por lo que podemos concluir que el autismo es el resultado de una compleja relacion entre
factores que afectan al desarrollo del cerebro durante su gestacion y los primeros afios de
vida. Por lo que determinamos que el origen todavia queda un mundo por explorar y muchas

incognitas que resolver.
4.1.3. SUBTIPOS Y EVOLUCION

En el DSM-IV(2013) encontramos 5 subtipos de autismo: Autismo, Asperger, Trastorno
degenerativo infantil, trastorno generalizado del desarrollo no especificado y sindrome de
Rett. Pero en el DSM-V (2014) ha fusionado cuatro de estos subtipos (Autismo, Asperger,
Trastorno degenerativo infantil, trastorno generalizado del desarrollo no especificado) por la
categoria “Trastorno del Espectro Autista” (TEA) y por otro lado encontramos el sindrome de
Rett, el cual este ha pasado a formar parte del diagnostico diferencial siendo asi un trastorno

ajeno al TEA. (p. 53)



Este trastorno incluye dentro de ¢l otros, como: autismo de la primera infancia, autismo
infantil, autismo de Kanner, autismo de alto funcionamiento, autismo atipico, trastorno
generalizado del desarrollo no especificado, autismo desintegrativo de la infancia y Trastorno
de Asperger. Yo no voy a profundizar en distinguir en qué consiste cada uno, solo quiero

contextualizar este trastorno y lo amplio que es.

El DSM-V(2014) distingue entre tres niveles de gravedad la cual podemos encontrar en la
Tabla 1, en la que podemos encontrar explicados los sintomas, asi como el nivel de apoyo que

necesita. (p. 52)

En cuanto que es el diagnostico diferencial, es en donde se da una serie de pautas de como
podemos diferenciar una serie de sindromes o trastornos (sindrome de Rett, Discapacidad
intelectual sin TEA, Trastorno de movimientos estereotipados, Trastorno por déficit de
atencion / hiperactividad y Esquizofrenia) que pueden ser confundidos con TEA. En general,
destaca una serie de caracteristicas que podemos encontrar en el TEA, y estas son las
siguientes: existe una “deficiencia pragmatica” y problemas en la utilizacion social de la

comunicacion verbal y no verbal. (Asociacion Americana de Psiquiatria, (2014), “Manual

diagnostico y estadistico de los trastornos mentales” (DSM-V), (p. 57-58)

TABLA 1: Niveles de gravedad del trastorno del espectro autista

Nivetl de gravedad

Comunicacion social

T
Comportamientos restringidos y repetitivos

Grado 3
“Necesita ayuda muy notable”

Las deficiencias graves de las aptitudes de comunicacién
social, verbal y no verbal, causan alteraciones graves del
funcionamiento, un inicio muy limitado de interacciones
sociales y una respuesta minima a la apertura social de las
otras personas. Por ejemplo, una persona con pocas
palabras inteligibles, que raramente inicia una interaccién y
que, cuando lo hace, utiliza estrategias inhabituales para
cumplir solamente con lo necesario, y que tinicamente
responde a las aproximaciones sociales muy directas.

La inflexibilidad del comportamiento, la extrema
dificultad para hacer frente a los cambios y los
otros comportamientos restringidos/repetitivos
interfieren notablemente con el funcionamiento
en todos los dmbitos. Ansiedad intensa/
dificultad para cambiar el foco de la accién.

Grado 2
“Necesita ayuda notable”

Deficiencias notables en las aptitudes de comunicacién
social, verbal y no verbal; problemas sociales obvios incluso
con ayuda in situ; inicio limitado de interacciones sociales,
y respuestas reducidas o anormales a la apertura social de
otras personas. Por ejemplo, una persona que emite frases
sencillas, cuya interaccién se limita a intereses especiales
muy concretos y que tiene una comunicacién no verbal
muy excéntrica.

La inflexibilidad del comportamiento, la dificultad
para hacer frente a los cambios y los otros
comportamientos restringidos/repetitivos
resultan con frecuencia evidentes para el
observador casual e interfieren con el
funcionamiento en diversos contextos. Ansiedad
y/o dificultad para cambiar el foco de la accién.

Grado 1
“Necesita ayuda”

Sin ayuda in situ, las deficiencias de la comunicacién social
causan problemas importantes. Dificultad para iniciar
interacciones sociales y ejemplos claros de respuestas
atipicas o insatisfactorias a la apertura social de las otras
personas. Puede parecer que tiene poco interés en las
interacciones sociales. Por ejemplo, una persona que es
capaz de hablar con frases completas y que establece la
comunicacion, pero cuya conversacién amplia con otras
personas falla y cuyos intentos de hacer amigos son
excéntricos y habitualmente no tienen éxito.

La inflexibilidad del comportamiento causa una
interferencia significativa con el funcionamiento
en uno o més contextos. Dificultad para alternar
actividades. Los problemas de organizacién y de
planificacion dificultan la autonomia.

Nota. De “Manual diagnostico y estadistico de los trastornos mentales (DSM-V)”, por

Asociacion Americana de Psiquiatria, 2014 (p. 52)




4.2. CARACTERISTICAS

Los sintomas se suelen reconocer durante el segundo afio de vida (12-2 meses), pero
anteriormente podemos observar sefiales. En el primer afio de vida se puede ver una falta de
interés por la interaccion social; no juega con nifios, cuando juega con juguetes no busca el
contacto ocular de algiin mayor...etc. También encontramos un retraso del lenguaje, patrones
de juego inusuales y patrones de comunicacion “extrafios”. En el segundo afio, los signos de
alarma se hacen mas evidentes, como patrones repetitivos, conductas estereotipadas y
ausencia de juego social. También destacamos la hipersensibilidad sensorial o
hiposensibilidad sensorial. (Asociacion Americana de Psiquiatria, (2014), “Manual

diagnostico y estadistico de los trastornos mentales” (DSM-V), (p. 55-56)

No es un trastorno degenerativo, por lo que puede tener un ritmo de aprendizaje mas lento,
pero serd perfectamente capaz de leer y escribir, teniendo en cuenta también sus
caracteristicas y en qué grado se encuentre. (Asociacion Americana de Psiquiatria, (2014),

“Manual diagndstico y estadistico de los trastornos mentales” (DSM-V), (p. 56)

Segun el “Manual diagnostico y estadistico de los trastornos mentales”, (2014), las
caracteristicas principales de este trastorno, como bien he mencionado anteriormente, son de
manera general el deterioro de la comunicacion social e interaccion social y los patrones de
conducta e intereses restringidos o repetitivos. Las manifestaciones pueden variar

dependiendo de la gravedad de este, haciendo muy dificil encontrar dos TEA iguales. (p. 54)

Dentro de los comportamientos estereotipados, podemos encontrarnos estereotipias motoras
simples (Aleteo de manos), uso repetitivo de juguetes (alinear juguetes) y habla repetitiva
(repetir todo lo que le dices). También encontramos una gran inflexibilidad de las rutinas o
pequefios cambios en su vida (no trae dos cucharas, una para cada yogur). (Asociacion

Americana de Psiquiatria, (2014), “Manual diagnostico y estadistico de los trastornos

mentales” (DSM-V), (p. 54)

Existen tres grados de autismo como hemos podido ver en la Tabla 1, en funcién de las
dificultades presentadas y de la ayuda que la persona necesita, siendo el grado tres en el que
el alumno necesita mas apoyos. Dentro de estos grados de autismos, nos podemos encontrar
con nifios y niflas verbales y no verbales. (Asociacion Americana de Psiquiatria, (2014),

“Manual diagnostico y estadistico de los trastornos mentales” (DSM-V), (p. 52)



En mi caso cuento con los dos puntos de vista, como anteriormente comenté el Alumno A es

no vocal y el Alumno B es totalmente vocal.

El TEA puede estar acompafiado de otro trastorno o alteracion, a esto se le llama
comorbilidad, los casos mas comunes son: discapacidad intelectual, alteraciones estructurales
del lenguaje, TDAH, trastorno del desarrollo de la coordinacion entre otros. (Asociacion
Americana de Psiquiatria, (2014), “Manual diagnostico y estadistico de los trastornos

mentales” (DSM-V), (p. 57)

4.3. SISTEMAS ALTERNATIVOS Y AUMENTATIVOS DE
COMUNICACION (SAAC)

Los Sistemas alternativos y aumentativos de comunicacion (SAAC ) podemos diferencias en
sistemas que sustituyen al lenguaje oral y otros son complementarios al habla, En los casos
que los que yo voy a hablar, el primer alumno, que vamos a llamar alumno A, tiene adquirido
tanto el lenguaje como la escritura, pero no gesticula las palabras, solo hace énfasis en las
vocales, y en muy pocas ocasiones y en situaciones que llaman su atencién, pero podriamos
considerar que es un autismo no vocal, en cambio el alumno B, es completamente vocal pero
a la hora de comunicarse utiliza 3 idiomas, inglés, espafol y arabe, haciendo imposible su

comunicacion.
4.3.1. CONCEPTO, OBJETIVO, DESTINATARIO

Antes de empezar aportaré dos definiciones diferentes de lo que entendemos por SAAC, las

cuales considero que he sabido enfocar que es dicho sistema:

Segun ARASAAC (2024) define los Sistemas Aumentativos y Alternativos de Comunicacion
(SAAC) como: “formas de expresion diferentes del lenguaje hablado que tienen como
objetivo aumentar el nivel de expresion (aumentativo) y/o compensar (alternativo) las

dificultades de comunicacion que presentan algunas personas en este area’.

En segundo lugar, segiin Tamarit, (1988) define los Sistemas Aumentativos y Alternativos de
Comunicacion cémo ”Un conjunto estructurado de codigos no vocales, necesitados o no de
soporte fisico, Los cuales, mediante procedimientos especificos de instruccion sirven para
llevar a cabo actos de comunicacion por si solos o en conjuncion o como apoyo parcial en

los mismos. ” (p. 82-83).



Podemos entender que dicha definicion quiere que utiliza métodos en los que no utiliza la voz
principalmente, dichos codigos pueden necesitar alguna estructura u objeto externo a ti para
poder llevar a cabo la comunicacion, dichos codigos a través de una serie de procedimientos,

sirven para poder llevar a cabo actos de comunicacioén

Estos sistemas son complementarios a la rehabilitacion del habla, ademas de ayudar a
establecer una forma de comunicacion. Los SAAC persiguen distintos objetivos, dependiendo
de las caracteristicas del alumnado al que esté destinado, pero de manera general persigue el
poder ampliar los canales de comunicacion social de las personas con alteracion o
imposibilitacion del habla, favoreciendo asi una mejor calidad de vida y sobre todo una

mayor integracion en la sociedad. (Gonzalez, 2003)

Antes de continuar tenemos que resaltar la importancia de la comunicacion y el lenguaje, ya
que dichos elementos son muy importantes para el ser humano, para relacionarse, expresarse
y participar de forma activa en la sociedad, hay personas que por diversos motivos como
paralisis cerebral, tea, afasias, etc, en los que se necesita de objetos externos para poder llevar
a cabo una comunicaciéon. Cuando hablamos de comunicaciéon hacemos referencia a la
capacidad innata que tienen todos los seres humanos, para transmitir ideas o sentimientos, la
comunicacion es la operacion mds importante dentro del proceso social, en cuanto al
lenguaje, es un sistema de signos y simbolos que utilizamos para comunicarnos, no se le
estudia como un medio, sino como un objeto que relaciona al individuo con la sociedad.

(Sagastizabal, M. 2006, p. 9-34)

Existiran casos mas graves donde no se encuentre ningun tipo de comunicacion de tipo oral
ni escrito, en estos casos utilizaremos los SAACS para sustituir la comunicacion, con esto
intentaremos conseguir que el individuo consiga obtener algin tipo de comunicacion
funcional que permita al sujeto expresar sus necesidades intentando asi conseguir una mayor
integracion en la sociedad y un gran desarrollo personal, estos como anteriormente he

comentado pueden complementarse con el lenguaje oral. (Belloch 2014)

Ademas, Espafia cuenta con un portal de sistemas alternativos y aumentativos que es bastante
conocido, se le conoce con el nombre Arasaac (Sanz, 2021), debido a las barreras que
experimentan las personas con discapacidad, Aragon ha ido desarrollando en colaboracion
con la universidad de Zaragoza y centro de educacion especial, diferentes técnicas y ayudas

para la creacion de pictogramas de uso libre, por lo que este es un sistema pictografico



reconocido internacionalmente y ofrece diversos cursos de formacion. (ARASAAC | Diversia

Formacion, 2019)

Por ultimo, es importante que antes de implementar los SAAC, serd necesario hacer una
evaluacion inicial al alumnado, para poder determinar cuales son las funciones que se

encuentran alteradas y su gravedad (Echevguia, 2016, p. 12)

Es aconsejable que la introduccion de los SAACS se realice en edad temprana, o nada mas
detectar ciertos sintomas de dificultad del lenguaje. (Martin, 2021). Hay varios estudios que
manifiestan que la implementacion de los SAACS no afecta a la adquisicion futura del
lenguaje del individuo, sino que facilita y mejora el lenguaje oral, asi que no hay problemas
en que en algun futuro el individuo pueda mantener conversaciones sin utilizar los SAACS.

(Martin, 2021)
43.2. VENTAJAS Y DESVENTAJAS

Para seguir, voy a comentar las ventajas y desventajas que podemos encontrar a la hora de
utilizar los SAAC, més adelante comentaré cuales de estas he podido observar a la hora de

trabajar con ella y mi opinion. (Federacion de ensefianza CC. OO. de Andalucia, 2009)
VENTAIJAS:

- Contribuye a mejorar la comunicacion y a evitar el aislamiento

- Ayudan a mejorar la habilidad social del usuario

- Aumenta y propicia la independencia del usuario

- Ayuda a mejorar la discriminacion lingiiistica, la formacion de conceptos, etc.

- Mejora y fomenta el desarrollo del lenguaje del usuario

DESVENTAIJAS:

- El grupo de interlocutores es limitado.

- Pueden llegar a establecer estilos de comunicacion inadecuados (enfocados mas en la
forma que el contenido)

- Puede existir una comunicacidn restringida debido a la dificultad que tienen los
SAACS para expresar ideas abstractas

- Los costes econdmicos de algunos SAACS son altos y dependen del tipo de soporte

que utilice el usuario
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- El usuario dependera del soporte de ayuda, ya que solo podrd comunicarse cuando

esté presente.

Tras la lectura de dichos aspectos, tengo que empezar con decir que estoy de acuerdo con
todas las ventajas menos en el que los SAACS evitan el aislamiento, ya que considero que
algunas personas con TEA no quieren mantener una conversacion social, no por eso tienen

que estar aisladas.

Apoyo que los SAACS son caros, pero dentro de mi conocimiento la mayoria de ellos estan

subvencionados por el Estado, por lo menos en Espana.

En general apoyo dichas ideas, los SAACS es una forma de comunicacion alternativa que
debemos aprovechar, pero dependiendo del trastorno necesitara uno distinto, al cual estara

sujeto a una serie de desventajas. Pero no nos podemos quedar en esto, hay que ver lo bueno.

Y antes de acabar, algo que yo he podido observar, es que los usuarios que utilicen los

SAACS tienen que contar con un grado de motricidad, tanto fina como gruesa.

43.3. CLASIFICACION DE SISTEMAS

Existen dos tipos de SAAC, con ayuda, cuando es necesario un soporte fisico y SAAC sin
ayuda, el cual no es necesario soporte fisicos. Yo me centraré en los PECS, que entra dentro
de los SAAC con ayuda. Considero que antes de entrar en detalle, es importante tener un
ligero conocimiento de los distintos tipos de SAAC que existen y su correspondiente

explicacion. La siguiente clasificacion estd realizada por Signbarreras (2016).
En SAAC sin ayuda podemos diferenciar:

- La lectura labiofacial: a través de esta técnica es posible comprender el mensaje,
gracias al movimiento de los labios al hablar. Se llama labiofacial porque, ademas del

movimiento de los labios, también implica los gestos faciales al expresarse.

- Dactilologia: o deletreo manual: Cada letra del alfabeto corresponde a una forma

especifica de colocar las manos

- Comunicaciéon bimodal: Es un sistema oral que utiliza, de manera simultanea, los dos

cddigos: la palabra y la sefa. Es decir, se busca que el usuario hable y signe a la vez.
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La gramatica bimodal es distinta a la lengua de signos, pues esta mantiene la

estructura de la oral.

Lengua de sefias: La Lengua de Sefias Espafiola (LSE) es utilizada principalmente por
personas con discapacidad auditiva. Cuenta con una estructura y reglas gramaticales

propias, y debido a que no es una lengua universal, existen muchas variantes.

Por otro lado, podemos observar algunos de los SAAC con ayuda:

Sistemas de iméagenes: Se caracterizan por el uso de imagenes o dibujos que presentan

un gran contraste entre el fondo y las figuras.

Sistemas pictograficos: Son aquellos que emplean simbolos que suelen ser dibujos
sencillos que representan conceptos u objetos. Estos simbolos pueden incluir la

palabra escrita del objeto o concepto que represente.

Dentro de los pictograficos podemos encontrar los siguientes:

SPC: (Simbolos pictograficos para la comunicacion) Los simbolos que se emplean,
representan las palabras y conceptos mas frecuentes en la comunicacion diaria. Estos
simbolos consisten en dibujos lineales que se reproducen en dos tamaios distintos

para adaptarse a las habilidades perceptivo-motoras de los usuarios.

Sistema Bliss: Se encuentra compuesto por un conjunto de 100 signos fundamentales
que tienen la capacidad de combinarse para crear asi nuevas palabras. Estos signos,
que son tanto demograficos como arbitrarios, pueden ser simples o compuestos y su

significado puede variar de acuerdo con ciertas reglas.

Sistema Braille: Es un método de comunicacion tactil utilizado por personas ciegas y
sordociegas. Este sistema consiste en una serie de puntos (6) en relieve distribuidos de
tal forma que forman un patrén que representan: letras, signos de puntuacion y otros
simbolos. Los usuarios leen estos simbolos con los dedos, lo que destaca la
importancia del tacto. A pesar de seguir las reglas ortograficas y de sintaxis, este

utiliza su propio conjunto de simbolos para representar el lenguaje escrito.

El sistema de comunicacion PECS (Picture Exchange Comunication System) es un

sistema que permite a las personas con limitaciones en el lenguaje comunicarse a
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través de imagenes. A través de este método, las personas pueden expresar sus deseos
" <

y necesidades mostrando la imagen que le corresponda, como “quiero comer", “quiero

juguete”, etc. utilizando una tira frase que facilita la comunicacion.

434. PECS

Como bien he mencionado a lo largo del documento, yo me centraré especificamente en los
PECS, debido a que mi investigacion girard en torno a este sistema, por eso voy a hablar de él

en mayor profundidad.

Los PECS entra dentro de los SAAC con ayuda y pictograficos. Es el sistema mas utilizado,
principalmente por su facilidad de interpretacion, dado que sus iconos representan de forma

clara el concepto que desean transmitir.

Los PECS se consideran como el SAAC mas comun y con alta eficacia en alumnado con
TEA, (Navarrete, 2021), dicho sistema fue desarrollado en 1985 por Andrew Bondy y Lori
Frost, con la principal finalidad de ayudar a los nifios con autismo, aunque también puede
estar destinado a otros usuarios con problemas de comunicacion y lenguaje, su protocolo de
ensefanza esta basado en la obra “Conducta verbal” de B. F. Skinner (1957), como comenta
Marin Martinez, (2019). En dicho libro, los operantes verbales funcionales son
semanticamente ensefiando estrategias de apoyo y de reforzamiento, que llevaran a una

comunicacion independiente

Este SAAC estad indicado para personas con un nivel de lenguaje expresivo simple,
vocabulario limitado y que puede realizar frases con wuna estructura sencilla
Sujeto-Verbo-Complemento. Este sistema no requiere un apoyo tecnoldgico, solo accedemos
a la tecnologia para crear los pictogramas. Los simbolos pictograficos se organizan en
diferentes categorias de acuerdo al contexto en el que se vaya a utilizar, por ejemplo, una hoja
para acciones, otra para profesoras, otra para actividades que se pueden realizar en el aula de
AL...etc. Esto facilita la comprension de la estructura sintactica presentada por Belloch

(2014).

El PECS se compone de seis fases, primero se ensefia al usuario a entregar la imagen del
objeto o actividad deseada a un “receptor comunicativo”. El sistema prosigue con la
ensefanza de discriminacion de imagenes y como colocarlas ordenadamente en una frase. En

las fases mas avanzadas se ensefia a los usuarios a utilizar modificadores, a responder
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preguntas y a comentar. A continuacion, explicaré de forma mas detallada estas fases segin
Suchowierska et al. (2013) ayuddndome con la guia de Frost y Bondy (2002). Training
Manual. The Picture Exchange Communication, ya que con el Alumno B realizaremos un

seguimiento de la introduccion de cierto sistema.
Fase I. Intercambio Fisico

Se ensefia al niflo a cdmo comunicarse, El alumno tendra que aprender que, si quiere algo,
necesita entregar el pictograma correspondiente. Es importante que exista un intercambio

entre dos personas, para asi poder iniciar un acto comunicativo.

- Para empezar el hablante le entregard imagen al estudiante diciendo ;Qué quieres?,
(Lo quieres?. Con esto incentivamos que el propio estudiante elija lo que realmente

quiere en ese preciso momento.

En esta fase no es importante que haya un dibujo del objeto, sino que para un primer contacto

se puede trabajar con una imagen real del objeto.

Esta primera fase se considerara dominada, cuando el estudiante por si mismo (sin ayuda) sea
capaz de tomar una imagen, se acerque al oyente y se la entregue, al menos 3 reforzadores

distintos.
SUBFASES:
FASE I. A. ”Intercambio completamente incitado”

Nos encontraremos con tres personas, el profesor, el alumno y un guia que llamaremos
sombra, a poder ser algin familiar del alumno o en este caso yo. La sombra tendrd que guiar
fisicamente a coger la imagen y entregarla al profesor que se encuentra sentado esperando

con la mano abierta.
FASE 1. B. “Desvaneciendo la ayuda fisica”

A continuacion habra que ir desapareciendo los apoyos poco a poco, primero para entregar la

imagen, en segundo lugar, para extender el brazo y por ultimo lugar para coger la imagen.
FASE 1. C “Ocultando la mano abierta”

Esperar que el alumno extienda el brazo con la imagen hacia el profesor y en ese preciso

momento abrir la mano
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Fase I1. Expansion de la espontaneidad

En dicha frase el alumno tendrd contacto por primera vez, con lo que nosotros llamamos
“Triangulo de la comunicacion” (El libro de comunicacion, el alumno y el compafiero de
comunicacion). El alumno todavia utiliza las imagenes de manera individual, pero en esta
etapa aprendera a generalizar. Con generalizar nos referimos a la capacidad que tiene de
ensenar la informacion a distintos compafieros comunicativos en entornos diferentes, pero de
momento en nuestra intervencion, solo nos centraremos en el ambito escolar. En dicha fase se
encontrara dominada cuando el alumno sea capaz de encontrar su propio libro de
comunicacion, al companero al que deba entregar la imagen y por lo menos poder hacerlo

con 5 o 10 reforzadores distintos.
SUBFASES
FASE II. A. “Retirar la figura del tablero de comunicacién”

Dejar que el alumno tenga acceso al item durante 10 o 15 segundos para que sea capaz de

despegarlo y entregarlo por si solo, y si es necesario ayudar al nifio.
FASE II. B: “Aumentar la distancia entre el alumno y el entrenador”

Cuando el alumno esté extendiendo la mano para entregar la imagen, el entrenador se alejara,

incentivando al alumno a desplazarse.
FASE II. C: “Aumentar la distancia entre el alumno y el tablero de comunicacion”

Aumentar la distancia entre la imagen y el alumno, alejando asi el tablero de comunicacion,
obligando asi al alumno, primero buscar la imagen y luego buscar al profesor para

entregarsela.

Fase III. Discriminacion de Imagenes.

En esta fase se ensefiara a que el alumno sea capaz de seleccionar una imagen entre amplias
opciones. El objetivo es que el nifio aprenda a elegir, entre dos o mas imagenes. La imagen la
podemos encontrar dentro del libro de comunicacion o apartadas previamente como imagenes

individuales, para establecer un primer contacto.

- Primero, ensefiaremos como discriminar entre elementos deseados y no deseados.
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- Luego de los deseados con los neutros.

- Por ultimo, entre dos alumnos deseados.

Durante el intercambio, tenemos que nombrar los elementos cuando se los damos. Ademas,
se empezara a introducir las palabras “espera” y “no”. Se podré pasar a la siguiente fase solo
si el alumno es capaz de elegir la imagen en relacion con sus deseos en dicho momento.
Ademas, de que el alumno sepa solicitar al menos 5 reforzadores diferentes y sea capaz de

intercambiarlo con 5 personas distintas.

Fase IV: Estructura de la Oracion

Se ensenara al estudiante a saber estructurar peticiones mas largas, El alumno aprendera a
utilizar la imagen “Quiero” y luego la imagen del objeto que pide. El alumno entregara su
tira-frase al interlocutor que este tendra que leerla en alto: “Quiero...” realizar una pausa de
unos 4 segundos, y nombrar el objeto que quiere. Con esto pretendemos incentivar al alumno

a finalizar la oracion.
Solo pasaremos a la siguiente fase cuando el alumno sea capaz de realizar su propia tira-frase
SUBFASES

FASE IV. A. “Afiadir una imagen al reforzador de “yo quiero

En la tira-frase se encontrard ya colocada la imagen yo quiero, y el nifio tendra que colocarla

de manera autobnoma
FASE IV. B. “Manipular la imagen del “yo quiero”

Mover la imagen de “Yo quiero” en otro lugar del tablero, y que cuando el nifio desee un item
que sea capaz de colocarlo al lado izquierdo de la tira-frase y a continuacion, el item que

desea, y por ultimo acercarse al compafiero de comunicacion y entregarle la tira-frase.
FASE IV. C. ”Leer la tira-frase”

Cuando el alumno entregue la tira-frase al compafiero comunicativo, este se lo ensefiara al
alumno mientras pasa el dedo por encima de las imagenes, a la vez que las va leyendo en voz

alta.

16



Se irdn desvaneciendo gradualmente las ayudas por parte del compafiero comunicativo.

Fase V: Responder a ;Qué quieres?

Se ensefiard al alumno cémo responder a las preguntas. El alumno aprendera a como utilizar
los PECS para poder responder a la siguiente pregunta: ;Qué quieres?. Podremos pasar a la

ultima fase cuando el alumno responda de manera espontanea y haga peticiones por si solo.
Fase VI. Comentarios receptivos y espontaneos

Se ensefiard a comentar sobre lo que sucede en su entorno. El estudiante aprenderd a

b

comentar y responder preguntas como “;Qué ves?”, ”;Qué sientes?”, ”;Qué es?”. Al igual

que aprende a cobmo responder, Puedo ver... Puedo oir..., Puedo sentir.. ., etc.

Al acabar dicha fase, el alumno debera saber realizar dichas preguntas y respuestas de manera
espontanea. Hay que tener en cuenta que tenemos que repasar de manera continua las

anteriores fases mencionadas, sobre todo el “si” y ”no”.

5. INTERVENCION

La siguiente intervencion estd dirigida a dos nifios diagnosticados con TEA, el Alumno A se
encuentra en 5 afos. Es un nifio no vocal, que ya tiene introducido el PECS, desde los 4 afios.
A pesar de tener introducido el PECS desde hace 1 afio, no ha terminado todas las fases, ya
que es un nifio con el que suele tener muchos retrocesos. A pesar de ser no vocal, hay ciertos
momentos, en los que ¢l, se encuentra relajado o haciendo algo que le gusta y es capaz de
decir palabras sueltas, por lo que este sistema de comunicacidn lo usaremos coOmo alternativo

y aumentativo del lenguaje, esperando fomentar el uso del lenguaje del alumno.

El Alumno B, ha sido diagnosticado recientemente como TEA, es completamente vocal, pero
no expresa ni sentimientos, ni peticiones, por lo que tiene una comunicacion nula. Ademas de
que realiza una mezcla de tres idiomas, arabe, espafiol e inglés, por lo que hay que ir muy

lentamente con él, a la vez que introducimos los PECS.

La programacion esta programada para realizar 7 sesiones con cada alumno, siempre
adecuandonos al ritmo y necesidades del alumno, teniendo la oportunidad de repetir las

sesiones si fuese necesario. Utilizaré un mismo modelo de intervencion para los dos alumnos,
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dichos nifios tienen 3 sesiones de 45 min a la semana, mi idea principal es trabajar con ellos
los PECS, 2 dias a la semana, por lo que esta intervencion estara prevista con una duracion de

4 semanas. A ambos alumnos les intervengo los mismos dias, pero en diferente horario.

A pesar de que el Alumno A, ya tiene introducido los PECS, empezaremos con el desde el
principio, para afianzar y repasar los pasos anteriormente introducidos y comparar el avance

de ambos.
5.1. CONTEXTUALIZACION DE LA INTERVENCION
5.1.1. CONTEXTO DEL CENTRO

Para comenzar haré dicha investigacion en el centro en el que realicé las practicas, por
motivos de seguridad no comentaré¢ su nombre, pero hablaré sobre las caracteristicas sociales
y econdmicas que nos podemos encontrar. El centro es de caracter publico en donde se ofrece

una ensefanza para las etapas de infantil y primaria, dentro de la edad de los 3 a los 12 afos.

Dicho centro, se encuentra localizado en un barrio, concretamente en una zona donde el nivel
econémico no es muy elevado, por lo que podriamos decir que es una poblacion de nivel
econdmico media-baja, dado que encontramos a un alto nimero de alumnos escolarizados en

situaciones desestructuradas y en desventajas socioeconémica.

Cuenta con un alto numero de variedad de alumnado, destacando los alumnos con
necesidades educativas especiales, En dicho centro podemos encontrar a 3 alumnos con TEA,
yo en especifico me centraré en dos de ellos que utilizan los PECS de manera cotidiana, uno

de ellos seran Alumno A y Alumno B
5.1.2. DATOS RELEVANTES DE LOS ALUMNOS

El Alumno “A”, lleva inscrito en el centro desde los 3 afios, ahora tiene 6 anos, fue
diagnosticado con TEA, aunque desde un primer momento se intuia, dado que se percibian
unas sefales muy claras. Desde un primer momento ha sido derivado a la clase de Audicion y
Lenguaje. El nifio también tiene un brote muy grave de dermatitis, lo cual el nifo sufre,

debido a los picores y las heridas.

En cuanto su familia, estd conformada por 4 personas, su padre, su tio, su madre y su

hermana pequefia de meses. De momento su hermana es demasiado pequena para determinar
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si también puede ser diagnosticada con TEA, aunque por su carga completamente genética,

los padres estan sobre aviso. En su familia no hay antecedentes de familiares con TEA.

Son de origen Latino, pero llevan varios afios en Espafia, pero no repercute nada en el

lenguaje y escritura del nifio.

El nifio encuentra una gran fijacion por las letras, dibujar de memoria todos los logos que ve
cémo Youtube, Disney plus, Amazon... etc. Ademas, de tener una especial fijacién por todos
los logotipos de la junta de Castilla y Leon, gobierno de Espafia y ayuntamiento de

Valladolid.

En cuanto la evolucion, es un nifio bastante complicado, ya que siempre hay retrocesos en su
aprendizaje, suele realizar muchas rabietas y acude la mayor de las veces al centro sin dormir,
debido a la dermatitis. Tiene una fijacién muy grave con dibujar y escribir que tiene que estar

siempre haciéndolo.

El nifio siempre sale solo debido a atencidn a sus necesidades que presenta y la intervencion

mas personalizada que presenta, siempre partiendo desde los gustos e intereses del alumno.

En cuanto al alumno B, tiene 5 afios y ha sido recientemente diagnosticado como TEA, cémo
el anterior, se intuia, lleva escolarizado también desde los tres afios y recientemente derivado
al aula de Audicion y Lenguaje, ya que estaba diagnosticado como retraso Madurativo, por lo

cual no se podia intervenir.

En cuanto la unidad familiar, estd conformada por 4 personas, su madre, su padre y su
hermano mayor de 6 afios, la cual no tiene ningin diagnostico, ni se encuentra ningin

antecedente familiar.

Es de origen arabe, los cuales llevan en Espafia desde que el nifio nacio, podemos encontrar
como el lenguaje se encuentra alterado y lo podemos observar como realiza una mezcla de
idiomas, debido a que sus padres le hablan en arabe, en clase le hablan en espaiol y le gusta

ver dibujos en inglés.

Es un nifio que repite todo lo que dices, por lo que las profesoras han optado por un
aprendizaje por repeticion, ademas de que caracteriza la forma de actuar y gestos que ve en
los dibujos animados, por ejemplo: cuando tiene una idea, levanta el dedo y pone cara de

sorprendido, acompanandolo junto con la expresion de !ohh. !
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Es un alumno que aprende muy répido, aunque cuenta con una atencion nula, por lo que hay
que insistir mucho, tras varias sesiones, se ha podido observar que las rutinas establecidas le
favorecen. Todavia no se ha encontrado el interés que tiene el alumno, por lo que de

momento se realiza la intervencion con unos dibujos animados, que parece que le gustan.

Este nifio también sale individualmente, menos en algunas sesiones, para poder introducirlo a

la socializacién debido que, en el aula, siempre le gusta estar solo.

No sabe escribir, ni leer, pero de momento eso es algo a lo que no nos enfocaremos en este

momento.
5.2. PROPUESTA DE INTERVENCION
52.1. OBJETIVOS
1. Fomentar el uso adecuado de los PECS.
2. Utilizar y manejar el cuaderno de comunicacion de forma auténoma.
3. Ampliar el vocabulario y saber asociarlo a su correspondiente objeto.

4. Desarrollar una comunicacion en la que el nifio sea capaz de pedir de acuerdo con sus

intereses.
5. Discriminar la diferencia entre el si y el no.
6. Reconocer y discriminar las imagenes que quiere utilizar de acuerdo con sus deseos.
52.2.  PRINCIPIOS METODOLOGICOS

Siguiendo lo establecido en el Decreto 38/2022 Curriculo de Educacion Primaria Castilla y
Leon, el disefio de esta propuesta de intervencion permitird adaptar el aprendizaje a los
alumnos y poder dar respuesta a las necesidades de aprendizaje del alumno, asi como también
su nivel de desarrollo. A continuacion, realizaré una propuesta de intervencion hasta las fases

que he podido alcanzar con dichos alumnos,

Por lo cual, considerando los objetivos establecidos, el contexto en el que nos encontramos y
el perfil que presenta el alumnado, he orientado dicha intervencion desde una metodologia
activa, concretamente un Aprendizaje de ensefianza individual, a la que se ird acorde con el

ritmo de trabajo del alumno, a la que estard totalmente adaptado a sus necesidades.
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Tras la intervencion, analizaremos los resultados obtenidos, persiguiendo obtener respuesta a
la pregunta de ;Los PECS ayudan a los alumnos con TEA a obtener una comunicacion
intencional?, con un analisis cualitativo de la informacion obtenida. Dicho estudio no se

podra generalizar, ya que esta investigacion cuenta con un numero reducido de poblacion de

estudio.
5.2.3. TEMPORALIZACION
LUNES 1°Sesion: FASE 1 45 min
1 SEMANA
MARTES 2° Sesion: FASE 11 45 min
LUNES 1°Sesion: FASE 1 45 min
MARTES 2° Sesion: FASE 11 45 min
LUNES 3° sesion: FASE III 45 min
2 SEMANA
MARTES 4° sesion: FASE IV 45 min
LUNES 3° sesion: FASE III 45 min
MARTES 4° sesion: FASE IV 45 min
LUNES 5° sesion: FASE V 45 min
3 SEMANA
MARTES 6° sesion. FASE VI 45 min
LUNES 5° sesion: FASE V 45 min
MARTES 6° sesion. - FASE VI 45 min
LUNES 7° sesion: Evaluacion 45 min
4 SEMANA
LUNES 7° sesion: Evaluacion 45 min

52.4. DESCRIPCION DE LAS SESIONES

A continuacién, veremos como se desarrollaran las 7 sesiones, que se introduciran de manera
individual a los dos alumnos y posteriormente se realizard un analisis de los resultados. Al
principio de cada sesion se verificara que lo aprendido en la sesion anterior se ha
comprendido y se puede avanzar a la siguiente fase. Todas las sesiones se adaptaran al avance

de los nifios, si es necesario repetir mas de una vez cualquiera de las sesiones se hara.
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En cuanto la organizacion de las sesiones estaran establecidas de la siguiente forma: Tiempo

de Acogida, Presentacion de las sesiones, 1° actividad, 2° actividad y Juego Libre

En cuanto al tiempo de acogida, se preverd de manera general un tiempo de 3 min, donde se
realizara el desplazamiento del alumno hasta el aula y una pequefia charla de intereses para

crear asi un clima de confianza y trabajo.

A continuacion, se introducira, con un tiempo estimado de 2 minutos, la actuacion planteada
a realizar y se propondra un premio final, el cual serd una actividad de interés del alumno o

jugar con los juguetes del aula, para motivar al alumno.

Seguiremos con las Actividades correspondientes a cada sesion y con su temporalizacion
aproximada indicada. Las actividades siempre tendran algin contenido de interés para el

alumnado, consiguiendo asi su atencion.

Y para acabar dejaremos que el alumno haga uso de su premio, el cual se le prometid al

principio de la sesion.

Creo que es una metodologia adecuada, y no he obtenido problemas a la hora de llevarla a
cabo, los alumnos tienen alterado la atencidn, por lo que hay que trabajar desde el gusto e

intereses para conseguir el mayor tiempo de atencion posible.

PROGRAMACION DE LA 1° SESION

OBJETIVOS:

1. Fomentar el uso adecuado de los PECS.
2. Ampliar el vocabulario y saber asociarlo a su correspondiente objeto.

3. Desarrollar una comunicacion en la que el nifio sea capaz de pedir de acuerdo con sus intereses.

1° Parte: Tiempo de Acogida Duracion: 5”

Para dar pie a la sesion del dia, tendremos que contar con todos los materiales que vayamos a utilizar en la sesion,
iremos a buscar al nifio y juntos nos dirigimos al aula de AL. como el resto de los dias buscaremos crear un clima
de confianza y comodidad. En un primer momento estableceremos una rutina, en lo que primero que tendra que

hacer el alumno sera sentarse en la silla enfrente de la profesora, y yo realizaré el papel de la “sombra”
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2° Parte: presentacion de la sesion Duracién: 2”

Una vez se encuentre el alumno sentado tendremos en la mesa colocados los materiales a utilizar, le explicaremos

que hoy trabajaremos con la carpeta de comunicaciéon y después podra jugar.

1° Actividad Duracion: 10”

MEMORY

como un primer contacto con los pictogramas, utilizaremos estos, realizando un juego muy conocido que es un
memory, colocaremos todos boca abajo, y el niflo tendrd que encontrar su pareja, intentaremos que cuando haga
una pareja diga el nombre del objeto, sino se lo diremos nosotros y esperamos que el nifio repita, todo esto para ir
asociando imagen con concepto, ¢ ir afiadiendo vocabulario, iremos poco a poco integrando mas pictogramas

hasta llegar a 12 pictogramas y 6 parejas.
Esta actividad ayudara al nifio a fijar la atencion y asociacion visual

(Actividad de elaboracion propia)

2° actividad Duracion: 20”

FASE I- Intercambio Fisico

Tendremos en la mesa un coche de juguete y su correspondiente pictograma. La sombra tendra que coger el brazo
del alumno y agarrar el pictograma, y darselo a la profe, en cuanto la profesora coja el pictograma ella dara el
coche de juguete, diciendo en voz alta, “Coche, muy bien”, realizaremos este proceso unas 3 veces mas y poco a
poco iremos quitando apoyos, por ejemplo, la cuarta vez, no ayudamos al alumno a entregar el pictograma a la

profesora, luego no le ayudaremos a coger el pictograma y, por ultimo, le dejaremos realizar solo todo el acto.

Como es un proceso muy repetitivo, hay que buscar estrategias para llamar la atencion del alumno, ya sea

utilizando un objeto que llame la atencion del nifio, o jugando con el objeto provocando que el nifio quiera usarlo.

Como el Alumno B tiene un vocabulario escaso, trabajaremos con menos pictogramas, y a la vez que vayamos

trabajando con el vocabulario se iran afiadiendo al cuaderno.

(Actividad elaborada segun la guia de guia de Frost y Bondy (2002) con materiales realizados por la profesora de

educacion especial)

Juego Libre Duracion: 5”

Para acabar dejaremos que el nifio juegue libremente utilizando lo que mas le llame la atencion en aquel
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momento, sirviendo esto como recompensa a lo mencionado anteriormente.

PROGRAMACION DE LA 2° SESION

OBJETIVOS:

1. Fomentar el uso adecuado de los PECS.
2. Ampliar el vocabulario y saber asociarlo a su correspondiente objeto.

3. Desarrollar una comunicacion en la que el nifio sea capaz de pedir de acuerdo con sus intereses.

1° Parte: Tiempo de Acogida Duracién: 5”

Para dar pie a la sesion del dia, tendremos que contar con todos los materiales que vayamos a utilizar en la sesion,
iremos a buscar al nifio y juntos nos dirigimos al aula de AL. como el resto de los dias buscaremos crear un clima
de confianza y comodidad. En un primer momento estableceremos una rutina, en lo que primero que tendrd que

hacer el alumno serd sentarse en la silla enfrente de la profesora, y yo realizaré el papel de la “sombra”

2° Parte: presentacion de la sesion Duracion: 2”

Una vez se encuentre el alumno sentado tendremos en la mesa colocados los materiales a utilizar, le explicaremos

que hoy trabajaremos con la carpeta de comunicacion y después podra jugar.

1° Actividad Duracion: 10”

FASE I:Intercambio Fisico

Antes de empezar volveremos a realizar un pequeflo memory, combinando pictogramas aprendidos en la anterior

sesion con algunos nuevos.

Seguiremos con una comprobacion de si el nifio es capaz de recordar lo aprendido en la anterior sesion,

volveremos a usar distintos objetos y observaremos si el nifio es capaz de entregar el pictograma a la profesora.

Si observamos que el alumno es capaz de realizar el intercambio con al menos 3 pictogramas distintos, pasaremos

a la actividad 2, sino volveremos a realizar la actividad 1 de la 1° sesion.

2° Actividad Duracion:20 ”
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FASE II: Expansion de la espontaneidad

En esta fase el nifio tiene que realizar la misma estructura que la fase I pero ahora tendrd que generalizar, con esto
nos queremos referir a que el alumno sea capaz de coger el pictograma y acercarse al profesor para entregarle el

pictograma.

En un primer momento dejaremos que el nifio juegue con un objeto que tengamos en pictograma, el docente le
quitara el juguete, esperando que el alumno coja el pictograma que se encuentra en la mesa y se lo entregue al
profesor. La sombra tendrd que estar atenta de que el alumno no entre en rabieta debido a la retirada de su juguete

y ayudarle a coger el pictograma y entregarlo, si es necesario.

Tras observar que cada vez que le quite el juguete el nifio se tiene que entregar el pictograma, el docente ahora se
ird alejando, incentivando asi el desplazamiento del alumno, se habra superado dicha fase cuando el alumno sea

capaz de desplazarse sin ninglin inconveniente, y pedir el intercambio tanto con la docente como con la sombra.

Lo haremos en 2 tandas, cada 9 intercambio dejaremos jugar al nifio un rato para que se despeje y volver con la

ultima ronda de otros 9 intercambios.

Juego Libre Duracién: 8”

Para acabar dejaremos que el nifio juegue libremente utilizando lo que mas le llame la atencion en aquel momento,

sirviendo esto como recompensa a lo mencionado anteriormente.

PROGRAMACION DE LA 3° SESION

OBJETIVOS:

1. Fomentar el uso adecuado de los PECS.
2. Ampliar el vocabulario y saber asociarlo a su correspondiente objeto.
3. Desarrollar una comunicacion en la que el nifio sea capaz de pedir de acuerdo con sus intereses.

4. Reconocer y discriminar las imagenes que quiere utilizar de acuerdo con sus deseos.

1° Parte: Tiempo de Acogida Duracion: 3”

Para dar pie a la sesion del dia, tendremos que contar con todos los materiales que vayamos a utilizar en la sesion,
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iremos a buscar al nifio y juntos nos dirigimos al aula de AL. como el resto de los dias buscaremos crear un clima
de confianza y comodidad. En un primer momento estableceremos una rutina, en lo que primero que tendrd que

hacer el alumno sera sentarse en la silla enfrente de la profesora, y yo realizaré el papel de la “sombra”

2° Parte: presentacion de la sesion Duracidn: 2”

Una vez se encuentre el alumno sentado tendremos en la mesa colocados los materiales a utilizar, le explicaremos

que hoy trabajaremos con la carpeta de comunicacion y después podra jugar.

1° Actividad Duracion: 15”

FASE II: Expansion de la espontaneidad
En esta parte de la sesion comprobaremos si el nifio es capaz de recordar lo aprendido en la anterior sesion.

El nifio encontrara en la mesa, una serie de pictogramas colocados en serie, la docente se sentara al principio

enfrente del nifio y le dira: “ALUMNO A dame el perro”

El nifio tendra que coger el perro de entre todas las opciones que tiene y darselo a la profesora, la docente podra

darle un juguete del perro o apoyarlo con un comentario positivo como, ”Muy bien”

Progresivamente la profesora se ira alejando, y el nifio tendra que coger el pictograma que se asocie con lo que le

ha dicho la docente y entregarlo.

2° Actividad Duracion:20”

FASE III:Discriminacion de Imagenes.

En esta fase se ensefard al alumno a saber discriminar entre dos pictogramas deseados, de los no deseados y los

neutros.

Volveremos a encontrar al nifio sentado, y tener los objetos asociados a los pictogramas siempre a la vista del nifio.
Se comenzara a llamar la atencidon del nifio, utilizando alguno de los reforzadores, si vemos que no le llama

ninguno.

En la tarjeta de comunicacion colocaremos los dos pictogramas, empezamos con algo que le guste y otra cosa que
no. esperamos que el nifio lo coja y nos entregue el picto, a continuacion, le daremos el objeto acompafiando de

nombrarlo y un muy bien:
“Coche, muy bien. ”

Si el nifio no queria ese objeto, probablemente lo tire, Tendremos que coger la imagen que ¢l realmente queria
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nombrar y esperar que nos la entregue diciendo el nombre del objeto, estaria recuperando la Fase I.

Repetiremos este proceso con las mismas imagenes hasta que el nifio sea capaz de elegir el objeto que quiera,
independientemente del orden en el que se encuentren colocados los pictos. cdmo maximo podremos colocar 5

imagenes de las cuales tenga que elegir. Tendra que acertar el 90% de las opciones que le presentemos.

Lo haremos en 2 tandas, cada 10 intercambio dejaremos jugar al nifio un rato para que se despeje y volver con la
ultima ronda de otros 10 intercambios y afiadiremos hasta 4 pictogramas a elegir y entre los que mas le llama la

atencion.

Juego Libre Duracion: 5”

Para acabar dejaremos que el nifio juegue libremente utilizando lo que maés le llame la atencién en aquel momento,

sirviendo esto como recompensa a lo mencionado anteriormente.

PROGRAMACION DE LA 4° SESION

OBJETIVOS:

1. Fomentar el uso adecuado de los PECS.

2. Utilizar y manejar el cuaderno de comunicacion de forma auténoma.

3. Desarrollar una comunicacion en la que el nifio sea capaz de pedir de acuerdo con sus intereses.
4. Discriminar la diferencia entre el si y el no.

5. Reconocer y discriminar las imagenes que quiere utilizar de acuerdo con sus deseos.

1° Parte: Tiempo de Acogida Duracién:2”

Para dar pie a la sesion del dia, tendremos que contar con todos los materiales que vayamos a utilizar en la sesion,
iremos a buscar al nifio y juntos nos dirigimos al aula de AL. como el resto de los dias buscaremos crear un clima

de confianza y comodidad.

1° ACTIVIDAD Duracién: 8”

SI O NO:

El si y el no se habra trabajado con anterioridad, pero en estas intervenciones empezaremos a trabajar con ello, a
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estas alturas de la intervencion, ya que anteriormente no ha habido una oportunidad para trabajarlo.

Lo trabajaremos de forma que le iremos dando objetos al nifio y el nifio tendra que discriminar en ese momento si
es lo que quiere diciendo si o no. esto lo tendremos en una pequefia tarjeta (Anexo 1) donde tendra que sefialar y

después decirlo.

Dejaremos los objetos fisicos y utilizaremos los pictogramas y seguiremos la misma estructura mencionada

anteriormente

2° ACTIVIDAD Duracion: 30”

FASE IV: Estructura de la Oracion

En esta fase el nifio tendra que saber pedir objetos que se encuentren o no en el espacio del aula, para eso
anteriormente habremos comprobado que el nifio cuenta con permanencia de objeto, que en estos casos los nifios

tienen.

Trabajaremos con la tira frase, por lo que ya la tendremos extraida, primero dejaremos ya introducido el “yo”

seguido del “quiero”. (Anexo 2)

Se le dara la carpeta de comunicacion (Anexo 3) y el nifio tendra que buscar cual es el objeto que le interesa en
aquel momento. Extraerlo de la carpeta y colocarlo en la tira-frase, y a continuacion, entregarselo a la profesora,

donde esta le dara lo que pide el nifio acompafiado de un “Muy bien”

Después tendra que leer la tira frase a la docente, primero ira sefialando cada imagen y acompafidandolo con una
lectura en voz alta, luego la profesora solo sefialard y dejara un tiempo para incentivar a que lo diga el nifio, por

ultimo el nifio tiene que ser capaz de sefialar y leer en voz alta la tira frase por si solo.

Se dara por lograda esta fase cuando el nifio sea capaz de pedir distintos objetos, al igual que desplazarse en donde

se encuentre la docente entregarselo y leerlo en voz alta.

Juego Libre Duracion: 5”

Para acabar dejaremos que el nifio juegue libremente utilizando lo que mas le llame la atencion en aquel momento,

sirviendo esto como recompensa a lo mencionado anteriormente.

PROGRAMACION DE LA 5° SESION

OBJETIVOS:
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1. Fomentar el uso adecuado de los PECS.
2. Utilizar y manejar el cuaderno de comunicacion de forma auténoma.

3. Ampliar el vocabulario y saber asociarlo a su correspondiente objeto.

4. Reconocer y discriminar las imagenes que quiere utilizar de acuerdo con sus deseos.

1° Parte: Tiempo de Acogida Duracién: 4”

Para dar pie a la sesion del dia, tendremos que contar con todos los materiales que vayamos a utilizar en la sesion,
iremos a buscar al nifio y juntos nos dirigimos al aula de AL. como el resto de los dias buscaremos crear un clima
de confianza y comodidad. En un primer momento estableceremos una rutina, en lo que primero que tendra que

hacer el alumno sera sentarse en la silla enfrente de la profesora, y yo realizaré el papel de la “sombra”

2° Parte: presentacion de la sesion Duracion: 2”

Una vez se encuentre el alumno sentado tendremos en la mesa colocados los materiales a utilizar, le explicaremos

que hoy trabajaremos con la carpeta de comunicacion y después podra jugar.

1° ACTIVIDAD Duracion: 15”

FASE IV: Estructura de la Oracion
Ahora invertiremos los papeles, en la mesa encontraremos una serie de objetos y comida.
La docente acompafiada de una tira frase, pondra, por ejemplo: “YO + QUIERO + GALLETAS”

Se lo entregara al nifio y el nifio cogera las galletas y se las entregara a la docente. como la intervencion esta basada

fundamentalmente en la imitacion y repeticion, esperamos que asi el nifio integre lo aprendido anteriormente.

Y ahora se hara al revés, alternando siempre los turnos unas 10 veces, 5 cada uno.

2° ACTIVIDAD Duracion: 15”

FASE V: Responder a ;Qué quieres?

Esta fase es la mas corta y “sencilla”, ya que hay que seguir la misma estructura que en la FASE IV pero en esta
ocasion tendra que saber responder a la pregunta, ;Qué quieres? y colocar de forma autéonoma el yo + quiero y lo

que €l quiera poner en ese momento.

Es una asociacion de pregunta y respuesta
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Juego Libre Duracién: 5”

Para acabar dejaremos que el nifio juegue libremente utilizando lo que mas le llame la atencién en aquel momento,

sirviendo esto como recompensa a lo mencionado anteriormente.

PROGRAMACION DE LA 6° SESION

OBJETIVOS:

1. Fomentar el uso adecuado de los PECS.
2. Ampliar el vocabulario y saber asociarlo a su correspondiente objeto.
3. Desarrollar una comunicacion en la que el nifio sea capaz de pedir de acuerdo con sus intereses.

4. Discriminar la diferencia entre el si y el no.

1° Parte: Tiempo de Acogida Duracion: 3”

Para dar pie a la sesion del dia, tendremos que contar con todos los materiales que vayamos a utilizar en la sesion,
iremos a buscar al nifio y juntos nos dirigimos al aula de AL. como el resto de los dias buscaremos crear un clima

de confianza y comodidad.

2° Parte: presentacion de la sesion Duracién: 2”

Una vez se encuentre el alumno sentado tendremos en la mesa colocados los materiales a utilizar, le explicaremos

que hoy trabajaremos con la carpeta de comunicacion y después podra jugar.

1° ACTIVIDAD Duracion: 15”

RECORDAMOS

La docente le preguntara al nifio: ;Quieres pintar?

El nifio sefialara en la tarjeta del si y no lo que crea, si pone si, tendra que escribirlo en su tira frase:
YO + QUIERO + PINTAR.

Si no quiere pintar tendra que poner lo que él quiere en ese momento, realizaremos 3 preguntas siguiendo esta

misma dinamica.
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2° ACTIVIDAD Duracién:20 ”

FASE VI: Comentarios receptivos y espontaneos

Ahora nuestra intencion sera ampliar las preguntas que sea capaz de responder el nifio, como: ;Qué ves?, ;Qué

quieres?;Qué tienes?. . .

Tendra que coger el pictograma de acuerdo a la pregunta, yo veo, yo tengo, yo quiero..., al principio iremos

pregunta por pregunta para ir asociando cada respuesta con su pregunta.
Haremos esto hasta que el nifio sea capaz de responder a cada pregunta de manera correcta y de forma espontanea.

Iremos afiadiendo preguntas complementarias como ;Qué es?, ;qué forma tiene?. . . preguntas que no hace falta
que las responda usando una oracion, pero asi comprobamos que sabe que le preguntamos y sabe como responder

adecuandose a la pregunta realizada.

Juego Libre Duracion: 5”

Para acabar dejaremos que el nifio juegue libremente utilizando lo que mas le llame la atencion en aquel momento,

sirviendo esto como recompensa a lo mencionado anteriormente.

PROGRAMACION DE LA 7° SESION

OBJETIVOS:

1. Fomentar el uso adecuado de los PECS.

2. Utilizar y manejar el cuaderno de comunicacion de forma auténoma.

3. Ampliar el vocabulario y saber asociarlo a su correspondiente objeto.
4. Desarrollar una comunicacion en la que el nifio sea capaz de pedir de acuerdo con sus intereses.

5. Reconocer y discriminar las imagenes que quiere utilizar de acuerdo con sus deseos.

1° Parte: Tiempo de Acogida Duracion: 2”

Para dar pie a la sesion del dia, tendremos que contar con todos los materiales que vayamos a utilizar en la sesion,
iremos a buscar al nifio y juntos nos dirigimos al aula de AL. como el resto de los dias buscaremos crear un clima

de confianza y comodidad.
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1° ACTIVIDAD Duracién: 20”

3 PRIMERAS FASES:

En el aula habra 5 pictogramas colocados en la mesa del alumno, al comenzar como bien hemos dicho en el tiempo

de acogida, mandaremos sentar al alumno, para que su atencion no se distraiga de los pictos que tiene.

La docente estara alejada del nifio, por lo que se pretendera que el nifio sea capaz de discriminar de esos 5
pictogramas y elegir en el que en aquel momento le apetece utilizar o coger, una vez haya realizado esto, tendra
que levantarse de la silla y entregarselo a la profesora, si hemos visto que la introduccion de esta fase se ha llevado
de manera correcta, intentaremos que la profesora se haga la distraida para que el nifio insista en llevar a cabo el
intercambio. Nosotras no le diremos que pictograma tiene que elegir, lo que queremos ver es si el nifio es capaz de

iniciar una comunicacion.

Como recompensa se le dara el objeto y seguido de un “Muy bien”, y se le dejard un rato para que juegue, para

despejarse ya que pasaremos a otra actividad que se requerira mucho esfuerzo por parte del nifio

2° ACTIVIDAD Duracion: 20”

3 Ultimas fases.

A continuacion, trabajaremos con el cuaderno de pictograma, el cual se encontrard dividido por colores y
secciones, como juegos, clase, acciones, profesoras, alumnos...Trabajaremos el “YO QUIERQO”, en la tarjeta de

comunicacion.

Retiraremos todos los objetos utilizados anteriormente en la mesa y los dejaremos a la vista ciertas actividades y

juegos que sabemos que le gusta al nifio, para incentivar la peticion.

El nifio se volvera a sentar en la mesa y solo tendrd el cuaderno de comunicacién con su respectiva tarjeta.
Queremos que el nifio busque la hoja que se encuentra el “yo” después el “quiero” y por ultimo el objeto. Si vemos
que el nifio le cuesta iniciar, podemos ayudar buscandole la hoja. Queremos que coja el pictograma y lo coloque en

orden correcto la peticion.
“yO”—F”quierO"+”pintar”

Después tendra que arrancar la tira frase y acercarse a la docente y dependiendo del nifio esperamos que nos lo lea,

o si no, el docente con el dedo ira pasando por encima del pictograma esperando que el nifio lo lea.

Y la docente finalizara el intercambio, dando un comentario positivo y entregando lo que pide y dejandolo jugar

con ello.
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Al igual que la sesion anterior, lo que se quiere ver es si el nifio sabe realizar la peticion de manera autdnoma.

Juego Libre Duracion: 5”

Para acabar dejaremos que el nifio juegue libremente utilizando lo que mas le llame la atencion en aquel momento,

sirviendo esto como recompensa a lo mencionado anteriormente.

5.2.5. EVALUACION: TECNICAS E INSTRUMENTOS

En este apartado, especificard la forma en la que se evaluard a los alumnos partiendo de los
objetivos establecidos al inicio de la intervencion. La evaluacion es una parte primordial de la
intervencion para poder asegurar el éxito de la propuesta, por lo que es muy importante que la

eleccion de los objetivos sea la adecuada.

A la hora de observar si la evaluacion del alumnado ha sido la adecuada, utilizaremos una
técnica de observacion sistemdtica que la compaginamos con una Lista de seguimiento
(Anexo 4 ) donde se realizara un seguimiento de cada fase y una lista de control (Anexo 5)
para en el final de la intervencion evaluar si los contenidos se han conseguido, con estos
instrumentos iremos comprobando de manera cercana y continua la evaluacion del alumno.
Ademas de ir compaginando con un cuaderno de campo (Anexo 6), donde se irdn apuntando

las observaciones que se crean oportunas a la hora de realizar las actividades.

OBJETIVO TECNICA DE EVALUACION INSTRUMENTO DE
EVALUACION
OBSERVACION SISTEMATICA: LISTA DE SEGUIMIENTO

1. Fomentar el wuso
Se evaluara a los nifios mediante la [ En dicha Lista de seguimiento,
adecuado de los e o e
observacion sistematica y el andlisis de | se utilizara para llevar las

PECS. desempefio. sesiones de manera profunda.

Desde la observacion, se buscara la | Los resultados de la Lista de

2. Utilizar y manejar el ) _ . e <
obtencion de informacion, ademas de | seguimiento nos permitiran

cuaderno de | comprobar que los indicadores de logro se | observar en qué aspectos el

comunicacion de | han llevado a cabo. Haciendo uso de una | alumno encuentra dificultades o
) Lista de control y seguimiento cémo | que es lo que todavia no tiene
forma auténoma. . . - .
instrumento, se observara si los objetivos | adquirido.

propuestos se han alcanzado
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3. Ampliar el
vocabulario y saber
asociarlo a su
correspondiente

objeto.

OBSERVACION SISTEMATICA:

Se evaluara a los nifios mediante la
observacion sistematica y el analisis de
desempefio.

Desde la observacion, se buscara la
obtencion de informacion, ademas de
comprobar que los indicadores de logro se
han llevado a cabo. Haciendo uso de una
Lista de control y seguimiento cémo
instrumento, se observara si los objetivos

propuestos se han alcanzado

LISTA DE SEGUIMIENTO

En dicha Lista de seguimiento,
se utilizard para llevar las

sesiones de manera profunda.

Los resultados de la Lista de
seguimiento nos  permitiran
observar en qué aspectos el
alumno encuentra dificultades o
que es lo que todavia no tiene

adquirido.

4. Desarrollar una
comunicacion en la
que el niflo sea capaz
de pedir de acuerdo

con sus intereses.

OBSERVACION SISTEMATICA:

Se evaluara a los nifios mediante la
observacion sistematica y el analisis de
desempefio.

Desde
obtencion de informacioén, ademas de

la observacion, se buscara la
comprobar que los indicadores de logro se
han llevado a cabo. Haciendo uso de una
Lista de control como instrumento, se
observara si los objetivos propuestos se
han alcanzado

LISTA DE CONTROL

En dicha Lista de control se

encontrardn unos items que
intentaran comprobar si los
objetivos planteados han sido
llevados a cabo con éxito, esta
Lista de control sera completada

por parte del profesor.

Los resultados de la Lista de
control nos permitiran observar
en qué aspectos el alumno

encuentra dificultades o que es

5. Discriminar la
diferencia entre el si

y el no.

lo que todavia no tiene
adquirido.
OBSERVACION SISTEMATICA: LISTA DE CONTROL

Se evaluara a los nifios mediante la
observacion sistemadtica y el analisis de
desempefio.

Desde la observacion, se buscara la
obtencion de informacion, ademas de
comprobar que los indicadores de logro se
han llevado a cabo. Haciendo uso de una
Lista de control como instrumento, se
observard si los objetivos propuestos se

han alcanzado

En dicha Lista de control se

encontraran unos items que

intentaran comprobar si los
objetivos planteados han sido
llevados a cabo con éxito, esta
Lista de control sera completada

por parte del profesor.

Los resultados de la Lista de
control nos permitiran observar
en qué aspectos el alumno
encuentra dificultades o que es
lo que todavia no tiene

adquirido.
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6. Reconocer y
discriminar las
imagenes que quiere
utilizar de acuerdo

con sus deseos.

OBSERVACION SISTEMATICA:

Se evaluara a los nifios mediante la
observacion sistematica y el analisis de
desempefio.

Desde la observacion, se buscara la
obtencion de informacion, ademas de
comprobar que los indicadores de logro se
han llevado a cabo. Haciendo uso de una
Lista de control como instrumento, se
observard si los objetivos propuestos se
han alcanzado

LISTA DE CONTROL

En dicha Lista de control se
encontrardn unos items que
intentaran comprobar si los
objetivos planteados han sido
llevados a cabo con éxito, esta
Lista de control sera completada
por parte del profesor.

Los resultados de la Lista de
control nos permitiran observar
en qué aspectos el alumno
encuentra dificultades o que es
lo que todavia no tiene
adquirido.

6. EVALUACION DE LOS RESULTADOS

A la hora de evaluar a estos alumnos, encontraremos dos formas diferentes de realizar dicha
evaluacion, partiremos con una evaluacion final, para comprobar si hemos conseguido

obtener todos los objetivos propuestos en la aplicacion de las fases del PECS.

A parte, evaluaremos de manera continua los objetivos propuestos de manera general en la

intervencion y la realizaremos al finalizar cada sesion:
- EVALUACION CONTINUA:

Cuando llevemos las sesiones a cabo, la maestra a través de una observacion sistematica
ayudandose de un diario de campo, recogera informacion relevante o que crea oportuna a la

hora de realizar las sesiones.

Nos ayudaremos de una Lista de control en la cual tendremos establecidos una serie de
objetivos a conseguir a la hora de aplicar las fases de los PECS. Habra en total 6 Listas,

ajustandose a las caracteristicas de cada fase.
Dicha Lista la iremos completando al finalizar cada sesion, para poder asi llevar un control

- EVALUACION FINAL:
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Para evaluar la intervencion, valoraremos si se han conseguido los objetivos establecidos al

principio, con una evaluacion final.

Doénde nos servird para ver la evolucion del nifio a lo largo de todas las sesiones. Solo
utilizaremos una Lista de control donde tendremos que evaluar del 0 al 5 si se han logrado los

objetivos propuestos , siendo el 0 un “no conseguido" y el 5 “superado sin problemas”.
7. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Coémo podemos observar en el Anexo 7, encontramos toda la recogida de datos y en el Anexo
9 podemos ver el andlisis de cada sesion. En este apartado procederé en general a hacer una

conclusion de como ha sido llevada la intervencion.

En conclusion la intervencion ha podido llevarse a cabo sin ningun inconveniente, y

supervisado siempre por la AL y PT del centro.

Concluyo en que ambos alumnos han logrado interiorizar de manera “fija” hasta la FASE IV,
el alumno A tiene mejor adquirida la FASE V Y VI aunque hay que trabajarla en mayor
profundidad. En cuanto el Alumno B, para ser su primer contacto con los PECS, los ha
integrado de manera correcta, con el paso del tiempo y practicindolo no tendrd ningun

problema en manejarlos.

En conclusiéon he observado que para el Alumno A los PECS le sirven como forma
alternativa del lenguaje, aunque tampoco encontramos que utilice este sistema como forma de
comunicarse. He tenido la oportunidad de ver como los utilizaba en el aula, el Alumno A los
usa como forma de administrarse. Ej: La profesora decia “A ahora toca sentarse y pintar”,
pues el alumno A buscaba en la carpeta de comunicacion los pictogramas “Sentar” y

“Pintar”, para proceder a colocarlo en la tira frase y llevarse consigo mismo.

En cuanto el Alumno B cumple una funcion de un sistema Aumentativo, aunque todavia no
se han introducido los PECS en el aula. Lo que mas ha costado ha sido mantener la atencion
del alumno en las actividades que realizamos. Hemos notado un aumento de vocabulario,
aunque muchas veces notamos como lo mezcla, pero recalcamos que es una mejoria bastante
rapida, una vez establecidas las estructuras basicas y el vocabulario, se ve un pronoéstico de
retirada de los PECS. Hemos podido observar coémo hay situaciones en la que el nifio busca

crear interacciones por lo cual es un hecho favorable.
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En cuanto a los objetivos establecidos a conseguir a lo largo de la sesion podemos observar la

lista de control en el Anexo 8 completada.

En cuanto el Alumno A hay que trabajar que el nifio de manera autdbnoma sea capaz de
expresar sus necesidades y deseos, saber elegir que pictograma se acerca mas a lo que quiere

expresar y trabajar el si y sobre todo el no.

Y por ultimo el Alumno B, también hay que trabajar una comunicacion espontidnea y
autébnoma, seguir implantando vocabulario nuevo y repasar lo anterior visto, y saber contestar

de acuerdo a la pregunta que se le realiza.

El Alumno A tiene un prondstico menos favorable en cuanto a la retirada de los PECS,
también se le ha comunicado que va a ser trasladado de manera completa a un centro
especial, es un alumno muy inestable, retrocede mas de lo que avanza, por lo que siempre hay
que estar recordando la utilizacion correcta de este sistema, no se prevé que vaya a existir un

tipo de comunicacion mas alla del querer ciertos objetos, que es un avance.
8. CONCLUSION

En conclusion, en este trabajo he podido observar de manera directa la implantacion de los
PECS y alguna de sus dificultades, ademas de presenciar de manera directa la utilidad de
estos. Dicho analisis ha sido realizado en primer lugar, mediante una bisqueda intensiva de
informacion y datos, los cuales he ido redactando y contrastando distintas ideas, asi como mi

punto de opinidn, gracias a la puesta en practica de mi proyecto.

La pregunta inicial que realizamos al comienzo de dicho trabajo, puedo concluir que esta
respuesta no podemos trasladarla de manera general para todos los TEA, ya que mi muestra
de investigacién no era muy grande y el tiempo de investigacion no ha sido extenso, pero

puedo intuir como va a ser la evolucion de dichos alumnos.

La pregunta a responder era: ;Los PECS son una herramienta que ayuda a mejorar e

incentivar la comunicacion intencional en nifios con Trastorno del Espectro Autista?

La cual mi respuesta es si, de momento los alumnos con los que he trabajado no son capaces
de pedir de manera autdbnoma lo que quieren, pero tenemos que recordar el poco tiempo de
implantacion de los PECS, por lo que teniendo en cuenta esto y que los nifios cuando les

preguntan algo saben responder de acuerdo a la pregunta que realizas, considero que estos
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nifios van a tener una evaluacion favorable, aunque hay que valorar la intervencion, la cual

hay que seguir realizando con los nifios.

He encontrado una serie de dificultades a la hora de realizar dicho trabajo, sobre todo
encontrar informaciéon de como introducir los PECS, ya que lo introducen de una manera
muy teorica y generalizada, a partir de esto ti tienes que adaptar estas fases dependiendo a las
necesidades de tus alumnos, luego a la hora de implantarlos, el trabajar la motivacion sin
abusar de los intereses de los nifios, ya que estoy son obsesivos y su retirada puede

desembocar en un periodo de crisis.

Agradezco haber tenido esta increible oportunidad y el apoyo de las docentes del centro, es

una experiencia que siempre llevaré conmigo, tanto lo bueno como lo malo.
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ANEXO 1-TARJETA DEL SI'Y NO

ANEXO 2 - YO QUIERO + OBJ

ANEXO 3 - CUADERNO
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ANEXO 4 - Lista de seguimiento FASES

PECS Fase I°

[ Alumno:
Iniciales Fecha | Actividad | Objeto Recoger Alcanzar Dejar Mano
del abierta
profesor

AFT AFP + |AFT AFP + [AFT AFP + | Sl Mo
AFT AFP + |AFT AFP + [AFT AFP  + |8l Mo
AFT AFP + |AFT AFP 4+ [AFT AFP  + | Sl MNo
AFT AFP + |AFT AFP 4+ [AFT AFP  + | Sl MNo
AFT AFP + |AFT AFP + [AFT AFP  + | Sl  MNo
AFT AFP + |AFT AFP 4+ [AFT AFP  + | Sl MNo
AFT AFP + |AFT AFP 4+ [AFT AFP  + | Sl MNo
AFT AFP + |AFT AFP + [AFT AFP + | Sl Mo
AFT_AFP _+ |AFT _AFP =+ |AFT_AFP__+ |81 Mo
AFT _AFP _+ |AFT AFP + |AFT AFP_ + | Sl No
AFT AFP + | AFT AFP + | AFT AFP + Sl Mo
AFT AFP + | AFT AFP + [ AFT AFP + Sl Mo
AFT AFP + | AFT AFP + [ AFT AFP + Sl Mo
AFT AFP + |AFT AFP + | AFT AFP + Sl Mo
AFT _AFP + |AFT AFP + |AFT AFP + |8l Mo
AFT_AFP _+ |[AFT AFP + |AFT AFP + Sl Mo
AFT_AFP _+ |[AFT AFP + |AFT AFP + Sl Mo
AFT_AFP _+ |AFT AFP + |AFT AFP + | SI Mo
AFT_AFF _+ |[AFT AFP + | AFT AFP + Sl Mo
AFT_AFP _+ |AFT AFP + | AFT _AFP + Sl Mo
AFT AFP + |AFT AFP + | AFT AFP + Sl Mo
AFT AFP + | AFT AFP + | AFT AFP + Sl Mo
AFT AFP + | AFT AFP + [ AFT AFP + Sl Mo
AFT AFP + | AFT AFP + | AFT AFP + Sl Mo
AFT AFP + |AFT AFP + | AFT AFP + Sl Mo
AFT AFP + | AFT AFP + | AFT AFP + Sl Mo
AFT AFP + | AFT AFP + | AFT AFP + Sl Mo
AFT AFP + | AFT AFP + | AFT AFP + Sl Mo
AFT AFP + | AFT AFP + | AFT AFP + Sl Mo
AFT AFP + | AFT AFFP + | AFT AFP + Sl Mo
AFT AFP + | AFT AFP + | AFT AFP + Sl Mo
AFT AFP + | AFT AFP + | AFT AFP + Sl Mo
AFT AFP + | AFT AFP + | AFT AFP + Sl Mo
AFT AFP + | AFT AFP + | AFT AFP + Sl Mo
AFT AFP + | AFT AFP + [ AFT AFP + Sl Mo
AFT AFP + |AFT AFP + | AFT AFP + Sl Mo
AFT _AFP + | AFT AFP + | AFT AFP + Sl Mo
AFT AFP + | AFT AFP + | AFT AFP + Sl Mo
AFT AFP + | AFT AFP + | AFT AFP + Sl Mo
AFT AFP + | AFT AFP + | AFT AFP + Sl Mo

AFT= Ayuda fisica total

AFP = Ayuda fisica parcial

[+

= Independiente

5l = La mano abierta todavia es vis

ble

| NO = La mano abierta se ha eliminado
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PECS Fase II°

[ Alumnao:
Entrenador | Fecha | Actividad | Objelo Distancia al +1- Distancia al libro +i-
entranador
01 12 23 =3 | # - |01 12 2.3 =3 F—
01 12 23 =3 | + 01 12 23 =3 P
01 1.2 23 =3 | + 01 12 23 =3 F—
01 12 23 =3 | + 01 12 23 =3 P
01 1.2 23 =3 | + 01 12 23 =3 F—
01 12 23 =3 | + 01 12 23 =3 P
01 12 23 =3 | + 01 12 23 =3 + -
01 12 23 =3 | + 01 12 23 =3 + -
01 12 23 =3 | + 01 12 23 =3 O
01 12 23 =3 | + 01 12 23 =3 P
01 12 23 =3 ] + 01 12 2-3 =3 R
01 12 23 =3 | + 01 12 23 =3 P
01 1.2 23 =3 | + 01 12 23 =3 F—
01 12 23 =3 | + 01 12 23 =3 P
01 1.2 23 =3 | + 01 12 23 =3 F—
01 12 23 =3 | + 01 12 23 =3 P
01 1.2 23 =3 | + 01 12 23 =3 F—
01 12 23 =3 | + 01 12 23 =3 P
01 1.2 23 =3 | + 01 12 23 =3 F—
01 12 23 =3 | + 01 12 23 =3 + -
01 12 23 =3 ] + 01 12 2-3 =3 R
01 12 23 =3 | + 01 12 23 =3 P
01 1.2 23 =3 | + 01 12 23 =3 F—
01 12 23 =3 | + 01 12 23 =3 P
01 1.2 23 =3 | + 01 12 23 =3 F—
01 12 23 =3 | + 01 12 23 =3 P
01 1.2 23 =3 | + 01 12 23 =3 F—
01 12 23 =3 | + 01 12 23 =3 P
01 1.2 23 =3 | + 01 12 23 =3 F—
01 12 23 =3 | + 01 12 23 =3 P
01 12 23 =3 ] + 01 12 2-3 =3 R
01 12 23 =3 | + 01 12 23 =3 P
01 1.2 23 =3 | + 01 12 23 =3 F—
01 12 23 =3 | + 01 12 23 =3 P
01 1.2 23 =3 | + 01 12 23 =3 F—
01 12 23 =3 | + 01 12 23 =3 P
01 1.2 23 =3 | + 01 12 23 =3 F—
01 12 23 =3 | + 01 12 23 =3 P
01 1.2 23 =3 | + 01 12 23 =3 F—

Haz un circulo en la distancia recorrida. Las distancias son an melros.

+ = ha recorride la distancia indicada de forma
indepandiania

= = ha necesitado asisiencia de una ayuda fisica o s& ha
dabido seguir @l proceso de la coreccidn de errores de
los pasos atras
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PECS Fase IllIB -5 preferido"

| Alumno:

Entrenador | Fecha | Actividad Objeta Objeto Objeto Objeto Objeto Ejecucidn
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -
+ -

+ = gscoge el objeto cormecto después del intercambio = = glcanza el objeto incormecto después del intercambio




PECS Fase IV con comprobacion de correspondencia®©

[ Alumno: |
Inicial | Fe- Activ- Objeto Mueve los Musve las | Quita |a tira | Intercambio | Comproba-
esdel | cha idad principios imégenes cidn de
entre- de orackan de COMEspOn-
nador reforzado- dencia

res
ACAPAG+ | ACAPAG + | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ |ACAPAG+ | ACAPAG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ | ACAPAG+ | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ | ACAPAG + | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ |ACAPAG+ | ACAPAG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ |ACAPAG+ | ACAPAG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ [ ACAPAG+ | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ |ACAPAG s | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ |ACAPAG+ | ACAPAG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ |ACAPAG+ | ACAPAG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ | ACAPAG+ | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ |ACAPAG+ | ACAPAG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ [ ACAPAG s | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ | ACAPAG + | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ |ACAPAG+ | ACAPAG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ |ACAPAGS+ | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ | ACAPAG+ | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ | ACAPAG + | ACAP AG + | AC AP AG + * =
ACAPAG+ [ ACAPAG s | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ | ACAPAG + | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ |ACAPAG+ | ACAPAG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ |ACAPAG+ | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ | ACAPAG+ | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ |ACAPAG+ | ACAPAG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ |ACAPAG+ | ACAPAG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ | ACAPAG + | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ |ACAPAG+ | ACAPAG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ [ ACAPAG s | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ | ACAPAG + | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ |ACAPAG+ | ACAPAG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ |ACAPAG+ | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ | ACAPAG+ | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ |ACAPAG+ | ACAPAG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ [ ACAPAG+ | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ | ACAPAG + | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ |ACAPAG+ | ACAPAG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ [ ACAPAG+ | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ |ACAPAG s | ACAP AG + | AC AP AG + * -
ACAPAG+ | ACAPAG + | ACAP AG + | AC AP AG + * =

AC = Ayuda fisica AP = Ayuda fisica parcial AG=Ayuda |+ =Independients

completa gestual

Para la comprobacidn de
correspondencia:

+ = escoge el ohijsto comecto

- = gcoge &l objeto incomecio
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Fase V°

[ Alumno:
Fecha Entrenad Intervalo de HL"SF':IGII'IdE ala G‘u’ﬂf‘lﬂ& la Peticidn ﬂﬁl11prﬂb€lﬂﬂl] de
ar demora presgunta ayuda? Ezpontianea comespandencia
+ - 5 M + -
+ - 5 N + -
+ - 5 N + -
+ - 5 M + -
+ - 5 N + -
+ - 5 M + -
+ - 5 M + -
+ - 5 M + -
+ - 5 M + -
+ - 5 M + -
+ - 5 M + -
+ - 5 N + -
+ - 5 N + -
+ - 5 M + -
+ - 5 N + -
+ - 5 M + -
+ - 5 M + -
+ - 5 N + -
+ - 5 M + -
+ - 5 M + -
+ - 5 M + -
+ - 5 M + -
+ - 5 N + -
+ - 5 M + -
+ - 5 N + -
+ - 5 M + -
+ - 5 M + -
+ - 5 N + -
+ - 5 M + -
+ - 5 M + -
+ - 5 N + -
+ - 5 M + -
+ - 5 N + -
+ - 5 M + -
+ - 5 M + -
+ - 5 M + -
+ - 5 M + -
+ - 5 N + -
+ - 5 M + -
+ - 5 N + -

Para la comprobacion de

cormespondencia:

+ = ascoge el objeto correcto

== gscofe ¢ objeto incormecto
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Fase VI®

[ Alumne:
Fecha [Entrenal i Qué ves? £ Queé quieres? Peticion
dor espontanea
Principio| imagen |Principio | imagen | Principio | imagen | Principio | imagen
de de de de
oracion aracion oracion Qracion

[ + = Independiente

| A = Respuesta Ayudada

= Respuesta Incomecta
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ANEXO 5: LISTA DE CONTROL

OBJETIVO

INDICADOR DE LOGRO

Fomentar el uso

adecuado de los PECS.

Utilizar y manejar el
cuaderno de
comunicacion de forma

auténoma.

Demostrar habilidades de seleccionar y utilizar
los pictogramas adecuados al contexto de

comunicacion

Sabe utilizar el cuaderno de comunicacion de

forma auténoma.

Ampliar el vocabulario
y saber asociarlo a su

correspondiente objeto

Asocia concepto con objeto

Utilizar de forma correcta el vocabulario

aprendido.

Desarrollar una
comunicacion en la que
el niflo sea capaz de
pedir de acuerdo con

sus intereses.

El nifio es capaz de expresar sus deseos y

necesidades.

El nifio comprende de lo que estas hablando y te
contesta en funcion a las peticiones de la

conversacion.

Discriminar la

diferencia entre el si y

El nifio utiliza de forma correcta el si

El nifio utiliza de forma correcta el no

el no.

Sabe diferenciar entre el si y el no

Sabe elegir de manera coherente y adecuada a los
Reconocer vy .

diferentes contextos.
discriminar las

imagenes que quiere

Sabe discriminar qué imagen se acerca mas a lo

que quiere expresar el nifio.
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utilizar de acuerdo con

sus deseos.

ANEXO 6 - CUADERNO DE CAMPO

CUADERNO DE CAMPO

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD
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ANEXO 7 - RESULTADOS.

PECS —Fase I°

| Alumno: AWMNO ™"

=t
Fecha | Profesor | Recoger |Alcanzar|Entregar| ; Mano? Imagen Actividad
/05774 - &= — — coche
+ + = - che.
+ + * A+ COChe
+ + + x pitroc
+ + + = pintoc
+ u o 4= Pin b og
t iy - - Lebrows
- = A + LeteQrsS
+ r + =+ Le Frand
Alomes § os/zu = - - = Muneca
L - - - Muneco
de - — + MoNeco
+ 4 4 — twnivale S
A ¥ -+ i A nwnaies
- + & + Bnigdlef
= + 4 - toches
1 o + - coehes
] + “+ Y eochel
St
—=a%
MNowmeo A 05/24 e v + A cQthe
* L x = [etalald
+ 2 b . cocne
+ s - - 'Pinker
’v- v - - P ted
+ + i x Cinkor
d t = leicas
3 ¥ < + [etiarc
¥ ¥ + + (TR Ya=\"
g i
07 OS/2y [ b - - Minecs
Pome & L - . - NAe CO
i ~ - + M JNCCO
| Pe + 3 Raivnales
x S t -+ Ao e \es
- - 2 L+ Asananles
= i v L Lfocesl .
o i L . coChec
+ v cockes
Sefial con | § = Receptor comunicativo con la mano N = Receptor comunicativo con la mano
la mano: abierta cerrada

Recoger/Alcanzar/Dejar + = Independiente I = = Ayudado




Alomac

PECS Fase II°

‘D\}U""(\O ' 4

[ Alumno: | N
Speie v‘_\ii/
Entrenador | Fecha | Actividad Objeto Distancia al +[= Distancia al libro | +/-
entrenador
osfit Coc\e 0D 12 23 >3 | @ - [0 12 23 >3 e
Cocle oM 12 23 >3 | & - |01 12 23 >3 & -
Coche. 0 12 23 >3 | & - |01 12 23 >3 &) -
lel<os 01 12 23 >3 + - |01 12 23 >3 [CHS
teos 01 1-2) 23 >3 + - |1 12 23 >3 H -
telras 01 12 2-3 >3 + - |09 12 23 >3 -
[ Piwwa |04 _12) 23 >3 | + - [@1) 12 23 >3 @
2O 1 Prown 01 12 28 >3 | + O |01 12 23 >3 )
> U Pocuec |01 12 28 >3 | + |04 12 23 >3 + 9O
01 12 23 >3 | + - |01 12 23 >3 + -
osl24 Muicco |01 12 23 >3] + ][ 12 23 >3 + O
et |04 1.2 23 >3 | + () |04 12 2-3 >3 +
Jitocey, |04 12 23 >3 | % - [0 12 23 >3 + 3
[ cocwe |01 162 23 >3 | & - [0 12 23 >3 ¥ ©
A 12 23 >3 ¥ © |t 12 23 >3 ¥ o
\ 12 23 >3 | + & [@4 12 23 >3 + O
1420 23 >3 + & [0 12 23 >3 + 8
12 289 >3 | & - |01 12 23 >3 + @
12 203 >3 | & - |0p 12 23 >3 + ©
1-2 23 >3 + - |01 12 23 >3 + -
05/14 142 23 >3 © - [0 12 23 >3 o -
cocle |01 1523 >3 @& - [0 12 23 >3 & -
cocbe |04 12 23 >3 & - |04 12 23 >3 G -
Pinktel |01 12 283 >3 | & - |04 12 23 >3 @ -
Din‘or |01 12 283 >3 | ® - |01 12 23 >B8 @ -
Dintor |01 12 28 >3 | @ - |03 12 23 >3 I
; tolcene |01 12 28 >3 | & - |0F 12 23 >3 -
R I ety |04 12 23 >3 @ - |0b 12 2-3 >3 & -
T G |01 12 23 23| & - [@f 12 23 >3 4 -
o 01 12 23 >3] + - |01 12 23 >3 + -
9514 wWtees | 0P 1-2 2-3 >3 + A 04 12 23 >3 + 5
Mikecs | 0-D 12 23 >3 + 3 |01 12 23 >3 G -
Ve |01 122 23 >3 [ F) - |01 12 23 >3 -
Cening 01 12 23 >3 B - [0 12 2-3 >3 & -
cocbie |01 19223 >3] & - |01 12 23 >3 3 -
. |01 12 23 >3 + 9O 01 12 23 >3 P -
01 12 283 >3 | ® - [0 12 23 >3 GEE
01 12 23 >3 | + (|01 12 23 >3 & -
01 12 28 >3 | + & |01 12 23 >3 &7, -
Haz un circulo en la distancia recorrida. Las distancias son en metros.
+ = ha recomido la distancia indicada de forma - =ha nem_esitado asistencia de una_a}ludaﬂsicaose ha
independiente debido seguir el proceso de la correccion de errores de
los pasos atras
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PECS Fase llIB -5 preferido”

[ Alumno: |
Entrenador | Fecha | Actividad Objeto Objeto Objeto Objeto Objeto Ejecucion

cocke | pvmQle [G] ®

cockhe | Letias & -

leWay | Calleint (o

z leiros | Pialer (9] =

= Pnlor | Paaiwiale &) -

0 Jinlor CQ ene @ =

€ e G -

2 roilele | haimals -

< Callcba | Pinter . @ -

ileters | Piearet e -

_ Moneeq | pwivyanles @& -

Lo cootwpla ng le LWece ®| Gallela @ -

K hWacd onucho Mcneco | Cocinitey & -

0 acpoia. Pwivaler® | Cotint it ® -

3 e taimale | Callela ® -
g forpas | paiwaks | —® Quoila \es cos +

§ Corn P08 ®| WD @ -

s PoonPAS” | (o leher @ =

Caches ® | (o Q-

Pocnpas, | Celole, ] -

Cocke © [pwivales | Gana ® =

Cocid letias ® | Animols €] -

'-4 Lbos o | Caleta]| Pintor & -

N Moinals | Pialer Le bt ] -

g Damak | Gdleta | Polola & =

% folate, | kewiges R aimald @ -

= finvoy | MECO | letren” 19 -

< . Pelota | Aavrales | [onpa Lebyog | @ =

5D - I Tlevws | Cocke | ¥izam® [Qedecdar A

S VE [ 10inder | Leles « [ Praovea + [ coche L ©)

9 Pe\ok | navomals |Ponpers ® -

0 M@Eao | Boepoy Anoolec® 5] -

‘g" letoe | Pelokay,  [aoctn@ | Rawmeies” & -

Z Froyvibic | Muhets 8| qeatiG. | Pelotey @ -

Aimale?] Froale | Pelode | Corim g -

| + = ascoge el objeto correcto después del intercambio | = = alcanza el objeto incorreclo después del intercambio l
Intercambios efectivos

B e
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Alowe 8

L

lu-no

Mumrﬁ "B ‘

PECS Fase IV®

[ Alumno: -
Iniciale | Fecha | Activida Objeto Mueve los Mueve las Quita la tira Intercambio | Observaciones
s del d principios de | imagenes de
enlrena oracion reforzadores
dor
cocne | ACAPAGH | ACAPAGE | ACAPAGM® | ACAPAGH)
Iri (0. | ACAPAG<® | ACAPAGH* |ACAPAG® [ACAPAGH
poronic | ACAPAGE | ACAPAGH | ACAPAGH [ACAPAGH
~tdowil | ACAPAGH | ACAPAG + | ACAPAG® | ACAPAGE |
oz | ACAPAGH, | ACAPAGE) | ACAPAGH | ACAPAG+
Yo lint ACAPAG +) | ACAPAGH) | ACAPAGH | ACAPAG+ [T Aiccx
oo | ACAPAGH | ACAPAGH) | ACAPAGE® |ACAPAD+ [|  oosion
12'¢° | ACAPAG® | ACAPAG) | ACAPAGT) | ACAPAGH ¥
ety | ACAPAG + | ACAPAGH) | ACAPAG | ACAPAGH)
six | ACAPAG+) | ACAPAG+! | ACAPAGH! | ACAPAGH
Muwece |AGAPAG+ |ACAPAG+ [ACEPAG+ [ACABAG+ | /. do)poils |
Tooio |IACIAPAG+ | ACAPAG+ | ACBPAG+ | AC G+ increer)
} .~ | ACAPAG+ |ACAPAG+ [ACBBAG+ [ACABAG+ | tpmpapw Ol
Ceclie ACAPAG + | AC AP@"‘ ACRAPAG+ | AC AQAG*’ VO QUi
‘v | ACAPAG+ | ACAPAG+ | ACIPAG+ | ACARIAG + L5 b
P ACAPAG+ | ACAPAG+ | ACADAG+ [ACIABAG +
ACAPAG+ | ACAPAG+ | ACAPAGH) | ACAPIAG +
W e el ACAPAG+ |ACAPAG+ | ACAP %+ ACAPAGH || mondecie
ACAPAG+ |ACAPAG+ |ACAPAG+ |ACAPAG+ |f
AC/AP AG + ACAPAG+ | ACAPRAG+ | ACAP |
ACAP AG + | ACAPAG +| | ACAPAG+ | ACAPAG)
ACAPAG+ | ACAPAG +| | ACAPAG[+| | ACAPAG+
ACAPAG+ | ACAPAG+ |ACAPAG+! | AC AP% +
ACAPAG+ | ACAPAG+ | ACAPAG+| | ACAPRAZ + |
ACAPAG+ | ACAPAG+ | ACAPAG+ | ACAPAGH ||
ACAPAG+ | ACAPAG+ | ACAPAG+ | ACAPAGH || :
- . |ACAPAG+ | ACAPAG+ |ACAPAG+||ACAPAGH || ~rv gy
(| ACAPAG+ | ACAPAG+ | ACAPAG +, | ACAPAGG ||
/| ACAPAG+ |ACAPAGY | ACAPAG | ACAPAGH) |
ACAPAG+ |ACAPAG+ | ACAPAG+ | ACAP LD+
1o | ACAPAG+ |ACAPAG+ |ACAPAG+ | ACAPAGH
oo | ACAPAG+ | ACAPAG+ | ACAPAG+ | ACAPRAG+
Cerlnc |ACAPAG+ | ACAPAG+ | ACAPAG+ | ACAPAG +
Covincs, | ACAPAG+ | ACAPAG+ | ACAPAGE | ACAPAGH
0 hoinales | ACAPAG + | ACAPAG+ | ACAPAGH, | ACAPAG+
ooy | ACAPAG+ | ACAPAG+ | ACAPAG®) | ACAPAG+
Ioiseo | ACAPAG + | ACAPAG+ | ACAPAG | ACAPAG +
Popos | ACAPAG+ | ACAPAG + | ACAPAGH | ACAPIAG +
|JnCQ | ACAPAG+ | ACAPAG +_| ACAPAGH | ACAPAG+
puesioc .
AC = Ayuda fisica AP = Ayuda fisica parcial AG = Ayuda + = |ndependiente
completa ] gestual J
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Fase V@w“{\lf k o\“o“d( ’
e o

—RE-
[ Alumno: b / ]
o
Fecha |Entrena ¢ Qué ves? ¢Qué quieres? Peticion
dor espontanea
Principio | imagen | Principio | imagen | Principio | imagen | Principio | imagen
de de de de
oracion oracién oracién oracion
- Felciondy i ‘Y " G
- 4 +
e + 4
- ’ -+ }=-
- / + %
i~ / + L%
p] ] v t
o B ¥ P
- P Y A
2 o T B
g A + B
o] A} [= A
& I e £~
2 'l %
-~ o M
& o N
A A f
A E=d e
- ~ - N N
= i (=N 1A = ol
= i i ocal 4 + - | =
glrvY. & ool A i — -
OVl gY“ [N ool * A — -
OlY ~ [ M |owal & 5 - | =
2|9 © r
g1 C )
) PO Lo R —
X Q5.3
7] ~
£ Elwio no
z obim i let Aenben
PGS
se decide wa
cea T nQer Y
Vollel Tl oy

[ + = Independiente

[ A = Respuesta Ayudada

| - = Respuesta Incorrecta

I{fi;éq\/
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Fase V®

[ Alumno:

@
28
-mm \—_- o ap L] of o ol 1} 1] o) o)
¥ i il
W/\Wﬁ++++ S S S S B B e A R IR B R R R A R B Ea s
‘E £
88
;! _@
= 4 o | A
= E [ ») 7 ; - =1
© Q| - - - |4
£ ol
o |

) i il ~
3 %|22(z2z Nﬁhmaa.wmw z|z| 2| 2|2 2| z| 2|z 2| |H2lz22=|=
c ) = Jt L -
3 2oju|ujo|d |l |l | | ol || |l el Al n| || enlen| | eo|enlen ol ()
)
=S
@
B..W... al o] oo o o o o] w] o of Qo] oo e o o] o o} of v oof | o] of of of ¥ 0] 0
=3
WM%{.._.._..‘. L B e e e B ] e Y e R e e R W B B (e R
B
4
[<+]
o
§¢
g Jo

Q
[
m.—u
R EENE i =
5 5 Y ol P = ﬂuw
Z ofds| P [+gt e
= " NP wzun Vi
m W x.ﬂC .u_.:um Avn‘h P

1T
N

escoge el objeto incarrecto w

|

escoge el objeto correcto

Para la comprobacién de  +
correspondencia:

-
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ANEXO 8- LISTA DE CONTROL COMPLETA

ALUMNO A

OBJETIVO

INDICADOR DE LOGRO

Fomentar el uso

adecuado de los PECS.

Utilizar y manejar el
cuaderno de
comunicacion de forma

autonoma.

Demostrar habilidades de seleccionar y utilizar
los pictogramas adecuados al contexto de

comunicacion

Sabe utilizar el cuaderno de comunicacion de

forma autonoma.

Ampliar el vocabulario
y saber asociarlo a su

correspondiente objeto

Asocia concepto con objeto

Utilizar de forma correcta el vocabulario

aprendido.

Desarrollar una
comunicacion en la que
el nifio sea capaz de
pedir de acuerdo con

sus intereses.

El nifio es capaz de expresar sus deseos y

necesidades.

El nifio comprende de lo que estas hablando y te
contesta en funcion a las peticiones de la

conversacion.

Discriminar la
diferencia entre el si y

el no.

El nifio utiliza de forma correcta el si

El nifio utiliza de forma correcta el no

Sabe diferenciar entre el siy el no
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Reconocer y
discriminar las
imagenes que quiere

utilizar de acuerdo con

Sabe elegir de manera coherente y adecuada a

diferentes contextos.

Sabe discriminar qué imagen se acerca mas a lo

sus deseos. . o
que quiere expresar el nifio.
ALUMNO B
OBJETIVO INDICADOR DE LOGRO

Fomentar el uso

adecuado de los PECS.

Utilizar y manejar el
cuaderno de
comunicacion de forma

auténoma.

Demostrar habilidades de seleccionar y utilizar
los pictogramas adecuados al contexto de

comunicacion

Sabe utilizar el cuaderno de comunicacion de

forma autéonoma.

Ampliar el vocabulario
y saber asociarlo a su

correspondiente objeto.

Asocia concepto con objeto

Utilizar de forma correcta el vocabulario

aprendido.

Desarrollar una
comunicacion en la que
el niflo sea capaz de
pedir de acuerdo con

sus intereses.

El nifio es capaz de expresar sus deseos y

necesidades.

El nifio comprende de lo que estas hablando y te
contesta en funcion a las peticiones de la

conversacion.
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El nifio utiliza de forma correcta el si X

Discriminar la
diferencia entre el siy .
El nifio utiliza de forma correcta el no X
el no.
Sabe diferenciar entre el siy el no X
Sabe elegir de manera coherente y adecuada a los X
Reconocer y| .
diferentes contextos.
discriminar las

imagenes que quiere

utilizar de acuerdo con

sus deseos. Sabe discriminar qué imagen se acerca mas a lo X

que quiere expresar el nifio.

ANEXO 9- ANALISIS DE LOS RESULTADOS
SESION 1
MEMORY

El memory con el alumno A transcurrié sin ningiin problema, muchas veces le interesaba el

pictograma y era capaz de nombrarlo en voz baja.

En cuanto el Alumno B, no llamaba mucho la atencidon por lo que muchas veces se aburria y
se queria levantar de la mesa, por lo que optamos en ir pasando los pictogramas y el teniendo

que repetir a la vez que la profesora.

Le ensefio un pictograma de un coche- YO digo “coche” y espero a que el repita,

hasta que no lo diga no paso a la siguiente
FASE 1

En la Lista de control de seguimiento podemos observar como al Alumno “A”, al principio de
la intervencion hubo que ayudarlo, (esto se encuentra representado con una -), pero segun se
iba avanzando realizaba dicha secuencia de manera autébnoma. En el segundo dia de

intervencion, le costd entregar el pictograma a la docente, habiendo que ayudarle muchas
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veces, igualmente el nifio no se encontraba bien en términos de salud y pudo ser un factor a

tener en cuenta.

Se podria decir que se considera esta fase superada, ya que, la estructura la tiene asimilada y

no hay ningtn inconveniente.

Con el Alumno “B”, seria la primera vez en introducir los PECS, este alumno sorprendi6 para
bien, ya que, pudimos observar como entendia muy bien la dinamica de recoger y entregar
los pictogramas, cabe destacar el acto de concentracion, cada vez que cambidbamos lo objeto
a recibir, le costaba entregar el pictograma, muchas veces cerraba los 0jos porque no queria

hacer mas.

En general podemos contar con esta fase superada sin ninguna dificultad y podemos empezar

con la Fase II.

SESION 2
FASE [
El alumno A, realizo el ejercicio correctamente, y el intercambio sin nada a destacar.

El alumno B, sigui¢ sin realizar el memory, pero seguimos con el método mencionado

anteriormente, el intercambio lo realizo de manera correcta.
FASE 11

El inicio de esta sesion con el Alumno “A” resultd sin ningun inconveniente, incluso recoge
el pictograma correspondiente al objeto y se acercaba a la docente, decidimos trabajar con
una pizarra pequefia, ya que le encanta dibujar y escribir, a la hora de retirarle el objeto
encontramos que nifio tuvo una serie de rabietas, haciendo imposible finalizar la sesion, por
lo que al siguiente dia preferimos trabajar con cosas que no le obsesiones, para evitar otra vez
las rabietas, cuando trabajo sin ellas no hubo ningln altercado. Incluso el desplazamiento

para entregar el pictograma transcurrid sin ningun problema

En cuanto al Alumno “B”, sigo recalcando su falta de atencion, llegando a negarse a realizar

el ejercicio. Hay que llegar a enfadarse para poder que el nifio se ponga a acabar el ejercicio,
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llegando a hacerlo muy bien, ya que las indicaciones que le damos sabe realizarlas de manera

autonoma.

Concluimos con la Fase II adquirida y pasaremos a la Fase III.
SESION 3

FASE 11

Los alumnos fueron capaces de discriminar qué objeto de le estaba pidiendo e incluso

desplazarse sin ninglin inconveniente
FASE 11

Esta fase el Alumno A la ha completado sin ningin problema ya que se ha podido observar lo
bien interiorizada que tiene la dindmica de elegir. cobmo se puede ver en ANEXO, solo tuvo la
dificultad de elegir entre Letras y Pizarra, ya que son dos objetos por los que tiene mucho

interés.

El Alumno B avanza sin problemas, y al igual que el alumno A, cogi6 los dos pictogramas ya

que pintar y pompas, le interesa mucho.

En general podemos concluir que la Fase III, se ha adquirido sin problemas, me atreveria a

decir que es la que mejor se ha introducido.
SESION 4
S1 O NO

El alumno A, sabe utilizar el SI, muchas veces hay que recordarle que tiene que utilizar la
tarjeta que tiene en la mesa. Para el NO encontramos mas dificultades, ya que en vez de
sefialar, grufie, o te lo quita de las manos para tirarlo, de momento iremos trabajando con

esto.

El Alumno B, ha entendido mejor el si y el no, muchas veces te pregunta sefalando para

comprobar que lo ha entendido bien.

FASE IV
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El Alumno A, de las 20 veces, solo en 3 necesito ayuda para entregar y leer la tira frase. Al
finalizar la sesion el alumno ya estaba cansado por lo que la ultimas habia que recordarle que

tenia que entregar la tira frase.

En cuanto al Alumno B, se le deja indicado siempre el YO + QUIERO, el tenia solo que
poner el objeto que queria, lo hizo bastante bien, lo tnico que a la hora de quitar la tira frase y
entregarla le costaba mas, ya que para €l con solo pegarlo queria irse a jugar. asi que habia
que estar pendiente de que lo hiciera, al final se consiguid que le hiciera pero siempre

déndole indicaciones de manera oral: “Daselo a x”
SESION 5

FASE IV

La sesion es llevada con éxito y sin ningun inconveniente
FASEV

Coémo hay que seguir la misma estructura anterior solo que ahora tiene que asociar pregunta y

respuesta, el Alumno A, lo realiza de manera automatica y sin ningin problema.

El alumno B le cuesta poner el YO + QUIERO, por lo que seguimos dejandolo puesto y
segun vayamos avanzando se ird quitando el quiero y luego el yo, para que lo ponga de

manera autonoma.

Los ultimos 5 intercambios, lo consigui6 realizar de manera auténoma.
En cuanto a poner lo que €1 quiere lo hace de forma correcta.

SESION 6

RECORDAMOS

El alumno A, sigue sin usar de forma correcta el NO.

El alumno B, a veces lo utiliza bien y otras prefiere optar por quitarte el objeto de las manos y

depende si le interesa o no, lo tira o se lo queda.

FASE VI
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No se ha podido integrar el pictograma que va asociado a cada pregunta, ni en el Alumno A
ni en el B, cuando se realizaba la pregunta el alumno A, solo cogia el pictograma que

consideraba més adecuado a la respuesta:
Se le ensefnaba una lamina con una imagen de una pelota y se le preguntaba : ;Qué ves?
El alumno A respondia: circulo, pelota, azul o estrella.

En cuanto al Alumno B, le resulta muy abstracto contestar a estas preguntas, por lo que se
decide volver a la Fase V. , en ocasiones responde a preguntas de ;Qué es? y responde de

manera correcta de forma oral, solo nombrando el objeto.
SESION 7
3 PRIMERAS FASES

El alumno A, tienes que preguntarle, sino solo sefiala con el dedo, hacia donde esta el objeto

que quiere.

En Alumno B, igual que A, solo que ¢l va directamente a coger lo que le interesa en aquel

momento.
3 ULTIMAS FASES

En estas fases la profesora tendrd que preguntarle directamente al alumno, ya que si no, ¢l no

da pie a iniciar la conversacion.

El Alumno A es capaz de colocar de forma correcta la tira frase, pero alguien le tiene que

decir” daselo a ...”, para poder el que el alumno se desplace.

En cuanto el Alumno B, no tiene interiorizado el colocar de manera autonoma yo + quiero,
por lo que hay que dejarselo ya puesto, después tienes que realizar tu la pregunta para que el

elija y por ultimo decirle a quien tiene que darselo.
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