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RESUMEN

En el presente Trabajo de Fin de Grado se aborda el disefio y desarrollo de una
intervencion educativa para un caso concreto de desfase curricular en el primer ciclo de
educacion primaria, junto con un diagndstico de Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL)

con dificultades significativas en la adquisicion de habilidades de la lectoescritura.

En el contexto educativo actual, se destaca la importancia de la interaccion directa con el
objeto de conocimiento, asi como el respeto por la diversidad lingiiistica y cultural. La
Ley Orgénica de Modificacion de la Ley Orgéanica de Educacion (LOMLOE) promueve
un modelo de ensefianza que se base en las necesidades individuales del alumnado. Con
este trabajo se busca proporcionar estrategias pedagdgicas individualizadas para fomentar
el desarrollo del lenguaje y de las habilidades de la lectoescritura. A través de esta
propuesta, se pretende contribuir al conocimiento y la comprension de estrategias de
intervencion ante alumnado con estas caracteristicas, asi como ofrecer una guia practica
para profesionales de la educacion, especialmente aquellos especializados en Audicion y

Lenguaje.
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ABSTRACT

This Bachelor's Dissertation addresses the design and development of an educational
intervention for a specific case of curricular mismatch in the first cycle of primary
education, coupled with a diagnosis of Specific Language Disorder (SLD) with
significant difficulties in the acquisition of literacy skills.

In the current educational context, the importance of direct interaction with the object of
knowledge is emphasised, as well as the respect for linguistic and cultural diversity. The
Organic Law amending the Organic Law of Education (LOMLOE) promotes a teaching
model based on the individual needs of students. This study aims to provide
individualised pedagogical strategies to foster the development of language and literacy
skills. Through this proposal, it seeks to contribute to the knowledge and understanding
of intervention strategies for students with these characteristics, as well as to offer a
practical guide for education professionals, especially those specialising in Hearing and

Language.
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1. Introduccion

En el contexto educativo actual, y siguiendo el punto de vista de Piaget, se hace mucho
hincapié en que el proceso de ensefianza aprendizaje surja desde la interaccion directa
con el objeto de conocimiento y desde el respeto por la diversidad lingiiistica y cultural
de todos los participantes (Arocho, R., 1999), dado que segun los datos obtenidos a través
de la pagina web del Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes, el
porcentaje de alumnos extranjeros matriculados en el curso académico 2022/23 es
aproximadamente de un 13,73%! sobre el total, lo que presenta desafios significativos
para los profesionales de la educacion. Uno de estos desafios radica en la atencion
individualizada a estudiantes inmigrantes que presentan un desfase curricular’® que

repercute en la adquisicion, entre otras cosas, de la lectoescritura.

De la misma manera, en la LOMLOE, se plasma la intencion de que la metodologia
didéctica que se emplea en las aulas a dia de hoy siga el modelo ecléctico, es decir, una
ensefianza activa y participativa donde a su vez el profesorado debe adaptarse a las

necesidades y caracteristicas del alumnado.

Un desfase curricular, es decir, una diferencia entre el nivel académico esperado segun el
curriculo y el nivel real que tiene un estudiante. Esto no exime de otro tipo de dificultades,
como pueden ser dificultades en la adquisicion del lenguaje y, en particular, en este caso,

se encuentra un diagndstico de Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL).

El presente Trabajo de Fin de Grado (TFG) se centra en disefar y desarrollar una
intervencion educativa dirigida a una alumna inmigrante de segundo curso de Educacion
Primaria, diagnosticada con TEL, que presenta un desfase curricular y dificultades
significativas en la adquisicion de habilidades de lectoescritura. La especialidad de
Audicion y Lenguaje (AL) se convierte en un elemento fundamental en este proceso, ya
que los profesionales de esta 4rea poseen las herramientas y conocimientos necesarios

para abordar las necesidades especificas de este tipo de alumnado.

El objetivo principal de esta propuesta de intervencidon es proporcionar estrategias

pedagogicas individualizadas que fomenten el desarrollo del lenguaje y la mejora de las

Y (Ensefianzas no universitarias. Alumnado matriculado. Curso 2022-2023. Resultados detallados, s. f.)
2 (Ensefianzas no universitarias. Alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo. Curso 2022-

2023,s. 1)
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habilidades de lectoescritura de la alumna, teniendo en cuenta su diagndstico de TEL y
su contexto migratorio. Para lograr este objetivo, se partira de la evaluacion ya realizada
por el centro, teniendo en cuenta los objetivos, contenidos, competencias y adaptacion
que el equipo pedagogico ha puesto en practica desde el comienzo del curso escolar. Con
esa base, se disefiaran actividades y recursos adaptados a las necesidades individuales de

la alumna, asi como de la evaluacion continua de su progreso.

A través de este TFG, se pretende contribuir al conocimiento y la comprension de las
mejores practicas en la intervencion educativa con estudiantes inmigrantes que presentan
TEL y desfase curricular en el area de lectoescritura. Ademas, se busca proporcionar una
guia practica y util para profesionales de la educacion, especialmente aquellos
especializados en Audicion y Lenguaje, que trabajan con este tipo de alumnado en

entornos escolares inclusivos y multiculturales.

1.1. Justificacion del estudio

Dentro del ambito educativo, a menudo se confunde el término de “igualdad de
oportunidades” con “igualdad en las situaciones de aprendizaje”, lo que lleva a proponer
una ensefanza enfocada Unicamente en actividades iguales para todos los alumnos.
Ignorar las diferencias individuales del alumnado y no proporcionar diferentes modos de

realizacion para lograr los objetivos propuestos también es un modo de discriminacion o

exclusion (Pastor, A., 2018b).

En este trabajo, por el caso de estudio seleccionado se utilizaria el termino Necesidades
Educativas Especiales (NEE), el cual segiin la LOMLOE en su articulo 73.1, hace
referencia al alumnado que presenta dificultades que limitan su acceso, participacion y/o
aprendizaje y que derivan de una discapacidad o trastorno. Por lo tanto, es el término mas
acertado ya que la alumna presenta un diagndstico de Trastorno Especifico del Lenguaje,

de no ser asi, se podria utilizar el término DA (“dificultades del aprendizaje™).

La incorporacion de estudiantes de culturas diferentes ha reabierto el debate sobre las
diferencias individuales y las respuestas educativas que estas demandan. Desde el &mbito
teorico, han surgido politicas y normativas, como la LOMLOE o el Plan estratégico de
Convivencia Escolar (Blanco Lopez, J. L., et al., 2017), que buscan asegurar la calidad e
igualdad de oportunidades; asi como la integracion educativa y social del alumnado

cultural y lingliisticamente diverso (CLD). Estas medidas se plasman en reformas

7
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educativas, como el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), que, entre otras cosas,
reconocen que las diferencias culturales y lingiiisticas del alumnado inmigrante pueden
generar necesidades educativas especiales o especificas de apoyo. Lanecesidad de planes
de atencion educativa para este alumnado se justifica por los obstadculos que encuentran
al incorporarse al sistema educativo, principalmente de tipo lingiiistico o curricular. No
obstante, no se puede concluir, que todos los estudiantes inmigrantes presenten estas

dificultades.

Los resultados del Programa para la Evaluacion Internacional de los Alumnos (PISA) de
2022 evidencian que tanto el nivel educativo del alumnado como el nivel de las escuelas
hispanoamericanas se encuentra por debajo del de las espafolas. Esto implica que, al
iniciar su escolaridad en nuestro sistema, las diferencias curriculares entre el alumnado
hispano y el autdctono se acentian. La evaluacion inicial, a menudo utilizada como
elemento uniformador, al comparar el desempefio del alumnado hispano con el del grupo
mayoritario, puede llevar a decisiones que impactan su trayectoria escolar desde el inicio.
Se tiende a buscar respuestas diferenciadas, como la escolarizacioén en un nivel inferior o
la participacion en programas de apoyo fuera del aula ordinaria, como por ejemplo
tutorias de manera directa con el equipo de orientaciéon o trabajo especifico con las

maestras de Audicion y Lenguaje o Pedagogia Terapéutica.

En este caso, se optd por esta tltima medida debido a la incorporacion del estudiante a
mitad del curso, tomando en cuenta solo la informacion oficial de su pais de origen (Pert)

y teniendo en cuenta su diagnostico de Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL).

Al afectar la adquisicion y el uso del lenguaje, el TEL puede interferir con la capacidad
del nifio para comprender instrucciones, expresar ideas y participar en actividades de
aprendizaje que requieren habilidades lingliisticas. Esto puede generar un desfase entre

su desarrollo académico y el esperado para su edad o grado escolar.

Abordar las necesidades educativas del alumnado inmigrante hispano es crucial para una
educacion inclusiva y equitativa. Y por ello, con esta intervencion y estudio de caso
pretendo implementar estrategias que reduzcan esa diferencia curricular, proporcionen
herramientas de mejora y consideren las diferencias culturales y lingiiisticas, para intentar

lograr una participacion plena en el aula.
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2. Revision Bibliografica:

La adquisicion de la lectoescritura y del lenguaje es un proceso fundamental en el
desarrollo del ser humano. A través de ella, los nifios y nifias no solo aprenden a leer y
escribir, sino que también desarrollan una serie de habilidades cognitivas, sociales y

emocionales que les permiten desenvolverse de manera autdbnoma en el mundo.

Autores como Monfort (2015) resaltan la importancia del lenguaje como "una
herramienta fundamental para la comunicacion, el pensamiento y el aprendizaje". Sin
embargo, hay otros autores que también ofrecen definiciones de la lectoescritura, Snow
(2012) considera que la lectoescritura es “un proceso integral que involucra tanto la
decodificacion de simbolos escritos como la produccion de textos”, enfatiza que no solo
incluye la habilidad técnica de leer y escribir, sino también la capacidad de usarlo en
determinados contextos sociales y educativos. Pearson (2014), anade a la definicion
anterior la idea de que la lectoescritura también abarca la capacidad de interactuar con los

textos y sus significados.

2.1. Laincorporacion tardia y el desfase curricular:

El articulo 78 de la LOMLOE. Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre dice que
corresponde a la administracién publica asegurar la incorporacion al sistema educativo y
garantizar la correcta escolarizacion de aquellos alumnos que, por venir de otros paises,
0 por cualquier otro motivo se incorporen de manera tardia en el sistema educativo

espafol.

Dentro de esta misma ley, se considera que la incorporacion tardia entra dentro de la
terminologia “Necesidades Educativas Especiales” (NEE) definiéndolo como: aquel
alumno que requiere y recibe una atencion educativa especializada y diferente a la
ordinaria. En esta categorizacion incluye la integracion tardia y sefiala que se pueden

encontrar en diferentes situaciones:

1. Esta escolarizado en uno o dos cursos inferiores al que le corresponde
2. Recibe atencion educativa especifica de manera temporal para facilitar la

inclusion escolar, el desfase curricular o el dominio de la lengua.

Segun la RAE (Real Académica Espafiola) el desfase es un desajuste entre los acciones o

procesos. Por lo tanto, podriamos definir el desfase curricular como una diferencia entre

9
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el nivel de aprendizaje real de un estudiante y el nivel esperado segin su edad y curso
académico. Esta diferencia puede ser de manera positiva o negativa, siendo esta ultima la

que genera mayor preocupacion.

Hay diversos factores que podrian causar un desfase curricular, como los factores
socioeconomicos, los estudiantes provienen de familias con menos recursos y por ello,
tienen mayor riesgo (Sean F. Reardon, 2011); inmigracion, necesidades educativas
especiales, la falta de apoyo educativo, el absentismo escolar... estos autores destacan que
el desfase curricular es un problema complejo con multiples causas, y que no existe una

Unica solucion.

2.2. Lectoescritura

Desde autores como Piaget o Vygotsky (en Arocho, & Wanda, 1999) hasta otros autores
contemporaneos coindicen que el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura
es fundamental en las primeras etapas de la educacion, ya que no es un proceso que surja
de manera innata. Shanahan, T., & Lonigan, C. J. (2013) sostienen que la lectoescritura
no se desarrolla sin la adecuada intervencion educativa, del mismo modo, Snow, C. E., &
Matthews, T. J. (2016) también enfatiza en la importancia de una ensefianza dirigida y

estructurada para la adquisicion de estas habilidades.

Ambas son destrezas lingiiisticas, prolongaciones del propio lenguaje, y su ensefianza no
puede aislarse del resto de funciones verbales para conectar mas adelante, y aunque asi
se hace en la mayoria de las ocasiones con alumnos de desarrollo normotipico, no se
considera lo mas recomendable, debe formar parte de la propia estimulacion del lenguaje

y todo lo que ello implica.

Para la ensefanza de los dos procesos, se suelen seguir unas pautas establecidas por
estudiosos en el campo de la pedagogia y la psicologia del aprendizaje. Partiendo de esta
base, segin los principios del enfoque fonético-sintético, se recomienda iniciar con las
letras mas frecuentes y de mayor simplicidad fonética. No tiene por qué ser siempre asi
ya que hay muchos factores que pueden alterar este orden, para favorecer el aprendizaje

del alumnado en cada caso particular.

En el articulo “The Development of Reading across Languages” Goswami (2008) sefiala

que en el proceso inicial en la lectoescritura se priorizan las consonantes mas sonoras y

2 [1¥e4]

menos visuales, es decir: “m”, “p”, “t”, “I”, “d” y “s”. Estas letras son las mas
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recomendables debido a su mayor frecuencia en palabras de uso cotidiano y la simplicidad
de su sonido, lo que facilita su identificacién y asociacion con imagenes y objetos
familiares. Por otro lado, permiten introducir palabras de silabas directas como pueden

ser: mesa, dado, sopa, pila...

El proceso de la adquisicion de silabas se desarrolla gradualmente a medida que el
estudiante va consiguiendo identificar y reproducir las letras y sus correspondientes
sonidos. Se comienza con silabas simples y directas, es decir, consonante-vocal (“se”), a
continuacion, se van incorporando silabas inversas donde es la vocal la que va seguida de

consonante (“‘es”

Una vez estos dos tipos de silabas estén generalizados y sepa reconocerlos dentro de una

propia palabra, se introducen las silabas mixtas y por ultimo las trabadas o sinfones.

Se denominan silabas mixtas a aquellas en las que hay una mezcla de una silaba directa

99

con una inversa, por ejemplo, “pal”, “tar

Sin embargo, los sinfones son aquellas silabas en las que encontramos dos consonantes

2 ¢c

seguidas y luego la vocal (CCV). Algunos ejemplos son: “pla”, “tra” ...

Emilia Ferreiro y Ana Teberosky son autoras reconocidas por sus contribuciones al
estudio del proceso de adquisicion de la lectura y la escritura, esto lo plasman en su libro
“Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio” publicado en 1989, y en otras obras

mas tardias, como, por ejemplo:

- “Constructivismo en el aula” (Teberosky, A., 2000) donde analiza como se puede
aplicar un enfoque constructivista en la ensefianza de la lectoescritura,
proponiendo estrategias para facilitar su aprendizaje durante los primeros afios de
escolarizacion.

- “Pasado y presente de los verbos leer y escribir” (Ferreiro, E. 2001), donde
explora la evolucion de ambos conceptos y su ensefianza. Recalca las dificultades

y desafios a los que se enfrentan los alumnos durante el proceso de alfabetizacion.

Implementan el concepto de “lectura emergente” referido al periodo por el cual los nifios
comienzan a comprender el significado de los textos y empiezan a desarrollar habilidades
en la lectura. Es un periodo crucial en el desarrollo de la alfabetizacion ya que marca el

paso de la comprension oral a la comprension escrita.
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Ferrero y Teberosky, en su libro conjunto citado anteriormente, argumentan que los nifios
pasan por varias etapas durante la comprension de la lectura y la escritura. En las primeras
etapas de la lectura emergente, los estudiantes suelen asociar letras a sonidos del habla y
comienzan a reconocer palabras que les resultan familiares. En su obra, resaltan la
importancia de comprender las concepciones y las estrategias de cada alumno en relacion
a la lectura y la escritura. Resaltan que los nifios no son simples receptores del
conocimiento, sino que construyen respectivamente sus propias teorias del lenguaje

escrito en funcidn a sus caracteristicas individuales.

Cuando hablamos de alumnado con dificultades en el lenguaje o en el desarrollo del
mismo, nos solemos centrar en como la lectoescritura puede ayudar a compensar otros

aspectos afectados. Algunos de los usos segun Monfort y Juarez, 2021:

Trasmitir informacion, mediante elementos no orales con la finalidad de que
pueda ser utilizado para la propia expresion del alumno, a través diversos
métodos.

- Estimular la produccion del lenguaje oral.

- Utilizar pictogramas para representar las palabras que componen una frase y asi
facilitar su estructuracion y construccion. Este mismo método puede servir para
otros aspectos como la correccion morfosintactica en el lenguaje oral.

- Hacer una representacion de la estructura fonoldgica de las palabras como

elemento de apoyo ante trastornos del lenguaje.

2.3. Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL)
Para entender este tipo de trastorno, primero es esencial saber qué es el lenguaje y cual

son sus caracteristicas.

El lenguaje es “un codigo emitido en un sistema convencional y arbitrario de signos
hablados o escritos para expresar ideas sobre el mundo y comunicarlas a los demas”
(Clemente, 1995, p.11). El lenguaje tiene diversas funciones dentro de la vida de las

personas, Castafieda (1999):

e Comunicativa: Permite informar, comunicar y relacionarnos con el entorno.
e (Cognoscitiva: Herramienta para aprender y poder conformar el pensamiento.

e Instrumental: Expresar necesidades.
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Personal: Expresar nuestros sentimientos, opiniones, etc.

Informativa: Permite obtener informacion del entorno.

Adaptativa: Adaptarse a los cambios o situaciones del entorno.

Reguladora del comportamiento: Permite influir en el comportamiento y conducta
de los “otros” (establecer y mantener relaciones sociales) y contribuye al

condicionamiento de las reglas de conducta social.

El TEL, presente desde la década de 1980, describe a nifios con dificultades significativas

en la adquisicion y uso del lenguaje, sin otras discapacidades asociadas. Investigaciones

previas ya habian abordado las dificultades del lenguaje en nifios, aunque no bajo la

denominacién especifica de TEL.

La definicion mas completa sobre el TEL se encuentra en la American Speech Language

Hearing Association (ASHA, 1980), como se cit6 en Mendoza, 2005, p.27:

Un trastorno del lenguaje es la anormal adquisicién, comprension o expresion del
lenguaje hablado o escrito. El problema puede implicar a todos, uno o alguno de
los componentes fonologico, morfoldgico, semantico, sintactico o pragmatico del
sistema lingiiistico. Los individuos con trastornos del lenguaje suelen tener
problemas de procesamiento del lenguaje o de abstraccion de la informacion

significativa para el almacenamiento y recuperacion por la memoria a corto plazo.

Por otro lado, en el Manual diagnéstico y estadistico de los trastornos mentales, DSM-V

(2014), se recoge el concepto de TEL como:

II.

III.

Dificultades constantes en la adquisicion y el uso del lenguaje en todas sus
categorias, debido a deficiencias en la comprension o produccion del mismo,
manifestandose de la siguiente manera:

- El vocabulario limitado.

- La estructura gramatical escasa.

- Una alteracion en el discurso.

Estas limitaciones se presentan notablemente por debajo de lo esperado para la
edad cronoldgica, generando restricciones funcionales en la comunicacion
efectiva, las relaciones sociales, en el rendimiento académico o laboral, tanto de
forma individual como global.

Los sintomas se producen en las primeras etapas del periodo de desarrollo
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IV.

No se pueden atribuir a problemas de audicion, sensoriales, motores u otras
condiciones tanto médicas como neuroldgicas. Ademés de que no se pueden

explicar mediante la discapacidad intelectual o el retraso global en el desarrollo.

CARACTERISTICAS Y SINTOMAS

Segun Atelga (Asociacion de TEL Gallega) en su “Guia para la intervencion en el &mbito

educativo” agrupan el TEL en 10 caracteristicas que lo definen como trastorno:

1.

Especifico

Como he explicado anteriormente, no hay evidencia de otro déficit que ayude a
explicar las dificultades del lenguaje.

Grave

No es simplemente un retraso simple del lenguaje, sino que el desarrollo de los
estudiantes con este diagnostico sigue un orden distinto de lo habitual que
complica la intervencion.

Persistente

Es duradero y puede llegar a dejar secuelas significativas en la etapa de la adultez,
por ello es esencial que haya intervencion desde el principio.

Heterogéneo

No son las mismas caracteristicas para todos los nifios con TEL, puede variar tanto
en grados como en el componente del lenguaje afectado. Lo méas comun es que
estén afectadas la comprensiéon y la expresion, pero hay casos donde es
principalmente la expresion.

Dinamico

Las dificultades y habilidades del alumno variaran con el tiempo, ya que se
superan cuestiones y van apareciendo otras a medida que el nifio crece y se
encuentra con entornos tanto sociales como escolares diferentes. Por ello, es muy
importante intervenir teniendo en cuenta el momento actual e individual del
estudiante.

Complejo

Se pueden ver afectados de uno a todos los componentes morfologicos,

semanticos, fonologicos o pragmaticos del sistema lingliistico y presentan

14

Universidad de Valladolid



10.

24.

dificultades de procesamiento del lenguaje o de abstraccion de la informacion que
afecta asi al almacenamiento y recuperacion tanto a corto como a largo plazo.
Los alumnos con este diagnodstico suelen ser inteligentes y no muestran
dificultades en otros aspectos ajenos al lenguaje, pese a que este trastorno tenga
influencia negativa en el desarrollo de areas de la personalidad como la ansiedad,
el autoconcepto, la cognicion social y las habilidades sociales.

Invisible

Las personas con TEL, si que pueden hablar, por lo que sus problemas a veces no
son evidentes o no se les da la importancia necesaria por la erronea creencia de
que mejoraran solo con el tiempo.

De evolucion lenta

Es un trastorno que mejora positivamente, pero que demanda tiempo y trabajo.
Una vez mas, recalco la importancia de una pronta terapia logopédica y que a su
vez sea de larga duracion.

Frecuente

Los estudios indican que hay entre un 2% y un 7% de la poblacién educativa
diagnosticada de TEL, pese a la creencia de que es inferior a la realidad por el
desconocimiento que existe de este trastorno.

Gengético

Es un trastorno del neurodesarrollo que se puede transmitir de manera genética.
Se ha demostrado que hay una mayor posibilidad de desarrollar TEL, si ha habido

antecedentes familiares con trastornos del lenguaje.

La relacion entre el Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL) y la

adquisicion de la lectoescritura

La capacidad de leer y comprender un texto escrito se sustenta en las habilidades del

lenguaje oral. Por lo tanto, el Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL), una

"alteracion significativa en la adquisicion y desarrollo del lenguaje" sin causa fisica,

neurologica, intelectual ni sensorial (Aguado et al., 2015, p.147-148), puede afectar

el desarrollo de la lectoescritura en los nifios.
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El modelo simple de lectura (Hoover & Gough, 1990) propone que la comprension
lectora depende de dos habilidades. Primero se necesita la adquisicion de la
decodificacion, que estd relacionada con el procesamiento fonologico (Wagner &
Torgesen, 1987; Catts 1993). A continuacion, se adquiere la comprension oral, en este
caso relacionada con aspectos semanticos, sintacticos y de pensamiento de discurso

(Stothard & Hulme 1992; Catts et al., 1999).

Los nifios con TEL presentan una gran heterogeneidad en sus habilidades lingiiisticas
(Macchi et al., 2014; Buil-Legaz et al., 2015), lo que se traduce en diferentes
dificultades en la lectoescritura. Se pueden observar dificultades en la decodificacion,
explicada anteriormente, que serian los nifios con un diagndstico de dislexia;
dificultades en la comprension lectora, que serian nifios que pueden no tener

dificultades fonologicas; y, por ultimo, problemas en ambos campos.

Hay muchos autores que sefialan que los nifios con TEL presentan déficits en el
procesamiento fonoldgico y en el reconocimiento de palabras (Catts, 1993; Snowling
et al., 2000). Estos déficits podrian estar relacionados con la memoria fonologica

(Gathercole & Baddeley, 1990), lo que afectaria el desarrollo semantico y sintactico.

Por otro lado, como he explicado anteriormente, hay también diversos estudios que
hablan de las dificultades de decodificacion, concluyendo que los nifios con TEL
tienen dificultades para aprender a reconocer las palabras impresas (Bishop & Adams,

1990, Catts, 1993; Catts et al., 2002; MacArthur et al., 2000; Snowling et al., 2000).

Pero no todos los nifios con TEL presentan dificultades en la lectoescritura. Algunos,

a pesar de sus dificultades lingiiisticas, logran adquirir la lectura de manera exitosa.

La transparencia del idioma, la correspondencia entre grafemas y fonemas, puede
simplificar el proceso de aprendizaje de la lectura (Georgiou et al., 2008; Babayigit
& Stainthorp, 2011). Esto significa que las dificultades lectoras de los nifios con TEL
podrian variar segin el idioma que aprenden (Bedore & Leonard, 2005; Bortolini et
al., 2002). Los resultados en idiomas con ortografias profundas como el inglés no son
necesariamente extrapolables a sistemas mas transparentes como el holandés, el
italiano o incluso el espafiol, que también puede llegar a considerarse como tal debido

a su gran correspondencia entre grafemas y fonemas.
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Segun Aguado, G. (2009) Hablando de la continuidad entre el TEL y los Trastornos
de Escritura, podemos decir que el origen del TEL esta relacionado con la dificultad
en las secuencias de sonidos a la velocidad de habla; mientras que en el lenguaje
escrito la dificultad principal es identificar lo que se lee, para codificarlo visualmente
y asi comprender su significado. Por lo tanto, ambos tienen dificultades en el sistema
fonologico, especialmente en la memoria fonoldgica de trabajo. También se habla de
que en ambos trastornos se presenta un solapamiento fenotipico, pero no se ha
encontrado un solapamiento genético hasta ahora. Se recomienda abordarlos de

manera multidisciplinar.

La recuperacion ilusoria (Scarborough y Dobrich, 1990) hace referencia a que las
dificultades iniciales puedan parecer superadas a medida que los niflos van
desarrollando habilidades en el lenguaje escrito. Es decir, inicialmente se observan
determinadas dificultades que pueden parecer superadas, pero se debe a la
recuperacion ilusoria ya que las limitaciones en la memoria fonologica todavia

persisten.
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3. Marco Metodologico

En el proceso de intervencion para la ensefanza de la lectoescritura, se parte de una
adaptacion curricular significativa realizada por el colegio al que acude el estudiante, y

también se inicia desde unos conocimientos previamente abordados y adquiridos.

Se empleara una metodologia centrada en las necesidades y caracteristicas individuales
de cada alumno, con un enfoque adaptativo y basado en sus intereses. Una de las
consideraciones fundamentales es la vinculacidon entre lo que se esta aprendiendo y los
intereses del nifio ya que esto no solo favorece a la motivacion, sino que también facilita

la comprension y la retencion de los contenidos.

Para implementar esta metodologia, se utilizara una presentacion fonética de los
contenidos, que consiste en transformar la representacién visual de las letras en su
correspondencia oral o auditiva. Esta técnica facilita la asociacion entre los simbolos
escritos y los sonidos del lenguaje hablado, lo que es esencial para el desarrollo de
habilidades de lectoescritura. Las tareas de identificacion de letras seran una parte
fundamental de esta metodologia, permitiendo a los nifios reconocer y asociar los

grafemas con sus correspondientes fonemas.

En la etapa de identificacion se emplearan gestos de apoyo que representen visualmente
los fonemas consonanticos. Estos gestos no solo ayudan a recordar los sonidos de las
letras, sino que también refuerzan la conexion entre la representacion visual y auditiva de
los mismos. Una vez mas, recalco, que debe ir en torno a las caracteristicas individuales

de los nifios y por lo tanto estos gestos se podrian adaptar segtn el alumno.

En este caso concreto, usamos gestos como asociar la letra “t” con el gesto de hacer una
X con los dedos que simula que estas cortando y por lo tanto se parece a la representacion
visual de la propia letra; la “n” con la accion de tocarse la nariz; la “s” con taparse la boca
como sefial de silencio, etc. Ademas, se fomentara la participacion activa del nifio en su
propio proceso de aprendizaje intentando que también realice las acciones asociadas a las
letras y a los sonidos correspondientes para que asi pueda generalizarlo y no simplemente

hacerlo de manera aislada o cuando el docente lo realiza.
En la segunda etapa del proceso, se trabaja la union sildbica, que implica combinar las

consonantes y vocales para formar las silabas directas. Para trabajar en esta etapa, es
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importante comenzar con tareas simples pero concretas que permitan al alumno practicar

esta union y adquirirla.

Por tultimo, destacar que la introduccién de las consonantes se realizara de manera
individual, pero no aislada, es decir, utilizando las letras ya adquiridas para construir
desde esa base nuevas silabas. Esto ayudara a reforzar el aprendizaje y evitar confusiones
entre los grafemas. Ademads, se proporcionara una retroalimentacion positiva y se
utilizaran elementos adicionales que eviten los errores para no llegar a un sentimiento de

frustracion.

El estudiante ya ha trabajado los grafemas: /, ¢, d, p, m, n, s, f; por lo tanto, se empiezan a
afadir consonantes nuevas y se trabaja con palabras que contengan aquellas que ya
conoce y estd empezando a generalizar. Incluir nuevas consonantes no significa dejar de

lado las anteriores, ya que como menciono previamente, no se trata de un enfoque aislado.

En cuanto a la evaluacion, segtin el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se
establecen la ordenaciéon y las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria, se
caracteriza por ser global, continua y formativa. La observacion directa y sistematica es
una de las técnicas principales empleadas en este proceso, donde se distinguen diferentes
procedimientos, técnicas e instrumentos de evaluacion. Entre ellos se encuentra el
Registro Fonolégico Inducido (RFI), cuyos autores son Marc Monfort y Adoracion
Juarez. Es una prueba de lenguaje disefiada para evaluar cualitativamente y
cuantitativamente las habilidades fonoldgicas de los nifios entre 3 y 7 afios, tanto en
repeticion como en habla espontanea. Se administra de manera individual y la duracién

es de entre 10 y 20 minutos.

El proposito de la evaluacion es identificar los aprendizajes adquiridos y el progreso
individual. Para ello, se tendra en cuenta la adaptacion curricular significativa llevada a
cabo por el centro. En este caso, no se realizard una conclusion evaluativa final, sino que
se daran los resultados obtenidos durante la intervencion a la tutora y a la orientacion

psicopedagogica del centro para que sean ellos quienes tomen las Gltimas decisiones.

3.1. Diseifio de un libro de lectura
Se procedio al disefio de un libro de lectura personalizado (Anexo 1) tomando como base
los intereses de la alumna y enfocandose en la inclusion de palabras con grafemas y

fonemas que se habian trabajado previamente, logrando cumplir en un 90% con este
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objetivo. La iniciativa para la creacion de dicho libro surgi6 ante la asignacion por parte
del centro educativo de dos horas semanales dedicadas a la lectura, tanto grupal como
silenciosa, durante las cuales la alumna no recibia clase con la maestra de Audicion y
Lenguaje (AL). Esta circunstancia motivé la toma de medidas para continuar

promoviendo el desarrollo del aprendizaje y la autonomia del estudiante.

En vista de ello, se propuso al centro la posibilidad de intervenir durante la hora de lectura
individual semanal, con el fin de aprovechar ese tiempo para fomentar el avance de la

alumna. Una vez aceptada la propuesta, se inici6 con la elaboracion del cuento.

El libro, compuesto por 23 paginas ilustradas, fue disefiado y escrito considerando la
realidad familiar de la alumna, sus preferencias personales y su nivel de vocabulario,
ajustandolo en la medida de lo posible a su edad. Este enfoque resulté crucial, ya que los
libros disponibles en el centro estaban orientados a estudiantes de menor edad, lo que no
solo disminuia su interés, sino que también le causaba vergiienza al tener que utilizarlos

en clase.

Una vez finalizada la lectura del libro, se llevaron a cabo diversas actividades destinadas
a trabajar la comprension lectora y, de manera simultanea, reforzar la memoria y la
atencion. Estas actividades adicionales se crearon con el proposito de consolidar los
aprendizajes adquiridos durante la lectura, mediante ejercicios que favorecieran una
comprension mas profunda del texto y el fortalecimiento de habilidades cognitivas

fundamentales.

El proceso de disefio del libro tuvo un doble proposito: por un lado, garantizar que la
alumna continuara trabajando en los aspectos fonoldgicos especificos que necesitaba
reforzar y, por otro lado, aumentar su motivacion y autoestima al proporcionarle un
material de lectura adecuado y atractivo. La historia se redactd en un lenguaje accesible
y disfrutable, empleando una tipografia escolar que le resultaba familiar, dado que estaba

en las etapas iniciales de la lectoescritura.

Este proyecto demostrd ser una herramienta valiosa para su desarrollo académico y
personal, y una solucion efectiva para poder aprovechar al maximo el tiempo de lectura

semanal destinado por el centro.
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4. Diseno de Ia Intervencion:

4.1. Contexto escolar y destinatario

4.1.1. Centro escolar

Se trata de un colegio concertado religioso de la provincia de Valladolid.

4.1.2. Plan te atencion a la diversidad

En cuanto Al plan de atencion a la diversidad que se encuentra dentro del PEC, y
siguiendo la normativa vigente en CyL, se recogen las medidas de atencion a la diversidad
del centro. Los objetivos fundamentales son:
e Deteccion temprana de aquellos alumnos/as con N.E.E
e Facilitar al alumnado con N.E.E una respuesta adecuada y de calidad que le
permita alcanzar el mayor desarrollo personal y social.
e Planificar propuestas educativas diversificadas de organizacion, procedimientos,
metodologia y evaluacion adaptadas a las necesidades de cada alumno.
e Proporcionar una enseflanza personalizada y adaptada a las necesidades
educativas de cada alumno del colegio.
e Coordinar el desarrollo de actividades encaminadas a la insercion y promocion
del alumnado con caracteristicas especiales.
e Establecer nucleos de colaboracion entre los diversos profesores que intervienen

con los alumnos de N.E.E

Otro de los &mbitos de atencion a la diversidad es el correspondiente al alumnado que se
incorpora tardiamente al sistema educativo establecido en el Plan de atencion al alumnado

extranjero y de minorias, llamado PLAN de ACOGIDA.

4.1.3. Destinatario/Caso/Anélisis del alumno

La alumna est4 en 2°de EP, con una adaptacion curricular significativa de 1° de primaria.
Con nacionalidad peruana, llegd a finales del curso pasado a Espafia, ya que su madre
llevaba 3 afios trabajando en dicha localidad.

Llego al centro actual con un boletin de notas brillante de su pais, pero se ha comprobado

que el desfase curricular era significativo.
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Se la hizo una evaluacion inicial, para ver los conocimientos previos, asi como las
habilidades sociales y capacidad cognitiva. Se concluyd que es una alumna con
alteraciones graves del Lenguaje y Habla, con un desfase curricular, pero sin déficit
cognitivo. Tampoco tenia adquirida la conciencia fonologica. Sin embargo, en base al
plan de acogida, se considerd que la mejor medida de actuacion era dejarla en el curso
que la correspondia segun su edad, pero con 4 sesiones semanales de apoyo educativo y

trabajo del lenguaje oral.

4.2. Intervencion/ Programa de intervencion

La alumna tiene una adaptacion curricular significativa (ACS) en el area de lengua,
siguiendo asi el curriculo de 1° de E. Primaria, se puede consultar el Anexo 2, para mayor

informacion.

A continuacion, especificaré simplemente las competencias especificas y los objetivos

que trabajaré durante mi intervencion y que se encuentran recogidos en la ACS.

4.2.1. Objetivos
e NIVEL FONETICO-FONOLOGICO
- Conseguir la correcta realizacion de todos los fonemas en sus distintas
posiciones tanto en imitacidn como en lenguaje espontaneo y en todos los

contextos, tanto en el colegio como en casa.

e NIVEL MORFOSINTACTICO
- Utilizar adecuadamente las concordancias de género y numero.
- Utilizar correctamente las distintas clases de palabras: nombres,
determinantes, adjetivos, formas verbales, pronombres, adverbios... -
- Afianzar estructuras lingiliisticas de distinto tipo: interrogativas,

exclamativas, negativas...

e NIVEL LEXICO-SEMANTICO
- Adquirir un vocabulario nuevo a través de los distintos centros de interés
del aula.
- Definir palabras.
- Fomentar el conocimiento de distintas categorias semanticas.

- Utilizar de manera funcional el vocabulario adquirido.
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e NIVEL PRAGMATICO (HABILIDADES COMUNICATIVAS)

Ampliar las capacidades del lenguaje espontaneo del nifio.

Ser capaz de dar informacién acerca de si mismo.

Ser capaz de comunicar experiencias e historias en interaccién con los
demas.

Imaginar, hacer como si, si yo fuera...

Describir objetos, personas, animales... de su entorno y acciones que

realizan.

e COMPRENSION ORAL

Comprender las concordancias de género y nimero.

Reconocer, sefialar y nombrar personas, objetos reales y acciones en
fotografias e imagenes.

Comprender y ejecutar drdenes sencillas.

Comprender distintos tipos de oraciones: interrogativas, negativas, con
particulas de lugar, cantidad y tiempo...

Comprender relatos e historias, contestando a preguntas sencillas:

- (Quién? ;Queé? ;Cuando? ;Donde? ;CoOmo? ;De quién?...

e HABILIDADES METALINGUISTICAS

Desarrollar las habilidades metalingiiisticas: entrenamiento en la
manipulacion de segmentos del habla.
Trabajar la conciencia lexical, silabica y fonoldgica: reconocer, contar,

invertir, omitir, comparar, afiadir, sustituir y escribir.

e LECTOESCRITURA

Reconocer y leer las vocales y las consonantes

Repasar, leer y escribir palabras y oraciones

Ordenar letras para formar silabas, silabas para formar palabras y palabras
para formar oraciones.

Completar palabras y frases.

Leer y comprender oraciones asociandolas con imagenes.

Escribir al dictado y palabras, oraciones y pequefios textos.

Formar oraciones correctamente.
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- Aprender el abecedario en mayuscula y minuscula.

- Usar la maytscula al empezar a escribir, después de punto y en los
nombres propios.

- Responder a una serie de preguntas, (que le ayudan a comprender lo

importante del texto) tras la lectura de textos diversos.

4.2.2. Competencias especificas

Competencia especifica 2.

2.1 Comprender el sentido de textos orales y multimodales sencillos,
reconociendo las ideas principales y los mensajes explicitos mas sencillos, e
identificando, de manera acompaiada, los elementos no verbales mas elementales.

(CCL2, STEM1, CD3, CPSAA3)

2.2 Identificar, de manera guiada, elementos basicos de la comunicaciéon no
verbal, interpretando textos orales y multimodales sencillos y potenciando el
desarrollo de capacidades, actitudes y destrezas visuales, auditivas y corporales.

(CCL2, CP2, STEMI, CPSAA3, CCEC3)
Competencia especifica 3.

3.1 Producir textos orales y multimodales breves y sencillos, con planificacion
acompanada y utilizando recursos no verbales elementales. (CCL1, CCLS5, CP2,
STEM1, CCEC3) 3.2 Participar en interacciones orales espontdneas con actitud
respetuosa y desarrollando la escucha activa. (CCL1, CCL5, CPSAA3, CCl,
CC2)

Competencia especifica 4.

4.1 Comprender el sentido global y la informacion relevante de textos breves y
cercanos, escritos y multimodales, a partir de estrategias basicas de comprension
antes, durante y después de la lectura. (CCL2, CCL4, CCL5, CP2, STEMI, CDI1,
CPSAA4, CPSAAS)

4.2 Analizar, de manera acompanada, el contenido y aspectos formales
elementales de textos escritos y multimodales breves sencillos, valorando su

contenido. (CCL2, CCL3, CCLS5, STEM1, CPSAA4)
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4.4 Relacionar los sonidos del lenguaje hablado con sus grafias correspondientes
a través la asociacion grafema-fonema, la conciencia fonologica y la fluidez
verbal, desarrollando el aprendizaje lectoescritor y contribuyendo a la
comprension de textos escritos y multimodales. (CCL2, STEM1, CPSAAA4,
CPSAAY)

Competencia especifica 5.

5.1 Producir textos escritos y multimodales sencillos y coherentes en distintos
soportes, desde las diferentes etapas del proceso evolutivo de la escritura,

ajustandose a modelos dados. (CCL1, CCL3, CCL5, CPSAAS, CC2, CE3)
Competencia especifica 7.

7.1 Leer de forma acompafiada textos breves y sencillos de distintos autores y
autoras acordes con sus gustos e intereses, seleccionados de manera acompanada,
desde las diferentes etapas del proceso evolutivo de la lectura. (CCL4, CCECI1,
CCEC3)

7.3 Participar en lecturas expresivas, dramatizaciones o interpretaciones de textos
breves y sencillos con cierta entonacion y musicalidad, de manera individual o en
grupo, explorando las diferentes posibilidades expresivas de la voz y el cuerpo,
fomentando el gusto por la lectura como fuente de placer y disfrutando de su

dimension social. (CCL1, CCL4, CPSAAL, CPSAA3, CCEC2, CCEC3)
Competencia especifica 9.

9.1 Descubrir conclusiones elementales sobre el funcionamiento de la lengua,
prestando especial atencion a la concordancia y la ortografia natural, a partir de la
observacion, comparacion y transformacion de palabras y enunciados, en un
proceso acompanado de produccion o comprension de textos breves y sencillos en

contextos significativos. (CCL1, CCL2, CP2, STEM2, CPSAAYS)
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4.2.3. Principios metodoldgicos.

Se partira a trabajar sobre los conocimientos que la alumna ya tiene adquiridos. Muchas
de las intervenciones diarias consistiran en fichas de trabajo dado que muchas horas que
el centro dedica al apoyo de esta estudiante son dentro del propia aula y, por lo tanto, hay
mas limitaciones. Pese a ello, todas las tareas estaran disefiadas especificamente para este
caso individual y basandolo en sus intereses y conocimientos. Se considerara su dificultad
y el tiempo requerido para su ejecucion, que el alumno sea capaz de resolverlos por si
solo, sin necesidad de instigacion verbal, pese a estar de manera continuada junto a €l. Se

ird modificando progresivamente la dificultad de dichas tareas.

Ante todas las actividades a realizar, mas dindmicas o estaticas, se incorporaran las

siguientes ayudas:

e Visuales: ofrecer un modelo a seguir, presentar informacion grafica. Por ejemplo,
un llavero silabico del que dispone en todo momento para poder aclarar las dudas
que le puedan surgir durante la realizacién de una actividad. Este llavero ha sido
creado en base a los conocimientos individuales, y se partird simplemente con las
consonantes trabajadas, afiadiendo una nueva cuando se empiece a trabajar sobre
ella.

e Verbales: en todo momento se presentaran apoyo verbal complementario, con la
intencion de promover su repeticion y futura ejecucion.

e FElementos manipulativos: crearé situaciones significativas y motivadoras, que le
ayuden a aprender a aprender y a reflexionar sobre su propio aprendizaje

e Eluso de las TIC, como sistema aumentativo o alternativo para la comunicacion
y como elemento que engloba ayudas tanto verbales como visuales.

e Todos estos principios tienen como objetivo que la alumna sea de manera gradual,

capaz de aprender de forma autébnoma.

En caso de que la alumna quisiera decir algo durante el desarrollo de una actividad, no
se la priva de ello ya que se favorece a su habilidad lingiiistica. No obstante, es esencial
asegurar que esta oportunidad de comunicacion no sea utilizada como recurso para

evitar realizar el trabajo asignado.
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4.2.4. Temporalizacidon

La intervencion educativa tuvo una duracion total de siete semanas, llevandose a cabo
durante los meses de marzo, abril y mayo. Las sesiones se desarrollaron con una duracion
estandar de una hora cada una (marcadas en azul), exceptuando las clases de los lunes,
con una duracion de 30 minutos (marcadas en rojo). Estas sesiones mas cortas se

centraron especificamente en el trabajo intensivo del lenguaje.

El diseno de la intervencion fue estructurado de manera semanal, asignando cada semana
a la introducciéon y aprendizaje de un nuevo grafema-fonema. Este enfoque permitia
asegurar una adquisicion sdlida y progresiva, garantizando que no se aprendiera de
manera aislada, sino siempre en combinaciéon con los conocimientos previamente

adquiridos.

No todas las semanas tienen la misma duracion, algunas son mas largas que otras segin

la dificultad de los contenidos a trabajar.

MARZ0 2024 ABRIL 2024 MAY0 2024

Lun Ma Mié e Vie Sib Dom 3 fié i Sa
Lun  Mar  Mié  Jue Vie sib Dom u r ! Ju ! . ¢ Lun  Mar  Mié  Jue Vie ib

25

26

27

21

28

20

16

30
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20

22

16

23

30

24

31

25

4.2.5. Actividades/sesiones

Todas las sesiones se han disefiado especificamente para la alumna y teniendo en cuenta
sus necesidades individuales. Han sido supervisadas por la maestra de AL del centro, y
siguiendo las pautas de la adaptacion curricular significativa realizada por el equipo de

orientacion del centro.
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Debido a la organizacion del centro, muchas de las sesiones han tenido que ser mediante
fichas ya que se realizaban dentro del aula mientras el resto de la clase trabajaba otros
contenidos completamente diferentes y, por lo tanto, no habia tanta posibilidad de hacerlo
ludico. Sin embargo, en todo momento se ha buscado que fueran lo més dindmicas

posibles y que a la alumna le parecieran motivadoras e interesantes.

Tanto en el aula ordinaria como fuera del aula, los primeros 10 minutos se dedicaran a
ver como estd la alumna, si quiere contar algo relevante, a hacerle alguna pregunta... de
la misma manera, los ultimos 10 minutos serviran para ver si ha entendido todo bien, si
le ha gustado la sesion, y para recoger lo que se haya generado para dejar todo limpio y

colocado.

Cabe destacar, que durante el transcurso de todas las actividades se iba dando refuerzo
oral y se corregia de manera positiva en caso de que no fuera capaz de emitir

correctamente algun fonema.

Materiales comunes en todas las sesiones:

En todas las sesiones, se ha utilizado un llavero sildbico (Anexo 3) que favorecia a la
realizacion de las actividades ya que en el momento que la alumna no estaba segura de la

letra que era recurria para identificarlo junto al dibujo.

Por otro lado, como hilo conductor y/o elemento motivador, creé un “pasaporte de letras”
(Anexo 4) el cual nos servia para ir marcando las letras adquiridas, y se sellaba la pagina
correspondiente una vez estuviera practicamente generalizada y adquirida. En cada una
de las paginas se observan diferentes imagenes que se han trabajado y sirven para que
puedan asociarlas, y también una valoracion por emoticonos que representaban cuan facil

o dificil le habia resultado.

A continuacion, mediante tablas y una distribucion semanal, explicaré las diferentes

sesiones y actividades trabajadas.
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Semana 1: REPASO

Objetivo semanal:

Afianzar el conocimiento de los grafemas-fonemas que se han adquirido. (d, t, m, n, s, p, f).

Dia 1: 18/03

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

(Anexo 5) Creé¢ una medusa con 10 tentdculos. En cada uno de
ellos esté escrita una letra, y la alumna tenia que ordenar dichos
tentaculos segun el objeto o la palabra que le pidiera. En los
tentaculos se escribieron dos palabras diferentes para asi lograr
muchas combinaciones diferentes.

Hice diferentes niveles, segin como fuera yendo la evolucion
del juego.

Nivel 1: En estas tarjetas la alumna podia ver escrita la palabra
que tenia que conseguir, y una ilustraciéon del mismo. Asi se
facilitaba la asociacion. Una vez consigui6 varias de este primer
nivel, se continuo con el siguiente.

Nivel 2: Se quita la representacion visual y sélo aparece la
palabra, el procedimiento es el mismo, colocar los tentaculos en
orden para lograr dicha palabra.

Nivel 3: Simplemente el dibujo, sin tener la palabra escrita.

Una vez hicimos unas cuantas rondas, procedi a presentar el
pasaporte. Expliqué cual era su funcidén y como se usaba. Cada
semana, al acabar de trabajar un fonema-grafema nuevo, debia
completar el pasaporte para ver si asi obtenia el sello que indica
que se ha conseguido con éxito.

Ese dia, se completaron las primeras paginas.

Medusa
Rotulador de
pizarra blanca
Tarjetas de los 3

niveles

Aula AL

30 min

Dia 2: 19/03
Dia 3: 20/03

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

La primera actividad de repaso, consistia en completar ciertas

palabras sobre un mismo grafema.

Ficha de trabajo

Aula

ordinaria

2 horas (2

sesiones)
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A la alumna se le entrego6 una ficha de trabajo (Anexo 6) donde
se observaba la consonante tanto en mayusculas como en
minusculas, y a su vez las cinco vocales para que pudiera realizar
la asociacion antes de ejecutar la actividad.

Habia 5 palabras diferentes, una por cada vocal, y no
necesariamente la silaba a completar era la primera. Lo demas
aparecia escrito para que finalmente la alumna pudiera leer la
palabra completa y asi comprobar que estuviera bien.

Las palabras iban acompafiadas de su respectivo dibujo para
facilitar el reconocimiento.

Una vez se acabo la actividad, la alumna debia escribir frases

breves con al menos una palabra de cada consonante.

Material para

escribir

Dia 4: 22/03

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

Para trabajar la conciencia fonologica y el concepto de silabas,
diseii¢ una actividad (Anexo 7) en la que la alumna debia
ordenar una serie de silabas para asi formar palabras.

El procedimiento era aparentemente sencillo y repetitivo, pero
esencial para desarrollar las habilidades de lectoescritura.

Las silabas estaban colocadas de manera vertical y debia
escribirlas a continuacion ya colocadas. En las dos primeras, le
rodeé la primera silaba para facilitar su comprension de la tarea.
Después no necesitd esa ayuda. Solo se utilizaron los grafemas

que la alumna ya conocia, y las silabas eran directas.

Ficha de trabajo
Material para

escribir

Aula

ordinaria

1 hora

Dia 5: 03/04
Dia 6: 05/04

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

(Anexo 8) Al volver de semana santa, se realizd la ultima
actividad de la semana de repaso. La actividad consistia en una
ficha dividida en tres fases.

1°: Debia repasar e ir leyendo la silaba.

Ficha de trabajo
Rotuladores,
pinturas. ..
Tijeras

Pegamento

Aula

ordinaria

2 horas (2

sesiones)
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2°: Una vez completada la lectura, tenia que seleccionar
la imagen cuyo significado que comenzara con la silaba
que iba leyendo, para asi pegarla a continuacion.
3°: Por ultimo, tenia que escribir la palabra completa,
teniendo en cuenta cudl es la silaba que estaba trabajando
en esa ronda.
El proceso se repetia con todas las vocales, y trabajamos las
diferentes letras. Se hacian descansos activos en los que la nifa
podia ir recogiendo la mesa de los recortables, podia colorear los
dibujos... para asi evitar el rechazo por la actividad.
Una vez acabamos, tocaba sellar la pagina correspondiente de su

pasaporte.

Pasaporte

Semana 2: Letras B/V

Objetivo semanal:

Conocer palabras que contengan las letras B- V, y reconocerlas en lenguaje oral.

Dia 7: 08/04

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

(Anexo 9) Esta actividad consiste en definir una palabra sin decir
exactamente lo que es, ni usar la palabra prohibida. Seria como
el tradicional juego del Tabu, pero adaptado con ilustraciones
que puedan resultar familiares y reconocibles para el alumno.
Sirve tanto para practicar la expresion oral como para adquirir
nuevo vocabulario, que son dos de los objetivos que se busca
trabajar.

Haremos turnos, y a quién le toque tendra que definir el objeto
que le ha salido en la tarjeta. En caso de no saber definir la
ilustracion, se podra saltar un maximo de 2 veces. Cuando se

haya adivinado, se repetird otra vez, pero cambiando los roles.

Juego del tabu

Aula AL

30 min

Dia 8: 09/04

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

Universidad de Valladolid
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Durante la hora de lectura, se buscaba trabajar la capacidad de
lectura y comprension lectora, de una manera ludica y mediante
la representacion fisica para reforzar dicha comprension y
retencion de la informacion.

Mediante la Tablet, le iba ensefiando a la alumna una “tarjeta"
con una frase que debia leer en voz alta y posteriormente
representar fisicamente la accidon o emocion descrita.

Por ejemplo: “Sonia estd contenta”, debia poner cara de tristeza.
“Felipe salta en clase”, se tenia levantar y saltar por la clase.

La dificultad de la actividad fue progresando. Se comenzé con
frases simples, con una sola accién o emocion. Gradualmente, se
fueron introduciendo frases mas largas y complejas, que incluian
varias acciones y descripciones.

Por ejemplo: “Felipe se levanta y se sienta en el suelo dos veces”.
La mayoria de las frases fueron leidas dos veces para asegurar la
comprension de la informacion, para asi poder ejecutar la accion.
Consideré importante este aspecto ya que a menudo, al leer
silabeando, empleaba mucho en el proceso de decodificacion y

no retenia la informacién al mismo tiempo.

Tablet

Aula AL

1 hora

Dia 9: 10/04

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

Para introducir el fonema “B” y el fonema “V” no se trabajaron
las reglas ortograficas, dado que la diferencia de sonido es
minima o casi inexistente en la mayoria de lugares. Se utilizo el
llavero silébico para preguntarle si conocia las letras, si conocia
alguna palabra que llevara ese sonido... y se mantuvo una
conversacion para ver cuales eran sus conocimientos previos y si
habia reconocimiento auditivo de dichos fonemas.

Seguido de esto, se realizd una ficha (Anexo 10) para trabajar
estos conocimientos. La ficha estaba dividida en tres partes, la
primera era para trabajar la grafia y adquirir la representacion

grafica tanto en mayutsculas como en minusculas.

Llavero
silabico
Ficha de
trabajo
Material para

escribir

Aula

ordinaria

1 hora
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A continuacion, trabajamos la distincion, en una actividad donde
debia rodear todas las letras “B” / “b” que encontrara. Cuando
termin este ejercicio, en una pizarra blanca, se le puso la misma
actividad, pero sin utilizar la letra escolar para comprobar si era
capaz de distinguir visualmente el grafema “B” del grafema “D”
La tltima actividad consistia en unir el dibujo con su palabra
correspondiente. Para ello, lo primero que hicimos fue leer las
palabras para asegurar que conocia su significado. Una vez

leidas, de manera individual, fue relacionando.

Dia 10: 12/04

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

En esta sesion, el procedimiento fue similar al dia anterior, se
comenzo recordando lo trabajado para seguidamente realizar una
ficha similar pero esta vez de la letra “V” (Anexo 11). También
contaba con 3 partes, siendo Uinicamente la primera igual que la
ficha anterior.

La segunda actividad, consistia en unir la silaba con el dibujo
que comenzara por ese sonido. Para ello se utilizaron diferentes
colores, que le facilitaron la asociacion.

Una vez habia acabado de unir as palabras, tuvo que escribirlas
en el ejercicio 3, trabajando esta nueva letra, pero sin dejar de
lado las que ya conocia, por lo tanto, podia escribir las cinco
palabras practicamente de manera individual.

Al ser el tltimo dia enfocado a estos dos grafemas, se completd
el pasaporte respondiendo sobre la dificultad de los trabajados y

recibiendo el sello correspondiente.

Ficha de
trabajo
Material para
escribir

Pasaporte

Aula

ordinaria

1 hora
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Semana 3: Letras R/RR

Objetivo semanal:

Mejorar la articulacion del sonido R

Aumentar la conciencia fonologica para diferenciar entre el sonido R fuerte y R suave.

Dia 11: 15/04

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

Durante la sesion, dedicamos el tiempo a jugar al juego de
“Quién es Quién”. Utilicé este juego como herramienta
pedagogica para fomentar el desarrollo del lenguaje oral, asi
como para mejorar las capacidades de expresion y comprension,
de una forma ludica y motivadora.

Cada uno teniamos nuestro tablero con una serie de personajes,
un tablero es rojo y el otro es azul y ambos contienen los mismos
personajes. Para comenzar el juego se elije un personaje, y el
juego se desarrolla a través de una serie de preguntas de si/no.
Por turnos, ibamos haciendo preguntas para asi deducir cudl es
el personaje seleccionado por su oponente.

A medida que se van recibiendo respuestas, se van eliminando
aquellos personajes que no coinciden con la identidad del
personaje seleccionado por la otra persona. El juego termina

cuando se adivina el personaje.

Juego de
“Quién es

Quién”.

Aula AL

30 min

Dia 12: 16/04

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

Le entregué el cuento que le habia escrito y dedicamos la sesion
a su lectura en voz alta, intercalando momentos de pausa para
comentar las ilustraciones presentes. Esto facilitaba Ia
comprension del texto ya que las imdgenes proporcionaban un
contexto visual que facilitaba a la interpretacion de la historia.

A medida que avanzabamos en la lectura, se prestaba especial
atencion a la pronunciacion de las palabras con mayor dificultad.
Se le ofrecia apoyo con los gestos para que recordara la letra y

asi poder articular correctamente los sonidos.

Libro de

lectura

Aula AL

1 hora
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Dia 13: 17/04

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

Se trabajo la discriminacion entre la R fuerte y la R suave. Para
ello, primero hubo una explicacion realizada en una pizarra
velleda individual. Durante la explicacion recalcamos cuando se
utilizaba cada tipo. Haciendo hincapié en los trucos para poder
reconocer cuando el sonido era fuerte y cuando era suave.
Por ejemplo: si el sonido es fuerte y va entre vocales, se pone dos
R sin embargo si el sonido es suave pero también va entre
vocales se pone simplemente una R.
Se fueron haciendo ejemplos practicos en los que la alumna
participaba de manera activa proponiendo palabras.
Tras la explicacion realizo una ficha (Anexo 12) para afianzar
estos conocimientos. Constaba de dos actividades diferentes:

1. Rodear la opcidn que estuviera escrita correctamente.

2. Dibujar lo que lee.

Pizarra velleda
Rotulador para
pizarra blanca
Ficha de
trabajo
Material para

escribir

Aula

ordinaria

1 hora

Dia 14: 19/04

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

Durante esta actividad se trabajo el reconocimiento y la
articulacion del fonema R fuerte, empleando un enfoque ludico
y visual para facilitar su aprendizaje. Para ello, cree diferentes
conos de helado, cada uno marcado con una silaba que contenia
el fonema R fuerte (“RA”, “RE”, “RI”, “RO”, “RU”) (Anexo
13).

Junto a los conos, habia muchas bolas de helado diferentes y cada
una con una ilustracidon que representaba un animal u objeto cuyo
nombre comenzaba con la silaba marcada en los cucuruchos.
Debia seleccionar las bolas de helado y colocarlas en el cono
correspondiente. Cuando tubo todos los helados completos, fue
nombrando en voz alta los dibujos para corregir y trabajar la

adecuada articulacion del fonema.

Material
manipulativo:

conos y bolas

de helado

Aula AL

1 hora

Dia 15: 24/04

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

Universidad de Valladolid

35




Durante esta sesion se trabajo la R suave, ya que tanto su lectura
como el reconocimiento auditivo estaba resultado complejo.
Para ello se trabajo mediante fichas de trabajo (Anexo 14).

La primera actividad consistia en repasar las diferentes
combinaciones que se podian generar utilizando en fonema R
suave. Esta actividad era esencial para afianzar el concepto y
trabajar la lectura de estas silabas de manera aislada.

En segundo lugar, debia completar una actividad de relacionar la
palabra con su dibujo. A continuacién, debia completar una
actividad corta que consistia en completar el espacio en blanco
con la palabra correspondiente al dibujo que habia, de este modo
podria descifrar el mensaje.

La ultima actividad era una sopa de letras donde en vez de poner
las palabras, estaban los dibujos para que ella escribiera la

palabra y a continuacion procediera a buscarla.

Fichas de
trabajo
Material para

escribir

Aula

ordinaria

1 hora

Dia 16: 26/04

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

(Anexo 15) Juego tradicional del “Veo Veo”: se comenzo esta
sesion hablando de este juego, como lo conocio, con quién juega
en su casa, si le gusta...

A continuacion, se explico al alumno que habra alguna variacion
ante las normas comunes. Habia que buscar palabras que
tuvieran el fonema R, tanto fuerte como suave, y dar una pista
diciendo un color que tenga dicho objeto.

Por lo tanto, el alumno empez6 diciendo: “Veo Veo”, y yo
contesté: “;Qué ves?”, de nuevo, el alumno dice: “una cosita que
tiene el color...” Se debe adivinar el objeto, y una vez adivinado
se escribia la palabra en la pizarra.

Si, soy yo, la maestra, quién estaba adivinando el objeto lo
escribiré en la pizarra para posteriormente pedir a la alumna que
me diga si esta correcto. En caso de que lo haya puesto mal, me

lo corregird y me dird por qué. Y viceversa.

Laminas de
“veo veo”
Pizarra
tradicional

Tizas

Aula AL

1 hora

Dia 17: 03/05
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DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

Para comenzar esta sesion se utilizo la metodologia de
“FLIPPED CLASSROOM?” (“Clase invertida™) para que fuera
ella quién explicara los conceptos que habiamos trabajado sobre
la R fuerte y la R suave. Este enfoqué permitié que tomara un
papel activo y demostrara su comprension. Mientras la alumna
explicaba, se le proporcionaba retroalimentacion positiva y se
ayudaba si habia algun concepto que no recordaba.

Tras la explicacion, la alumna complet6 una ficha (Anexo 16)
que habia sido disefiada como prueba evaluativa. Realizo el
trabajo de manera individual, lo que me permitié evaluar su
nivel de comprension y habilidades de realizacion sin
intervencion externa ni distractores, ya que estdbamos en el
aula de AL.

Para terminar, se completaron las paginas del pasaporte

correspondientes a la semana de trabajo.

Pasaporte

Aula AL

1 hora
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Semana 4: Letras C/QU

Objetivo semanal:
Generalizar los fonemas y grafemas aprendidos

Diferenciar el fonema /k/ formado por los grafemas cy ¢

Dia 18: 06/05

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

La actividad consiste en adivinar la palabra secreta (Anexo 17).
Para ello, hay que escribir la letra inicial que corresponde a cada
dibujo y adivinar cual era palabra oculta.

Con esta actividad se trabaja la conciencia fonoldgica, pero a
mayores, sirve para reforzar el lenguaje oral.

La alumna iba nombrando los objetos y se iba reforzando la

articulacion aislada de los fonemas que tenia que escribir.

Ficha “adivina
la palabra
secreta”.
Rotulador de

pizarra blanca.

Aula AL

30 min

Dia 19: 07/05

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

En esta hora de lectura, continuamos con el cuento ya que en la
sesion de la semana anterior no habia dado tiempo a terminarlo.

La dindmica fue la misma, se iba parando para comentar las
ilustraciones y prestando atencion a la correcta articulacion de los

fonemas.

Libro de

lectura

Aula AL

1 hora

Dia 20: 08/05

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

Se trabajo la diferenciacion y correcta utilizacion de las letras “C”
y “Q”, con especial énfasis en las reglas ortograficas que las rigen.

En primer lugar, hubo una explicacion tedrica donde se recalcd que
la letra “C” puede sonar como una /k/, dependiendo de la vocal que
la siga, y que la letra “Q” siempre va seguida de una “U” muda (por
eso, en la mayoria de ocasiones la representdbamos directamente
como “QU”) y que también suena como una /k/ pero que no puede
ir con todas las vocales.

Tras esto, se proporciond una ficha (Anexo 18) que la alumna debia
completar. En primer lugar, debia rodear de diferentes colores segin

la letra que llevara la palabra basandose en las reglas de ortografia

Pizarra velleda
individual
Rotulador para
pizarra blanca
Ficha de
trabajo
Material para

escribir

Aula

ordinaria

1 hora
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38




previamente explicadas. Para ello, la alumna opt6 por escribir todas
las palabras.

En la segunda parte de la tarea, tenia que seleccionar 3 palabras con
cada grafema y escribirlas.

Mientras se realizaban las actividades, se iban resolviendo dudas

que iban surgiéndole a la alumna y recordando la explicacion.

Dia 21: 10/05

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

Durante la sesion, se utilizo una plantilla de multiactividad (Anexo
19) creada por mi, para trabajar diversas habilidades de la
lectoescritura como la segmentacion silabica, la conciencia
fonoldgica, el reconocimiento de letras y palabras...

En la Tablet se le mostraba una imagen correspondiente una palabra
especifica. La alumna debia observarla y completar las tareas
basandose en dicha imagen.

Las actividades para realizar dentro de la plantilla eran:

1. Escribir la letra inicial de la palabra, tanto en mayusculas
como en minusculas.

2. Escribir la palabra completa, con un rotulador.

3. Con cubos de colores, debia representar el nimero de silabas
que componian la palabra. Cada cubo era una silaba.

Para facilitar el reconocimiento, especialmente en palabras
mas complejas, se palmeaban las silabas.

4. La alumna buscaba en una caja letras de goma espuma,
seleccionando las necesarias para formar la palabra que se
estaba trabajando. Las tenia que colocar en orden
asegurando la correcta escritura de la misma.

La dificultad de las palabras se incrementaba gradualmente a lo
largo de la sesion. Inicialmente se utilizaban palabras simples, de
facil segmentacion y escritura. Posteriormente, se fueron

introduciendo palabras mas complejas, con un mayor nimero de

silabas y letras.

Plantilla de
multiactividad
Cubos de
colores

Letras de goma
espuma
Rotulador de

pizarra blanca

Aula AL

1 hora
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Semana 5: Letras C/Z

Objetivo semanal:
Mejorar la comprension lectora

Diferenciar el fonema /z/ formado por los grafemas cy z

Dia 22: 13/05

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

Para trabajar el lenguaje oral sin apartar la lectoescritura, en esta
sesion se integraron ambas habilidades. La estudiante debia
identificar la palabra correcta en relacion a una imagen. En cada
hoja (Anexo 20) habia 6 imagenes, cada una con 3 palabras. La
alumna debia leer en voz alta las palabras, para después
seleccionar la correcta. Una vez elegida, debia construir una
frase de manera oral utilizando una de las dos palabras restantes,
fomentando asi la creacion de oraciones y la creatividad.

Por cada respuesta correcta, la estudiante recibia una pieza de
construccion para asi, al final de la sesion, poder crear una
estructura o figura de su eleccion con las piezas conseguidas.
Este sistema de recompensa, generd una respuesta de
motivacion.

En caso de errores, tanto en la construccion de frases como en la

eleccion de la palabra, se corregia de forma que la alumna

pudiera modificar su propia respuesta.

Hoja de
trabajo.
Rotulador de
pizarra blanca.
Bloques de

construccion.

Aula AL

30 min

Dia 23: 14/05

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

Se realiz6 un “Quizz” para trabajar la comprension del cuento
que habiamos leido durante las dos semanas anteriores. Antes de
comenzar con el “Quizz” y las diversas actividades, se dedic6 un
tiempo para repasar la historia. Durante este repaso se
comentaron las partes clave, personajes...

El “Quizz” consistid en una serie de preguntas y actividades
variadas enfocadas a evaluar y reforzar la comprension del
cuento. Habia actividades de:

- Opcion maltiple

Tablet

Aula AL

1 hora
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- Verdadero/ falso
- Secuencia de eventos

- Relacionar personajes con acciones

Dia 24: 15/05

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

(Anexo 21) Se llevo a cabo una explicacion para trabajar la
diferenciacion entre las letras “C” y “Z” teniendo en cuenta las
reglas ortograficas que explican sus usos. Del mismo modo, se
recordo lo aprendido la semana anterior sobre el sonido /k/. La
actividad se desarroll6 de manera participativa pidiéndole a la
alumna que fuera diciendo palabras que se le ocurrian con el
sonido /z/ para asi entre las dos, razonar porqué se escribia de
una manera u otra.

Una vez acabada esta parte mas tedrica, utilizamos un juego
interactivo de creacién propia mediante la web de Wordwall,
para reforzar el aprendizaje.

La primera actividad era un juego donde se debian separar
imagenes segun si iban con la letra C o con la letra Z

(https://wordwall.net/play/74560/662/246).

Por ultimo, para afianzar el aprendizaje, realizamos un dictado
de palabras de una manera mas lidica en conjunto con toda la
clase, aprovechando que en el aula también estaban trabajando
esta regla gramatical. Se utilizaba una ruleta en la Tablet

(https://wordwall.net/play/56398/023/677) con diferentes

imagenes correspondientes con el fonema /z/, se giraba la ruleta
en la pizarra y todos los alumnos tenian que escribir la palabra
en sus cuadernos. La alumna, me decia a mi el nombre del objeto,
trabajando asi también el lenguaje oral, y yo le repetia la palabra
las veces que fuera necesario recalcando los sonidos clave para
que pudiera escribirlo de manera correcta. Este método hizo el
dictado mas entretenido, y también permitio a la alumna formar

parte del grupo grande durante la actividad.

Pizarra velleda
individual
Cuaderno
Material para
escribir

Tablet

Aula

ordinaria

1 hora

Dia 25: 17/05
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https://wordwall.net/play/74560/662/246
https://wordwall.net/play/56398/023/677

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD MATERIALES | LUGAR | DURACION
En esta sesion hubo dos partes, primero trabajamos la lectura y | Folio Aula 1 hora
después la escritura. Material para ordinaria
Para trabajar la lectura y su comprension se hizo una actividad | escribiry
déonde la alumna primero debia leer una frase en voz alta, | dibujar
interpretarlo y después, dibujarlo.
Esta representacion grafica ayuda a asegurar que la alumna lo ha
comprendido correctamente. Con alguna de las frases, tuvimos
que hablar sobre el significado ya que la diferencia de
expresiones entre su pais y Espana dificultaba que la
interpretacion fuera la esperada.
En la segunda parte de la sesion le hice un dictado donde
trabajamos la C-QU-Z. Todo eran oraciones no demasiado
largas, durante la escritura se iba repitiendo la frase y haciendo
énfasis en la pronunciacion de las palabras con estos fonemas.
Al terminar cada frase, la leia en alto y yo le preguntaba si creia
que estaba bien. En caso de que no lo estuviera, yo leia la frase
como ella la habia escrito, incluyendo los errores, para que
pudiera corregirlo una segunda vez al escucharme decir algo
incorrecto.
Semana 6: REPASO FINAL Y EVALUACION
Objetivo semanal:
Comprobar y evaluar el progreso conseguido durante la intervencion.
Dia 26: 20/05
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD MATERIALES | LUGAR | DURACION
Durante esta sesion se llevo a cabo la realizacion del Registro | Plantilla del Aula AL | 30 min
Fonoldgico Inducido (RFI). Se busc6 un ambiente tranquilo y sin | RFI
ruidos para no interferir con la concentracion de la alumna ni con | Tarjetas de
el registro de resultados. imagenes
Grabadora
42
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A la alumna se le presentd6 como una actividad mas en la que
debia ir diciendo que objetos veia, recalcando que no podia haber
respuestas incorrectas.

Durante el transcurso de la prueba se fue proporcionando
refuerzo positivo al estudiante.

Una vez acabada la prueba, escuché la grabacion de nuevo para

asegurar la correcta recogida de datos.

Dia 27: 21/05

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

El centro prepar6 un “Apadrinamiento Lector” que consistia en
juntar dos cursos de primaria para leer durante esta hora juntos.
En esta sesion otro alumno se sent6 con ella, y como los demas
alumnos, estuvieron leyendo el libro. Previamente yo habia
explicado al alumno que habia que ir ayudandola para reconocer
las letras y que, si era una palabra compleja o que ella no pudiera
leer, tendria que recalcar que no pasaba nada y leerla él. En todo
momento yo estaba presente para ayudarla con los gestos y
facilitar el reconocimiento de grafemas y fonemas. Era un libro
elegido por ella, y aunque no era capaz de leerlo completo pudo
ir leyendo frases cortas o completar las frases que leia su
compaifiero leyendo palabras sueltas.

Hubo una parte del tiempo en la que el que leia continuamente
era el otro estudiante, por lo que su labor fue escuchar
atentamente para luego poder decir alguna cosa que le hubiera

llamado la atencion o de lo que se acordaba. (Anexo 22)

Libro de

lectura

Patio del

colegio

1 hora

Dia 28: 22/05

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES

LUGAR

DURACION

Con el objetivo de fortalecer el reconocimiento de las letras y la
asociacion del sonido-palabra, hicimos dos actividades durante
la sesion:
1. Encontrar objetos con una letra especifica por la clase:
Yo escribi una letra en la pizarra, y expliqué que debia

encontrar objetos en el aula que comenzaran con esa

Aula con
objetos
Tizas

Pizarra

Aula AL

1 hora

Universidad de Valladolid
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letra, nombrarlos en voz alta y escribirlos en la pizarra a
medida que los iba encontrando.

Una vez no encontrara mas, corregimos la escritura de las
palabras.

Competicion buscando objetos:

Para hacer la actividad mas dinamica, lo convertimos en
una competicion evitando asi el cansancio por el ejercicio
inicial.

Durante 30 segundos, ambas debiamos encontrar el
maximo numero de objetos posibles.

Cuando la alarma sonaba, primero una y luego otra,
ibamos diciendo todos los objetos que hubiéramos

encontrado.

En ambas actividades se hicieron varias rondas cambiando de

Para terminar nuestro pasaporte, y que lo pudiera continuar por
su cuenta, sellamos los conocimientos que ya habia adquirido
(grafemas C-QU-Z), pero sin completar la casilla de “fecha
final” porque todavia debia seguir trabajando para aprender y

generalizar el resto de consonantes.

Universidad de Valladolid
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5. Resultados y analisis:

Desde el centro, a principio de curso se realizd a la alumna una prueba de registro
fonologico Inducido para poder registrar las palabras y fonemas erroneos tanto en habla
espontanea como por repeticion. Cuando acabé mi intervencion se realizo el mismo test

para asi poder comprar los resultados obtenidos.

El Registro fonologico inducido, también conocido como RFI, fue creado por Adoracion
Judrez Sanchez y Marc Monfort. Su objetivo es evaluar la produccion fonologia del
alumnado, tanto en expresion inducida como en repeticion. Consta de un manual, una
hoja de registro y 57 tarjetas con dibujos que el alumno ird nombrando, en caso de error

se pedira al alumno que repita la palabra correspondiente una tinica vez.
Procedimiento:

La prueba se aplico de manera individual en un aula del centro, para asi lograr un
ambiente tranquilo y de confianza. La prueba tuvo una duracion de 15 minutos en los que

fui apuntando en la hoja de registro las respuestas.

5.1. Resultados pre intervencion

Tanto la respiracion como la discriminacion auditiva parecen correctas.

No es capaz de realizar algunas de las praxias bucofonatorias necesarias para la emision

de los fonemas del cddigo espafiol.

Ademas de hacer multiples asimilaciones de unos fonemas con otros seglin la posicion
que tienen en las palabras presenta frecuentemente los siguientes errores a nivel

fonologico tanto en lenguaje espontaneo como en imitacion son:

- Sustitucién del fonema /r/ por el fonema /1/ en la suave y en la fuerte.
- Sustitucion del fonema /k/ por el fonema /t/

- Sustitucion del fonema /d/ por el fonema /1/n/

- Sustitucion del fonema /g/ por el fonema /b/

- Sustitucién del fonema /z/ por el fonema /s/

- Omisién de los fonemas /s/I/n/r/z / a final de silaba y de palabra.

- Omisioén de los fonemas /1/ y /1/ en los sinfones.
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- Omisioén de la segunda vocal en los diptongos /au/ /ei/

5.2.  Resultados post intervencion (Anexo 23)

Después de realizar el registro fonologico inducido, se concluye que el nifio aun no puede
ejecutar correctamente las praxias bucofonatorias (tanto orofaciales como verbales), lo
que dificulta la correcta pronunciacion de fonemas y silabas, ya sean aislados o

combinados. Sin embargo, si controla adecuadamente las praxias respiratorias.
Los errores, tanto en expresion espontanea como en repeticion, son:

- Sustitucion del fonema /t/ por el fonema /I/ en la suave y en la fuerte.
- Sustitucion del fonema /g/ por el fonema /r/ fuerte.

- Sustitucion del fonema /z/ por el fonema /s/

- Omision de los fonemas /s/1/n/r/z / a final de silaba y de palabra.

- Omisioén de los fonemas /r/ y /1/ en los sinfones y adicion de vocales en su lugar.

En casos concretos, cometia distorsion con las palabras cambiando de orden algunas de

sus silabas.

5.3. Observaciones:

Durante la realizacion de la prueba se podia observar como ella misma se autocorregia
los errores sin necesidad de repeticion, principalmente cuando se trataba del fonema /r/
tanto suave como fuerte. Por otro lado, también habia palabras que iba probando voz baja
ya que no estaba segura de como se tenian que decir en castellano ya que en su pais (Pert)

se llamaban de otra manera.

En este ultimo caso, si no conocia el nombre de la palabra, o no se obtenia la palabra
esperada ya que el dibujo podia englobar muchas cosas diferentes, se le sugeria al alumno
la palabra correcta para que lo repita, y el resultado se apuntaba directamente en la
columna de repeticion. Si lo repetia correctamente, era contabilizado como acierto en el

primer intento.
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5.4. Analisis de la evolucion de las habilidades.
En cuanto a la lecto escritura, se ha evaluado mediante una rtibrica de observacion (Anexo
24) y con un diario de campo que iba escribiendo dia a dia con anotaciones significativas

de su progreso.

Ha habido una evolucion muy positiva ya que de manera independiente era capaz de leer
y escribir tanto silabas directas como complejas haciendo ella la conversion de fonema
grafema. Era de manera puntual que necesitaba los gestos de apoyo para reconocer una

letra concreta principalmente en los sinfones o en los finales de silaba.

Respecto a las nuevas consonantes que fuimos trabajando, se notaba un aprendizaje
mucho mas rapido y automatizado que con las primeras. Si bien es cierto que no se ha
hecho mucho hincapié en los aspectos ortograficos, porque no era lo que mas urgia, en

palabras concretas si que era capaz de aplicar dichas reglas.

5.5. Analisis del alcance del trabajo y las oportunidades o limitaciones

del contexto en el que ha de desarrollarse.

Una de las limitaciones principales fue la falta de horas de apoyo fuera del aula. Este
factor, crucial para el refuerzo individualizado, 1imit6 la posibilidad de proporcionar otro
tipo de dindmicas, asi como una atencion mas continuada. En el contexto estudiado, la
alumna no cuenta con apoyos individuales, sino que la mayoria son en grupo donde no
todos los alumnos cuentan con las mismas necesidades, por falta de personal desde el
centro no la pueden ofrecer el apoyo necesario y con la urgencia que considero que

requiere.

Por otra parte, antes de la intervencion, se observo la falta de utilizacion de elementos
individualizados o motivadores. La ensefianza no estaba adaptada a las necesidades
especificas de la alumna lo que provocd un aprendizaje mas lento. Considero, que desde
la intervencién individualizada que planifiqué, se logro obtener una actitud de motivacioén

y compromiso que favorecid a su aprendizaje.

Las estrategias implementadas, aunque en un periodo limitado, mostraron mejoras en sus
habilidades lingiiisticas y de lectoescritura. Por lo tanto, considero que, de haberse

extendido esta intervencion a lo largo de todo el curso, se podrian haber desarrollado
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dichas habilidades de manera mucho mas sélida. Un apoyo sistematico y continuado
hubiera facilitado no solo la adquisicion de las competencias y objetivos planteados, sino
también la consolidacion de su capacidad para aplicar estos conocimientos de manera

mas independiente en los diferentes contextos académicos.
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6. Conclusiones:

La realizacion de este Trabajo de Fin de Grado permite llegar a varias conclusiones que
subrayan la importancia de la educacion inclusiva y la adaptacion de materiales
educativos a las necesidades individuales de los estudiantes. A lo largo de este proceso,
se constata la relevancia de diversos principios y argumentaciones teodricas, asi como la
observacion de los efectos positivos que se logran gracias a una intervencion educativa

adecuada.

En primer lugar, se comprende la necesidad de promover y educar en la educacion
inclusiva, tal y como se establece en el objetivo 4 de la Agenda 2030°. Este objetivo
resalta la importancia de garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad y de
promover oportunidades de aprendizaje para todas las personas, independientemente de
sus circunstancias. La inclusion no solo es un imperativo moral, sino un requisito esencial
para construir una sociedad mejor. La intervencion llevada a cabo demuestra que, cuando
se proporcionan las herramientas y el apoyo necesarios, todos los estudiantes pueden
alcanzar su maximo potencial, lo cual requiere tiempo y esfuerzo por parte tanto del

estudiante como del profesorado.

Asimismo, se reconoce la importancia critica de la creacion de materiales adaptados a las
caracteristicas y necesidades de los estudiantes. Este enfoque esta alineado con los
principios del Diseno Universal para el Aprendizaje (DUA), que sostiene que la falta de
materiales didacticos apropiados puede llegar a ser una barrera significativa en el proceso.
La personalizacion de los recursos educativos no solo facilita la adquisicion de
conocimientos, sino que también contribuye a la igualdad de oportunidades en el ambito
educativo. La intervencion demuestra que, al adaptar las actividades a las necesidades
especificas del alumno, aumentd también su motivacion, siendo esto otro aspecto crucial

ya que influye en su autoconcepto y autoestima a nivel académico.

Los resultados de la intervencidon, aunque no concluyentes por haber realizado el
seguimiento unicamente durante un periodo concreto de tiempo, han sido muy positivos
tanto en el &mbito de la lectoescritura como en el del lenguaje oral. La mejora observada

en estos ambitos sugiere que, con una intervencion continuada y adecuada, es posible

3 (Moran, s. f.).
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lograr un proceso significativo para el desarrollo de las habilidades fundamentales. Este
éxito refuerza la idea de que el apoyo educativo sistematico y adaptado puede tener un

gran impacto transformador en el proceso ensefianza-aprendizaje.

En definitiva, este trabajo subraya la importancia de la educacion inclusiva, equitativa y
adaptada ya que gracias a ello es posible lograr una diferencia significativa en el
desarrollo académico y personal de los estudiantes cuando se les brinda un apoyo
adecuado. Por lo tanto, es necesario seguir abogando por el desarrollo de practicas

inclusivas y personalizadas que reconozcan y valoren las diferencias dentro del aula.
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8. Anexos

Anexo 1: Libro de lectura.

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 2: Adaptacion curricular significativa.
Fuente: Elaborado por el centro.

6.2. Propuesta curricular adaptada: 1° E. PRIMARIA

a) CRITERIOS DE EVALUACION

Competencia especifica 1.

1.1 Mostrar interés y respeto a las distintas lenguas y variedades dialectales de su
entorno, incluidas las lenguas de signos, descubriendo las diferencias. (CP2, CC1,
CC2, CCEC3)

1.2 Descubrir, de manera acompafiada y en contextos proximos, algunos prejuicios y
estereotipos linglisticos y culturales muy frecuentes, mostrando una actitud
respetuosa. (CCL5, CP3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCEC1)

Cnmnatancia acnacifira 2

21 Comprender el sentido de textos orales y multimodales sencillos, reconociendo
las ideas principales y los mensajes explicitos mas sencillog, e identificando, de
manera acompafiada, los elementos no verbales mas elementales. (CCL2, STEM1,
CD3, CPSAAJ)

2.2 Identificar, de manera guiada, elementos basicos de la comunicacion no verbal,
interpretando textos orales y multimodales sencillos y potenciando el desarrollo de
capacidades, actitudes y destrezas visuales, auditivas y corporales. (CCL2, CP2,
STEM1, CPSAA3, CCEC3)

Competencia especifica 3.

3.1 Producir textos orales y multimodales breves y sencillos, con planificacion
acompaiiada y utilizando recursos no verbales elementales. (CCL1, CCL5, CP2,
STEMA1, CCEC3)

3.2 Participar en interacciones orales espontaneas con actitud respetuosa y
desarrollando la escucha activa. (CCL1, CCLS5, CPSAA3, CC1, CC2)

Competencia especifica 4.

4.1 Comprender el sentido global y la informacion relevante de textos breves y
cercanos, escritos y multimodales, a partir de estrategias basicas de comprension
antes, durante y después de Ia lectura. (CCL2, CCL4, CCL5, CP2, STEM1, CD1,
CPSAA4L, CPSAAD)

4.2 Analizar, de manera acompaiiada, el contenido y aspectos formales elementales
de textos escritos y multimodales breves sencillos, valorando su contenido. (CCL2,
CCL3, CCL5, STEM1, CP3AAd)

4 3 Explorar, de forma guiada, los elementos basicos graficos, textuales y
paratexiuales de textos escritos y multimodales sencillos que favorezcan la
comprension lectora, descubriendo la estructura organizativa del texto. (CCL2 CCL3,
STEMA1, CP3AAS)

4 4 Relacionar los sonidos del lenguaje hablado con sus grafias comrespondientes a
traves la asociacion grafema-fonema, |a conciencia fonologica y 1a fluidez verbal,
desarrollando el aprendizaje lectoescritor y contribuyendo a la comprension de textos
escritos y multimodales. (CCL2, STEM1, CPSAA4, CPSAAS)

Competencia especifica 5.

5.1 Producir textos escritos y multimodales sencillos y coherentes en distintos
soportes, desde Ias diferentes etapas del proceso evolutivo de la escritura,
ajustandose a modelos dados. (CCL1, CCL3, CCL5, CPSAAS, CC2, CE3)

5.2 Elaborar, de manera guiada, pequefios mapas conceptuales, de manera creativa,
individualmente y en grupo, a partir de elementos visuales usandolos como
instrumentos que facilitan Ia comprension y ayuden a organizar 1a informacion y &l
pensamiento. (CCL1, CCL3, STEM1, CPSAA3, CP3AA4, CPSAAS, CC2, CES,
CCEC3)

Competencia especifica 6.

6.1 Localizar informacion sencilla de distintas fuentes explorandolas y valorando la
fiabllidad de las mismas. (CCL1, CCLZ, CCL3, CPSAAJ)

6.2 Compartir los resultados de un proceso de investigacion sencillo, individual o
grupal, sobre algan tema de interés personal, realizado de manera acompafiada
utilizando soportes basicos y sencillos de forma guiada. (CCL1, CPSAA4, CC2, CE3J,
CCEC4)
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6.3 Reconocer, de manera guiada, habitos de uso critico, seguro, sostenible y
saludable de las tecnologias digitales en relacidén con la basqueda y la comunicacion
de la informacion. (CCL3, CD1, CD4, CPSAA4, CC2)

Competencia especifica 7.

7.1 Leer de forma acompafiada textos breves y sencillos de distintos autores y
autoras acordes con sus gustos e intereses, seleccionados de manera acompafiada,
desde |as diferentes etapas del proceso evolutivo de 1a lectura. (CCL4, CCECAT,
CCEC3)

7.2 Compartir oralmente y de forma guiada la experiencia v disfrute por la lectura
participando en comunidades lectoras de ambito escolar. (CCL1, CCL4, CPSAAT,
CPSAAZ, CC2)

7.3 Participar en lecturas expresivas, dramatizaciones o interpretaciones de textos
breves y sencillos con cierta entonacion y musicalidad, de manera individual o en
grupo, explorando las diferentes posibilidades expresivas de 1a voz y el cuerpo,
fomentando el gusto por la lectura como fuente de placer y disfrutando de su
dimension social. (CCL1, CCL4, CPSAA1, CPSAA3, CCEC2, CCEC3)
Competencia especifica 8.

8.1 Escuchar y leer textos orales y escritos, breves y sencillos, de Ia literatura infantil,
gue recojan diversidad de autores y autoras, estableciendo de manera acompariada
relaciones elementales entre ellos. (CCL1, CCL4, CCEC1)

5.2 Realizar, de manera acompafada, lecturas de refranes, retahilas, adivinanzas,
trabalenguas y textos breves y sencillos de tradicion oral, con entonacion y
musicalidad, de forma individual y en grupo, descubriendo el valor de los textos
literarios como patrimonio artistico y fuente de enriquecimiento personal. (CCL2,
CCL4, CCEC1, CCEC2)

5.3 Producir, de manera acompanada, textos breves y sencillos individuales o
colectivos con intencion literaria, adaptados a las diferentes etapas del proceso
evolutivo de la escritura, a partir de modelos dados, en distintos soportes y
complementandolos con otros lenguajes artisticos. (CCL1, CCL4, CE1, CE3, CCEC3,
CCEC4)

Competencia especifica 9.

9.1 Descubrir conclusiones elementales sobre el funcionamiento de Ia lengua,
prestando especial atencion a la concordancia y la ortografia natural, a partir de la
observacion, comparacion y transformacion de palabras y enunciados, en un proceso
acompariado de produccién o comprension de textos breves y sencillos en contextos
significativos. (CCL1, CCL2, CP2, STEMZ2, CPSAAS)

9.2 Revisar y mejorar los textos propios de manera acomparfiada, a partir de la
reflexion usando la terminologia linglistica basica adecuada, desarrollando
progresivamente la autoconfianza. (CCL1, CPSAA4, CPSAAS, CE1)

Competencia especifica 10.

10.1 Identificar los usos linglisticos discriminatorios a partir de la puesta en comun
grupal sobre los aspectos elementales, verbales y no verbales, de la comunicacion,
teniendo en cuenta una perspectiva de género y utilizando un lenguaje respetuoso
con las diferencias. (CCL1, CCL5, CP3, CC1, CC2Z, CCEC1)
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10.2 Reconocer, de manera acompafada, estrategias elementales para la escucha
activa, la comunicacion asertiva y el consenso, iniciandose en la gestion dialogada de
conflictos. (CCL1, CCL5, CP3, CPSAAZ, CC1, CC2)

b) CONTENIDOS:

A. Las lenguas y sus hablantes
— Biografia linglistica personal y mapa lingQistico del aula.
— La diversidad gfnocuitural v lingidistica como rigueza y herramienta de
reflexion interlinglistica. Exploracion y respeto por |as lenguas de signos.
— Descubrimiento de prejuicios y estereotipos lingdisticos.
— Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias.
B. Comunicacion
1. Contexto
— Incidencia de los componentes (situacion, participantes) en el acto comunicativo.
2. Géneros discursivos
— Tipologias textuales: la narracion y la descripcion.
— Propiedades textuales: esirategias elementales para la coherencia.
— Generos discursivos propios del ambito personal y educativo.
3. Procesos
— Interaccion oral: interaccion oral adecuada en contextos informales, escucha activa,
resolucion dialogada de conflictos y cortesia lingdistica. La expresion y escucha
empatica de necesidades, vivencias y emociones propias y ajenas.
— Comprension oral: identificacion del sentido global. Deteccion de usos claramente
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
— Produccion oral: pronunciacion y entonacion. Actitud postural. Construccion de
conocimiento mediante Ia planificacion y produccion de textos orales y multimodales
breves y sencillos.
— Comprension lectora: estrategias elementales de comprension lectora antes,
durante y después de la lectura. Identificacion del sentido global. Identificacion de
elementos graficos, textuales y paratextuales basicos al servicio de la comprension.
Conciencia fonoldgica y su decodificacion. Lectura compartida. Deteccion de usos
claramente discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
— Produccion escrita: convenciones del cédigo escrito y ortografia natural. Uso de
elementos graficos y paratextuales elementales. El error como parte integrante del
proceso e instrumento de mejora.
— Alfabetizacion medigtica e informacional: estrategias elementales para la busqueda
guiada de informacién. Comunicacion de Ia informacién. Reconocimiento de autoria.
Uso guiado de |a biblioteca.
C. Educacion literaria
— Lectura acomparniada de obras o fragmentos breves, variados y diversos de la
literatura infantil, incluidos los de la comunidad de Castilla y Leon, adecuados a
sus intereses y organizados en itinerarios lectores Cuentos, leyendas, fabulas,
poemas y teatro.
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— Lectura de refranes, retahilas, adivinanzas, trabalenguas, textos breves y
sencillos de tradicion oral.
— Estrategias elementales para la interpretacion acompafiada y compartida de las
obras breves y sencillas a través de conversaciones literarias Relacion, de
manera acompafiada, entre los elementos constitutivos esenciales de la obra
literaria (tema, personajes, argumento, espacio) y Ias partes del libro y sus tipos.
— Relacion, de manera acompafiada, entre los elementos constitutivos esenciales
de |a obra literaria (tema, personajes, espacio) y la construccion del sentido de la
obra.
— Relacion de los textos leidos y otras manifestaciones artisticas y culturales.
— Inicio de Ia construccién de los itinerarios lectores individuales. Estrategias para
la expresion de gustos e intereses.
— Lectura expresiva, dramatizacion o interpretacion de fragmentos breves y
sencillos atendiendo a los procesos de comprension vy al nivel de desarrollo.
Entonacion y musicalidad.
— Uso acompafiado de la biblioteca de aula o de centro como escenario de
actividades literarias compartidas.
D. Reflexion sobre la lengua y sus usos en el marco de propuestas de
produccion y comprension de textos orales, escritos o multimodales.
— Descubrimiento de generalizaciones sobre aspectos linglisticos elementales
a partir de la observacion, comparacion y transformacion de palabras y
enunciados, prestando especial atencion a las relaciones de concordancia.
Género y numero.
— Diferencias elementales entre lengua oral y lengua escrita.
— Aproximacion a la lengua como sistema con distintos niveles: sonidos, letras,
silabas, palabras.
— Procedimientos elementales de adquisicion de vocabulario sencillo.
Reflexion contextualizada sobre 1a relacion de significado entre unas palabras
y otras.
— Mecanismos elementales de coherencia textual, con especial atencion a los
conectores temporales.
— Los signos basicos de puntuacion como mecanismo para organizar el texto
escrito.

b) Aspectos organizativos:

C. recibira 4 sesiones semanales de apovo en peguefio grupo fuera del aula coincidiendo
con las horas que en su grupo de referencia tiene la asignatura de lengua.

Los horarios mas convenientes para realizar los apoyos serdn en horas que no coincidan con
las areas de educacion fisica  mtsica v plastica.

También saldra individualmente para trabajar el lenguaje oral
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a) Metodologia didactica:

Trabajaremos el lengoaje sobre los requisitos que va tienen adquiridos a partir de la
propuesta de trabajo planteada.

Partiremos de ejercicios, considerando su dificultad v el tiempo requerido
para su gjecucion, que el alumno sea capaz de resolverlos por si solo, sin
necesidad de instigacion verbal.

Modificaremos progresivamente la dificultad de dichas tareas.
Incorporando las ayudas siguientes:

- Visuales (ofrecer un modelo a seguir, presentar informacion grafica)

- Verbales (presentar informacion verbal complementaria, instrucciones
mas sencillas v con gestos, promoviendo su repeticion v su gjecucion
posterior

- Elementos manipulativos.

a Se parte del nivel de desarrollo del alumno, en sus distintos aspectos, para
construir, a partir de zhi, otros aprendizajes que favorezcan v mejoren dicho nivel de
desarrollo.

b. Se subrava la necesidad de estimular el desarrolle de capacidades generales v de
competencias basicas v especificas por medio del trabajo de las areas.

C. Se da prioridad a Ia comprension de los contenidos que se trabajan frente a su
aprendizaje mecanico.

d. Se propician oportunidades para poner en practica los nuevos conocimientos, de
modo que el alumno pueda comprobar el interés v 1a utilidad de lo aprendido.

e Se fomenta la reflexion persomal sobre lo realizado v la elaboracién de
conclusiones con respecto a lo que se ha aprendido, de modo que el alumno pueda
analizar su progreso respecto a sus conocimientos.

f) Utilizacion de las TIC como recurso de aprendizaje.

Todos estos principios tienen como finalidad que los alumnos sean, gradualmente, capaces
de aprender de forma autdénoma.

a) Actividades especificas:

PROGRAMA DE INTERVENCION LOGOPEDICA
1. AREA DE COMUNICACION

NIVEL FONETICO-FONOLOGICO

-Conseguir 1a correcta realizacion de todos los fonemas en sus distintas posiciones tanto en
imitacion como en lenguaje espontaneo v en todos los contextos: colegio.casacalle.

Registro Fonolégico Inducido. M. Monfort — A.Juarez

CARACTERISTICAS DEL LENGUAJE ORAL

Tanto la respiracion como la discriminacion auditiva parecen correctas.

No es capaz de realizar algunas de las praxias bucofonatorias necesarias para la emision de los
fonemas del codigo espafiol.

Ademds de hacer multiples asimilaciones de vnos fonemas con ofros segin la posicidn que tiensn
en las palabras presenta frecuentemente los siguientes errores a nivel fonoldgico tanto en lenguaje
espontaneo como en imitacidn son -
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¢ Sustitucidn del fonema /t/ por el fonema /1 en la suave v en la fuerte.
¢ Sustitucion del fonema /k/ por el fonema /t/

¢ Sustitucidn del fonema /d/ por el fonema /1'n/

¢ Sustitucion del fonema /g/ por el fonema /b,

e Sustitucion del fonema /z/ por el fonema /s/

¢ (Omision de los fonemas /s/l/'n'r/'z / a final de silaba v de palabra.

¢ (Omision de los fonemas /t/ v /I en los sinfones.

¢ (mision de la segunda vocal en los diptongos /aw/ /ey

A pivel morfosintictico tiene dificultades para estructurar las frases correctamente aunque se hace
entender bastante bien v es capaz de comprender lo que le dices.

Wa adguiriendo el vocabulario trabajado en el aula pero no suele utilizarlo.

2 NIVEL MORFOSINTACTICO
-Utilizar adecuadamente las concordancias de género v nimero.
-Utilizar correctamente las distintas clases de palabras: nombres, determinantes, adjetivos,
formas verbales, pronombres, adverbios. .
-Afianzar estructuras lingiiisticas de distinto tipo: interrogativas, exclamativas, negativas. .

3.  NIVEL LEXICO-SEMANTICO
-Adquirir un vocabulario nuevo a través de los distintos centros de interés del aula.
-Definir palabras.
-Fomentar el conocimiento de distintas categorias semanticas.
-Clasificar palabras por categorias.
-Aprender confrarios v semejantes.
-Utilizar de manera funcional el vocabulario adquirido.
-Ejecutar ordenes que impliquen dos o mas acciones.

4. NIVEL PRAGMATICO ( HABILIDADES COMUNICATIVAS)
-Ampliar las capacidades del lenguaje espontaneo del nifio.
-Ser capaz de dar informacion acerca de si mismo.
-Ser capaz de comunicar experiencias e historias en interaccion con los demas.
-Utilizar las distintas funciones del lenguaje: Instrumental, reguladora, interaccional, personal,
heuristica, informativa v creativa.
- Saludar v despedir a las personas conocidas.
-Solicitar deseos v necesidades basicas.
-Reclamar atencion.
-Expresar placer, emocidn o rechazo.
-Solicitar informacion utilizando interrogantes.
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Que De quién
Quién Para quien
Donde Por donde
Cuando Por que
Puedo Otros

-Imaginar, hacer como si, 51 yo fuera. ..

-Describir objetos, personas, animales. .. de su entorno v acciones que realizan.

-Participar en conversaciones v dialogos respetando el turno de palabra, respondiendo de forma
coherente v haciendo aportaciones al tema.

-Usar adecuadamente el teléfono.

1. COMPRENSION ORAL
-Comprender las concordancias de género v nimero de las distintas clases de palabras, el uso
de las distintas formas verbales, de los pronombres, adverbios. .
- Reconocer, sefialar v nombrar personas, objetos reales v acciones en fotografias e imagenes.
-Comprender v gjecutar drdenes sencillas.
-Comprender distintos tipos de oraciones: interrogativas, negativas, con particulas de lugar,
cantidad v tiempo...

-Comprender relatos e historias, contestando a preguntas sencillas:
; Quién? 1 Queé?
. Cuando? (Donde?
. Como? (De quién?
(Para quien? i Cuanto?

-Ser capaz de secuenciar historias con apovo visual.
-Comprender adivinanzas y poesias.
-Establecer diferencias v semejanzas entre imagenes v palabras.

HABILIDADES METALINGUISTICAS

-Desarrollar las habilidades metalingiiisticas: entrenamiento en la manipulacion de segmentos
del habla.

-Favorecer la reflexion sobre unidades de habla en términos de segmentacion del lenguaje v
analisis de las palabras para mejorar la lecto-escritura.

-Trabajar la conciencia lexical, silabica v fonologica: reconocer, contar, invertir, omitir,
comparar, afiadir, sustituir v escribir.

LECTOESCRITURA
Las actividades que se realizaran serdn las siguientes:

» FReconocer v leer las vocales y las consonantes

» Repasar, leer v escribir palabras v oraciones

» Ordenar letras para formar silabas, silabas para formar palabras y palabras para
formar oraciones.
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» Completar palabras v frases.

s Leer v comprender oraciones asocidndolas con imdgenes.

» Escribir al dictado palabras, oraciones y pequefios textos.

» Formar oraciones correctamente.

» Aprender el abecedario en mayiscula v mingscula.

»  Usarlamaytscula al empezar a escribir, después de punto v en los nombres propios.
s Conocer v utilizar las reglas orfograficas: o'z, c/gu'k’ g/gu/gi )/e/

» Responder a una serie de preguntas, (que le ayudan a comprender lo importante del
texto) tras la lectura de textos diversos.

» Identificar las ideas principales de los textos a partir de la lectura de un texto leido
en voz alta.

» Escribir palabras, frases v textos sencillos sobre temas de su vida cotidiana.

» Reproducir textos dictados con correccion.

SUGERENCIAS GENERALES

1) 5i el método sildbico les estd costando quiza seria conveniente practicar o simultanear con el
metodo global (asociando palabras a dibujos que tengan significado para el) con la presentacion de
palabras de uso comun para que entienda la lectura, v que sean ficiles de discriminar visualmente
para el nifio. La combinacion de estas palabras junto con los pictogramas permite comprender no
s6lo el sentido de 1a lectura, sino la progresidn izquierda-derecha que posteriormente utilizard en la
lectura de los textos escritos. Con cada letra sin prisas, repasar. Asociacion imagen palabra que
contenga la letra trabajada para que tenga sentido para €l, necesita que tenga significado las letras
sueltas no le dicen nada. Necesita asociar.

2) Antes v durante el proceso de ensefianza directa de las letras deben trabajarse las habilidades de
segmentacion lingiistica. Tareas que se aplican a diferentes niveles:

s Conciencia léxica. Se frata de que tome conciencia de la existencia de la
palabra en la cadena hablada. https:/familiaycole com/2018/04/19/actividades-de-
conciencia-|gxica/

. Conciencia silibica. Se trata de que el nifio vea que las palabras pueden
descomponerse en golpes de voz (silabas). hitps://familiaycole.com/2018/05/02/fichas-
ienciasilabica/

. Conciencia fonoldgica. Seria la tarea de segmentar las palabras en los
fonemas correspondientes v el orden correspondiente.
https-//www.orientacionandujar.es/tag/conciencia-fonologica’

J) Trabajar con cada fonema de forma sistematica

17 por las vocales (3.8,4,0.1)

2" por las consonantes (pim.sln. ),
3" por las consonante (6, z....),
(60

5" (g.2m)-

6° Por ultimo, se pasaria a los grafemas compuestos o silabas sinfon (br, ¢l fr. ... ).
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Realizando actividades de:

1° Discriminacion auditiva de dicho fonema en palabras dadas oralmente o mediante imagenes

2" Trabajameos l1a conciencia fonolégica con dicho fonema, s decir, hacemos juegos mentales con
palabras reales o inventadas, (pseudopalabras), en las que aparezca el sonido a trabajar.
Ejemplo: juegos como el veo-veo, las palabras encadenadas, juegos con tarjetas de letras, et

3" Identificacion viznal del grafema a trabajar. Buscar v rodear grafemas iguales/diferentes... para
que su reconocimiento sea mas visual, va que en este caso concreto el nifio parece que loz confunde
de forma arbitraria al verlos todos unidos en las palabras v oraciones, se podria asociar cada letra a
un color para que siempre 125 leyera con ese color v el nifio al escribir las repasara con dicho color.
Podria ayudarle al principic v luego poce a poce ir eliminando esa ayuda. (También podria ser a un
gesto, como es el alfabeto dactilologico)

4" Una vez realizado el trabajo de discriminacion v conciencia fonologica del sonido pasaremos ala
lectura, en primer lugar, de silabas directas y, posteriormente, de inversas v demds construcciones
zilabicas.

5% Escrifura de silabas y palabras. Por ultimo, pasaremos a la escrifura de palabras con los grafemas
que estamos trabajando.

b) Técnicas, pruebas e instrumentos especificos de evaluacion:

En este marco se determina que la evaluacion debe abarcar tanto la actividad de ensefianza
como la de aprendizaje v que debe constituir un proceso continuo, sistematico, flexible e
integrador. Este proceso tiene como objetivos:

- Conocer la situacion de partida de los compenentes que inciden en el proceso en el momento
en que se propone la evaluacion.

- Facilitar 1a formulacion de un modelo de actuacion adecuado al contexto, en funcion de los
datos anteriores.

- Seguir la evolucion del desarrollo v aprendizaje de los alumnos.

- Tomar las decisiones necesarias para adecuar el disefic v desarrollo de nuestra accion
educadora a las necesidades v logros detectados en los alumnos en sus procesos de
aprendizaje.

Procedimientos e instrumentos de evaluacion

51 1a evaluacion constituye un proceso flexible los procedimientos habrin de ser variados. Para

recoger datos podemos servirnos de diferentes procedimientos de evaloacion:

* Laobzervacion de comportamientos: ACTITUD Y TRABATO DIARIO

*  Pruebas configuradas como zintesiz de los contenidos mas significativos trabajados en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

CRITERIOS DE CALIFICACION

VALORACION EN
. S CADA CURSODELA
INSTRUMENTOS DE EVALUACION ETAPA
I"EFP
+  Begistro de pruebas escritas de las 4%
unidades. Compransion v expresion
escrita.
+  Registro de Pruebas orales, comprension v ]
expresion oral
+  Renistro de 1ealizacidn de tareas en 20%
clase v deberes en casa.
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Anexo 3: Llavero silabico
Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 4. Pasaporte de letras- hilo conductor.
Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 5: Medusa.

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 6: Ficha de trabajo dias 2 y 3.

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 7: ordena las silabas para formar palabras.
Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 8: Actividad de repaso.
Fuente: Elaboracion propia.

Ahiora escribe la palabra:
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Anexo 9: Tabu.
Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 10: Ficha de la letra “B”.
Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 11: Ficha de trabajo “V”’.
Fuente: Elaboracion propia.

1. Une ta sdabo, con ow dibujo-
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Anexo 12: Ficha de discriminacion R/RR.
Fuente: Elaboracion propia.

2. Db bo- que pome e la siquiente frase:

Lo nata B o nsestido- nosa.
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Anexo 13: Juego de los helados.
Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 14: Ficha de trabajo “R” suave.
Fuente: Elaboracién propia.

Mambna Fahu Narmbna Fach Narmbna Fahie

1. Papasa ¥ sacniba
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Anexo 15: “Veo Veo™.
Fuente: Twinkl.
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Anexo 16: Prueba evaluativa de la “R”.
Fuente: Elaboracion propia.

W.,AZULMMRW-
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Anexo 17: Forma palabras con su inicial.
Autora: Eugenia Romero- www.maestrosaudicionlenguaje.com

: Sergio Paloa muunue
m’",‘t"n’:,m.m"";ﬂm‘,....,,..gmm

i
i

5o

‘ Autor pictogr amas: Ser
betecicatedu exlmassc
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Anexo 18: Ficha de trabajo letras “C” y “Qu”.
Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 19: Multiactividad.
Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 20: Selecciona la palabra correcta.
Fuente: Crea.ni
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Anexo 21: Juegos online para trabajar el sonido /z/.
Fuente: Elaboracion propia.

Fuente: Wordwall

iGira la
ruleta!

¥
?

A
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Anexo 22: Apadrinamiento lector.
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Anexo 23: Resultados RFI post-intervencion.

2 Py | " - ‘
. I ; 3% JE LA EDUCACION E‘
OLOGICO INDUCIDO NGl AR Y ESPECIAL
" General Pardifnas, 95
28006 MADRID

CF EXPRESION
ESPONTANEA
0,7
0,7
0,7
0,7
1.3
1,5
15
17
lave. [£be] 9
. llave [A 1,
1. luna [lGna] 2,9
| 12. campana [kampéna] 38
| 13l indio [indjo 40
| 14 toalla [toa&]a} 4,6
~ 16. fuma [fama) 4,6
16. dedo [dédo] 4.8
17. peine [pelnel 58
18. ducha [duca] 6.4
: | 75
8,3
_ 85
22 taza [t& 8,7
~ 23. cuchara [(kdcara] 9.3
IGforslgu teléfono] 9,6
- 26, sol [sol] . 106
~ 26. casa [késa 1.2
f i [pée] 11,4
11,4
11,6
12,2
12,8
13,0
,2

-
w

...............................................

.................................
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Criterio

Aprender el abecedario

Anexo 24: Rubrica de evaluacion.
Fuente: Elaboracién propia.

No conoce el

abecedario en

mayuscula ni
minuscula.

Conoce algunasletras del
abecedario en mayuscula y
minuscula.

Medio (3)

Alto (4)

Conoce la mayoria de
lasletras del abecedario
enmayuscula y
minuscula.

Conoce todas las letras
del abecedario en
mayuscula y minuscula.

Conoce todas las letras
del abecedario en
mayuscula v minoscula y
las identifica
correctamente.

Reconocer y leer vocales
Vv consonantes

No reconocelas
vocales v
consonantes.

Reconoce algunas vocales
v consonantes.

Reconoce la mayoria de
lasvocales v
consonantes.

Reconoce todas las
vocales v consonantes.

Reconoce todas las
vocales v consonantes y
las lee correctamente.

Leer y escribir
palabras y oraciones

No puede leern
escribir palabras m
oraciones.

Puede leer y escribir
algunas palabras y
0raciones.

Puede leer v escribir la
.
mayoria de las palabras v
oraciones.

Puede leer v escribir la
mavoria de las palabras y
oraciones con
correccion.

Lee v escribe palabras
v oraciones confluidez
v correccion.

Ordenar letras para
formar silabas,
palabras yoraciones

No puede ordenar
letraspara formar
silabas, palabras ni

Puede ordenaralgunas
letras para formar
silabas, palabras v

Puede ordenarla mayoria
de las letras para formar
silabas,palabras v

Puede ordenartodas las
letraspara formar silabas,
palabras v oraciones con

Ordena letrascon
facilidad para formar
silabas, palabras v
oraciones de manera

oraciones. oraciones. oraciones. .
precision. correcta.
(S e I’io I”-"ed'le b Puede completar Puede completar la Puede completar Completa palabras v
e comp gtar palabras algunas palabras y mayoria de laspalabras v todas las palabr.as y fraf‘es delmanera
nifrases. frases. frases. frases conexactitud. precisa y sinerrores.

Leer y comprender
oraciones conimigenes

No puede leernn
comprender oraciones
asociadas con
imagenes.

Puede leer y comprender
algunas oraciones asociadas
conimagenes.

Puede leer v comprender
lamayoria de las
oraciones asociadas con
imagenes.

Puede leer v comprender
todas las oraciones
asociadas conimagenes
CcoNprecision.

Lee v comprende
oraciones conimagenes
de manera fluiday
acertada.

Escribir aldictado

No puede escribir al
dictado palabras ni
oraciones.

Puede escribir al dictado
algunas palabras vy
oraciones.

Puede escribir al dictado
la mayoria de las
palabras v oraciones.

Puede escribir al dictado
todas las palabras v
oraciofies con
correccion.

Escribe al dictado
palabras v oraciones de
manera precisa y sin
errores.
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