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Resumen
Este trabajo presenta la trayectoria de las politicas lingiiisticas de la Unién Europea, asi
como la alineaci6n del sistema educativo espafiol con ellas, proporcionando datos sobre
la ensenanza de lenguas extranjeras en Espafia y los programas para el fomento del
plurilingiiismo en las Comunidades Auténomas, diferentes en sus planteamientos,
organizacion y estructura. Se presenta una propuesta de actuacion centrada en el papel
vital que desempenia la Inspeccion Educativa para garantizar una educacion de calidad
que responda a las necesidades y al contexto de un alumnado diverso y en constante
evolucidon, como lo es la sociedad actual. Se evaltia la situacion actual y se sugieren
actuaciones para, por un lado, conocer la efectividad de la implementaciéon de las
ensefanzas de las lenguas extranjeras en la educacion escolar de nuestro pais a través de
la evaluacion y supervision educativa y, por otro, establecer lineas comunes de actuaciéon
en todo el territorio con el asesoramiento y acompanamiento a los centros y equipos
directivos, principalmente a través de la visita de la Inspeccion Educativa. Se hace
necesaria la colaboracion entre las Administraciones educativas para una mayor
sensibilizacién lingiiistica y poder ofrecer una educacion de calidad, invirtiendo en los
programas para el fomento de las Lenguas Extranjeras, impulsando la formacion inicial
y permanente del profesorado en metodologias innovadoras, inclusivas y plurilingiies y

supervisando las competencias lingiiisticas del alumnado y el profesorado.

Palabras Clave: Administraciones educativas, Aprendizaje Integrado de Contenidos y
Lengua Extranjera (AICLE), Inspeccion Educativa, Lenguas Extranjeras, Plurilingiiismo,

Union Europea.

Abstract
This work presents the trajectory of the linguistic policies in the European Union as the
alignment of the Spanish Educational System with them, providing data on Foreign
Language Teaching in Spain and the programs for promoting multilingualism across the
Autonomous Communities, different in their approaches, organization and structure. A
proposal is outlined, focusing on the vital role played by Educational Inspection to ensure
quality education that meets the needs and context of a diverse and continuously
changing student body, as is the current society. The current situation is evaluated, and
actions are suggested to, on one hand, know the effectiveness of the implementation of
Foreign Language Teaching in school education in our country through educational
evaluation and supervision and, and on the other, establish common lines of action
throughout territory with the guidance and support of schools and management teams,
mainly through visits by the Educational Inspection. Collaboration among Educational

Administrations is necessary for greater linguistic awareness and to offer quality
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education, investing in programs to promote Foreign Languages, boosting initial and

ongoing teacher training in innovative, inclusive and multilingual methodologies, as well

as monitoring the linguistic competences of students and teachers.

Keywords: Content and Language Integrated Learning (CLIL), Educational

Administrations, Educational Inspection, European Union, Foreign Languages,

Multilingualism.
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1. Introduccion

Hoy en dia, nos encontramos en un mundo globalizado, cuyo contexto cambia
constantemente, asi como las demandas y necesidades de la sociedad y el sistema
educativo debe estar preparado para dar una respuesta adecuada, dotando de

herramientas que capaciten al alumnado para enfrentarse a los retos del siglo XXI.

La necesidad de fomentar capacidades amplias en las personas que les permitan
adecuarse a situaciones cambiantes ha motivado el surgimiento del enfoque basado en
competencias lo que, segin Sanz et al. (2022) “ha generado la aparicion de
conceptualizaciones como la competencia intercultural, la competencia democratica o la
competencia global” (p.85), ligadas a los modelos de educacion global que han ido

apareciendo para dar respuesta a los desafios provocados por la globalizacion.

El desarrollo de dicha competencia global ha sido vinculado en ocasiones al
dominio de las lenguas extranjeras puesto que, ligada a la gran diversidad cultural que
encontramos hoy en dia en nuestras aulas, existe una diversidad lingiiistica, por lo que
debemos promover el plurilingliismo y los valores comunes, haciendo uso de las

herramientas que estas diversidades nos ofrecen.

El multilingiiismo, indudablemente, es un medio para alcanzar los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS) incluidos en la Agenda 2030, contribuyendo a alcanzar el
ODS4: Garantizar una educaciéon inclusiva, equitativa y de calidad y promover
oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos, puesto que facilita un
aprendizaje mas inclusivo y equitativo, mejora las habilidades cognitivas y fomenta la
tolerancia, el dialogo y la paz (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 2020).

Para dar respuesta a las recomendaciones de la Union Europea (UE), los paises
miembros han implantado progresivamente medidas para la mejora de la competencia
comunicativa en lenguas extranjeras. En el caso de Espaiia, estas politicas se han llevado
a cabo a través de la regulacion de las diferentes Leyes Educativas, no con inmediatez,
puesto que en ocasiones han respondido maés a las alternancias politicas que a la mejora

de la ensenanza de las lenguas extranjeras (Mufioz, 2013, p.66).

La ensefianza-aprendizaje de los contenidos usando un idioma extranjero como
lengua vehicular nos ofrece una estrategia para llevar a cabo las politicas lingiiisticas de
la Uni6on Europea de cara a la mejora de dicha competencia comunicativa en las lenguas
extranjeras y contribuir asi a la calidad de su ensehanza y aprendizaje, tal y como viene

recomendando la UE desde el ano 1995 (Resolucion del Consejo, 1995).
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Aunque las ensenanzas de idiomas se llevan a cabo de manera generalizada en las
ensenanzas basicas en la UE desde hace décadas y por ende, en nuestro pais, se han
implementado diferentes enfoques metodolbgicos segin las tendencias de la época, el
nivel de competencias lingiiisticas de nuestro alumnado ha mejorado muy ligeramente.
Muestra de ello son los datos arrojados por el Eurobarémetro Especial sobre los europeos
y las lenguas llevado a cabo en 2023, en comparacion con los resultados obtenidos en la
Primera Encuesta Europea de Competencias Lingiiisticas de 2012, donde Gnicamente se
ha avanzado en tres puntos porcentuales en la capacidad de mantener una conversacion
en una lengua distinta a la de la lengua materna. Esto plantea cuestiones sobre la
efectividad de la implementacion de las politicas lingiiisticas en la UE y en Espana, si
seria necesario fortalecer o cambiar las estrategias en la ensefianza de las lenguas
extranjeras, quizas centrandose mas en practicas que promuevan una competencia

comunicativa real.

Con la realizacion de este trabajo pretendo investigar sobre como la Inspeccion
Educativa puede contribuir a la mejora de la ensenianza de las lenguas, ademas de ayudar
a crear un entorno mas inclusivo y eficaz para el aprendizaje de idiomas, preparando al
alumnado para los desafios del mundo globalizado, dentro de las funciones y

atribuciones que la normativa le confiere.

El presente Trabajo de Fin de Master (TFM) esta estructurado en dos grandes
partes o bloques, en una primera parte se presenta el marco teérico de la ensefianza de
las lenguas extranjeras en la UE, puesto que las politicas lingiiisticas europeas junto con
la aclaraciéon de ciertos conceptos fundamentales son pieza clave para una mayor
comprension y contextualizacion de estas ensefianzas en nuestro pais. A continuacion,
pretendo mostrar una fotografia de las ensefianzas de las lenguas extranjeras en la
normativa bésica actual, de los diferentes programas y ensefianzas bilingiies y
plurilingiies de las Comunidades Auténomas, para terminar con el marco que ampara a
la Inspeccion Educativa en nuestro pais y los servicios de apoyo de los que se puede valer
para llevar a cabo sus labores de asesoramiento y supervision orientados a la mejora de

la ensenanza-aprendizaje de las lenguas extranjeras en Espana.

Una vez expuestos todos los fundamentos, en la segunda parte se realiza un
andlisis de como el trabajo de la Inspeccién Educativa puede contribuir a la mejora del
proceso de ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras, a través de las
funciones/atribuciones que la ley le confiere, para asi llegar finalmente a una propuesta

de intervencion coherente y realista con la situacion actual.
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2. Justificacion

El Real Decreto 822/2021, de 28 de septiembre, por el que se establece la
organizacion de las ensenanzas universitarias y del procedimiento de aseguramiento de
su calidad, senala:

Todos los planes de estudios de Master Universitario incluiran un trabajo de fin

de Master, que podra contar con un minimo de 6 créditos ECTS y un maximo de

30, cuya finalidad es la de comprobar el nivel de dominio de los conocimientos,

competencias y habilidades que ha alcanzado el o 1a estudiante, y cuya superacion

es requisito imprescindible para obtener el titulo oficial. Los trabajos de fin de

Master deberan ser defendidos en un acto publico, siguiendo la normativa que a

tal efecto establezca el centro o en su caso la universidad.

En el caso del Master en Inspeccion, Direccion y Gestion de Organizaciones y
Programas Educativos tiene un peso de 12 créditos segin el Sistema Europeo de
Transferencia y Acumulacion de Créditos (ECTS, por sus siglas en inglés) y su reglamento
esta aprobado por acuerdo del Consejo de Gobierno de 12 de junio de 2008 y modificado
en 2012. Se publico en el Boletin Oficial de Castilla y Leon (n°35) el dia 20 de febrero de

2012 (Resolucion de 3 de febrero de 2012).

Para la elaboracion de este trabajo se ha tenido en cuenta, ademas de la normativa
mencionada, la Guia del Trabajo de Fin de Master para el curso 2023/2024, asi como las

orientaciones del tutor asignado, D. Mariano Rubia Avi.

2.1. Eleccion y Justificacion del Tema

El tema a desarrollar en el presente Trabajo de Fin de Master ha sido elegido por
mi perfil y trayectoria profesional. Soy Maestra en Lengua Extranjera (inglés) desde el
ano 1996 y funcionaria de carrera desde 2003, durante mi docencia, ademas de impartir
inglés, he sido tutora de Infantil y Primaria y durante ocho cursos escolares he asumido
el cargo de Coordinadora de la seccion bilingiie en un Centro de Educacién Infantil y
Primaria (CEIP) de la provincia de Soria, en el que ademés he ensenado las asignaturas

de dicha seccion bilingiie en los diferentes niveles de la etapa de Educacion Primaria.

Mi interés y preocupacion por impartir dichas ensefianzas de manera adecuada,
pues en ese momento no existia una formacion inicial especifica sobre las ensenanzas
bilingiies, me llev6 a formarme de manera autonoma sobre el Aprendizaje Integrado de
Contenidos y Lenguas (en adelante, AICLE), cursando dos cursos de Posgrado
relacionados con la ensehanza bilingilie de la Universidad de Valladolid y realizando

numerosas actividades formativas a nivel regional, nacional y europeo. También
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participé durante dos cursos escolares en un grupo de trabajo para la creacion de
materiales para el aula bilingiie dentro del Plan de Formacion de la Consejeria de

Educacion de la Junta de Castilla y Leon.

Por otro lado, considerando que debia contar con un mayor nivel de competencia
lingiiistica en inglés para llevar a cabo la docencia en la seccion bilingiie, puesto que en
ese momento contaba con un nivel acreditado B2 segin el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (MCER), obtuve el Certificado de Nivel C1 de Inglés en la

Escuela Oficial de Idiomas.

Desde septiembre de 2015 ocupo una Comision de Servicios como Asesora
Técnico Docente en el Area de Programas Educativos de la Direccién Provincial de
Educacion de Soria, encargindome de todos los temas relacionados con la
internacionalizacidn: ensefianzas bilingiies, programa Erasmus+, eTwinning, Auxiliares
de Conversacion, colaboradores extranjeros, Intercambios Escolares para el alumnado y
actividades complementarias relacionadas con el aprendizaje de las lenguas extranjeras,

entre otros.

Una de las tareas que me corresponde realizar al finalizar cada curso escolar,
segin queda establecido en el articulo 3 de la Orden EDU/13/2015, de 13 de enero, es,
en vista de las memorias presentadas por los centros educativos, la de elevar un informe-
resumen al Director Provincial de Educaciéon sobre las Secciones Bilingiies de la
provincia de Soria, “con singular incidencia en los aspectos positivos de la misma y de
aquellos otros susceptibles de mejora” (p.4995), por lo que dispongo de una visiéon de
primera mano sobre la situacion de estas ensefianzas en mi provincia. Vengo observando
durante los dltimos cursos un descenso de la participacion del profesorado de los centros
en actividades formativas a nivel de centro (Planes de Formacién y equipos de trabajo),
tanto en la etapa de Educacion Primaria como en la de Educacion Secundaria Obligatoria
(ESO). Ademaés, cada vez son mas los centros que apuestan por un aumento del ntimero
de horas a impartir en lengua extranjera (inglés casi en su totalidad), en detrimento de
las horas dedicadas a las materias no lingiiisticas impartidas en la Seccion Bilingiie,
modificando los proyectos que en su momento tenian autorizados y optando por la
imparticion de otras materias no troncales, tales como Educacion Fisica y Educacion

Artistica (Plastica).

Pese a los beneficios o ventajas que aporta la ensefianza integrada de contenidos
y lengua, como puede ser el aprendizaje mas eficaz o un mejor aprendizaje de las lenguas
extranjeras (Pavon-Vazquez y Vinuesa, 2024), siendo esta recomendada por la Unién

Europea como herramienta eficaz de ensefianza y fomento del multilingiliismo, y estando
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recogida en la Ley Orgénica 3/2020 de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Orgénica 2/2006 de 3 de mayo, de Educacién (LOMLOE) desde Educacion Infantil hasta
Bachillerato, a nivel social, se aprecia que los modelos bilingiies son cada vez mas
criticados, por un lado, existe una creencia generalizada de que, al impartir las materias
en una lengua extranjera, se pierde el aprendizaje de contenidos en la lengua materna,
por otro lado, se habla de segregacién escolar porque hay alumnos cuyas caracteristicas
o necesidades no les permiten seguir el ritmo de la clase, quedando rezagados y existe la
tendencia de la solicitud por parte de las familias de tener la opcidn de sacar a sus hijos

de estos programas en los centros en los que cuentan con estas ensefianzas.

Si se recomiendan estos modelos de ensenanza AICLE por su eficacia al
contextualizar los aprendizajes, ¢qué es lo que esta fallando? épor qué este tipo de
enseflanzas implementadas en las Comunidades Auténomas no acaban de funcionar?
También se establecen comparaciones entre las secciones bilingiies y las secciones
lingiiisticas, fruto del convenio del Ministerio con el British Council, este tltimo nunca

criticado; el bilingiiismo pobre frente al rico.

Ademas, si se permite que el alumnado pueda salir del programa bilingiie en los
centros en los que se imparte, ¢éno acabarian siendo estas ensefianzas propias del
alumnado que obtiene buenos resultados? Bajo mi punto de vista, esto seria realmente

segregador e iria totalmente en contra de lo que entendemos por inclusiéon educativa.

Para llevar a cabo mi labor, trabajo en muchas ocasiones junto a la Inspeccién
Educativa (IE), formando parte de comisiones y procedimientos que la Administracion
educativa nos asigna. Ademas, cuando es preciso, trabajamos de manera conjunta, por

lo que no me es del todo desconocida la labor que se realiza desde el Area de IE.

Segun Ortega (2015), la Inspeccion podria tener un papel importante en la mejora
de la ensefianza bilinglie “ya sea por la optimizacion de los recursos, con el
aprovechamiento de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, o mediante la
aplicacion de metodologias adaptadas a los contextos de los centros” (p.3), y considera
que, para ello, las Administraciones educativas deberian apostar por formar a los

inspectores adecuadamente en ese sentido.

Con la elaboracion de este Trabajo pretendo unir mi pasion por la ensefianza de
lenguas extranjeras, mi experiencia en el campo de la ensefianza bilingiie y en la Asesoria
de internacionalizacion con el descubrimiento de una nueva profesion gracias a este

Master: la Inspeccion Educativa.
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3. Objetivos y Competencias Desarrollados

En el presente trabajo pretendo plasmar las estrategias adquiridas a través de los

contenidos de gran parte de las asignaturas cursadas en el Master de Inspeccion,

Direccion y Gestidon de Organizaciones y Programas Educativos.

3.1. Objetivos

El objetivo principal del Master es la formaciéon de profesionales capaces de

dirigir, gestionar, asesorar, evaluar y supervisar organizaciones o instituciones

educativas, tanto del &mbito publico como privado, ejerciendo un liderazgo eficaz.

Por otro lado, existen unos objetivos especificos, que se desagregan segun los

diferentes perfiles profesionales que combinan las distintas competencias que se van a

adquirir a través del plan de estudios.

Con la realizacion de este Trabajo, pretendo desarrollar dos objetivos especificos:

Que los estudiantes sean capaces de disefar planes y programas educativos
dirigidos a los centros y servicios educativos desde los enfoques actuales de

inclusion, innovacion, participacion educativa y desarrollo sostenible (OE2).

Que los estudiantes conozcan el desempefio de las funciones y atribuciones
de la inspeccion educativa, las técnicas e instrumentos de intervencion en los
centros y servicios educativos, asi como su régimen juridico y los diferentes

modelos de inspeccion (OE5).

3.2. Competencias Basicas y Generales

En la realizacion de este TFM se han desarrollado, entre otras, las siguientes

competencias de caracter basico que figuran en la Guia:

CB6 - Poseer y comprender conocimientos que aporten una base u
oportunidad de ser originales en el desarrollo y/o aplicacion de ideas, a

menudo en un contexto de investigacion.

Pretendo llevar a cabo una propuesta fundamentada teéricamente, un analisis
de la situacion actual de la cuestion y una propuesta de actuacion que, aunque
basada y justificada en datos existentes, pueda llevarse a cabo de manera

novedosa por parte de las Administraciones educativas.

CB7 - Que los estudiantes sepan aplicar los conocimientos adquiridos y su
capacidad de resolucion de problemas en entornos nuevos o poco conocidos
dentro de contextos mas amplios (o multidisciplinares) relacionados con su

area de estudio.
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El tema de la ensenanza de lenguas extranjeras vinculado con la Inspeccion

Educativa es algo poco desarrollado en los estudios e investigaciones;

pretendo que este TFM sea un punto de partida para llevar a cabo estudios

maés profundos y se lleven a cabo précticas orientadas a la mejora, tanto de la

ensefianza de idiomas desde Educacién Infantil a Bachillerato, como en la

implementacion y mejora de programas bilingiies y plurilingiies.

3.3. Competencias Especificas

A través de todas y cada una de las doce asignaturas de este Master, se ha

contribuido a la adquisicién de todas las competencias especificas de la Guia. Fruto de

ello, la elaboraciéon de este trabajo que abarca en mayor o menor media parte de los

aspectos trabajados en él.

La Figura 1 muestra de manera visual de qué manera estan relacionadas las

competencias especificas trabajadas con el contenido principal del presente Trabajo de

Fin de Méster.

Figura 1. Contenidos del TFM y las competencias especificas del Master

Conocer y mantener actualizada la
informacion sobre el sistema
educativo y su contexto, asi como el
marco juridico normativo para
asesorar, orientar e informar a los
distintos sectores de la comunidad
educativa en el ejercicio de sus
derechos y en el cumplimiento de
sus atribuciones.

Dt

et

o, .

Conocer y analizar criticamente los
diferentes modelos tedrico-practicos
de intervencion en centros educativos
desde una perspectiva de supervisién,
evaluacion y asesoramiento a partir del
andlisis, interpretacion y aplicacion de
la normativa y directrices en la
actuacion de la inspeccion y en la
direccion de centros educativos de
manera flexible, eficaz y equitativa.

CE12bis e

Aplicar modelos de supervision y
control, en el dmbito pedagégico,
curricular y organizativo, para
mejorar el funcionamiento de los
centros educativos y de los
programas implantados.

et

« Marco normativo europeo
= Normativa basica Espaia
o Leyes Educativas
o Inspeccion Educativa
» Normativa Comunidades
Auténomas
o Planes de Inspeccion
Educativa
o Normativa programas
bilingiies y plurilingiies

Ensenanza Lenguas Extranjeras
Ensenanzas AICLE / CLIL
Funciones y atribuciones de la
Inspeccién Educativa

Andlisis de informacion sobre

supervision, intervencion y
asesoramiento

» Propuesta de intervencion
o El papel de la Inspeccion
Educativa
o Colaboracién con programas
v servicios educativos

Nota: elaboracién propia a partir de la Guia del Master. Imagen: Canva.
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4. Fundamentacion Teorica

4.1. Politicas Lingiiisticas Europeas

Dentro de las siete instituciones que componen el marco institucional de la Unién
Europea, son tres las que, formando un tridngulo institucional, se encargan de las
politicas lingiiisticas que se describen en el apartado: el Parlamento Europeo,
fundamentalmente con funciones legisladoras y supervisoras, el Consejo de Europa, que
define las prioridades politicas y establece las estrategias, y la Comision Europea, que
vela por el cumplimiento de la legislacion y se encarga de aplicar las politicas y el

presupuesto de la UE.

4.1.1 Marco Europeo sobre la Enseitanza y el Aprendizaje de Idiomas
Conviene tener en cuenta las politicas llevadas a cabo a nivel europeo para el

fomento de la ensenanza y el aprendizaje de las lenguas de los Paises Miembros de la

Union Europea a lo largo de las tltimas décadas, por lo que realizaré una retrospectiva

con las ideas principales.

Segin Morales (2009), las demandas sobre el fomento del aprendizaje de las
lenguas extranjeras en Europa se remontan al afio 1976, con la peticiéon por parte del
Consejo de Europa y la Comunidad Europea del fomento del aprendizaje, de al menos,

una lengua extranjera.

Tras la puesta en marcha del mercado tnico, que supuso la libre circulacion de
personas, mercancias, servicios y capital tras la firma del Tratado de la Uni6én Europea
(Maastricht), y la creacion oficial de la Unidén Europea, se emitio la Resolucion del
Consejo de 31 de marzo de 1995, donde se realizaron una serie de propuestas o medidas
de cara a la mejora de la calidad del aprendizaje y de la ensefianza de las lenguas de los
paises miembros de la Unién Europea y la diversificacion del aprendizaje y de la
ensefianza de las lenguas, hablando de incluso de adquirir durante los estudios

superiores una competencia en varias lenguas.

La Comision Europea (1995), dentro de los cinco objetivos ambiciosos propuestos
para la accion en su Libro Blanco “Ensenar y aprender: hacia la sociedad del
conocimiento” propuso como el cuarto de ellos el hablar tres lenguas comunitarias,
destacando la importancia que tiene en el mercado laboral y en el conocimiento de otras
personas y culturas, con el refuerzo de la identidad europea. En cuanto al &mbito
educativo, propuso, entre otros, la creacion de un distintivo o sello de calidad para

centros, el fomento de la ensefianza temprana de idiomas, la ensefianza multilingiie,
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pretendiendo poner en marcha una verdadera estrategia europea, pero sin la

financiacion suficiente.

Con el doble objetivo de mantener la diversidad cultural y lingiiistica y promover
el plurilingiiismo europeo, el Consejo de la UE (Resolucién de 16 de diciembre de 1997)
invité a los Estados miembros a fomentar la ensefianza precoz (final del ciclo escolar
primario), la cooperacién europea entre centros educativos, favorecer la oferta de

enseflanza de varias lenguas, realizar labores de sensibilizacion y formar a los docentes.

En el afio 2000, afio de publicacion de la Carta de los derechos fundamentales de
la UE, la Estrategia de Lisboa expuso la necesidad de dominar tres lenguas comunitarias,
proponiendo para ello iniciativas tales como el Afio Europeo de las Lenguas o el Sello
Europeo dentro de su marco de actuacion. Ademas, estableci6 unos indicadores comunes

de evaluacién, denominados Eurobarémetro de las lenguas.

El Consejo de Europa publico en el afio 2001 el Marco Comin Europeo de
Referencia para las lenguas (MCER), con el objetivo de “mejorar la transparencia y la
coherencia entre el curriculo, la ensenanza y la evaluacion dentro de una institucion, asi
como la transparencia y coherencia entre instituciones, sectores educativos, regiones y
paises” (Consejo de Europa, 2020, p.35), ademas de “ayudar a los profesionales de las
lenguas a continuar mejorando la calidad y la efectividad del aprendizaje y la ensenanza
de las lenguas” (p.22). Para ello, estableci6 seis niveles comunes de referencia, del A1 al
C2, en torno a unos descriptores ilustrativos. Segin Lorenzo (2005) esto fue el “mayor
intento de planificacién educativa de lenguas de la historia contemporanea” (p.254) y
para Julian y Avila (2018) la publicacién del MCER junto con el Afio Europeo de las
Lenguas, en el afo 2001, “marcaron un antes y un después en las politicas lingiiisticas

europeas” (p.18).

El Parlamento Europeo, en sus conclusiones sobre la aplicacion del Libro Blanco
en 2002, reafirmd su convencimiento sobre la utilidad del conocimiento de idiomas
distintos del materno e informo:

Cree que se debe conceder una mayor prioridad a la ensefianza de idiomas en los

sistemas educativos de los Estados miembros con el fin de garantizar que todos

los que concluyan la ensenanza secundaria dominen al menos un idioma europeo
distinto de su lengua materna, al mismo tiempo que se mantiene el objetivo
cifrado en la resolucion del Consejo de marzo de 1995 de dominar dos lenguas

europeas distintas de la lengua materna al concluir la educacion escolar. (p.151)
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En marzo de ese mismo afio, tras la celebracion del Consejo Europeo de Barcelona
(2002), los jefes de Estado y de Gobierno de la Unién Europea, ademas de fomentar el
aprendizaje de al menos dos lenguas extranjeras desde edades tempranas, a la vista de la
inexistencia de datos sobre las capacidades lingiiisticas de los ciudadanos de la UE en ese
momento, demandaron un Indicador Europeo de Competencia Lingiiistica (IECL) para
medir el progreso de la misma. Se establecid, pues, un plan (Plan de Accién 2004-2006)
para promover el aprendizaje de idiomas y la diversidad lingliistica, que comprometia a

la Comision a desarrollar dicho indicador con el proceso “Educacion y formaciéon 2010”.

En 2005 la Comisiéon emitié6 una Comunicacién al Parlamento Europeo y al
Consejo sobre el IECL no publicada en el Diario Oficial de la Union Europea y en el afio
2007 el Marco para la encuesta europea sobre los conocimientos lingiiisticos, un primer
esbozo o intento de establecer una valoracién sobre la capacidad del aprendizaje de las

lenguas extranjeras, que finalmente fue llevada a cabo en el afio 2011.

El Parlamento Europeo y el Consejo de la Union Europea (2006), con el objetivo
de proporcionar herramientas para afrontar los nuevos retos de la globalizacion y dotar
alos ciudadanos de competencias para adaptarse a los contextos de la época, definié ocho
competencias clave, entre las cuales se encontraba la competencia en comunicacion en
lenguas extranjeras. En el Anexo de la Recomendacion del Parlamento Europeo y del
Consejo de 18 de diciembre de 2006 sobre las competencias clave para el aprendizaje
permanente se define esta competencia y se establecen los conocimientos, capacidades y

actitudes esenciales relacionados con la misma.

En 2007 el Consejo publica una resolucion relativa a una Agenda Europea para
la Cultura que establece el multilingiiismo como uno de los ambitos prioritarios de
actuacion para el periodo 2008-2010. A raiz de esta resolucién y de la celebraciéon de una
Conferencia Ministerial sobre el Multilingiiismo (2008), se publican las Conclusiones del
Consejo de 22 de mayo de 2008 sobre el multilingiiismo, en las que se invita a los Estados
Miembros a adoptar “las medidas adecuadas para mejorar la eficacia de la ensefianza de
idiomas y la continuidad del aprendizaje de lenguas en una perspectiva de aprendizaje
permanente” (p.15) y el uso del Portfolio Europeo de las Lenguas, entre otras medidas, y

a la Comision a elaborar propuestas en materia de multilingiiismo.

La Resolucion del Parlamento Europeo, de 24 de marzo de 2009, sobre el
multilingiiismo sigue apostando por el fomento de la lengua materna mas dos en las
escuelas, recomendando el estudio opcional del tercer idioma desde educacion
secundaria, considerando también que se debe revalorizar el grado suficiente de idiomas

en la educacion preescolar. Para todo ello apuesta por una educacion de calidad y la
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formacion del profesorado, garantizando su cualificacion y fomentando la movilidad de
este y del alumnado, asi como la cooperacion con otros paises. Pide que los indicadores
que se utilicen para evaluar la competencia lingiiistica abarquen todas las lenguas
oficiales de la UE y que se incluyan pruebas sobre las cuatro competencias lingiiisticas:
comprension de la lengua oral, de la lengua escrita, expresion de la lengua oral y de la

lengua escrita.

En 2012, la Comisiéon Europea puso en marcha una nueva estrategia denominada
“Replantear la Educacion” en la que, partiendo de los resultados de la Primera Encuesta
Europea de Competencias Lingiiisticas que por primera vez midi6 el nivel real de la
competencia lingiiistica de los estudiantes europeos, se consideraba el aprendizaje de
idiomas como algo importante para el empleo y objeto de una atencion especial por parte
de los Estados Miembros para garantizar que los jévenes desarrollen de manera exitosa
sus capacidades y competencias para acceder al mercado de trabajo. Entre los objetivos
concretos para 2020 se plantearon las siguientes metas en lo referido al aprendizaje de
idiomas: que al menos el 50% de la poblacién de 15 afios pudiese mantener una
conversacion simple en la primera Lengua Extranjera (LE1) y que al menos el 75% de los

estudiantes de Secundaria estudiase una segunda lengua extranjera (LE2).

La Comunicacion de la Comision al Parlamento Europeo de 2017: Reforzar la
identidad europea a través de la Educacién y la Cultura, expone la vision de un Espacio
Europeo de Educacion, teniendo como eje central las competencias lingiiisticas y el
fomento del aprendizaje de las lenguas y el multilingliismo, que son expuestos como
referentes de educacion de alta calidad clave para la movilidad, la cooperacion y el

entendimiento mutuo a través de las fronteras.

Otro de los momentos destacados en las politicas lingiiisticas se encuentra en la
Recomendacién del Consejo, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave
para el aprendizaje permanente, documento en el cual, se reiter6 la importancia del
MCER para sentar las bases para las competencias lingiiisticas y se pidi6 a los Estados
Miembros contribuir al desarrollo de las competencias clave, prestando especial atencion
al aumento del nivel de las competencias lingiiisticas estableciendo, dentro de las ocho

competencias clave, la competencia multilingiie.

Siguiendo en la misma linea formulada en Barcelona en 2002, el Parlamento
Europeo propone una Resolucién sobre la modernizaciéon de la educaciéon en la Unién
(2018), marcando “la necesidad de mejorar el aprendizaje de lenguas con vistas a hablar
dos idiomas ademés de la lengua materna” (p.15) y afiadiendo la promocion de “la

ensefnanza de al menos dos asignaturas en una lengua no materna en secundaria” (p.15).
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Por udltimo, en el afio 2019, a través de la Recomendacion del Consejo de 22 de
mayo de 2019 relativa a un enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de idiomas,
recomendoé que los Estados Miembros:

Busquen modos de ayudar a todos los jévenes a adquirir, antes de terminar a la

educacion y la formacién secundaria postobligatoria — ademas de las lenguas de

escolarizacion -, cuando sea posible, un nivel de competencia en al menos otra
lengua europea que les permita utilizarla de manera eficaz con fines sociales, de
aprendizaje y profesionales, y promover la adquisicion de una tercera lengua en

un nivel que les permita interactuar con suficiente fluidez. (p.17)

También se insta a aplicar enfoques globales para la mejora en la ensefianza y
aprendizaje de idiomas, aportando ejemplos de estrategias: incluir a la Educaciéon
Primaria y Secundaria, apoyar el desarrollo de la sensibilizacion lingiiistica, fomentar la
investigacion en diferentes metodologias, garantizar la supervision de las competencias

lingliisticas adquiridas y compartir experiencias, entre otros (pp.17-19).

Se puede afirmar que las politicas lingliisticas europeas a partir de los anos 90
han reiterado firmemente la necesidad de dominar dos lenguas extranjeras, ademas de
la materna, por lo que es una constante en las recomendaciones que la UE viene haciendo
a los Estados Miembros, vinculada con la identidad de la Unién Europea diversa y
multicultural. A modo de resumen, en la Figura 2 se pueden apreciar los principales hitos

que han marcado las politicas lingiiisticas a nivel europeo en los tltimos casi 50 anos.

Figura 2. Linea temporal de las politicas lingiiisticas europeas
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Resolucion de 9 de Resolucién del Consejo de Estrategia de Lisboa
febrero de 1976 31 de marzo
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Recomendacion del Recomendacion del Replantear la Educacién Resolucién del Consejode  Recomendacion del sobre ~ Consejo Europeo de
. : . Barcel
Consejo de 22 de mayo Consejo de 22 de mayo 21 de noviembre sobre las competencias clace Barcelona
multilingiiismo para el aprendizaje

permanente.
Comunicacion sobre el
indicator europeo de
competencia lingiiistica

Nota: elaboraciéon propia. Imagen: Canva
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4.1.2. Plurilingiiismo y Multilingiiismo

La definicion que da el Diccionario de la Real Academia Espafiola de la Lengua
para la palabra plurilingiiismo es “multilingliismo", que a su vez queda definido como:

“coexistencia de varias lenguas en un pais o territorio”.

El Instituto Cervantes va mas alla, definiendo el termino plurilingiiismo como "la
presencia simultdnea de dos o mas lenguas en la competencia comunicativa de un
individuo y a la interrelacion que se establece entre ellas”, y diferencidndolo del concepto
multilingiiismo, que lo considera "el conocimiento de varias lenguas o la coexistencia de
distintas lenguas en una sociedad determinada” y afirma que puede lograrse a través de
la ofrecer varias lenguas en un centro escolar o en un sistema educativo. Entonces, el
plurilingiliismo estaria mas vinculado a la interculturalidad, y su desarrollo se llevaria a
cabo de manera natural a través del desarrollo de destrezas, capacidades y actitudes entre
las diferentes culturas. En cuanto a la competencia plurilingiie, dependera de las
experiencias lingiiisticas de la persona y no tiene por qué suponer un dominio sobre los

aspectos de la cultura de la lengua objeto de estudio.

Segin Diaz Roncero et al. (2024, p.2) “saber las diferencias entre ambas
terminologias es relevante para evitar confusiones”. Los centros educativos pues, serian
contextos multilingiies y el término plurilingiiismo hace referencia a las ensefianzas que

en ellos se imparten.

Respecto a la UE, el multilingiiismo es uno de sus principios fundamentales;
Morales (20009, p.18) afirma que “es un espacio multicultural y plurilingiie, donde cada
Estado se preocupa por proteger la riqueza que suponen sus culturas y lenguas propias”
y que “esta situacion de plurilingiliismo, en la que se fomentan otros idiomas que tienen
la consideracion de lengua propia, influye en la manera en que se estructura la ensefianza

de la lengua extranjera dentro de los diferentes planes de estudios.”

En la estrategia marco que la Comision de las Comunidades Europeas propone
en 2005 para el multilingliismo se refiere a este en términos de capacidad para
comunicarse en varios idiomas y de convivencia en una zona geografica, afirmando que
es fundamental para el buen funcionamiento de la UE y, como ya hemos visto, base de

sus politicas y hoy el corazon para la creacidon de un Espacio Europeo de Educacion.

La Competencia Plurilingiie y Plurilingiiismo. A nivel europeo, el
concepto de competencia plurilingiie fue introducido por primera vez en referencia a la
ensefianza de lenguas en el afio 1996 por el Consejo de Europa, entendiendo que el

significado se construye a través del uso del lenguaje, basandose en estudios previos de
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bilingiiismo que se llevaron a cabo en Francia a principios de los noventa. De manera
paralela, el mismo afio en Gales, surgi6 el concepto “translaguaging” para definir el

proceso mental que usan las personas bilingiies para cambiar de un lenguaje a otro.

En la actualidad, el Consejo de Europa (2020), considera que plurilingliismo y
competencia plurilingiie van de la mano y hace referencia al concepto plurilingiiismo con
el siguiente enfoque:

El plurilingiiismo se puede considerar, de hecho, desde diferentes perspectivas:

como un hecho sociologico e historico, como una caracteristica o aspiracion

personal, como una filosofia o enfoque educativo o, fundamentalmente, como el

objetivo sociopolitico de preservar la diversidad lingiiistica. (p.27)

La Competencia Plurilingiie y Pluricultural. El Consejo de Europa (2002)
considera la competencia plurilingiie y pluricultural como una tnica competencia,
aunque a veces encontremos que se habla de ella por separado, definiéndola el Centro
Virtual Cervantes ) en los siguientes términos:

La competencia plurilinglie y pluricultural hace referencia a la capacidad de

utilizar las lenguas para fines comunicativos y de participar en una relacion

intercultural en que una persona, en cuanto agente social, domina —con distinto
grado— varias lenguas y posee experiencia de varias culturas. Esto no se
contempla como la superposicion o yuxtaposicion de competencias
diferenciadas, sino como la existencia de una competencia compleja e incluso

compuesta que el usuario puede utilizar.

Segun Robles y Palmer (2020) se trata de una competencia en constante cambio
y desarrollo, a la cual afectan factores de diversa indole, y se apoya en las competencias
sociolingtiistica y pragmatica y “se funda en un sentimiento, una actitud y unas

habilidades del hablante en su forma de mirar al otro y actual socialmente” (p.141).

4.1.3. Diversidad Lingiiistica y Cultural y Multilingiiismo

El lema de la Union Europea “Unida en la diversidad” fue adoptado en el afio
2000 y, como ya hemos visto, el multilingiliismo es uno de los principios fundamentales
de la Unién Europea, que quedé oficialmente establecido en la Carta de los derechos
fundamentales de la UE (2000), donde se prohibe la discriminacién por razén de lengua

en su (art. 21) eimpone a la UE la obligacion de respetar la diversidad lingiiistica (art.22).

(1) Definicion extraida de
https://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/marco/cap 08.htm#:~:text=La%20competencia%
20plurilingiie%20y%20pluricultural,posee%20experiencia%20de%20varias%20culturas.
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En la actualidad, son veintisiete los Estados miembros que conforman la Uni6n
Europea, caracterizada como ya hemos visto, por su diversidad cultural y lingiiistica, por
lo que apoya de manera decidida el multilingiiismo. La UE es el espacio donde conviven
veinticuatro lenguas oficiales: aleman, bulgaro, checo, croata, danés, eslovaco, esloveno,
espanol, estonio, finés, francés, griego, hiingaro, inglés, irlandés, italiano, leton, lituano,

maltés, neerlandés polaco, portugués, rumano y sueco.

La UE marco el camino para la implementacion de propuestas orientadas al
fomento del multilingiiismo en la Resolucion del Consejo de 21 de noviembre de 2008
relativa a una estrategia europea a favor del multilingiliismo, en la que se pide el refuerzo
del aprendizaje de las lenguas a lo largo de toda la vida. Un ano después, el Parlamento
Europeo public6 la Resolucion de 24 de marzo de 2009 sobre multilingiiismo,
documento basado en la consideracion de que la diversidad lingiiistica y cultural marca
de forma significativa la vida de los ciudadanos de la UE, la importancia de la adquisicion
de conocimientos lingiiisticos diversos, la relevancia del multilingiiismo a nivel social y
politico, y la necesidad de realizar una evaluacion de este a través del MCER, entre otros.
Se pide integrar el multilingiiismo a todos los niveles, y en el ambito educativo fomentar
la “lengua materna mas dos” en las escuelas, garantizar la calidad de la ensefianza y la
formacion del profesorado, el aprendizaje de idiomas en edades tempranas, la movilidad,
realizar un informe anual de progreso, integrar a partir de secundaria un tercer idioma

extranjero, promover la innovacion educativa y contar con profesorado cualificado.

Julian y Avila (2018) afirman que es necesario analizar las politicas
supranacionales que configuran el marco de las politicas lingiiisticas de cara a una mejor
comprension de las mismas, y concluyen:

No obstante, lo que si se puede afirmar es que todo ello ha ayudado de manera

decisiva a crear una indudable sensibilizacion en la ciudadania europea sobre la

importancia del aprendizaje de las lenguas y culturas de cara a la formacién de
un espacio comun y las lenguas se erigen, asi como unas de las herramientas que

poseen los ciudadanos europeos para poder tener acceso de forma igualitaria a

oportunidades sociales y economicas. (p.21)

Inclusion Educativa. Las politicas educativas europeas en materia de
inclusion educativa tienen como referencia la Declaracién de Salamanca (1994) de la
UNESCO, documento que enfoca la atencién en proporcionar una educacion inclusiva a
todos los nifios, especialmente a aquellos con discapacidades para la consecucion del
acceso y la calidad en la educacion, y la Convenciéon de la Organizaciéon de Naciones

Unidas (ONU) sobre los derechos de las personas con discapacidad (2006), que pide a
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los Estados Partes el acceso a una educaciéon primaria y secundaria, ademas de inclusiva
y de calidad, gratuita, y promueve la adopcion del disefio universal. En 2010, la Comisién
Europea adopté una Estrategia Europea sobre Discapacidad 2010-2020, y propone
“promover una educaciéon y un aprendizaje permanente inclusivos para todos los

alumnos” (p.8), iniciativa renovada en 2021 para el periodo 2021-2030.

El Marco de Accion para la realizacién del ODS4 (2015) subraya dentro de sus
principios clave como el aprendizaje de las lenguas extranjeras puede apoyar la creacion
de sistemas educativos mas inclusivos y equitativos, a través del acceso igualitario a una
educacion de calidad, el fomento del multilingiiismo y el plurilingiiismo, el desarrollo de
competencias interculturales, la mejora de la cohesion social y la preparacion para una

ciudadania global.

La inclusion educativa ha adquirido mayor relevancia en la UE en los dltimos
afios; la Recomendacion del Consejo de 2019, relativa a un enfoque global de la
ensefianza y el aprendizaje de idiomas propone la competencia multilingiie como
competencia que contribuye al fomento de la inclusion social, e insta a los Estados
Miembros a adoptar politicas integrales de educacion de lenguas e incorporar métodos y

estrategias de ensefianza innovadores e inclusivos.

Con el mismo objetivo, la Comision Europea, en su Plan de Accién en materia de
Integracion e Inclusién para 2021-2027 (2020, p.9), afirma que “la pandemia de COVID-
19 ha puesto atin més en relieve la importancia de garantizar la inclusion y la igualdad
de oportunidades en el campo de la ensenanza” y quiere conseguir que los docentes

puedan gestionar correctamente “aulas multiculturales y multilingiies”.

El Consejo de Europa (2021), dentro de las prioridades a abordar con miras al
Espacio de Educacién y mas alld (2021-2030) establece como una de sus prioridades
dentro de un marco estratégico “aumentar la calidad, la equidad, la inclusion y el éxito
de todos en el ambito de la educacion y la formaciéon” (p.4) y para conseguirlo propone
como una de sus prioridades el fomento y apoyo a la ensefianza y el aprendizaje de

idiomas y el multilingiiismo.

Finalmente, la Recomendacién del Consejo sobre los Caminos hacia el Exito
Escolar (2022) subraya la importancia del aprendizaje de lenguas extranjeras en la
creacion de sistemas educativos inclusivos y equitativos en la UE, reforzando el
multilingiiismo y la diversidad cultural. Se destaca la necesidad de llevar a cabo politicas
efectivas que promuevan la ensenanza de idiomas, asegurando que todos los estudiantes

puedan participar plenamente en la sociedad y alcanzar su potencial educativo.
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Acciones de la Comision Europea para la Promocion del Aprendizaje
de Idiomas y la Diversidad Lingiiistica. Durante las tltimas décadas la Comisiéon
Europea ha llevado a cabo iniciativas para el fomento del aprendizaje de lenguas
extranjeras que se han convertido en estrategias valiosas para implementar sus politicas
lingiiisticas. Estos programas han sido financiados por la UE tanto a través de diferentes

acciones centralizadas como descentralizadas, mediante las agencias nacionales.

Como programas pioneros encontramos el programa Erasmus, de cara a
promover la movilidad, el Programa Lingua, para el conocimiento de las lenguas, ambos
dirigidos al sector de la educacion superior, y el programa Leonardo Da Vinci, destinado
al sector de la Formacion Profesional. Todos estos programas surgieron para contribuir
a la consecucion de los objetivos del Tratado de Funcionamiento de la Unién Europea

(TFUE) en los diferentes sectores educativos.

El primero de ellos fue el Programa So6crates, implementado en dos fases (ver
Tabla 1), con diversas acciones destinadas a los diferentes sectores educativos, ademas
de actuaciones dirigidas a la observacién y a la innovacion, acciones conjuntas y medidas
de acompanamiento, siendo el programa Comenius el destinado al sector de la educacion
escolar, cuyo objetivo era el de incrementar la calidad y la dimension europea a través de

la formacioén del profesorado y la movilidad.

Tabla 1. Principales programas de las politicas lingiiisticas de la UE

Programa Acciones principales Creacion Periodo

Erasmus
Comenius
Lingua Decision 819/95/CE 1995-1999
Eurydice
Arion
Erasmus
Comenius
Grundtvig Decision 253/2000/CE
Lingua
Minerva
Erasmus
Comenius
Leonardo Da Vinci
Grundtvig
Accibn Clave 1 Reglamento (UE) 2014-2020
Accion Clave 2 1288/2013
Acci6n Clave 3
Jean Monnet

Sécrates

2000-2006

Programa de
Aprendizaje
Permanente

Decision 1720/2006/CE 2007-2013

Erasmus+

Reglamento (UE) 2021/817 ~ 202172027

Nota: elaboracién propia.
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A continuacion, se propuso un nuevo Programa de Aprendizaje Permanente para
fomentar la movilidad entre sistemas educativos y orientado a la formacion. Da
continuidad a los subprogramas de las fases anteriores y quedan establecidos cuatro

sectores destinatarios (superior, escolar, formacién profesional y personas adultas).

Erasmus+ es el programa vigente en la actualidad, que toma el nombre del
programa original que comenz6 en el ano 1987 destinado al intercambio de estudiantes
universitarios. Este programa es plurianual y se encuentra en su segunda fase de
implementaciéon. Combina los esfuerzos y la trayectoria de los programas anteriores,
ampliando su ambito de actuacion. Ademés, promueve la movilidad tanto del alumnado
(de manera individual o en grupo) como del personal, la cooperacion y el intercambio de
buenas practicas (anterior programa Comenius en el que dos o mas centros u
organizaciones educativas se asociaban) y apoya la reforma de politicas educativas. Tiene
previsto alcanzar sus objetivos a través de tres acciones principales: 1a movilidad para el
aprendizaje, la cooperacion entre organizaciones y el apoyo al desarrollo de politicas y a

la cooperacion.

Cabe destacar que los objetivos para el periodo 2021-2027 en el ambito de la
educacion, que es el sector que nos ocupa, estan perfectamente alineados con las politicas
de la UE y el Espacio Europeo de Educacién. Para contribuir a la consecucion de dichos
objetivos, el Programa también establece una serie de prioridades (Figura 3) que

responden a las demandas actuales.

Figura 3. Objetivos y prioridades segunda fase Erasmus+

l___ OBJETIVOS
ERASMUS+
- 2 2021-2027 L (-
. Movi]ildad « Creatividad
para e

i « Innovacién
aprendizaje

de personasy
grupos

—L N

PRIORIDADES: ! : E

Inclusién y diversidad

« Cooperacién . ]I'illll\l(b['[]]ilf'lﬁll digital « Calidad
Inclusié » Medio Ambiente y lucha

. ¢ B e " 1
nclusion contra el cambio climético * Excelencia

 Justicia « Participacion en la vida

democritica, valores comunes
y compromiso civico

Nota: elaboracion a partir del Reglamento (UE) 2021/817 y la Guia del Programa

Erasmus+ 2024. Imagen: Canva.
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4.1.4. Enfoque Global de la Enseinnanza y el Aprendizaje de Idiomas

El Consejo de la Union Europea (2019), tomando en consideracién los articulos
165y 166 del TFUE y la propuesta de la Comisién Europea, recomendo la aplicacion de
“enfoques globales para mejorar la ensefianza y el aprendizaje de idiomas a escala
nacional, regional, local o de centro escolar, segiin proceda” (p.17). Para ello, pidi6 a los
Estados Miembros llevar a cabo una sensibilizacion lingiiistica e intensificar la movilidad

a través del programa Erasmus+ como parte de las medidas principales.

Ademas, propuso el refuerzo y la ayuda a la ampliacién de las competencias en la
lengua de escolarizacion, la continuidad de la ensefianza de idiomas entre los distintos
niveles, valorar y utilizar la diversidad lingiiistica, evaluar y validar las competencias
lingiliisticas fuera del aprendizaje formal, reforzar el MCER, apoyar a los centros para que

definan su propio enfoque y reforzar la perspectiva europea en los centros.

Se trata de un enfoque que integra la ensefianza de habilidades lingiiisticas con
aspectos culturales, sociales y pragmaticos y, como metodologias principales para su
aplicacion, encontramos el uso de un enfoque comunicativo, el AICLE y la ensefianza

basada en tareas o Task Based Learning (TBL).

Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas. Las primeras
referencias por parte de la Union Europea dentro de sus politicas lingiiisticas al AICLE
como enfoque innovador para ayudar a la ensenanza de las lenguas las encontramos en

el ano 1995, en la Resolucion del Consejo de 31 de marzo.

El Plan de Accion 2004-2006 establecido por la Comision Europea (2003),
propone varias acciones para promover el aprendizaje integrado de contenidos e
idiomas, afirmando:

El aprendizaje integrado de contenidos e idiomas (CLIL en sus siglas inglesas),

por el que los alumnos estudian una asignatura en una lengua extranjera, puede

contribuir considerablemente a los objetivos de aprendizaje de la Union. En
efecto, este sistema ofrece a los alumnos oportunidades reales de utilizar
inmediatamente los nuevos conocimientos lingiiisticos, en lugar de adquirirlos
para un uso posterior. También da acceso a los idiomas a una mayor diversidad
de alumnos, lo que aumenta la confianza en si de los mas jovenes y de aquéllos
que no han tenido una buena experiencia en la ensefianza de idiomas en la

educacion general. (p.9)

En este Plan, que fue un punto de partida para el desarrollo y la adopcion del

enfoque AICLE o CLIL en Europa, se indica que, para llevar adecuadamente las
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actuaciones y una buena implementacion de estas ensefianzas, es necesaria una

adecuada formacién del profesorado.

Tras su implementacion, se realizé un estudio para recopilar datos por parte de
Eurydice (Comision Europea, 2006), que concluy6 que el enfoque AICLE “comporta
muchos beneficios pedagogicos para el alumnado” (p.55). La lengua mas empleada en
estos programas es el inglés y hay una gran variedad de asignaturas o materias

impartidas, para lo cual es fundamental una formacion especifica de los docentes.

Hoy en dia (Eurydice, 2023) las ensenanzas AICLE estan extendidas en 29
sistemas educativos de la Union Europea (cuatro paises no cuentan con estas
ensenanzas) con hasta cuatro tipos de combinaciones de lenguas en los programas que
ofrecen:

- Lengua estatal + lengua extranjera (inglés, francés y aleman en su mayoria).

- Lengua estatal + lengua regional/minoritaria.

- Lengua estatal + lengua estatal (paises con mas de una lengua estatal).

- Otras combinaciones de lenguas.

En la mayoria de los paises de la UE se requiere la titulacion ordinaria mas una
cualificacion adicional para la imparticion de estas ensefanzas, exigiendo un nivel

minimo del MCER que oscila entre el B2 y el C1, dependiendo del pais.

4.1.5. Competencias Lingiiisticas en Lenguas Extranjeras

El primer Estudio Europeo de Competencia Lingiiistica (EECL) llevado a cabo en
2011 recogi6 datos e informaciones sobre la competencia lingiliistica en lenguas
extranjeras del alumnado en el tltimo curso de Educacién Secundaria y en el primero de

Bachillerato de 14 paises europeos.

El informe (Comisiéon Europea, 2012) arroj6 un bajo nivel de competencias en la
primera y segunda Lengua Extranjera, alcanzando tnicamente el 42% del alumnado el
nivel de usuario independiente en LE1y un 25% en LE2, que se corresponde a los niveles
B1+B2 del MCER, lo cual sefial6 la necesidad de mejorar de manera significativa las
competencias lingiiisticas proporcionadas por los diferentes sistemas educativos. Como
acciones orientadas a la mejora y vistas las conclusiones del mencionado informe, se
propuso orientar sus politicas lingiiisticas hacia: el intercambio de buenas practicas, el
fomento de un entorno que favorezca la convivencia y la practica lingiiistica, el
aprendizaje informal con una mayor exposicion a la lengua por parte de los medios de
comunicaciéon y que las personas sientan su utilidad, la ensenanza desde edades

tempranas, el incremento de las lenguas extranjeras y la metodologia orientada a la
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comunicacion, la funcionalidad del inglés para el empleo y el desarrollo profesional y la
mejora de las destrezas lingiiisticas, combinada con la promocion de la diversidad

lingiiistica y el dialogo intercultural.

El Eurobarémetro sobre el aprendizaje de idiomas (Comisién Europea, 2024),
publicado el pasado 21 de mayo de 2024, muestra la actitud positiva de los europeos
hacia el aprendizaje de las lenguas extranjeras, considerando el 86% de los encuestados
que todos deberiamos hablar al menos una lengua extranjera y el 59% afirma que pueden
mantener una conversacion en una de ellas. Esto indica que las actitudes hacia el

multilingiiismo son muy favorables.

Sin embargo, a pesar de haber implementado diferentes estrategias a lo largo de
mas de una década y ocupando un lugar central de las politicas europeas el fomento de
las competencias lingiiisticas, los avances han sido poco significativos si comparamos los

datos con los de 2012 (Figura 4).

Figura 4. Conocimiento de lenguas extranjeras segtn el Eurobarémetro 2024

3 OUT OF 5 EUROPEANS CAN HAVE A
CONVERSATION IN AT LEAST ONE OTHER
LANGUAGE THAN THEIR MOTHER TONGUE, RISING
TO 4 OUT OF 5 AMONGST YOUNG PEOPLE..

M ALL EUROPEANS M EUROPEAN YOUTH (15-24 YEAR OLDS)

At least one N 5990 » -3 since 2012
other language NN 799%0 » -5

At least I 280/0 A+l
two I 39% »+2

Atleast Il 11% »+1
three [l 15% »+3

Nota: Extraido de htips://europa.eu/eurobarometer/surveys/detail /2979

El informe Eurydice 2023 (Comision Europea, 2023) también muestra datos
interesantes sobre el aprendizaje de las lenguas extranjeras en Europa, siendo el inglés
la LE1en el 98,3% de la UE, indica que la edad de inicio del estudio de la LE1 se produce
en la mayoria de los sistemas educativos entre los 6 y los 8 anos, esperando lograr el nivel
B2 en LE1y B1en LE2 al finalizar la etapa de Educacion Secundaria. En cuanto al tiempo
de instruccion, en Educacion Primaria se corresponde entre el 5% y el 10% del horario

lectivo y en Educacion Secundaria entre el 10% y el 19% del tiempo de instruccion.
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4.2. La Enseiianza de Lenguas Extranjeras en Espaiia

La ensefianza de las lenguas extranjeras en nuestro pais ha experimentado una
notable evolucion en las ultimas décadas, fruto de la politica educativa nacional como en
la aplicacion de las politicas lingiiisticas europeas, especialmente a partir de la

integracion de Espaia en la Union Europea en 1986.

La mayor evolucion o avance se produce, como vamos a ver a continuacion, en
los ultimos tiempos, con el impulso a un mayor enfoque en el multilingliismo dentro del

sistema educativo espanol (Eurydice, 2017).

4.2.1. Las Lenguas Extranjeras en la Normativa Basica. Antecedentes: de
la Ley General de Educacion a la Ley para la Mejora del Sistema Educativo

Como punto de partida cabe mencionar la Ley General de Educacion (LGE) de
1970, donde, dentro de la secciéon segunda, referida a la Educacion General Basica, se
menciona el aprendizaje de una lengua extranjera dentro de las areas de actividad
educativa (articulo 17.1). También se establece como materia comin a impartir en las

ensenanzas de Bachillerato la Lengua Extranjera dentro del area del lenguaje.

Veinte afos después, la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre de Ordenacion
General del Sistema Educativo (LOGSE), en su preambulo hace referencia a la
construccion del proyecto europeo, a la modernizacion y a la preparacion de ciudadanos
del proximo siglo. Hay que tener en cuenta que Espaiia se habia integrado de manera
efectiva en la entonces Comunidad Econémica Europea en el afio 1986 y de manera
reciente habia comenzado a aplicar las politicas lingiiisticas europeas del momento, es
decir, el fomento del aprendizaje de al menos una lengua extranjera. Por tanto, se
implanta la Lengua Extranjera en las etapas de Educacion Primaria, Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato y se incluye entre las areas de conocimiento
optativas de secundaria una LE2. Se determina que en Primaria la lengua extranjera sera
impartida por maestros con la especializacion correspondiente y tanto en Secundaria

como en Bachillerato sera necesaria la especializacion didactica ademas de la titulacion.

El Real Decreto 1006/1991, de 14 de junio y el Real Decreto 1007/1991, de 14 de
junio establecen las ensefianzas minimas para las etapas de Educacion Primaria y
Secundaria, respectivamente. En el Anexo I de ambas normas se establecen las
ensefanzas correspondientes a las Lenguas Extranjeras y se dedica un apartado estas
ensefianzas en las Comunidades Autéonomas (CCAA) con lengua oficial distinta del
espaiol o castellano, teniendo en cuenta que este alumnado crece en un entorno bilingiie.
Los objetivos generales de la etapa vienen definidos los Reales Decretos, tal y como

muestra la Tabla 2.
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Tabla 2. El Area de Lenguas Extranjeras en el desarrollo de la normativa basica

A a Educacion
Educaciéon Educacion . .
. . . Secundaria Bachillerato
Infantil Primaria . .
Obligatoria

Real Decreto
1344/1991, de 6

Real Decreto
1345/1991, de 6

Real Decreto
1179/1992, de 2

LOGSE de septiembre de septiembre de octubre
1990 Real Decreto Real Decreto Real Decreto
1006/1991,de 14  1007/1991, de 14 1178/1992, de 2
de junio de junio de octubre
Real Decreto
1146/2011, de 29
LOE Real Decreto Real Decreto de julio Real Decreto
2006 1630/2.0.06, de 29 1513/30.06, de7 1467/20‘07, de 2
de diciembre de diciembre Real Decreto de noviembre
1631/2006, de 29
de diciembre
Real Decreto Real Decreto Real Decreto
LOMCE 126/2014, de 28  1105/2014, de 26  1105/2014, de 26
2013 de febrero de diciembre de diciembre
Real Decreto Real Decreto Real Decreto Real Decreto
LOMLOE  g5/2022, de1de 157/2022,de1de 217/2022,de29  243/2022,de 5
2020 febrero marzo de marzo de abril

Nota: elaboracion propia.

Con la LOGSE, en Educacion Primaria el area se imparte a partir del segundo
ciclo y se establece un horario escolar de 170 horas correspondiente a las ensefianzas
minimas. En el caso de Secundaria, se establece un horario escolar de 210 horas para el
primer ciclo y 240 horas para el segundo ciclo. Se habla de metodologias basadas en la
comunicacién orientadas a alcanzar la Competencia Comunicativa, que incluye otras

subcompetencias (gramatical, discursiva, sociolingiiistica, estratégica y sociocultural).

Aunque la Ley Orgénica 10/2002, de 23 de diciembre, de la Calidad de la
Educacion (LOCE, 2002) no lleg6 a aplicarse, cabe destacar las politicas en materia de
lenguas extranjeras que se querian aplicar. En su preambulo se menciona “la plena
integracion de Espana en el contexto europeo” y por primera vez en una ley educativa

espanola se hacia referencia a la importancia de las lenguas extranjeras:

Exige también que los alumnos puedan adquirir destrezas que, como la capacidad
de comunicarse —también en otras lenguas—, la de trabajar en equipo, la de
identificar y resolver problemas, o la de aprovechar las nuevas tecnologias para
todo ello, resultan hoy irrenunciables. Estas competencias les permitiran sacar el
maximo provecho posible, en términos de formacion, de cualificacion y de
experiencia personal, del nuevo espacio educativo europeo. Los compromisos
adoptados en el marco de la Uni6on Europea con respecto a los sistemas de

educacion y formacion de los paises miembros requieren, ademas, la efectiva
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adaptacion de la realidad educativa de cada pais a las nuevas exigencias, de

conformidad con los procedimientos de cooperacion existentes.

También se hablaba de la llegada de alumnado procedente de otros paises y, con
ello, de otras lenguas y culturas y de la capacidad de integraciéon de este en el sistema
educativo, es decir, la primera referencia a la presencia del multilingiiismo en el sistema
educativo, aunque no se usa el término como tal. Si que se mencionaba la identidad
plurilingiie y multicultural como sefa de identidad europea y las recomendaciones del
Consejo Europeo (Real Decreto 831/2003), asi como la importancia del conocimiento de

otras formas de vida y otras sociedades (Real Decreto 116/2004).

Como novedad, se adelantaba la imparticiéon de las lenguas extranjeras al primer
ciclo de Primaria y se introducian referencias a la ensefianza de una LE1 en Educacion
Infantil, especialmente en el tltimo ano de la etapa, aludiendo el Real Decreto 114/2004

en su preambulo a la facil adquisicion de las lenguas extranjeras en edades tempranas.

Esta ley llegaba un ano después de la publicacion del MCER y en ella se empieza
a usar el término “competencia comunicativa” en referencia a las lenguas extranjeras y
se habla de desarrollar capacidades en el alumnado més que de conseguir objetivos en

cada una de las etapas educativas.

La Ley Organica de Educacion (LOE, 2006) adopt6 la mayoria de las politicas
educativas que la LOCE planteaba para la mejora de la ensefianza y el aprendizaje de las
lenguas extranjeras. En su declaracion de intenciones indica que es demanda tanto de la
UE como de la UNESCO la mejora de los sistemas de la educacion y la formacion vy,
dentro de las medidas a llevar a cabo, est4 la mejora del aprendizaje de idiomas, el

aumento de la movilidad y los intercambios y el refuerzo de la cooperaciéon europea.

La LOE, entre los fines de la educacion establece “la capacitacion para la
comunicaciéon en la lengua oficial y cooficial, si la hubiere, y en una o mas lenguas
extranjeras” y para el disefio del curriculo de Lenguas Extranjeras tiene en cuenta lo
establecido por el Marco Comuin Europeo de Referencia para las lenguas y lo incorpora

a los Reales Decretos de enseflanzas minimas.

En cuanto a la etapa de Educaciéon Infantil, se incorpora la aproximacion a una
LE1 como parte del rea “Lenguajes: comunicacion y representaciéon”, concretamente en

lo referido al lenguaje verbal, y se recomienda el uso de rutinas para su ensefianza.

Cabe destacar que se introducen a partir de la Educacion Primaria las

competencias basicas, entre las que se encuentra la Competencia Lingiiistica, que, en
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referencia a las lenguas extranjeras destaca la contribucién al uso funcional a través de
la interaccion y senala:
En sintesis, el desarrollo de la competencia lingiiistica al final de la educacion
obligatoria comporta el dominio de lalengua oral y escrita en multiples contextos,
y el uso funcional de, al menos, una lengua extranjera. (Real Decreto 1513/2006,

Anexo I).

Se deja en manos de las Administraciones educativas la posibilidad de afiadir una
LE2 en el tercer ciclo de la Educacién Primaria. En el articulo 102.3, referente a la
formacion permanente se indica que las Administraciones educativas promoveran la
“formacion en lenguas extranjeras de todo el profesorado, independientemente de su
especialidad, estableciendo programas especificos de formacién en este &mbito” y en el
157, referente a los recursos econdémicos para la mejora de los aprendizajes y el apoyo al
profesorado “el establecimiento de programas de refuerzo del aprendizaje de las lenguas

extranjeras”.

Se produce una disminucion en el nimero de horas de la Lengua Extranjera en
Primaria respecto a la LOGSE (105 horas en el °1 ciclo y 140 horas en el 2° y 3° ciclo) y
en Educacion Secundaria un gran aumento en el namero de horas para 1°, 2° y 3° (315

horas), mientras que en cuarto curso se destinan 105 horas ala LE1y 70 horas a la LE2.

Otra de las novedades que incorpora esta Ley, a través de las disposiciones
adicionales de los Reales Decretos, es la posibilidad de impartir areas y/o materias del
curriculo en lenguas extranjeras, recomendacion de la Comisiéon Europea (2003) dentro
del Plan de Accion 2004-2006, la primera referencia al AICLE en una ley educativa. Para
ello, estas ensenanzas han de ser autorizadas por las Administraciones educativas y se

debe seguir el curriculo establecido, adquiriendo los conceptos en ambas lenguas.

El preaAmbulo de la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la
calidad educativa (LOMCE) afirma que el dominio de una segunda o, incluso, una tercera
lengua extranjera es una de las principales carencias del sistema educativo espafiol y que
es una necesidad fruto de la globalizacion. Es toda una declaracién de intenciones de
responder a las demandas que la Union Europea hace a los Estados Miembros:

La Ley apoya decididamente el plurilingiiismo, redoblando los esfuerzos para

conseguir que los estudiantes se desenvuelvan con fluidez al menos en una

primera lengua extranjera, cuyo nivel de comprension oral y lectora y de
expresion oral y escrita resulta decisivo para favorecer la empleabilidad y las
ambiciones profesionales, y por ello apuesta decididamente por la incorporaciéon

curricular de una segunda lengua extranjera.
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Por primera vez se hace alusion al plurilingiiismo en una ley educativa en Espafia,
siendo uno de los ambitos sobre los que la LOMCE (2013) hace especial incidencia,
puesto que “la Unidon Europea fija el fomento del plurilingliismo como un objetivo
irrenunciable para la construcciéon de un proyecto europeo”. Asimismo, en los Reales
Decretos de desarrollo del curriculo basico de las diferentes etapas (Tabla 2), se hace
alusion a la relevancia que adquiere el aprendizaje de las lenguas extranjeras en las

personas para poder comunicarse dentro de contextos pluriculturales y plurilingiies.

Otra de las novedades que esta ley aporta es la incorporacion de la
correspondencia de los niveles de las ensenanzas de idiomas existentes hasta el momento
(basico, intermedio y avanzado) a los establecidos por el MCER. Ademas, el curriculo

bésico de las Lenguas Extranjeras se estructura segtin los aspectos de dicho marco.

De cara a poner en marcha una estrategia para el fomento de la educacion
plurilingiie, afiade una disposicion final séptima bis, que hace referencia a las bases de
esta: “El Gobierno establecer4 las bases de la educacion plurilingiie desde segundo ciclo
de Educacion Infantil hasta Bachillerato, previa consulta a las Comunidades
Auténomas”. Para impartir docencia en los programas bilingiies o plurilingiies, en la
disposicion adicional trigésima séptima se indica que se podra contar con personal
experto, en caso de que “exista insuficiencia de personal docente con competencias
lingiliisticas suficientes”. Prioriza las destrezas orales y el uso de la lengua castellana o de
la comunidad tUnicamente como apoyo a la comprension y promueve el uso de

metodologias motivadoras en las que se contextualicen los aprendizajes.

Se fija la LE1 como asignatura troncal en Educacién Primaria y Educacion
Secundaria Obligatoria y la LE2 como asignatura especifica que podran ofertar los
centros docentes en ambas etapas educativas. Justifica la necesidad de introducir la
segunda lengua para dar respuesta a las repetidas demandas de la Union Europea sobre

el multilingiiismo e incluso se hace alusion al lema de la UE.

En ESO se establecen a partir de 2° curso los Programas de mejora de aprendizaje
y del rendimiento de cara a la obtencién del titulo de Graduado, entre los cuales se
incluye el ambito especifico de Lenguas Extranjeras. En Bachillerato la LE1 también sera

troncal y el segundo idioma sera materia especifica inicamente en la modalidad de Artes.

4.2.2. Las Lenguas Extranjeras en la Normativa Basica Actual
La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo de Educaciéon, en su preambulo declara que “la

ciudadania reclama un sistema educativo moderno, mas abierto, menos rigido,
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multilingiie y cosmopolita que desarrolle todo el potencial y talento de nuestra juventud”
pero no menciona ninguna estrategia a llevar a cabo en relacion con las lenguas
extranjeras. Se introducen dos nuevos elementos curriculares, plurilingiiismo y
Competencia Plurilingiie, siguiendo la Recomendacion del Consejo de la UE de 22 de

mayo de 2018.

Otra de las aportaciones que realiza esta Ley es la mencién en el articulo 20 sobre
las ensenanzas plurilingiies: “Los centros podran ofrecer proyectos educativos
plurilingiies y programas de especializaciéon curricular”, indicando en la disposicion
adicional quinta que una de las prioridades en los Programas de cooperacion territorial

de cara a alcanzar las metas del ODS4 sera la promocion del plurilingtiismo.

En cuanto al desarrollo del curriculo en las diferentes etapas educativas, cabe
destacar que en el segundo ciclo de Infantil se deja en mano de las Administraciones
educativas el fomento de la LE1y se introduce la posibilidad de llevar a cabo experiencias
de AICLE (Real Decreto 95/2022, disposicion adicional segunda). Dentro de las
competencias especificas, se encuentra “valorar la diversidad lingiiistica presente en su
entorno, asi como otras manifestaciones culturales, para enriquecer sus estrategias
comunicativas y su bagaje cultural”, teniendo en cuenta el contexto multilingiie actual,
aceptando las diferentes culturas y lenguas que rodean al alumno. En Educacién
Primaria se establece la LE2 como algo optativo en todos los cursos, no siendo algo

exclusivo del tercer ciclo, como venia siendo anteriormente.

Con un curriculo de caracter competencial, aludiendo constantemente al MCER,
alos ODSy a los desafios del siglo XXI, “el eje del curriculo esta atravesado por las dos
dimensiones del plurilingliismo: la dimension comunicativa y la intercultural” (Real
Decreto 157/2022, p. 24473), y en Educacion Primaria y Secundaria, ademés del bloque
de saberes béasicos “comunicaciéon”, introduce dos nuevos: “plurilingiiismo” e
“interculturalidad” para Primaria y Educacién Secundaria Obligatoria (Ver Anexo I). Son
dos las competencias especificas que hacen referencia a las lenguas extranjeras, la 5y la
6, que quedan desarrolladas en los Reales Decretos para cada uno de los tres ciclos de la

Etapa de Educacion Primaria, ESO y Bachillerato.

En la Etapa de Educacion Secundaria Obligatoria, el Real Decreto que desarrolla
el curriculo establece que se garantizara la oferta de una LE2 en todos los cursos. El 4rea
de Lengua Extranjera se engloba dentro del &mbito de comunicacién, se pone especial

énfasis en esta etapa al desarrollo de una cultura democratica.
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En cuanto al horario destinado a las lenguas extranjeras, aunque la LOMCE lo
dejaba en manos de las CCAA, la LOMLOE introduce cambios respecto a la LOE en el
numero de horas, viéndose mermados los horarios en todos los casos, en Educaciéon
Primaria se dedican a estas ensefanzas 120 horas en 1° y 2° ciclo y 125 horas en el 3°,
290 horas de 1° a 3° de ESO y 100 horas en 4° curso para la LE1y 65 horas para la LE2.

En Bachillerato queda establecido el horario en 210 horas.

La Competencia Plurilingiie en la LOMLOE. Esta competencia se sittia
dentro de las ocho competencias clave, de cuya consecucion participa directamente la
Lengua Extranjera. Se introduce ya desde Educacion Infantil, considerandola como una
etapa clave para el comienzo de la adquisicion de las competencias clave (Consejo de la
Union Europea, 2018) y se recalca la importancia de fomentar actitudes de respeto y

aprecio por la diversidad lingiiistica y cultural desde edades tempranas.

Se definen unos descriptores operativos (indicadores que marcaran el grado de
consecucion de la Competencia Plurilingiie) a conseguir al finalizar Educacion Primaria,
la ensefianza béasica y el Bachillerato (Figura 5), desglosados en tres subcompetencias; la
primera relacionada con el uso del lenguaje (CP1), la segunda con las estrategias de

aprendizaje (CP2) y la tercera con la diversidad lingtiistica y cultural (CP3).

Figura 5. Descriptores operativos de la competencia plurilingiie

AL COMPLETAR LA ENSENANZA AL COMPLETAR EL

BACHILLERATO, EL ALUMNO...

v

AL COMPLETAR LA EDUCACION
PRIMARIA, EL ALUMNO...

BASICA, EL ALUMNO...

v’

v’

~

CP1. Usa, al menos, una lengua, ademds de la
lengua o lenguas familiares, para responder a
necesidades  comunicativas  sencillas v
predecibles, de manera adecuada tanto a su
desarrollo e intereses como a situaciones y
contextos cotidianos de los dmbitos personal,
social y educativo.

CP1. Usa eficazmente una o mds lenguas,
ademis de la lengua o lenguas familiares, para
responder a sus necesidades comunicativas, de
manera apropiada y adecuada tanto a su
desarrollo e intereses como a diferentes
situaciones y contextos de los dmbitos
personal, social, educativo y profesional.

CP1. Utiliza con fluidez, adecuacién y aceptable
correccion una o més lenguas, ademds de la
lengua familiar o de las lenguas familiares, para
responder a sus necesidades comunicativas con
espontaneidad y autonomia en diferentes
situaciones y contextos de los dmbitos personal,
social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, reconoce la
diversidad de perfiles lingiisticos y

experimenta estrategias que, de manera guiada,
le permiten realizar transferencias sencillas
entre distintas lenguas para comunicarse en
contextos cotidianos y ampliar su repertorio
lingiiistico individual.

N

CP2, A partir de sus experiencias, realiza
transferencias entre distintas lenguas como
estrategia para comunicarse y ampliar su
repertorio lingiiistico individual.

CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla
estrategias que le permitan ampliar y enriquecer
de forma sistemdtica su repertorio lingiistico
individual con el fin de comunicarse de manera

eficaz.

CP3. Conoce y respeta la diversidad lingiiistica
y cultural presente en su entorno, reconociendo
y comprendiendo su valor como factor de
didlogo, para mejorar la convivencia.

~

CP3. Conoce, valora v respeta la diversidad
lingiiistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal como
factor de didlogo, para fomentar la cohesion
social.

CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad
lingiiistica y cultural presente en la sociedad,
integrindola en su desarrollo personal y
anteponiendo la comprension mutua como
caracteristica central de la comunicacion, para
fomentar la cohesion social.

Nota: elaboracion propia a partir de los Reales Decretos 157/2022 y 243/2022
Imagen: Canva
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En este planteamiento vemos claramente la estrategia politica a seguir en la
normativa basica espanola para dar respuesta a las politicas lingiiisticas europeas,
pasando del uso de una LE1 en primaria a la fluidez en una o mas lenguas al finalizar el
Bachillerato, de conocer estrategias a desarrollarlas y de conocer a integrar la diversidad

lingiliistica y cultural presente hoy en dia.

Alineacion de la Normativa Basica a las Politicas Lingiiisticas
Europeas. De manera general, nuestro pais ha implementado las politicas lingiiisticas
europeas a la normativa basica con un retraso de varios afnos en la mayoria de los casos,

como refleja la Figura 6.

Figura 6. Cronologia de las politicas lingiiisticas de la Union Europea y de Espana
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Nota: elaboracion propia. Imagen: Canva

Con la integracion de nuestro pais en la Comunidad Econémica Europea en el
ano 1986, comenzaron a verse reflejadas en la LOGSE las recomendaciones y estrategias
de las politicas lingiiisticas europeas y se implanta la Lengua Extranjera en las etapas de

Educacion Primaria, Secundaria y Bachillerato.

Es en el caso de la LOE de 2006 cuando, aunque implementadas alguna de las
medidas con un retraso de casi una década, se ha constatado un mayor nimero de
avances en el campo de la ensenanza y el aprendizaje de las lenguas extranjeras, puesto
que es a partir del establecimiento del MCER cuando la Unién Europea implementa més
medidas. Quizd la introduccion del aprendizaje competencial es la politica mejor

sincronizada con la UE, con la incorporacion de la Competencia Lingiiistica.
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La LOMCE incorpora rapidamente las politicas sobre multilingiiismo, la
ensenanza de LE1 desde el segundo ciclo de Educacion Infantil como refuerzo a la
enseflanza precoz, tal y como se venia demandando desde 1997 y LE2 también se

refuerza.

Por tltimo, la LOMLOE toma en consideracion las recomendaciones de la UE de
2018 y 2019 y adopta las Competencias Clave, siendo la principal novedad la
incorporacion al curriculo de la Competencia Plurilinglie en las distintas etapas
educativas, que venia denominada como Competencia Multilingiie por el Consejo de

Europa.

Situacién Actual sobre el Aprendizaje de Lenguas Extranjeras como
Materia. Segun la estadistica de las ensefnanzas no universitarias realizada en
cooperacion con las CCAA en el marco de la Comisiéon Estadistica de la Conferencia
Sectorial de Educacién (2024), durante el curso 2022-2023 casi ocho millones de
alumnos de segundo ciclo de Educacion Infantil, Primaria, ESO y Bachillerato han

cursado lenguas extranjeras.

De media en Espana el 86,2% del alumnado de segundo ciclo de Infantil estaba
expuesto ya a la Lengua Extranjera como anticipo a las ensefianzas obligatorias de una
LE1 en Primaria, Secundaria y Bachillerato (ver Tabla 3). Estas ensefanzas son

obligatorias en todas las CCAA excepto en Andalucia y el Pais Vasco (Ver Anexo II).

Tabla 3. Porcentaje de alumnado que cursa LE1 por ensefianzas. 2022-2023

Inglés Francés 1 Otras TOTAL
enguas
Educacion Infantil 85,4% 0,5% 0,3% 86,2%
Educacién Primaria 99,1% 0,6% 0,3% 100%
gdbiliacgzﬁ)(i'lilaSecundarla 98,5% 1,2% 0,3% 100%
Bachillerato 95,5% 1,4% 0,4% 97,3%

Nota: Elaboracion propia a partir de los datos estadisticos en EDUCAbase®

Como se puede apreciar en la Tabla 3, con la obligatoriedad de cursar una primera
Lengua Extranjera en las ensefianzas bésicas y en Bachillerato, el alumnado que elige
francés como LE1 aumenta minimamente de manera progresiva segun avanzan las

etapas educativas.

(2) Estadisticas del MEFP) https://www.educacionfpydeportes.gob.es/servicios-al-
ciudadano/estadisticas.html)
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En cuanto ala LE2, impartida a partir de la etapa de Educacion Primaria, en estos
niveles su oferta es obligatoria tan solo en Andalucia y en las Ciudades Auténomas de
Ceuta y Melilla, mientras que en el resto de CCAA es algo optativo o determinado por los
propios centros educativos (Anexo II). En Secundaria y Bachillerato se va generalizando
la oferta obligatoria por parte de las Comunidades Auténomas de LE2 (nueve
Comunidades y dos Ciudades Autonomas en ESO y en todo el territorio en Bachillerato),
por lo que existe un aumento significativo en el porcentaje de alumnado que cursa esta

materia, especialmente en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria (Tabla 4).

Tabla 4. Porcentaje de alumnado que cursa LE2 por ensefitanzas. 2022-2023

Inglés Francés 1 Otras TOTAL
enguas
Educacién Primaria 0,6% 12,4% 1,3% 14,3%®3
Educacién Secundaria o o o o
Obligatoria 1,2% 34,4% 5% 40,6%
Bachillerato 1,1% 14,9% 2% 18%

Nota: Elaboracién propia a partir de los datos estadisticos en EDUCAbase

Las lenguas ofertadas como opcion para la segunda Lengua Extranjera por las
diferentes Comunidades y Ciudades Auténomas son principalmente el aleman y el

francés, siendo esta ultima LE2 la escogida en la mayoria de los casos.

4.3. Enseinanzas Bilingiies en Espaina
La implantacion de las primeras ensefianzas bilingiies en Espafia tiene su origen
en el ano 1996 con la firma del convenio del por aquel entonces Ministerio de Educacion

y Ciencia (MEC) y la fundaci6on British Council (BC) en Espafia.

Es a partir de 2004 cuando las Comunidades Auténomas han ido implementando
y desarrollando sus propios programas bilingiies y plurilingiies de manera progresiva,
entendiendo como bilingiies aquellos en los que se imparten materias a través del uso de
una lengua extranjera y plurilingiies de dos, independientemente de las disciplinas que

se impartan.

Como veremos a continuacion, alguno de los modelos de ensefianzas bilingiies y
plurilingiies ha ido experimentando actualizaciones desde su creacién y otros han

permanecido a lo largo de los afios practicamente sin ninguna modificacion.

(3) La cobertura de la informacion recogida para los cursos 3° y 4° de Educacién Primaria es incompleta en
Andalucia, lo que afecta a los resultados obtenidos.
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Entre los programas de ensefianzas bilingiies o AICLE de las CCAA se encuentran
diferencias significativas; la exigencia en la capacitacién o acreditacion lingiiistica al
profesorado que imparte las materias en la lengua vehicular, perfiles concretos sobre su
formacion inicial e incluso formacién metodoldgica especifica. También difieren entre
las asignaturas o materias impartidas y el nimero de horas de exposicion del alumnado

a la lengua extranjera en la que se imparten estas ensenanzas.

4.3.1. Diversidad Lingiiistica y Enseitanzas Bilingiies y Plurilingiies
Debemos tener en cuenta que en nuestro pais la lengua estatal, el espanol,

coexiste con otras lenguas cooficiales que son también lenguas de escolarizacion: catalan,

euskera, gallego, occitano y valenciano. Ademaés, el bable/asturiano se encuentra

protegido legalmente en el Principado de Asturias.

El Pais Vasco, Catalufia, Islas Baleares, Galicia, la Comunidad Valenciana y
Navarra cuentan con lenguas reconocidas como oficiales en sus Estatutos de Autonomia,
que fueron consideradas como lenguas regionales o minoritarias por el Consejo de

Europa (Carta Europea de Lenguas Regionales y Minoritarias, 1992).

La diversidad lingiiistica y cultural de nuestro pais crea un mosaico de escenarios
para la implementacion de los programas de Aprendizaje Integrado de Contenidos y
Lengua. A este respecto Ortega y Trujillo (2018) afirman:

Entre otras razones, el caso espafiol en relacion con el AICLE ofrece dos rasgos

distintivos: la diversidad autonémica de un sistema educativo descentralizado y

la complejidad lingiiistica de la insercidon de una lengua adicional de instrucciéon

tanto en comunidades histéricamente bilinglies como en comunidades

monolingiies historicamente deficitarias en ensenanzas de lenguas extranjeras.

(p-22)

Por lo tanto, nos encontramos con dos grandes grupos o escenarios de ensefianzas
AICLE; por un lado, el de las CCAA monolingiies (espafiol como lengua oficial) y por otro,
las bilingiies (espanol mas la lengua cooficial), que a su vez incorporan las ensefianzas en

Lengua Extranjeras.

Segiin Guadamillas y Alcaraz (2017), en las CCAA bilingiies “una mas dilatada
experiencia en esta materia hace que la regulacion sea mas amplia y, en casos

particulares, menos accesible por el extenso numero de documentos y materiales de

apoyo”. (pp.84-85)
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4.3.2. El Programa Educativo Bilingiie: las Secciones Lingiiisticas

El Programa Educativo Bilingiie (PEB) tiene su origen en el convenio firmado
entre el MEC y el British Council el 1 de febrero de 1996, cuyo objetivo principal “es la
formaciéon de alumnos y alumnas capaces de desenvolverse con fluidez en distintas
culturas e idiomas en el contexto de una Europa multicultural y plurilingiie, dotandoles
para ello de un conjunto de competencias estratégicas, lingiiisticas y sociolingiiisticas”

(Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, 2021, p.6).

En él se imparte un curriculo integrado hispano-britanico, amparado por el Real
Decreto 82/1996, de 26 de enero para las Escuelas de Educacion Infantil y los Colegios
de Educacion Primaria y por el Real Decreto 83/1996, de 26 de enero, en los Institutos
de Educacion Secundaria, que en sus articulos 56.2 y 79.2 respectivamente se establece
la posibilidad de la creacion de secciones lingiiisticas, fruto de convenios con

instituciones internacionales e impartir parte del curriculo en la lengua escogida.

Esta implantado tinicamente en centros publicos y comienza desde la etapa de
Educacion Infantil, donde se introduce el aprendizaje de la lectoescritura en inglés a
través del método phonics, y se basa en un enfoque integral, es decir, para todo el

alumnado en todos los niveles educativos, de cara a ofrecerle las mismas oportunidades.

Las ensenanzas del PEB quedaron reguladas por el Real Decreto 717/2005, de 20
de junio, previa consulta a las CCAA. Qued¢ establecida la imparticion de dos areas o
materias (ademas del inglés) en lengua inglesa del curriculo integrado de elementos del
sistema educativo espafiol y el britanico y se contempl6 la posibilidad de obtener el
Certificate of Secondary Education (GCSE) ademas del titulo de Graduado en ESO.

En el PEB se imparte en inglés el 40% del horario lectivo semanal, y las materias
vienen dadas en el propio Programa, siguiendo las orientaciones metodologicas para el
desarrollo e implementacion del PEB que se publican para las diferentes etapas@:
Educacion Infantil (Ensefianza globalizada), Educacién Primaria (Literacy, Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales y Educacion Artistica y Educaciéon Secundaria Obligatoria:
Inglés (Language and Literacy, Biologia y Geologia y/o Fisica y Quimica y Geografia e

Historia).

Una de las sefias de identidad de este Programa es que cuenta con la figura del
asesor lingiiistico (AL), se trata de docentes nativos (en el origen del programa), que

imparten el curriculo integrado en Educacién Infantil y Primaria.

(4 https://www.educacionfpydeportes.gob.es/mc/british-council/curriculo-integrado.html
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Durante casi tres décadas el Ministerio y el BC han ido renovando su acuerdo de
colaboracion a través de nuevos convenios, en 2008, 2010 y 2013, siendo suscrito el
altimo de ellos el 6 de junio de 2020 (Resolucion de 15 de junio de 2020) y en él se
detallan las actuaciones conjuntas de cara a la coordinacién, los compromisos de ambas
partes, las acciones especificas para el desarrollo del curriculo integrado, la
incorporacion de nuevos centros al Programa y el seguimiento para garantizar el
cumplimiento del acuerdo. En el Anexo III del convenio se regula la figura del asesor
lingiiistico, recomendando para los Centros de Infantil y Primaria contar con el titulo de
Maestro o Grado y para los Institutos de Educacion Secundaria con el Titulo de
Licenciado o Grado correspondiente, también se exige experiencia docente demostrable
y al menos un nivel C1 segiin el MCER si no se es nativo. En este documento se detallan
las funciones del AL, destacando el asesoramiento, la planificaciéon, la elaboracion de

recursos didacticos y el apoyo a la labor docente.

En la actualidad existen un total de 149 centros con el PEB en Espana (91 de
Educacion Infantil y Primaria y 58 de Secundaria) distribuidos en las diez CCAA y las dos
Ciudades Auténomas (ver Figura 7). Son, por tanto, siete las Comunidades Autonomas
que no cuentan con este Programa, entre las cuales cuatro cuentan con lengua cooficial:

Andalucia, Canarias, Catalufia, Comunidad Valenciana, Galicia, Pais Vasco y La Rioja.

Figura 7. Distribucion de secciones lingiiisticas en el territorio nacional
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Nota: elaboracion propia a partir de la informaciéon en
https://www.educacionfpydeportes.gob.es/mc/british-council/centros.html
Imagen: Canva
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Evaluacion del PEB. Diez anos después de la implantacion del PEB, en el afio
2006 se llevo a cabo una evaluacidon para valorar la efectividad del Programa, cuyos
resultados se plasmaron en un Informe de la evaluacion (Ministerio de Educacion, 2010).
Este estudio se centrd principalmente en los Centros de Educacion Infantil y Primaria
(CEIP) en torno a tres areas principales: desempefio y logros, buenas practicas y

percepciones.

Como principales resultados se obtuvieron los siguientes: la educacion bilingiie
temprana (EBT) desde un enfoque integral tiene gran alcance en todo el alumnado,
dejando fuera los estereotipos sobre la exclusividad del programa hacia unos pocos
privilegiados. El alumnado alcanza unos buenos niveles de desempefio tanto en Primaria
como en Secundaria. Las opiniones de profesorado, alumnado, las familias y los equipos
directivos en su mayoria tienen opiniones positivas hacia el Programa. Se asocian los
buenos resultados a cuatro tipos de factores: sociales, de recursos, de proceso y

personales (ver Figura 8)

Figura 8. Factores que pueden haber contribuido al éxito del PEB

FACTORES
SOCIALES

FACTORES DE
RECURSOS

FACTORES DE
PROCESO

FACTORES
PERSONALES

« Comienzo temprano (en
ocasiones, a los 3 anos).

« Proporcion significativa del
horario lectivo destinada a la

« Estrategias docentes de cardcter
general.
« Estrategias de cardcter lingiiistico

« Voluntad politica de
implantar este tipo de
educacion; esta buena

« Numerosos ejemplos de
dedicacién y compromiso hacia

disposicion lleva 15 anos
vigente y no se ha modificado
con los cambios de gobierno.

Interés y demanda de los
padres.

Opini6n generalizada de que
el inglés, como lengua global,
es importante para la
ciudadania internacional de
los jovenes espaiioles.

ensefianza en inglés (40%).

« Programa encabezado
conjuntamente en el ambito
nacional por el Ministerio de
Educacion y el British Council.

« Presencia de profesores
supernumerarios competentes en
inglés.

« Apoyo de la Orientaciones para el
desarrollo del Curriculo
Integrado para el PEB.

« Cursos muy valorados de
formacion continua para
docentes.

« Participacion de los alumnos en

un examen internacional de

prestigio reconocido a los 16

anos.

que cubren gramdtica,
vocabulario y construccion del
discurso propio de diversas
asignaturas.

Creacion de una atmésfera de
comunidad en el aula que
fomenta la cooperacion entre los
alumnos.

Actividades que suponen retos
cognitivos para los alumnos, al
integrar sus conocimientos de
asignaturas diversas.

Uso de la evaluacién como apoyo
del aprendizaje.

Enfoque de la gestion de los
centros basado en la consulta y la
colaboracién entre colegas
docentes.

el Programa por parte de la
plantilla de los centros.

Voluntad de los alumnos para
ponerse a la altura del
considerable esfuerzo cognitivo,
social y emocional que supone
recibir educacién durante
periodos sustanciales de tiempo
en una lengua vehicular distinta
de la propia.

Nota: Elaboracién propia a partir del Informe de la evaluacién PEB (2010)

En cuanto a los aspectos de mejora, se propone la continuidad de la figura de los

asesores lingiiisticos, el apoyo al alumnado con menor rendimiento (10%), la creacién de

recursos para el alumnado de Secundaria y una mayor accesibilidad a las tecnologias de

la informacién y la comunicacion.
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4.3.3. El Programa de Doble Titulacion Bachiller-Baccalauréat

El Acuerdo Marco de colaboracion entre el Gobierno de nuestro pais y el de
Francia (Ministerio de Asuntos Exteriores y de Cooperacién, 2005) establecia la
posibilidad de llevar a cabo una integracion de los curriculos respectivos de Educacion
Secundaria de ambos paises en un curriculo comtn mixto. Este acuerdo se hizo realidad
en 2008 con la firma del convenio relativo a la doble titulacion de Bachiller y de
Baccalauréat (Ministerio de Asuntos Exteriores y Cooperacion, 2009), donde ademas se
establecian las materias a impartir con el objetivo de que el alumnado alcanzase un nivel

B2 del MCER en ambas lenguas al finalizar esta etapa.

Las ensefianzas quedaron reguladas por el Real Decreto 102/2010, por lo que los
centros que quieran ofrecer estas ensefianzas “deberan implantar un curriculo mixto
integrador de los contenidos esenciales para el conocimiento de la realidad historica,
social y politica de Francia, asi como los métodos pedagogicos y los criterios de
evaluacion acordados por las Partes” (p. 24820). También establece que el alumnado
debe recibir al menos un tercio del horario lectivo de las ensenanzas de Bachillerato en
lengua francesa. La proporcion horaria se ha ido adaptando a la normativa educativa

espafola en el afio 2015 para la LOMCE y en 2022 para adaptarlo a la LOMLOE.

En la actualidad son 117 centros publicos y privados del sistema educativo espaiol
los que estan adscritos a este Programa, distribuidos segtin se muestra en la Figura 9, y

97 en el sistema educativo francés.

Figura 9. Distribucion de centros docentes esparioles con Bachibac
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Fuente: elaboracion propia a partir de la informacion en
https://www.educacionfpydeportes.gob.es/mc/bachibac/centros-bachibac/centros-
espana.html. Imagen: Canva

48


https://www.educacionfpydeportes.gob.es/mc/bachibac/centros-bachibac/centros-espana.html
https://www.educacionfpydeportes.gob.es/mc/bachibac/centros-bachibac/centros-espana.html

Trabajo Fin de Master

A g

Universidad deValladolid

En nuestro pais, la Comunidad Autonoma de Cataluiia es la que aporta la mayoria
de ellos, representando un 62,4% del total. Hay cuatro Comunidades Auténomas que no
cuentan con Bachibac: Extremadura, La Rioja, Pais Vasco y Principado de Asturias) ni

tampoco las Ciudades Autonomas de Ceuta y Melilla.

4.3.4. Programas de Ensenanza Bilingiie de las Comunidades Autonomas
En nuestro pais contamos con dieciocho regulaciones diferentes para las

ensefianzas bilingiies; diecisiete modelos corresponden a las CCAA y otro a las dos

Ciudades Autéonomas cuyo ambito de gestién corresponde al Ministerio de Educacion,

Formacion Profesional y Deportes (MEFPD).

Cada territorio cuenta con una normativa propia, “sin una matriz de la que beber
aguas comunes” (Ortega, 2015, p.1), es decir, una normativa bésica al respecto,
diferenciandose en la manera de gestionar los recursos, disponer las ensefianzas y

evaluar estos programas (Ortega y Trujillo, 2018).

Ya hace veinte afios desde la implantaciéon de los primeros programas bilingiies
en Espana, siendo las Comunidades Autonomas de Madrid, Baleares, Canarias y
Extremadura las primeras en iniciarlos en el curso escolar 2004-2005, y las tltimas en

hacerlo fueron las ciudades Autonomas de Ceuta y Melilla, en 2016-2017.

Desde los inicios de estos programas, denominados de maneras diversas, la
mayoria de las Administraciones educativas de las CCAA han realizado modificaciones

en sus planteamientos iniciales, como podemos apreciar en la Tabla 5.

Tabla 5. Programas Bilingiies de las Ciudades y Comunidades Auténomas

Comunidades/ —
Ciudades Denominaciéon Inicio
Auténomas
Centros Bilingiies 2006-2007
Andalucia
Centros Bilingiies y Plurilingties 2011-2012
Programa Integral de Bilingiiismo en Lenguas 2007-2008
Extranjeras en Aragon (PIBLEA) 2013-2014
Aragon Proyectos de Ampliacion de Lenguas Extranjeras (PALE) 2017-2018
Modelo BRIT-Aragbn 2018-2019
Programa AICLE /CLIL 2004-2005
Canarias )
Plan de Impulso de Lenguas Extranjeras (PILE) 2016-2017
Cantabria Programas de Educacion Bilingiie 2013-2014
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Programa de Secciones Europeas 2005-2006
Castilla-La Secciones Bilingiies 2010-2011
Mancha Plan Integral de Plurilingiiismo 2014-2015
Plan Integral de Lenguas Extranjeras 2017-2018
Castilla y Le6n Programa de Secciones Bilingiies 2006-2007
Plan Experimental de Lenguas Extranjeras (PELE) 2005-2006
Catalufia Plan Integrado de Lenguas Extranjeras (PILE) 2012-2013
Modelo lingiiistico del Sistema Educativo de Catalufia 2018-2019
C. Auténomas
de Ceutay Programa Colegios Bilingiies 2016-2017
Melilla
Comunidad de . 0 o . ae 2004-2005
Madrid Colegios Publicos Bilingiies — Institutos Bilingiies
Comunidad Programa de Aprendi(z};dii (ée): Lenguas Extranjeras 2007-2008
;‘:;:llr(ll_; Programa de Secunflaria Pllu‘rili.rllgiie (PSP) 2017-2018
Programa de Secciones Bilingiies (PSB)
Comunidad Programa de Educacion Plurilingiie e Intercultural 2018-2019("
Valenciana (PEPLI)
Extremadura Programa de Secciones Bilingiies 2004-2005
Secciones Bilingiies 2011-20120
Galicia .
Centros Plurilingiies 2015-201
Programa de Secciones Europeas 2004-2005
Illes Balears Tratamiento Integrado de las Lenguas 2013-2014
Proyecto Lingiiistico de Centro 2016-2017
Proyectos Educativos Bilingiies 2005-2006
La Rioja Secciones Bilingiies 2008-2009
2017-2018

Pais Vasco

Proyectos Lingiiisticos Plurilingiies

2017-2018®)

Principado de Programa Bilingiie 2008-2009

Asturias Programas habLE y habLE+ 2023-2024
.2 Sistema de Ensefianza en Lenguas Extranjeras (SELE) 2009-2010

Region de

Murcia Programas de Mejora y Profundizacién en Lenguas 2022-2023

Extranjeras

Fuente: Elaboracion propia a partir de la legislacion autonémica

)Sin datos anteriores.
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Como rasgos mas significativos de estos programas en las diferentes CCAA en la

actualidad encontramos:

En Andalucia se denominan centros bilingiies los que imparten asignaturas o
materias no lingiiistica en LE1 en al menos el 50% de su curriculo, sea en las
etapas de Educacion Infantil (2° ciclo), Primaria o Secundaria y centros
plurilingiies los que también imparten al menos un area en LE2. La
Consejeria establece las asignaturas o materias a impartir en unas recientes
Instrucciones®). Se da autonomia para que los centros autorizados como
bilinglies o plurilinglies puedan asignar horas semanales adicionales de
compensacion al profesorado.

La Orden de creacion del Programa PIBLEA en Aragon® establece dos
modalidades de bilingiiismo: CILE1 para centros que imparten un area en
lengua extranjera y CILE2 para los que imparten en dos areas o materias.
Estos programas conviven con el modelo BRIT-Aragén(?, que comienza en el
segundo de Infantil con un horario de exposicién a la LE1 de al menos el 35%
y se establece la elaboracién de un itinerario bilingiie por parte de los centros
del Programa. Para la etapa de ESO sera optativo para el alumnado, pero el
centro podra ofrecer el itinerario en dos lenguas (inglés, francés o aleman). El
alumnado al finalizar las etapas obligatorias tendra la opcioén de certificar su
nivel de competencia lingiiistica a través de unas pruebas de certificacion.
En el caso de Canarias, también cuenta con dos programas de este tipo, por
un lado el PILE®), que naci6 para alinearse a las politicas europeas y a la
estrategia Europa 2020 y tiene prevista una duracion hasta 2037-2038, fecha
en la que todos los centros publicos de Educacion Basica estaran integrados
en el plan bilingiie, y por otro el programa AICLE, que establece cuatro
modalidades de centros que imparten el programa: A,B, Cy D-Bilingiie, segin
el grado de inmersién en Lengua Extranjera (9 (nimero de areas o materias
impartidas a través de la LE1), desde Educacion Infantil hasta Bachillerato.
En Cantabria los programas de educacion bilingiie se pueden implantar desde
Educacion Infantil hasta Bachillerato y se basan en los niveles del MCER
como referencia (Primaria: A2, ESO: entre A2 y B1 y Bachillerato: entre B1y

B2) y se ofrecen unos referentes curriculares en la norma). Se establece que

(5) Instrucciones de 28 de noviembre de 2023, ensefianza bilingiie en los centros andaluces.

() Orden de 14 de febrero de 2013, por la que se regula el PIBLEA.

(?) Orden ECD/823/2018, de 18 de mayo, por la que se regula el modelo BRIT-Aragén.

(8 Plan de Impulso de las Lenguas Extranjeras

(9) Resolucién 1208/2023 de la Direccion General de Ordenacion de las Ensefianzas, Inclusion e Innovacion.
(10) Anexos Iy II de la Orden ECD/123/2013, de 18 de noviembre reguladora de los programas de educacion
bilingiie en Cantabria.
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estos programas seran tnicamente inglés-espanol y el nimero de horas para
cada etapa y ciclo. Los centros tendran autonomia pedagogica para establecer
las materias, en funcion del perfil del profesorado existente.

En la Comunidad de Castilla-La Mancha, el Plan actual®» contempla una red
de centros bilingiies y plurilingiies y se ofrece al alumnado la posibilidad de
cursar estas ensefianzas o no. En los proyectos bilinglies en Infantil el
alumnado estara expuesto a un minimo de 200 minutos semanales en LE1,
en Primaria entre el 25% y el 50% del horario lectivo, en Secundaria entre el
30% y el 50% y en Bachillerato el mismo porcentaje que en Primaria. En
cuanto a los plurilingiies, en los mismos porcentajes estaran incluidos la
imparticion en LE1 y LE2. Se podran modificar los proyectos una vez que
lleven cuatro afios implantados. Al profesorado se le reconocen créditos de
innovacidén, segun si imparte lengua extranjera, las areas bilingiies o si es
coordinador. Se da opcioén de impartir los proyectos también en francés,
aleman o italiano y se deberéa cursar dichas lenguas como LE1 obligatoria. Los
docentes que imparten las Areas no lingiiisticas (ANL) cobran un
complemento retributivo.

Castilla y Leon es una de las pocas CCAA que no ha modificado el modelo de
ensefianza bilingiie desde su creaciéon(?, en el que se establecen las secciones
bilingiies para las etapas de Educacién Primaria y ESO. Se ofrece la
posibilidad a los centros que imparten estas ensefianzas de ampliar el horario
lectivo del alumnado en dos horas para reforzar la LE1 (hasta 27 y 32 horas).
La normativa posterior contempla la creacion de secciones bilingiies de oficio
por parte de la Administracion educativa.

Cataluna propone un modelo plurilingiie y pluricultural®3), que justifica en las
politicas lingiiisticas europeas para 2020. Se propone que el alumnado
adquiera un nivel B1 en LE1 y un B2 en catalan, castellano y occitano en el
Aran al acabar la educacion obligatoria y un nivel mas al finalizar Bachillerato.
Distingue entre tratamiento integrado de las lenguas (TIL) y tratamiento
integrado de las leguas con contenidos (TILC), este tultimo considerado como
una buena herramienta para dar una respuesta adecuada a la diversidad del
aula, atendiendo a las necesidades de todo el alumnado, siendo la
metodologia AICLE la mas adecuada. Cada centro concreta su modelo

plurilingiie a través del Proyecto Lingiiistico de Centro (PLC).

(1) Orden 27/2018, de 8 de febrero, por la que se regulan los proyectos bilingiies y plurilingiies en Castilla-

La Mancha.

(2) Orden EDU/6/2006, que regula la creacion de secciones bilingiies en Castilla y Le6n.
(3) Modelo lingiiistico del sistema educativo de Catalufia (Generalitat de Cataluiia, 2018).
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Las dos Ciudades Auténomas, de ambito de gestion del Ministerio de
Educacién, coordinadas por la Direccion General de Evaluacién y
Cooperacion Territorial, cuentan con un modelo® en el que, para la etapa de
Educacion Infantil, se basa en el PEB, con la imparticion de al menos cinco
sesiones semanales en inglés a través del método phonics. Proponen tres
modalidades de ensefianzas bilingiies. Centros de Refuerzo en Lengua Inglesa
(RLI), Centros Bilingiies de Nivel Intermedio y Centros Bilingiies de Nivel
Avanzado, segtin el nimero de sesiones de LE1 y las Areas no lingiiisticas
(ANL) impartidas. Los centros deben realizar una solicitud presentando un
proyecto segin la modalidad que deseen impartir.

La Comunidad de Madrid cuenta en la actualidad con normativas especificas
para colegios, institutos y centros concertados(*s), pudiéndose extender al
segundo ciclo de Educacion Infantil En Primaria se debe impartir al menos
un 30% del horario lectivo en inglés y como excepcion no se podra impartir
ni Matematicas ni Lengua Castellana. En ESO la LE1 inglés se impartira de
acuerdo al nivel de inglés avanzado y se impartiran a través del inglés un
tercio de las materias, también la tutoria de alumnos se realizara en la LE1.
Cabe senalar que el reciente Decreto 59/2024, de 12 de junio (Boletin Oficial
de la Comunidad de Madrid de 13 de junio de 2024) establece que en
Educacion Primaria, Secundaria y Bachillerato no se impartirdn en lengua
extranjera los contenidos correspondientes a la Historia de Espafia. Existen
también secciones lingiiisticas en francés o aleman.

En la actualidad, en la Comunidad Foral de Navarra existe una reciente
normativa que regula los Programas de Aprendizaje en Lenguas Extranjeras
(PALE)(® que se fundamenta en el Espacio Europeo de Educacion, los retos
del siglo XXI, los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) y las
competencias a adquirir al finalizar la educacion obligatoria. Como
metodologia propone el TIL, el AICLE, un enfoque holistico y el DUA. Los
programas incluidos para las etapas de Infantil y Primaria son el Programa
de Aprendizaje en Aleman (PAAL), el Programa de Aprendizaje en Francés
(PAF) y el Programa de Aprendizaje en Inglés (PAI). Para Secundaria, se
puede elegir entre Secundaria Plurilingiie (inglés, francés o aleman) para dar
continuidad a los programas de la etapa anterior o secciones bilingiies, en los

mismos idiomas. La diferencia estriba en que en los primeros se imparten al

(4) Resolucion de 18 de julio de 2016, de implantacién de la ensefianza bilingiie en Ceuta y Melilla.

(5) Orden 4071/2016 para CEIP publicos, Orden 972/2017 para institutos ptblicos y Orden 763/20215
para concertados, modificada por Orden 399/2017.

(6) Decreto Foral 43/2023 para Infantil, Primaria y Secundaria.
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menos dos ANL en la LE1 y en el segundo una o varias materias y se cuenta
con un refuerzo en la LE1. Un mismo centro puede ofertar ambas ensenanzas.
Se facilita el paso entre etapas educativas y se procura la heterogeneidad en
los grupos. Para implementar estos programas se contara con una Jefatura de
Estudios adjunta en centros de méas de siete unidades.

- La Comunidad Valenciana en la actualidad lleva a cabo un Programa de
Educacion Plurilingiie e Intercultural (PEPLI) similar al modelo implantado
en Cataluna. En este caso, es un programa que combina el valenciano, el
castellano y la lengua extranjera. Cada centro concreta su plan a través de un
PLC, en el que se debe incluir el Plan de Normalizacién Lingiiistica (PNL),
para dar cumplimiento a la Ley 4/1018, por la que se regula y promueve el
plurilingiiismo en el sistema educativo valenciano®?

- Extremadura regul6 nuevamente su programa de secciones bilinglies en
201708), de cara a un mayor fomento del plurilingiiismo acorde a las politicas
lingiiisticas europeas y se propone que el alumnado alcance los niveles
recomendados por el MCER (A2 al finalizar primaria y B1 al finalizar ESO).
Se implanta desde Infantil hasta Bachillerato en inglés, francés, aleman,
italiano o portugués y un mismo centro podra tener més de una secciéon. Las
ANL impartidas tendran una carga entre el 20% y el 50% del horario lectivo.
Para la etapa de ESO existen dos modalidades: un minimo de dos ANL en LE1
o un minimo de dos, siendo una de ellas impartida en LE1 y la otra en LE2.
En cuanto a la metodologia, se propone el AICLE y el aprendizaje por tareas
y proyectos. El profesorado que imparta docencia en este programa tendra
una liberacion de un periodo lectivo y otro complementario durante la
semana y se reconocera como mérito de formacion especifico.

- Galicia cuenta con una estrategia de lenguas extranjeras aprobada en 202109
con dos ejes fundamentales, por un lado, la mejora de la competencia
comunicativa y la metodologia en la ensefianza-aprendizaje de las lenguas, y
por otro, extender y afianzar la internacionalizacion en el sistema educativo
para favorecer la ciudadania global. Se propone la actualizacion de las
ensefianzas plurilingiies en las diferentes etapas educativas; los Centros
Plurilingiies imparten en LE1 las ANL con un maximo de un tercio del horario
y las secciones bilingiies una ANL en lengua cooficial y en LE1 como minimo

en un 50% del horario lectivo. Encontramos un programa plurilingiie para el

(7) BOE de 13 de marzo de 2018.
(18) Orden de 20 de abril de 2017
(9) Edulingiie 2030

54



A g

Trabajo Fin de Master

Universidad deValladolid

segundo ciclo de Infantil (Plurinfantil), otro para Primaria y ESO (Red de
Centros Plurilingiies) y, finalmente, otro para Bachillerato (Pluribach).

El Decreto 45/2016, de 22 de julio (Boletin Oficial de las Islas Baleares) ofrece
el marco de ensefianza de y en lenguas extranjeras en las Islas Baleares.
Propone el PLC como documento donde los centros educativos establecen la
aplicacion de las lenguas para todas las ensenanzas. El centro decide si
impartir ANL en lenguas extranjeras, bajo el principio de igualdad de
oportunidades y no discriminacion, teniendo en cuenta la diversidad presente
en las aulas.

En La Rioja, la normativa en vigor® establece que los proyectos bilingiies o
plurilingiies comiencen en la etapa de Educacion Primaria pero en Infantil se
comenzara el fomento de la LE1. En los programas bilingiies las ensefianzas
en LE1 ocuparan un tercio del horario lectivo semanal como minimo.
Establece como obligatoria la imparticion de Ciencias Naturales y Sociales,
ademés de Educacion Artistica o Educaciéon Fisica y en los plurilingiies
deberan impartirse, ademas de dos asignaturas en L1, una tercera en LE2. Se
sugiere que el profesorado que imparte las materias AICLE no imparta las de
la lengua materna, siempre que la organizacion del centro lo permita. Como
anexo, se presenta una tabla con la plantilla de profesorado que deben tener
los colegios publicos bilingiies. En ESO y Bachillerato el coordinador del
programa tendra una dedicacion semanal de tres horas lectivas.

Siguiendo en la linea de Catalufia, Comunidad Valenciana y las Islas Baleares,
el Pais Vasco también propone el enfoque plurilingiie desde el PLC, como
documento que recoge las decisiones del centro respecto del tratamiento de
las lenguas, indicando que se debe hacer un tratamiento integral de las
lenguas(@V. La Ley 17/2023, de 21 de diciembre, de Educacion del Pais Vasco
(Boletin Oficial del Estado de 18 de enero de 2024) aboga por una educacion
plurilingiie y pluricultural, indica que al finalizar la Educacion Primaria el
alumnado tendra que haber adquirido un nivel B1 en las lenguas oficiales y
un B2 en Secundaria. En cuanto ala LE1, sera un A2 y un B1, respectivamente.
Esta Ley regula los PLCy se propone crear en el periodo de dos afios un marco
comun del sistema plurilingiie, en el que todas las lenguas se integren como

parte del aprendizaje de manera flexible, con inclusividad y eficacia.

(20) Orden 7/2017, de 16 de mayo (Primaria) y Orden EDU/31/2018 (Secundaria, Bachillerato y Formacién

Profesional.

(21 https://www.euskadi.eus/bilinguismo-marco-educacion-plurilingue/webo1-a3helebi/es/
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- El Principado de Asturias cuenta desde este curso(?? con un programa que se
organiza en tres niveles: basico, avanzado y de curriculo integrado (PEB).
Para la solicitud de estas ensefianzas, que seran en inglés o francés, sera
requisito contar con un PLC, elaborado de acuerdo a unas directrices de la
Administraciéon educativa. El bésico, denominado habLE, los centros de
primaria deben impartir un minimo de dos sesiones en las ANL
seleccionadas, mientras que, en las etapas siguientes, el maximo de materias,
estando limitado a cuatro. En el programa habLE+ se imparten en LE1 las
asignaturas y materias seleccionadas de manera integra. El aprendizaje de
estas ensefnanzas no es obligatorio para todo el alumnado, y cada fin de curso
se puede abandonar el programa. Al alumnado se le ofrecerdn pruebas de
certificacion al finalizar ESO (B1) y Bachillerato (B2). Se reconoce con
créditos de formacién como participacion en actividad de innovaciéon al
profesorado que forme parte del Programa y también contardn con dos
periodos lectivos y uno complementario como minimo para preparacion de
materiales y clases, ademas de una hora de coordinacion semanal.

- Poriltimo, la Region de Murcia ha transitado recientemente a los Programas
de Mejora y Profundizacion en Lenguas Extranjeras3) dentro del Programa
SELE, implantado en 2016. Estas ensefanzas estin implantadas desde el
segundo ciclo de Educacién Infantil hasta Bachillerato, y estan inspiradas en
el principio de autonomia de los centros, en la creacién de una cultura
plurilingiie en la metodologia AICLE y en el aprendizaje del vocabulario en
ambas lenguas. En Infantil se ofrece inmersion basica y avanzada, en
Primaria y Secundaria se anade un nivel intermedio. En Bachillerato se
podran impartir en LE1 todas las ANL y podra ser esta aleman, francés o
inglés. También se puede autorizar a los centros a partir de los dos ultimos
cursos de la etapa de Educacién Primaria hasta Bachillerato a impartir
alemin o francés como LE2, denominado este sistema como Ensefianza
Plurilingiie. Con el Programa en Mejora en Lenguas Extranjeras en Educacion
(antiguos niveles basicos) en Primaria se imparte en inglés el area de
Profundizacion Educativa en 1°, 3° y 5° y un ANL en los cursos 2°, 4° y 6°.
En 1°y 2° de ESO, en la materia LE1 se reforzaran las destrezas orales en un
50% del horario de la misma y en 3° y 4° de ESO se contara con el apoyo de

auxiliares de conversacién para fomentar la lengua oral.

(22) Resolucién de 14 de junio de 2023, de regulacion de programas impartidos en Lenguas Extranjeras en
el Principado de Asturias.
(23) Resolucién sobre la transicién a los Programas de Mejora y Profundizacién en Lenguas Extranjeras.

56



Trabajo Fin de Master

A g

Universidad deValladolid

Como vemos, existe una gran diversidad de programas bilingiies y plurilingiies
en Espafia, si bien se aprecian semejanzas las CCAA con lenguas oficiales con sus PLCy
su fundamentacion en las politicas de multilingiiismo que propone la UE, las CCAA
monolingiies tienen sistemas muy diferentes en cuanto a la organizacion de la ensefianza
y los recursos aportados por las Administraciones educativas; la mayoria de estos
programas en las CCAA monolingiies derivan mas hacia el bilingiiismo que hacia el

plurilingiiismo y la interculturalidad (Ortiz y Bianco, 2019).

Alumnado en las Ensenianzas AICLE. Segtn los datos estadisticos del curso
2022-2023 en EDUCAbase, més de un millon y medio de alumnos en nuestro pais
participa en programas de aprendizaje integrado de contenidos y lengua repartidos en
6.220 centros y cerca de ciento sesenta mil en otras experiencias de profundizacién en el

conocimiento de una lengua extranjera impartidos en 1.273 centros.

La participacion del alumnado en programas AICLE es mayor en la etapa de
Educacion Primaria (Tabla 6), puesto que en algunas CCAA es obligatorio para todo el
alumnado matriculado en el centro, mientras que en ESO es opcional y en Bachillerato
las Comunidades Auténomas en las que se imparte es minoritario, en ocasiones por

exigir una ratio minima.

Tabla 6. Porcentaje de alumnado que cursa AICLE por ensefianzas. 2022-2023

Ingles Ot TOTAL
enguas
Educacion Primaria 41,4% 0,7% 42,1%
Educacion Secundaria o o o
Obligatoria 29,3% 2,1% 31,4%
Bachillerato 9,7% 0,7% 10,4%

Nota: Elaboracién propia a partir de los datos estadisticos en EDUCAbase

Requisitos del Profesorado. Cada territorio establece su procedimiento de
acreditacion de la competencia comunicativa en Lenguas Extranjeras, teniendo todos en

comun la referencia que proporciona el MCER.

El nivel minimo de competencia lingiiistica del profesorado que debe impartir las
ensefanzas bilingiies es en la mayor parte de las CCAA el B2 del MCER, aunque cada vez

son mas las CCAA que exigen el C1, como muestra la Tabla 7.

(24 E] Total no corresponde al Total Nacional, ya que no se dispone de la informacién para Catalufia.
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Tabla 7. Requisitos del profesorado que imparte ensenianzas bilingiies en las CCAA

. . Acreditacion Metodologia
Comunidad Auténoma lingiiistica AICLE
Andalucia B2 Sugerida
, B2-C1 .
Aragon (BRIT-Aragén) BRIT si
Canarias B2 Obligatoria
Cantabria B2 Obligatoria
Castilla y Leon B2
Castilla-La Mancha B2-C1
Catalufia B2
Ciudades Auténomas de . .
Ceuta y Melilla B2 Obligatoria
Comunidad de Madrid C1
Comunidad Foral de Navarra C1 Sugerida
Comunidad Valenciana B2
Obligatoria
Extremadura B2 (Pablicos)
Galicia B2 Obligatoria
B2 primaria
Illes Balears C1ESO
La Rioja B2 Obligatoria
Pais Vasco C1
Principado de Asturias C1
. . B2 .
Region de Murcia C1 Bachillerato Sugerida

Fuente: elaboracién propia a partir de la legislacion

Como aspectos destacables, en el caso de Aragon, en el modelo BRIT-Aragon se
distingue entre el profesorado que imparte las sesiones en lengua extranjera, al que se le
requiere para Infantil y Primaria un B2 minimo y un C1 para Secundaria, y el profesorado
de competencia oral, que debe acreditar al menos un C1 del MCER. Al profesorado que
imparta la competencia oral no se le designara tutor y dispondra de dos horas
complementarias, una de ellas para las tareas de coordinacién. También Castilla- La
Mancha, las Islas Baleares y la Regi6on de Murcia exigen niveles diferentes, dependiendo

de las ensefianzas.

En cuanto a la formaciéon en metodologia AICLE, casi todas las normativas
reguladoras de los programas bilinglies hacen referencia a este enfoque, aunque

unicamente son seis las CCAA que la establecen como requisito.

Canarias establece el perfil de la persona coordinadora del programa AICLE,

priorizando el tener destino definitivo en el centro y una mayor competencia lingiiistica
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en la LE1 y asumiendo unos compromisos, trabajando de manera coordinada con el

centro de formacion del profesorado y la internacionalizacion en el centro.

Por tultimo, resaltar que es exigencia en la Comunidad de Madrid que el Equipo

Directivo cuente con un nivel acreditado de B2 en la Lengua Extranjera del programa.

Las Lenguas Extranjeras en los Programas AICLE. Segin los datos
estadisticos publicados por el Ministerio de Educacion, Formaciéon Profesional y
Deportes el 17 de abril de 2024 en su pagina Web referentes al alumnado en programas
AICLE durante el curso 2022-2023 (Tabla 8), la mayoria del alumnado que participa

estos programas lo hace en Inglés (96,30%).

Tabla 8. Alumnado en programas AICLE por lengua y ensefianzas. 2022-2023

Educacion Educacién
. . Secundaria Bachillerato TOTAL®5
Primaria . .

Obligatoria
Inglés 945.404 501.451 55.855 1.502.710
Francés 8.237 12.083 2.542 22.862
Aleman 3.890 2.959 394 7.243
Portugués 19 69 0 88
Inglés/Aleman 123 538 25 686
Inglés/Francés 5.615 20.217 949 26.781
TOTAL 963.288 537.317 59.765 1.560.370

Nota: Elaboracion propia a partir de los datos estadisticos en EDUCAbase

En un estudio realizado por Morales (2009), en el que se comparaba la ensefianza
de las lenguas extranjeras en diferentes paises de la UE, en un momento en el que se
generalizaba la implantacion de la ensefianza AICLE en Espana, afirmaba que Espana
“tiene una de las mejores ofertas educativas existentes en cuanto al aprendizaje
temprano de la materia, el nimero de afios de estudio, la posibilidad de cursar una

segunda lengua y, mas recientemente, la rapida creacion de centros bilingties" (p.30).

Auxiliares de Conversaciéon. Los auxiliares de conversaciéon ofrecen un
magnifico recurso a los centros que cuentan con programas AICLE. Seleccionados a
través de una convocatoria anual®® por parte del MEFPD, estan destinados a las
Comunidades Auténomas, que en el ejercicio de su autonomia becan a los auxiliares y
los destinan a centros con programas bilingiies y plurilingiies. Su jornada es de 14 horas

semanales en el centro educativo o 16 horas si estan compartidos con otro centro y, en

(29 E] Total no corresponde al Total Nacional, ya que no se dispone de la informacién para Catalufia.
(26) https://www.pap.hacienda.gob.es/bdnstrans/GE/es/convocatoria/743265/document/1018295
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funcién de la organizacion interna, pueden asistir al profesorado de LE1 o al que imparte
las ANL. El objetivo principal del Programa es ayudar a la practica de las destrezas orales,
tanto del alumnado como del profesorado, puesto que proporcionan un modelo correcto
de pronunciaciéon y de entonacién y ademas, un valor anadido al aportar aspectos

culturales y sociales de sus paises de procedencia.

La mayoria de los programas de las CCAA que se han revisado incluyen un
apartado en el que se hace referencia a la figura del auxiliar de conversacion, como

complemento a las ensefianzas bilingiies y plurilingiies.

4.4. Apoyo y Supervision de la Inspeccion Educativa en la Ensenanza-
Aprendizaje de las Lenguas Extranjeras
La Inspeccion Educativa (IE), nacida hace 175 afos con ell Real Decreto de 30 de
marzo de 1849, tiene su marco regulador en el articulo 28.7 de la Constitucion Espanola,
que indica que hay que garantizar el cuamplimiento de las leyes a través de la inspeccion
y la homologacion del sistema educativo por parte de los poderes publicos:
Dos finalidades expresan justificadamente la existencia de la Inspeccién, por un
lado, la necesidad de toda Administracién de conocer de cerca, de primera mano,
lo que ocurre en el ambito que administra. Por otro, que ese conocimiento sea
cualificado, es decir, que sea obtenido y aportado por personas expertas, que

puedan interpretar la realidad observada. (Sarasaa, 2019, p.93)

4.4.1. Normativa Basica Actual

La LOMLOE, segtun Esteban (2021) anade algunos aspectos importantes respecto
a las leyes predecesoras en cuanto a que se modifican y afiaden funciones y atribuciones,
asi como los principios para su ejercicio, que son las herramientas que la Ley le otorga
para llevar a cabo su labor (Figura 10), ademas el rol de la IE atiende las necesidades de

un sistema educativo moderno, equitativo e inclusivo.

Figura 10. Instrumentos de la Inspecciéon Educativa

Art. 161 LOE / LOMLOE

FUNCIONES

Art. 153 bis LOMLOE

|9#Q PRINCIPIOS

Art. 163 LOE / LOMLOE

ATRIBUCIONES

Nota: elaboracion propia. Imagen: Canva
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Funciones de la Inspecciéon Educativa. Esta Ley dedica el titulo VII a la

Inspeccion del sistema educativo, y modifica el articulo 151 de la LOE, quedando asi

definidas las funciones de la Inspeccion educativa:

a)

b)

d)

e)

g

h)

Supervisar, evaluar y controlar, desde el punto de vista pedagdgico y
organizativo, el funcionamiento de los centros educativos, asi como los
proyectos y programas que desarrollen, con respecto al marco de autonomia
que esta Ley ampara.

Supervisar la practica docente, la funcién directiva y colaborar en su mejora
continua.

Participar en la evaluacion del sistema educativo y de los elementos que lo
integran.

Velar por el cumplimiento, en los centros educativos, de las leyes,
reglamentos y demas disposiciones vigentes que afecten al sistema educativo.
Velar por el cumplimiento y aplicacién de los principios y valores recogidos
en esta Ley, incluidos los destinados a fomentar la igualdad real entre
hombres y mujeres.

Asesorar, orientar e informar a los distintos sectores de la comunidad
educativa en el ejercicio de sus derechos y en el cumplimiento de sus
obligaciones.

Emitir los informes solicitados por las Administraciones educativas
respectivas o que se deriven del conocimiento de la realidad propio de la
inspeccion educativa, a través de los cauces reglamentarios.

Orientar a los equipos directivos en la adopcion y seguimiento de medidas
que favorezcan la convivencia, la participacion de la comunidad educativa y
la resolucion de conflictos, impulsando y participando, cuando fuese

necesario, en los procesos de mediacion.

Se impulsa un modelo de Inspeccion Educativa centrado en la evaluacion y se le

otorga un papel importante en el &mbito de la convivencia escolar (Marrodan, 2021).

Atribuciones de la Inspeccién Educativa. En cuanto a las atribuciones de

la IE, tras la modificacion del articulo 153 de la LOE, quedan redactadas asi:

a)

b)

c)

Conocer, supervisar y observar todas las actividades que se realicen en los
centros, tanto publicos como privados, a los cuales tendran libre acceso.
Examinar y comprobar la documentacion académica, pedagogica y
administrativa de los centros.

Recibir de los restantes funcionarios y responsables de los centros y servicios

educativos, publicos y privados, la necesaria colaboracion para el desarrollo
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d)

e)

de sus actividades, para cuyo ejercicio los inspectores tendran la
consideracion de autoridad publica.

Participar en las reuniones de los o6rganos colegiados o de coordinacion
docente de los centros, respetando el ejercicio de la autonomia que la Ley les
reconoce, asi como formar parte de comisiones, juntas y tribunales, cuando
asi se determine.

Elevar informes y hacer requerimientos cuando se detecten incumplimientos
en la aplicacion de la normativa, y levantar actas, ya sea por iniciativa propia
o a instancias de la autoridad administrativa correspondiente.

Cualesquiera otras que le sean atribuidas por las Administraciones

educativas, dentro del &mbito de sus competencias

Las atribuciones son la herramienta de la que la Inspeccion Educativa dispone

para el cumplimiento de sus funciones. Pérez y Jiménez (2021) comentan que no hay un

orden para llevar a cabo las atribuciones por parte de la IE y que se pueden unir entre si:

De esta manera es muy habitual utilizar el examen y la comprobacion de la

documentacién académica, pedagogica y administrativa de los centros con la

observacion de actividades, deduciéndose, entonces, que la comprobacion de la

informacién suministrada, mediante visita al centro y a las aulas para observar

las actividades realizadas por los centros, no resultara posible si, previamente no

se efectiia el examen de las fuentes documentales. (p.15)

Segin Marrodan (2021), las atribuciones refuerzan el papel de la IE en la

supervision con los requerimientos y el levantamiento de actas, con un asesoramiento

mas eficaz participando en reuniones, y asi conocer mejor la realidad educativa.

Principios de Actuacion de la Inspecciéon Educativa. Por dltimo, la Ley

incorpora un nuevo apartado, el articulo 153 bis, los principios de actuacion de la IE que

deber regir en sus actuaciones:

a)

b)
c)
d)

El

Respeto a los derechos fundamentales y las libertades piblicas, defensa del
interés comun y los valores democraticos y evitacion de cualquier conducta
que pueda generar discriminacion por razéon de origen, género, orientacion
sexual, religion opinion o cualquier otra circunstancia personal o social.
Profesionalidad e independencia de criterio técnico.

Imparcialidad y eficiencia en la consecucion de los objetivos fijados.
Transparencia en cuanto a los fines de sus actuaciones, los instrumentos y las

técnicas utilizados.

establecimiento de estos principios es un primer paso hacia un cédigo

deontolégico en la IE (Marrodan, 2021 y Montero, 2021).
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4.4.2. La Planificacion de la Inspeccion Educativa
La principal herramienta de planificacién para la IE son los planes de actuacion,
instrumento que permite la guia y el control de la eficacia y de la supervision continua
(Esteban y Gomez, 2021).
Inspeccion planificada significa que deben existir actuaciones disehadas y
organizadas donde se hayan marcado, minimamente, unos objetivos, una
metodologia, unas tareas determinadas y un cronograma. Las actuaciones no
necesariamente deben venir siempre dirigidas desde los 6rganos centrales de la
Administracion; la Inspeccion puede y debe tener autonomia para emprender

iniciativas propias de supervision siempre que estén motivadas. (Esteban, 2019,

p-41)

Segin Secadura (2008) los niveles de planificaciéon en la IE se desarrollan en
niveles de concrecién y, ademas de tener una estructuracién concéntrica en la cual el

centro seria el centro educativo, son bidireccionales, puesto que se retroalimentan.

El primer nivel de concrecion de las actuaciones de la IE serian los Planes
Generales de Actuacion de las Administracion educativa (ver Figura 11). Estos planes
presentan distinta temporalidad, en algunas CCAA tienen caracter anual, y en otras,
bianual o plurianual. Con carécter general, presentan una serie de prioridades, fijan los
objetivos, las actuaciones previstas a desarrollar y los momentos o tiempos asignados,

siguiendo el principio de planificacion y direccion por objetivos (Pérez y Jiménez, 2021).

Figura 11. Niveles de planificacion de la Inspeccion Educativa

PLANES GENERALES DE ACTUACION CENTROS DIRECTIVOS DE LA
(PLANES REGIONALES) ADMINISTRACION EDUCATIVA

PLANES DE ACTIVIDADES INSPECTORES JEFE TERRITORIALES
(PLANES PROVINCIALES)

PLANES DE DISTRITO EQUIPO DE DISTRITO

PLANES SEMANALES INSPECTORES DE EDUCACION

Nota: elaboracion propia a partir del texto de Secadura (2008)
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Las Administraciones educativas pueden concretar sus planes plurianuales, a su
vez en Planes Generales Anuales, llamados también de trabajo o actividades, donde se
establecen las prioridades para el curso escolar. La mayoria de las Administraciones
educativas apuestan por planes con una duraciéon de tres o cuatro afios, mientras que
siete de ellas (Cantabria, Castilla-La Mancha, Navarra, Galicia, La Rioja, Asturias y
Murcia) cuentan tnicamente con Planes Anuales de Actuacién. Los Planes Provinciales,

en el caso de las CCAA uniprovinciales no existen.

4.4.3. La Presencia de las Lenguas Extranjeras en los Planes de Actuacion
de la Inspeccion Educativa

Respecto a las actuaciones de la IE referidas al fomento de las lenguas
extranjeras, son nueve las Comunidades Auténomas que hacen referencia o mencién a
este aspecto en sus Planes de Actuacion (Castilla y Leén lo hace tanto en su plan
plurianual como en su plan de actividades para el curso 2023-2024), por lo que podemos
afirmar que el aprendizaje de los idiomas y el plurilingliismo no es una prioridad a fecha
de hoy por parte de las diferentes Administraciones educativas en la actualidad (Ver
Tabla 9).

Tabla 9. Planes de Actuacién de la IE con mencién a la ensefianza de las Lenguas

Extranjeras
CCAA Denominacién Regulacion Mencién
Plan General Orden de 26 de julio de 2023
2023-2027
Andalucia .
Plan General de Resolucion de 2 de agosto de
Actuacion 2023-2024 2023
Plan General de i
Actuacién Resoluci6on de 4 de agosto de X
2022-2025 2022
Aragén
Plan General de . .
” Instrucciones de la Directora
Actuacion ., .
de Inspeccion de Educacion
2023-2024
Plan de Trabajo General Resoluciéon de la
de la Inspeccidén de Viceconsejeria de
. Educaciéon Educacién, Universidades y
Canarias 2021-2025 Deportes
Plan de Trabajo Anual Resolucion de la X
2023-2024 Viceconsejeria de Educacién
Cantabria Plan de Actuacion Resolucion de 17 de octubre X
2023-2024 de 2023
Castilla-La Plan General de Resoluciéon de 4 de
Mancha Actuacion 2023-2024 septiembre de 2023
Ca§t111a y Plan de Actuacion Orden EDU/1225/2023 X
Leon 2023-2027
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Plan'A.nual de Resolucion de 3 de
actividades .
noviembre
2023-2024
Plan Director de la
Cataluna Inspeccion de Educacion Pagina Web
2021-2025
Plan General Plurianual =~ Resolucion de 17 de agosto
Comunidad 2021-2025 de 2021
de Madrid Plan Anual de Actuacion  Resolucién de 2 de agosto de
2023-2024 2023
. Plan Plurianual de Resolucion 480/2022, de 9
Comunidad Actuacion 2022-2026 de noviembre
Foral de N »
Navarra Plan Anual de Actuaciéon  Resolucion 439/ 2023, de 7
2023-2024 de noviembre
Plan de la Inspeccién Resoluci(’)r& de 17 de octubre
. . e 2023
Comunidad Educativa 2023-2027
Valenciana Plan General de Resolucion de 17 de octubre
Actuacion Anual de 2023
2023-2024
Plan D1rec.t,o rde Resolucion de 31 de julio de
Actuacion
2023
Extremadura 2023-2026
Plan General Anual Instruccion de 31 de julio de
2023-2024 2023
Plan General de la .y
Galicia Inspecciéon Educativa Resolucion de 31 de octubre

2023-2024

de 2023

Illes Balears

Plan de Actuaciéon
2024-2028 y Programa
de Actuacioén para 2023-
2024

Resolucion del Consejero de
Educacion y Universidades

La Rioja

Plan General Anual
2023-2024

Publicado en la Web

Pais Vasco

Plan Trienal 2023-2026

Resolucion de la
viceconsejera de Educaciéon

Plan Anual Publicado en la Web

2023-2024
Principado Plan de Actuacion Resolucion de 5 de
de Asturias 2023-2024 septiembre de 2023
Region de Plan de Actuaciéon Resolucién de 23 de octubre
Murcia 2023-2024 de 2023
Ciudades
Auténomas Plan General de

.y No encontrado

de Ceutay Actuacion 2021-2025
Melilla

Nota: elaboracion propia.

Son muy escasas las referencias que se realizan en los documentos de
planificacion de la IE respecto a la ensenanza-aprendizaje de las Lenguas Extranjeras, a

continuacion se destacan las alusiones principales:
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- Aragbn establece como el cuarto objetivo de los doce previstos en su Plan
General trienal “Supervisar y evaluar el Modelo Brit-Aragon”, con diez
acciones asociadas al mismo. Se trata de una actuaciéon preferente para el
curso 2022-2023 y se crea un grupo de trabajo de cara a la supervisiéon y
evaluacion de los centros que cuentan con el modelo y coordinar las
actuaciones.

- Aunque el Plan General no hace referencia al respecto, en el Plan de Trabajo
para 2023-2024 de Canarias incluye actuaciones desde el Area de
plurilingiiismo y educacién intercultural en relacion al programa AICLE, al
programa de Auxiliares de conversacion y al programa Bachibac.

- Cantabria propone en su Plan de Actuacion para 2023-2024 como la primera
de las actuaciones prioritarias a llevar a cabo por parte de la IE la supervision
y seguimiento de los programas plurilingiies en los centros educativos de
Primaria y Secundaria.

- El Plan de Actuacién cuatrienal de Castilla y Leon establece como objetivo
especifico 3.1. revisar el modelo de aprendizaje de lenguas extranjeras en
centros educativos de Castilla y Leon a través de una actuacion especifica para
el curso 2026-2027. En su Plan de Actuacion para 2023-2024 y formando
parte de las actuaciones ordinarias se encuentra informar sobre el
funcionamiento de las secciones bilinglies durante el primer trimestre.

- Aunque el plan plurianual de la IE en Extremadura no recoge nada respecto
a las secciones bilingiies, el Plan General Anual para el curso 2023-2024
contempla como una de las actuaciones habituales, de cara a controlar la
organizacion y funcionamiento de los centros educativos, programas y
servicios, una supervision inicial sobre incidencias en secciones bilingiies.
Para ello, los inspectores revisaran las plazas bilingiies en los centros de
referencia del profesorado (con secciones bilingiies, planes experimentales y
centros con el PEB).

- Galicia contempla en su Plan para 2023-2024 como linea estratégica n°3
potenciar las lenguas extranjeras y la progresiva internacionalizacion de los
centros educativos.

- Dentro de las directrices dictadas por la Administracion educativa de las Islas
Baleares para el periodo 2024-2028 encontramos contribuir al potenciar el
uso y el aprendizaje de la lengua catalana y de la lengua castellana y a
fomentar la competencia en lenguas extranjeras, incidiendo en el desarrollo y
aplicacion del Plan lector del centro. Se proponen cinco objetivos orientados

al multilingliismo, siendo el cuarto de ellos el que mayor relacion tiene con la
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ensefnanza de las lenguas extranjeras: promover estrategias y programas para
la mejora y la profundizacion de las lenguas extranjeras.

Dentro de las actuaciones habituales planificadas en el Plan de Actuacion
2023-2024 en La Rioja, junto con otros documentos, la IE tiene
encomendada la supervision de los proyectos bilingiies, es la Gnica menciéon
que se hace al respecto.

El Principado de Asturias propone como actuacion prioritaria dentro de su
Plan para 2023-2024 la supervision y el analisis de la situacion actual del

desarrollo del programa bilingiie en una muestra de centros.

La Internacionalizacion de la Inspeccion Educativa. A pesar de que los

planes no plasman apenas actuaciones dirigidas a los centros educativos para fomentar

el multilingliismo y la internacionalizacion, si que reflejan una preocupacién por la

mejora de la IE a través de la participacion en programas internacionales como modo de

formacion, entre los que destaca el programa Erasmus+, financiado por la UE:

Aragon, en su Plan General indica que se creara un grupo de trabajo para
impulsar la participacion de la IE en Proyectos Europeos a través de la
participacion en Erasmus+

El Plan General de Andalucia establece como objetivo para el periodo
cuatrienal “Impulsar el desarrollo profesional y la internacionalizacion de la
Inspeccién Educativa” (OB6) y en el Plan de Actuacion para 2023-2024 se
propone una actividad formativa encaminado a la participacion en el
programa Erasmus+ como parte del Plan de Internacionalizacion.

Cataluia, en su Plan Director para el periodo 2021-2025, establece como una
de sus lineas prioritarias la internacionalizacion de la IE para llevar a cabo su
desarrollo profesional y propone la participacion en el programa Erasmus+.
En la Comunidad Auténoma de Madrid, ademas de impulsar la participacion
de la IE en Erasmus+, el Plan de Actuacion para 2023-2024 senala que se
iniciaran los tramites para la incorporacion de la IE a SICI Standing
International Conference of Inspectorates (SICI), asociacion para la mejora
de la practica inspectora.

El Plan de Actuacién para 2023-2024 de la Comunidad Foral de Navarra
propone definir actuaciones de innovacion y mejora entre las que se incluye
la internacionalizacién como medio para alcanzar la calidad y la excelencia en
los servicios que presta la IE.

Como una de las actuaciones especificas para la mejora de la IE en la
Comunidad Valenciana encontramos tanto dentro del Plan General para

2023-2027 como en el Plan Anual la promocidn y participacién en proyectos
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Erasmus+ u otros organismos internacionales sobre materia educativa para
establecer alianzas y sinergias y difundir practicas.

- Galicia también apuesta por la promocion de la internacionalizacion de la IE
de cara a su formacién y el intercambio de buenas practicas a nivel
internacional. Como en la Comunidad de Madrid, ademés de la participacion
en Erasmus+, se pretende iniciar los tramites de incorporacién a SICI.

- El Pais Vasco en el Plan Anual propone como iniciativa el intercambio de
buenas practicas que promuevan la innovacion a través de la participacion en
talleres internacionales y la difusiéon de lo trabajado. El Plan Trienal 2023-
2026 establece la creaciéon de diferentes comisiones, en lo referente a la
formacion, contara la Comision de Vigilancia de la Innovacion y la Comision
de Accion Exterior, que recogera la informacién proveniente de los foros

estatales e internacionales. Se propone la participacion activa en SICI.

4.5. Los Servicios de Apoyo

En la Recomendacion del Consejo de 22 de mayo de 2019 relativa a un enfoque
global de la ensefhanza y el aprendizaje de idiomas, se insta a los Estados Miembros a que
apoyen a los profesores, formadores, inspectores y directores de centros escolares en el
desarrollo de la sensibilizacién lingiiistica y que garanticen que se supervisen las

competencias lingliisticas adquiridas en las diferentes fases de la educacion.

En nuestro pais, las Administraciones educativas cuentan con dos herramientas
fundamentales para el fomento del aprendizaje de las Lenguas Extranjeras y el
plurilingiliismo en el sistema educativo: los Centros de Formacion del Profesorado y las

Areas o Servicios de Programas Educativos, con diferentes denominaciones en las CCAA.

4.5.1. Programas Educativos para el Fomento de las Lenguas Extranjeras.

Dentro de las Administraciones educativas encontramos en los directorios de las
Consejerias o Departamentos diferentes centros directivos, que coordinan sus
actuaciones a través de las Direcciones Generales o similares. Los Programas Educativos
dependen de ellas, que cuentan con diferentes denominaciones segtn el organigrama,

que a su vez estan organizadas en diferentes secciones, segtin los temas que abarcan.

El papel fundamental que llevan a cabo estos servicios es el de asesorar, apoyar y
acompanar a los centros en la puesta en marcha de diferentes programas y actividades.
Este servicio no tiene una normativa especifica que regule su organizacion o
funcionamiento, a diferencia de la Inspecciéon Educativa. Sin embargo, algunas
comunidades establecen planes de actuacién anuales, bianuales o plurianuales para

llevar a cabo las actuaciones. Por poner un ejemplo, el Plan de actuacién de las Areas de
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Programas Educativos de Castilla y Le6n®7), propone la actuacion prioritaria: Apoyo al

aprendizaje de idiomas, bilingiiismo e internacionalizacion.

A través de sus portales educativos (ver Tabla 10), ponen a disposicion de los

centros, profesorado, alumnado y familias informacion relevante, en ocasiones en un

unico apartado y otras veces distinguiendo entre programas europeos o internacionales,

fundamentalmente Erasmus+ y eTwinning, lenguas extranjeras y plurilingiiismo.

Tabla 10. Informacion de Programas Educativos en los portales de las CCAA

CCAA Dependencia Area/Servicio Portal Web
Consejeria de https://www.juntadeandal
. Programas . .
, Desarrollo Educativo . ucia.es/educacion/portales
Andalucia . Educativos
y Formacion . /web/programas-
. Internacionales - - -
Profesional educativos-internacionales
Departamento de Lenguas extranjeras https://educa.aragon.es/-
Aragoén Educacidn, Ciencia 'y y Programas /competecia linguistica/le
Universidades europeos nguas extranjeras
Consejeria de Area de https://www3.gobiernodec
Educacién, e s anarias.org/medusa/ecoesc
. Plurilingiiismo X
Canarias Formacién uela/lenguasextranjeras/
Profesional, Oficina de Programas  https://www.gobiernodeca
Actividad Fisicay Europeos en narias.org/educacion/web/
Deportes Canarias (OPEEC) opeec/index.html
Consejeria de Unidad Técnica de
Educacién, Calidad Educativa https://www.educantabria.
Cantabria Formacién Lenguas Extranjeras es/innovacion/lenguas-
Profesional y e extranjeras
Turismo Internacionalizaci6n
Viceconsejeria de
Educacion, .
. . https://www.educa.jccm.es
. Universidades e . -
Castilla-La L Idiomas y Programas /es/sistema-
Investigacion TEY
Mancha Y Europeos educativo/idiomas-
Direccion General de OETAMAS-ELIODEOS
Inclusion Educativa 'y pros D
Programas
. https://www.educa.jcyl.es/
Idiomas y -
bilingiiismo es/temas/idiomas-
Castilla y Consejeria de bilinguismo
Ledén E ion . N : . Jeyl.
eo ducacio Internacionalizacién https: //www edl.lca jeyl es /
., profesorado/es/internacion
en educacidn escolar I .
alizacion-educacion-escolar
~ Generalitat de Marco para el https://xtec.gencat.cat/ca/
Cataluna e . T
Catalunya plurilingliismo projectes/plurilinguisme/
C. Auténomas Web de las Direcciones
de Ceutay MEFPD Programas europeos Provinciales sin
Melilla informacion
. jeri https: . 2. i
Comunidad COl’l.S,eJeI‘IE‘i de‘ ttps:/ /www.eduga madri
. Educacion, Cienciay  Programas europeos  d.org/web/direcciones-de-
de Madrid

Universidades

27 Orden EDU/1042/-2023, de 21 de agosto.

area/programas-europeos
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https://www.gobiernodecanarias.org/educacion/web/opeec/index.html
https://www.gobiernodecanarias.org/educacion/web/opeec/index.html
https://www.gobiernodecanarias.org/educacion/web/opeec/index.html
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https://www.educantabria.es/innovacion/lenguas-extranjeras
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https://www.educa.jccm.es/es/sistema-educativo/idiomas-programas-europeos
https://www.educa.jccm.es/es/sistema-educativo/idiomas-programas-europeos
https://www.educa.jccm.es/es/sistema-educativo/idiomas-programas-europeos
https://www.educa.jcyl.es/es/temas/idiomas-bilinguismo
https://www.educa.jcyl.es/es/temas/idiomas-bilinguismo
https://www.educa.jcyl.es/es/temas/idiomas-bilinguismo
https://www.educa.jcyl.es/profesorado/es/internacionalizacion-educacion-escolar
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https://www.educa.jcyl.es/profesorado/es/internacionalizacion-educacion-escolar
https://xtec.gencat.cat/ca/projectes/plurilinguisme/
https://xtec.gencat.cat/ca/projectes/plurilinguisme/
https://www.educa2.madrid.org/web/direcciones-de-area/programas-europeos
https://www.educa2.madrid.org/web/direcciones-de-area/programas-europeos
https://www.educa2.madrid.org/web/direcciones-de-area/programas-europeos
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Bilingiiismo

https://www.educa2.madri
d.org/web/bilinguismoycali

dad/novedades

Programas europeos

https://www.educacion.nav
arra.es/web/dpto/program

Comunidad
Departamento de as-europeos
Foral de ., .
Educacion https://www.educacion.nav
Navarra Programas
Lo, arra.es/web/dpto/program
lingiiisticos .
as-linguisticos
Asesoria de https://ceice.gva.es/es/web
Subdireccién General educaciéon /ensenanzas-en-
Comunidad de Ordenacion plurilingiie lenguas/assessoria
Valenciana Educativa y Politica https://ceice.gva.es/es/web
Lingiiistica Programas Europeos /dgplgm/programes-
europeus
Consejeria de
., .. .. https://www.educarex.es/p
Educacién, Ciencia 'y Servicio de o T
Extremadura ., e e lurilinguismo /plurilinguis
Formacién Plurilingiiismo A
. mo-idiomas.html
Profesional
., Asesoria de https://www.edu.xunta.gal
Consejeria de . . N
., .. internacionalizacion  /portal/es/programaseurop
Educacién, Ciencia, .,
. . . . de la educacion €o0s
Galicia Universidades y =

Formacion
Profesional

Lenguas extranjeras

https://www.edu.xunta.gal
/portal/es/linguasestranxei

ras/

Consejeria de

Servicio de Lenguas

https://www.caib.es/sites/1

Illes Balears Educacién y E);t;s;é gg: y lenguaestrangera/es/novet
Universidades . ats o
tverst Internacionales ats o/
https://www.larioja.org/ed
La Riogja Gobierno de la Rioja  Lenguas Extranjeras UEIAROvACIOn=

form/es/lenguas-
extranjeras-crie

Pais Vasco

Departamento de
Educacion

Programas europeos
e internacionales

Aprendizaje e
Innovacién
Educativa

https://www.euskadi.eus/w
ebo1-
a2hberri/es/contenidos/inf
ormacion/inn_prog_euro
inter indice/es def/index.
shtml
https://www.euskadi.eus/b
ilinguismo-marco-
educacion-
plurilingue/webo1-
a3helebi/es/

Lenguas Extranjeras

https://www.educastur.es/1

enguasextranjeras
Principado de Consejeria de https://www.educastur.es/1
Asturias Educacion enguas-
Erasmus+ .
extranjeras/programas/era
smus
. Sistema de .
., Sistema de - https://programaseducativ
Region de ~ Ensenanza de - o
. Ensefianza en . o0s.es/sistema-bilingue-
Murcia Lenguas Extranjeras

Lenguas Extranjeras

(SELE)

sele/

Fuente: elaboracién propia
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https://www.educarex.es/plurilinguismo/plurilinguismo-idiomas.html
https://www.edu.xunta.gal/portal/es/programaseuropeos
https://www.edu.xunta.gal/portal/es/programaseuropeos
https://www.edu.xunta.gal/portal/es/programaseuropeos
https://www.edu.xunta.gal/portal/es/linguasestranxeiras/
https://www.edu.xunta.gal/portal/es/linguasestranxeiras/
https://www.edu.xunta.gal/portal/es/linguasestranxeiras/
https://www.caib.es/sites/llenguaestrangera/es/novetats_0/
https://www.caib.es/sites/llenguaestrangera/es/novetats_0/
https://www.caib.es/sites/llenguaestrangera/es/novetats_0/
https://www.larioja.org/edu-innovacion-form/es/lenguas-extranjeras-crie
https://www.larioja.org/edu-innovacion-form/es/lenguas-extranjeras-crie
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https://www.euskadi.eus/web01-a2hberri/es/contenidos/informacion/inn_prog_euro_inter_indice/es_def/index.shtml
https://www.euskadi.eus/web01-a2hberri/es/contenidos/informacion/inn_prog_euro_inter_indice/es_def/index.shtml
https://www.euskadi.eus/web01-a2hberri/es/contenidos/informacion/inn_prog_euro_inter_indice/es_def/index.shtml
https://www.euskadi.eus/web01-a2hberri/es/contenidos/informacion/inn_prog_euro_inter_indice/es_def/index.shtml
https://www.euskadi.eus/bilinguismo-marco-educacion-plurilingue/web01-a3helebi/es/
https://www.euskadi.eus/bilinguismo-marco-educacion-plurilingue/web01-a3helebi/es/
https://www.euskadi.eus/bilinguismo-marco-educacion-plurilingue/web01-a3helebi/es/
https://www.euskadi.eus/bilinguismo-marco-educacion-plurilingue/web01-a3helebi/es/
https://www.euskadi.eus/bilinguismo-marco-educacion-plurilingue/web01-a3helebi/es/
https://www.educastur.es/lenguasextranjeras
https://www.educastur.es/lenguasextranjeras
https://www.educastur.es/lenguas-extranjeras/programas/erasmus
https://www.educastur.es/lenguas-extranjeras/programas/erasmus
https://www.educastur.es/lenguas-extranjeras/programas/erasmus
https://www.educastur.es/lenguas-extranjeras/programas/erasmus
https://programaseducativos.es/sistema-bilingue-sele/
https://programaseducativos.es/sistema-bilingue-sele/
https://programaseducativos.es/sistema-bilingue-sele/
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4.5.2. Los Centros de Formacion del Profesorado

Otro pilar basico para el fomento del plurilingliismo lo encontramos en los

centros encargados de la formacion permanente del profesorado, encargados de disenar

los planes de formacion que parten de las necesidades o demandas formativas de los

centros educativos y de los objetivos o prioridades de las Administraciones educativas.

Encontramos centros de formacion del profesorado en todas las Comunidades

Auténomas con presencia en todas las provincias, y en las Ciudades Auténomas de Ceuta

y Melilla (Tabla 11).

Tabla 11. Centros de formacion del profesorado en las CCAA

CCAA Denominacion Provinciales Especificos
Andalucia Centros del Profesorado (CEP) X
Aragon Centros de Profesorado X X
Canarias Centros del Profesorado (CEP) X
Cantabria Centros de Profesorado (CEP)
Castilla-La Centros de Formacion del Profesorado
Mancha (CRFP)

. , Centros de Formaci6n e Innovacién
Castilla y Le6n Educativa (CFIE) X
Cataluna Centros formadores
Clut’lades Unidad de Programas Educativos
Auténomas de (UPE)
Ceuta y Melilla
Comunidad de  Centros de Innovacién y Formacion del X X
Madrid Profesorado (CTIF)
Comunidad
Foral de Centros de Apoyo al Profesorado (CAP) X
Navarra
Comunidad Centros de Formacién, Innovaciéon y X X
Valenciana Recursos Educativos (CEFIRE)

Centros de Profesores y Recursos
Extremadura (CPR) X
Galicia Sistema de xestion da formacién do
profesorado (CFR)

Illes Balears Centros de Profesorado

. . Centro Riojano de Innovaci6on
La Rioja Educativa (CRIE)
Pais Vasco Centrqs de apoyo a la formacmn e

innovacién educativa

Principado de Centro del Profesorado y Recursos X
Asturias (CPR)
Region de Centro de Profesores y Recursos X
Murcia (CPR)

Fuente: elaboracion propia
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Organizados en equipos de trabajo, los temas formativos se distribuyen en las
diferentes Asesorias y entre ellas estan las encargadas de la formacién para la ensefianza
de las Lenguas Extranjeras, la ensenanza AICLE, la mejora de la competencia

comunicativa del profesorado y la internacionalizacion de los centros educativos.

Algunas CCAA cuentan con centros de formacidn especificos, teniendo cuatro de
ellas centros de formacion en idiomas: Castilla y Le6n cuenta con el Centro de Formacion
del Profesorado en Idiomas (CFPIdiomas)®, Madrid con el Centro de Formacion para
Intercambios Internacionales (CFII)29, la Comunidad Valenciana con el CEFIRE
especifico de Plurilingiiismo(3° y Aragon con el Centro Aragonés de Lenguas Extranjeras
(CARLEE)®Y, que merece una mencion especial, pues no solo se encarga de dar respuesta
a las necesidades formativas del profesorado que imparte lenguas extranjeras y de
ensefanzas bilingiies, sino que también se trata de una extension de la Escuela Oficial de

Idiomas y lleva a cabo la certificacion del profesorado y del alumnado.

(28) http://cfpidiomas.centros.educa.jcyl.es/sitio/

(29) https://innovacionyformacion.educa.madrid.org/centros/CFII
(30) https://portal.edu.gva.es/cefirepluriling/es/inicio/

(31 https://www.carleearagon.es
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5. Propuesta de actuacion

Una vez fundamentado el marco y expuesta la evolucion de las politicas
lingiiisticas de la UE, asi como la trayectoria en la implementacion de estas en el sistema
educativo en Espana, los datos actuales de los programas desarrollados, y la regulacion
de la IE en la LOMLOE, se desarrolla a continuacion una propuesta que tiene como
objetivo principal fortalecer el papel de la Inspeccion Educativa en el fomento del

plurilingiliismo en la educacién escolar en nuestro pais.

Esta propuesta busca ofrecer soluciones efectivas y realistas, teniendo en cuenta
que todas las Administraciones educativas tienen como preocupacion el desarrollo de la
competencia plurilingiie del alumnado (Ortega y Trujillo, 2018). No se pretende unificar
las maneras de gestionar los recursos, disponer las ensefianzas o establecer comparativas
entre las CCAA, sino llevar a cabo una actuaciéon coordinada para la supervision de las

ensenanzas de lenguas extranjeras y los programas plurilingiies en nuestro pais.

La presente propuesta de actuacion estd pensada para ser llevada a cabo con un
caracter trienal en los centros educativos sostenidos con fondos publicos en las

ensefanzas de Educaciéon Infantil, Primaria, Secundaria y Bachillerato.

5.1. Fundamentacion de la Propuesta

En un mundo globalizado, el dominio de varias lenguas se ha vuelto una
necesidad imperativa. El plurilingliismo no solo enriquece las competencias lingiiisticas
del alumnado, sino que también promueve la diversidad cultural, la inclusion y la

cohesion social.

En Espana, las politicas educativas a lo largo de los afios han intentado responder
a esta necesidad a través de diferentes leyes y programas, incluyendo la LOMLOE, que
se alinea con el ODS 4 de la Agenda 2030 de las Naciones Unidas y busca garantizar una
educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje

durante toda la vida para todos.

En el desarrollo del plurilingliismo en nuestro pais se ha observado una
implementacion desigual, debido a las diferencias regionales existentes en cuanto a la
organizacion y regulacion de las ensefianzas, los recursos y la infraestructura, ademas

existen diferencias en la formacion y el perfil de los docentes.

La descentralizacion administrativa hace también que existan diferentes
legislaciones y con ello modelos de Inspeccion Educativa distintos, por lo que su

organizacion y funcionamiento se lleva a cabo de manera diversa y, con ello, las tareas
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de supervision, evaluaciéon y asesoramiento tienen énfasis diferentes (Zulueta, 2020).
Reflejo de ello son los planes de actuacion de las CCAA, en los que se establecen sus lineas
de actuacion prioritarias, y en el caso que nos ocupa, se tendran en cuenta las actuaciones
planificadas por las Inspecciones Educativas que ponen en valor el fomento del

plurilingliismo.

La LOMLOE establece que la evaluacién del sistema educativo se aplicara sobre
los procesos de ensenanza y aprendizaje y sus resultados (art. 141) y, una de sus
finalidades es:

proporcionar informacion sobre el grado de consecucion de los objetivos

espaioles y europeos, asi como el cumplimiento de los compromisos educativos

contraidos en relacion con la demanda de la sociedad espafiola y sus metas fijadas

en el contexto de la Uni6n Europea. (art. 140)

Es por ello de primordial importancia establecer mecanismos de actuaciéon que
ofrezcan una vision real de como las politicas lingiiisticas se estan aplicando en los

sistemas educativos y para ello, habra que disponer de datos cualitativos y cuantitativos.

La IE puede jugar un papel crucial en la mejora y supervision de estas politicas,
de cara a garantizar una implementacién efectiva de los programas y coherente a nivel
nacional. Para ello, se propone que la IE intervenga en tres niveles:

- A nivel macro: De manera coordinada, las Administraciones educativas

pueden llevar a cabo las actuaciones planificadas de forma simultanea. Cada
CCAA establecera los mecanismos de trabajo para llevar a cabo en los
diferentes Servicios y Areas.

- Anivel meso: Con las atribuciones que la Ley le confiere para llevar a cabo sus
funciones, sobre todo las de supervision y asesoramiento, la IE realizara las
actuaciones en los centros educativos.

- A nivel micro: Con el conocimiento de los centros educativos, favorecera la

difusion de buenas practicas de cara a la mejora.

5.1.1. Inspeccion y Calidad Educativa

También la LOMLOE recoge en el articulo 122bis.2 el fomento de acciones de
calidad educativa por parte de las Administraciones educativas que se pueden dirigir a
aspectos concretos a través de una planificaciéon estratégica, con un marco temporal y
una programacion de las acciones a desarrollar. Los PLC tendrian cabida en la
consecucion de unos objetivos planteados por el centro para el fomento de las

competencias lingiiisticas y plurilingiies del alumnado.
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La Inspeccion como Motor de la Innovacion Educativa. La IE tiene un
papel fundamental para el impulso y desarrollo de la mejora en los centros educativos a
través de la formacion y la innovaciéon educativa, trabajando de manera coordinada con
los equipos directivos y asegurando el cumplimiento de las competencias del director(2),
en lo que a este &mbito se refiere:
- ejercer la direccion pedagdgica, promover la innovacion educativa e impulsar
planes para la consecucién de los fines del proyecto educativo.
- promover experimentaciones, innovaciones pedagogicas, programas
educativos, planes de trabajo, entre otros.
- fomentar la cualificacion y formacion del equipo docente, asi como la

investigacion, la experimentacion y la innovacion educativa.

Ademas de un entendimiento y coordinacion entre la IE y los equipos directivos,
sera necesario que, por su experiencia y conocimiento de otros centros, la Inspeccion
Educativa propicie la difusion y el intercambio de buenas practicas educativas. Ademas,
es importante que el centro educativo sea el epicentro de cualquier esfuerzo de mejora,

como contexto de formacién e innovacion (Bolivar, 2018).

Liderazgo Educativo. La IE fomentara un liderazgo compartido en los centros
educativos, puesto que un buen liderazgo distribuido es fundamental para garantizar el
éxito del proceso educativo en el centro educativo. Siempre que sea posible, se llevara de
manera distribuida con la comunidad escolar, lo que conlleva un cambio cultural,
teniendo en cuenta las personas antes que los papeles y las tareas, que sea mas lider que
gestor (Murillo, 2006). Con un mayor enfoque en los aspectos pedagogicos se contribuye
al desarrollo integral del alumnado para conseguir escuelas de mayor calidad y méas
equitativas, pues se aumenta la capacidad del centro para resolver sus problemas. Para
ello, la IE puede llevar a cabo labores de asesoramiento por su experiencia y
conocimiento del sistema educativo, fomentando asi la reflexion de la practica directiva

para mejorar su labor (Antanez, 2011).

El liderazgo pedagogico requiere de una formacion adecuada y para ello, la IE
puede promover la cooperacion entre equipos directivos, fomentar la formacion grupal
o compartida y desarrollar las competencias directivas a través de actividades formativas
(Antunez y Silva, 2020). El apoyo de los servicios de formacién del profesorado adquiere
un papel relevante en la formacion de los directores, a través de los asesores se realiza la

deteccion de necesidades y se ajusta el tipo de formaciéon mas adecuada.

2 Art. 132 LOE
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Autonomia de los Centros. La LOE establece en su articulo 120 que los
centros dispondran de autonomia pedagogica, de organizacion y de gestion, para ello “las
Administraciones educativas favoreceran la autonomia de los centros de forma que sus
recursos econémicos, materiales y humanos puedan dar respuesta y viabilidad a los
proyectos educativos y propuestas de organizacion que elaboren” (LOMLOE, art. 120.3),
y para ejercer esa autonomia, los centros educativos

pueden adoptar experimentaciones, innovaciones pedagogicas, programas

educativos, planes de trabajo, formas de organizacion, normas de convivencia o

ampliacion del horario escolar o del horario lectivo de ambitos, areas o materias,

en los términos que establezcan las Administraciones educativas y dentro de las
posibilidades que permita la normativa aplicable, incluida la laboral, sin que, en
ningdn caso, suponga discriminacion de ningGn tipo, ni se impongan

aportaciones a las familias ni exigencias para las Administraciones educativas.

Segun Estefania (2021) para hacer realidad la autonomia en los centros, ademas
del liderazgo pedagbgico, es necesario el trabajo en equipo por parte del profesorado y el
apoyo de la Administraciéon y la Inspeccion Educativa, que tiene que garantizar los
principios de equidad e inclusion. Para ello, la escuela debe estar en el centro del proceso
educativo de cara a un proceso de transformacién para llevar a cabo procesos de mejora

(Bolivar, 2018).

Internacionalizacion de la Inspeccion Educativa. Cada vez son mas los
Servicios de Inspeccion Educativa que apuestan por la participacién en programas
internacionales, eminentemente el programa Erasmus+ como base de su formacién para
establecer lazos internacionales y conocer y compartir practicas educativas para realizar
su labor de manera mas eficiente y mejorar su papel de red de apoyo externo a los centros

educativos.

Ademés, a través de la participacion en Erasmus+, al compararse con otros
sistemas, se ponen de relieve los puntos débiles y las fortalezas, de las que ni siquiera se
tienen consciencia y dotan a la IE con nuevas estrategias profesionales (Ferrero et al.,

2021).

Segin Lorenzo (2014) la IE debe promover y priorizar el aprendizaje y la
acreditacion de las Lenguas Extranjeras entre sus miembros para participar en los
programas internacionales y asi tener herramientas para compartir experiencias,
colaborar con otros paises para crear herramientas e incluso tomar decisiones a nivel

internacional.
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La Inspecciéon, Garante de la Inclusion y la Equidad Educativa. El
marco normativo indica que han de tenerse en cuenta el desarrollo de acciones dirigidas
hacia las personas, grupos, entornos sociales y &mbitos territoriales que se encuentren
en situacion de vulnerabilidad socioeducativa y cultural para hacer efectivo el principio
de equidad que la LOMLOE establece (Art. 80).

La IE puede colaborar a la promocion de practicas educativas “que provean al
alumnado diverso de competencias que garanticen el logro de sus objetivos, al tiempo
que generan contextos de interacciéon educativa intercultural de corte igualitario”
(Rodriguez et al., 2022, p.14). El propio aula es el escenario ideal para trabajar estas

competencias debido a la diversidad lingiiistica y cultural que proporciona hoy en dia.

Ademas, es fundamental tener en cuenta el apoyo al alumnado que presenta
necesidades educativas especiales, que queda definido en el articulo 73 de la LOMLOE
como

aquel que afronta barreras que limitan su acceso, presencia, participaciéon o

aprendizaje, derivadas de discapacidad o de trastornos graves de conducta, de la

comunicacion y del lenguaje, por un periodo de su escolarizaciéon o a lo largo de
toda ella, y que requiere determinados apoyos y atenciones educativas especificas

para la consecucion de los objetivos de aprendizaje adecuados a su desarrollo.

Con sus acciones, la Inspeccién Educativa puede hacer mucho por favorecer la
creacion de centros educativos inclusivos, fomentando “planteamientos globales para
una escuela del siglo XXI que pasen por una organizacion diferente de los centros y unos
métodos colaborativos que tengan en cuenta la diversidad de talentos, habilidades,

intereses, etc.” (Romero, 2018, p.61).

Inspeccion Coordinada y Especializada. El derogado Real Decreto
1538/2003 establecia las especialidades bésicas para la Inspecciéon Educativa, con el
objetivo de dar respuesta a la necesidad de especializaciéon por el modelo educativo que
proponia la LOCE. Dentro de las diez especialidades propuestas se encontraba la de

Lenguas Extranjeras y Ensefianzas de Idiomas.

El articulo 154 de la LOE también contempla la posibilidad de llevar a cabo una
organizacion de la IE en base a los perfiles profesionales. Para llevar a cabo actuaciones
concretas, como las que se presentan en la presente propuesta y que tienen relacion con
la ensefianza de las lenguas extranjeras, el desarrollo de la competencia plurilingiie y los

enfoques adecuados para integrar lengua y contenido, seria conveniente contar con la
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especializacion por parte de los inspectores a cargo de su desarrollo o con una formacion

adecuada para realizar las actuaciones de una manera coherente.

La Necesidad de la Evaluacidon. Existe, por tanto, la necesidad de evaluar la
ensefanza de las Lenguas Extranjeras y con ello, la implementacién de los programas
AICLE para ver qué esté ocurriendo y silas medidas llevadas a cabo en las CCAA cumplen
con las expectativas iniciales, cuyo principal objetivo es el de la mejora de la competencia

comunicativa del alumnado (Noriega, 2021).

Hasta ahora, las evaluaciones que se han realizado sobre los programas bilingiies
y plurilingiies a nivel nacional para demostrar su efectividad han sido promovidos por
instituciones y organizaciones, basandose mas en el grado de satisfaccion de la
comunidad educativa que en la evaluacion del alumnado, siendo quiza los mas conocidos
los llevados a cabo por la asociacion Accidon Educativa®3 y la Asociaciéon de Ensefianza

Bilingiie(3¥, de opiniones confrontadas.

La LOMLOE proporciona dos herramientas fundamentales de evaluacién del
sistema educativo, reguladas en los articulos 143 y 144. Por un lado, las Evaluaciones de
diagnostico, que tienen un caracter censal y van dirigidas al alumnado de 4° curso de
Educacion Primaria y 2° de Educaciéon Secundaria Obligatoria y, por otro, la Evaluaciéon
general del sistema educativo para el alumnado que finaliza las etapas de Educacion
Primaria (6° curso) y ESO (4° curso). El MEFP establece el marco de ambas evaluaciones
a través del Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEE), que se encarga de

elaborar el documento Marco general de las evaluaciones del sistema educativo®s).

Las Evaluaciones de diagnostico por primera vez han evaluado competencias
especificas correspondientes al area de Lenguas Extranjeras a través de las pruebas de
Competencia en comunicacion lingiiistica en inglés, por lo que proporcionaran
informacion a los centros educativos sobre el grado de adquisicion de las destrezas
lingiiisticas del alumnado, y tendran caracter formativo o interno. Los informes que se
generen de esas evaluaciones podran utilizarlos para elaborar planes de mejora que se

adapten a sus necesidades.

La Evaluaciéon general del sistema educativo es una evaluacion externa, con

caracter plurianual y muestral, en 2024-2025 se llevara a cabo en 6° curso de Primaria y

33) http://accioneducativa-mrp.org/bilinguismo/

@4 https://www.ebspain.es/index.php/observatorio-eb-2

%) https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/marco-general-de-las-evaluaciones-del-sistema-
educativo-evaluacion-general-del-sistema-y-evaluaciones-de-diagnostico 181640/
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en 2025-2026 en 4° de Educacion Secundaria obligatoria. Tendra caracter formativo,
por lo que se conoceran los datos a nivel estatal como de las CCAA. Se contara con un
marco de competencia plurilingiie, por lo que se podran obtener datos de la adquisicion

de esta competencia.

Otra evaluacion que proporciona datos reveladores es la evaluaciéon externa
internacional Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes (PISA), que
se realiza con caracter trienal en los paises de la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE) al alumnado de 15 anos de edad, en la proxima edicion
en el afo 2025 se evaluara por primera vez la Lengua Extranjera. El documento Marco
de Evaluacion de Lengua Extranjera PISA 20259 explica la necesidad de llevar a cabo
esta evaluacion:

Quieren hacer una comparacién entre las competencias en lenguas extranjeras

del alumnado y sus propios objetivos politicos, las normas internacionales y los

resultados de otros paises. Los responsables politicos quieren saber como pueden
mejorar el rendimiento del alumnado y conocer las politicas mas eficaces y los
enfoques y métodos de ensefianza de los paises que mas éxito tienen a la hora de
impartir las competencias en lengua extranjera que los jovenes necesitaran en el

futuro y en el presente. (p.15)

Estas evaluaciones proporcionaran evidencias que afectaran a la mejora de los
resultados del alumnado y del sistema educativo en su conjunto, puesto que daran lugar
a cambios y con ello aumentaran la calidad de la ensefianza-aprendizaje, la equidad, el
profesorado, la autonomia, la organizacion de los centros y de las ensenanzas, todo ello
bajo la mirada de la Inspeccion Educativa, puesto que dentro de sus funciones esta la de

participar en la evaluacion del sistema educativo y de los elementos que lo integran.

Secadura (2012) plantea una evaluacion supeditada al interés universal del
sistema, pues al plantear una necesidad comun se genera un avance colectivo y expone
entre uno de los graves problemas del sistema educativo la ensehanza de las lenguas

extranjeras, e indica que es un componente que deberia ser evaluado periddicamente.

5.2. Finalidades y Objetivos de la Propuesta

La finalidad de la propuesta que se presenta es la de proporcionar un recurso a la

Inspeccion Educativa que sirva de ayuda para la mejora de la implementacion de las

(38 https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/marco-de-evaluacion-de-lengua-extranjera-pisa-

2025 174860/
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politicas lingiiisticas y el desarrollo de los programas plurilingiies en su ambito de

actuacion.

La propia normativa (LOE, 2006) establece como uno de los fines de la educaciéon
“la capacitacion para la comunicacién en la lengua oficial y cooficial, si la hubiere, y en
una o mas lenguas extranjeras” (articulo 2), por lo que es de suma importancia que la
Inspeccion Educativa, que debe realizarse sobre todos los elementos y aspectos del
sistema educativo para garantizar su mejora, asi como la calidad y la equidad de la

ensenanza (art. 148), se involucre en su consecucion.

5.2.1. Diagnéstico de la Situacion

Para el diseno de la propuesta se ha realizado un anélisis DAFO de la situacion
actual como punto de partida para establecer las estrategias y prioridades a llevar a cabo;
como Debilidades y Fortalezas se entienden los aspectos internos que afectan a la
situacion en nuestro pais, teniendo en cuenta aspectos comunes de las educativas y la
Legislacion actual y las Amenazas y Oportunidades serian los factores externos

procedentes de las politicas lingiiisticas de la UE (Figura 12).

Figura 12. Andalisis DAFO para la propuesta

DEBILIDADES

« Variabilidad en la implementacién y la
actualizacién de los programas

« Factores politicos

« Formacién docente insuficiente

« Falta de evaluacion y supervision

« Legislacion progresiva

« Diversidad lingiiistica y cultural

« Programas bilingiies y plurilingiiess

« Compromiso con la Educacién inclusiva
« Evaluaciones del sistema educativo

AMENAZAS

« Avances poco significativos en las
competencias lingiiisticas

« Necesidad de reforzar el multilingiiismo y
desarrollar competencias multilingiies

Necesidad de nuevas formas de aprendizaje

Existencia de grupos en situacion de riesgo

Marco Comiin Europeo de Referencia de las
Lenguas (MCER)

Recomendaciones Comision Europea
Competencia multilingiie como niicleo del
Espacio Europeo de Educacion
Evaluaciones internacionales

FORTALEZAS

Financiacién Erasmus+,
OPORTUNIDADES

Nota: elaboracion propia.

Circunstancias Externas. Resulta ser una gran amenaza el hecho de que, a
pesar de tener la UE como prioridad desde hace 30 afios la adquisicion en competencias
en varias lenguas, los datos muestran poco avance a pesar de las recomendaciones a los
paises miembros, como pone en evidencia los resultados del Eurobarémetro Especial
sobre los europeos y las lenguas llevado a cabo en 2023. Se sigue instando en la necesidad

de reforzar las competencias multilingiies, tan necesarias para el acceso al mercado
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laboral y favorecer la cohesion social. Ademas, la sociedad actual, cada vez mas
cambiante y digital, demanda nuevas formas de aprendizaje. No se debe perder de vista
la llegada de grupos de poblacién migrante o refugiada, que forman parte del panorama

lingiiistico de la UE y también deben adquirir la lengua de escolarizacion.

La mayor de las oportunidades es el MCER, supone una gran contribucién a la
UE, estableciendo una forma de medir a nivel europeo los conocimientos lingiiisticos
para las lenguas. Como guia de actuaciéon a los Estados Miembros, la UE también ha
venido haciendo una serie de recomendaciones encaminadas a la mejora del
multilingiiismo y de la ensefianza y el aprendizaje de idiomas, favoreciendo la aplicacion
de enfoques globales para la mejora de la ensenianza y el aprendizaje de idiomas, e incluso
proporcionando ejemplos de buenas préacticas. El que la competencia multilingiie esté en
el centro de las politicas del Espacio Europeo de Educacion, da un valor anadido al
aprendizaje de las lenguas, poniéndolo en una situacién privilegiada para llevar a cabo
acciones para la mejora. Las evaluaciones internacionales aportaran un marco de
evaluacion para estas competencias y permitiran saber en qué medida las politicas
lingiiisticas son eficaces y medir el grado de adquisicion por parte del alumnado.
También la UE pone a disposiciéon oportunidades de movilidad y formaciéon para el

alumnado y el personal a través del programa Erasmus+.

Contexto Interno. En nuestro pais, y como debilidad, destaca que, aunque la
ensefianza de las lenguas extranjeras se lleva a cabo de manera homogénea, los
programas bilingiies y plurilingiies son muy diversos debido a que cada Administraci6on
educativa organiza estas ensefianzas, ademas alguno de los programas no se ha renovado
desde su creacion a pesar de los cambios normativos y de la evolucion social. La
formacion en metodologia AICLE no es necesaria en alguna de las CCAA, por lo que el
profesorado no esta suficientemente preparado para llevar a cabo una docencia acorde
con las ensefianzas, tampoco los requisitos son los mismos, lo que repercute al nivel de
competencia comunicativa del alumnado. Y algo totalmente necesario es llevar a cabo
una evaluacion, por un lado, del nivel de competencia lingiiistica del alumnado en
lenguas extranjeras y, por otro, el de los programas llevados a cabo en las CCAA para

saber si cumplen con sus objetivos, para ello la implicacion de la IE es fundamental.

Las politicas lingiiisticas de la UE han sido escuchadas e incorporadas en la
legislacion educativa espanola en mayor o menor medida, una gran fortaleza que indica
que el pais esta comprometido con la aplicacion de estas. Un elemento muy enriquecedor
es la diversidad cultural y lingiiistica que hoy en dia tenemos en nuestras aulas, que

ademas de fomentar el plurilingliismo, aporta un valor anadido. La legislacion educativa
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vigente en nuestro pais pone especial énfasis en llevar a cabo una inclusiéon educativa de
calidad y asi lo han incorporado las Administraciones educativas a sus normas. Por
altimo, las evaluaciones del sistema educativo seran una herramienta para diagnosticar,
a nivel nacional, la eficacia tanto de la ensefianza de las lenguas extranjeras como de los

diferentes programas de las CCAA.

5.2.2. Objetivos de la Propuesta

Tras el andlisis diagnostico de la situacion, una vez identificadas los puntos
fuertes y las areas de mejora, se proponen tres grandes objetivos a conseguir de manera

trienal (Figura 13).

Figura 13. Objetivos de la propuesta de actuacion

GAPAN_TIZAR LA CALIDAD DE LA PROMOVER LA INCLUSION
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE EDUCATIVA
LAS LENGUAS EXTRANJERAS

FOMENTAR LA INNOVACION Y
LA MEJORA CONTINUA

Nota: elaboraciéon propia. Imagen: Canva

Con todo el marco y fundamento expuesto se establecen también la mision, vision
y valores de la propuesta de actuacion:

- Misidn: Se pretende que el presente plan trienal se lleve a cabo por parte de
la Inspeccién Educativa de manera interterritorial para alcanzar unos
estandares minimos coherentes y realistas.

- Visidn: Ofrecer ensefianzas plurilingiies de calidad partiendo de una
evaluacion y analisis de la situacion actual, todo ello a través de las funciones
y atribuciones que la Ley confiere a la Inspeccion Educativa.

- Valores: Trabajo en equipo coordinado para desarrollar actuaciones

integradas e independientes, bajo los principios de actuacion de la IE.

Teniendo en cuenta la finalidad de la propuesta, una vez realizado el diagnostico
de la situacion y establecidos los objetivos principales (O), se plantea una serie de
objetivos estratégicos (OE) que se despliegan en lineas estratégicas (LE), que se
concretaran posteriormente en las acciones y actuaciones dentro de la planificacion

estratégica de la propuesta (Tabla 12).
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Tabla 12. Alineacion de la estrategia de la propuesta

Objetivos

Objetivos Estratégicos

Lineas Estratégicas

O1. Garantizar la
calidad de la
ensefianza-
aprendizaje de las

lenguas extranjeras.

OE1.1. Analizar los resultados de
competencia plurilingiie

OE1.2. Participar en las
evaluaciones del sistema
educativo

OE.1.3. Mejorar la organizaciéon y
estructura de los programas
AICLE

OE1.4. Potenciar la sensibilizacion
sobre el aprendizaje de idiomas y
sus ventajas

LE1.1. Elaboracién de un marco que
establezca los niveles de
competencia plurilinglie

LE1.2. Evaluacion del sistema
educativo

LE1.3. Mejora de los programas
bilinglies y plurilingies

LE1.4. Fomento de las ensefianzas y
metodologias AICLE

O2. Promover la

inclusién educativa.

OE.2.1 Favorecer la inclusion de
todo el alumnado

OE2.2. Adaptar las ensefianzas a las
necesidades del alumnado

LE2.1. Impulso de la diversidad
linglistica y cultural existente en los
centros

LE2.2. Fomento de la inclusiény la
equidad en el sistema educativo

03. Fomentar la
innovaciény la
mejora continua.

OE3.1. Fomentar la formacion
del profesorado que imparte los
programas AICLE

OE3.2. Favorecer el intercambio
de buenas practicas

LE3.1. Apoyo a los equipos
directivos en las acciones de
formacion e innovacién educativa

LE3.2. Impulso de la movilidad y la
participacion en programas
internacionales

Nota: elaboracion propia

5.3. Desarrollo de las Acciones y Evaluacion

Se establece pues, un Plan integral de supervision y evaluacion de las lenguas
extranjeras en los centros educativos y, para su desarrollo se llevaran a cabo dos tipos de
actuaciones, por un lado, actuaciones integradas, que abarcan las acciones junto a
procesos que se llevan a cabo de manera ordinaria cada curso escolar, y, por otro lado,

actuaciones con caracter independiente.

Asi mismo, para cada una de las actuaciones previstas se establecen unos
indicadores de logro, que permitiran valorar si las acciones se han llevado a cabo por las
Areas o Servicios de Inspeccion Educativa segin lo planificado, la Tabla 13 establece la

relacion con los objetivos estratégicos de la actuacion.
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Tabla 13. Acciones e indicadores de logro de la propuesta de actuacion

Objetivos Actuaciones Indicadores de Logro
Analisis de los resultados Se han analizado los resultados
académicos del alumnado académicos del alumnado

OE1.1. Analizar Creacion de un documento marco
. Se ha elaborado el documento
los resultados de  para la valoracién de la .
. . e e marco a nivel estatal
competencia competencia plurilingiie
plurilingiie

Comprobacion de los niveles del
alumnado de acuerdo con el MCER

Se ha comprobado que los niveles
alcanzados se ajustan a los
esperado de acuerdo con el MCER

OE1.2. Participar
en las
evaluaciones del
sistema educativo

Asesoramiento y seguimiento del
desarrollo de las evaluaciones de
diagnostico y la evaluacion general
del sistema educativo

Participacion en la supervision de
las evaluaciones internas y
externas de los centros educativos
junto con los equipos directivos

Colaborar en el analisis e
interpretacion de resultados para
establecer planes de mejora

Se ha realizado el seguimiento de
las evaluaciones

Se ha supervisado el desarrollo de
las evaluaciones

Se ha colaborado con los equipos
directivos en la elaboracion de los
planes de mejora

OE.1.3. Mejorar
la organizacion y
estructura de los
programas AICLE

Actualizacion de los proyectos
bilingiies y plurilingiies de acuerdo
a la normativa vigente

Establecimiento de minimos
comunes en los programas AICLE

Revision del cumplimiento de los
requisitos del profesorado

Establecimiento de los niveles de
competencia lingiiistica del
profesorado

Se ha llevado a cabo la revision de
los proyectos

Se han alcanzado acuerdos entre
los grupos interterritoriales para
establecer los minimos

Se ha revisado que el profesor que
imparte las areas/materias cumple
los requisitos segin normativa

Se ha consensuado el nivel minimo
de competencia lingiiistica del
profesorado para cada una de las
etapas

OE1.4. Potenciar
la sensibilizacion
sobre el
aprendizaje de
idiomas y sus
ventajas

Colaboracién con los miembros de
la comunidad educativa en la
difusion de acciones relacionadas
con el plurilingiiismo

Establecimiento de actuaciones
junto con el equipo directivo para
dar visibilidad a los proyectos
lingiiisticos del centro

Se ha colaborado en actividades
con la comunidad educativa

Se han llevado a cabo actuaciones
de visibilidad del plurilingiiismo
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Asesoramiento en practicas
relacionadas con el Disefio
OE.2.1 Favorecer Universal de Aprendizaje

la inclusién de

todo el alumnado  Fomento de actividades en las que
el alumnado de origen extranjero
dé a conocer su lengua y su cultura

Se han realizado asesoramientos
sobre el DUA

Se han fomentado actividades
culturales y lingiiisticas

Comprobacion de las adaptaciones
del alumnado en las

OE2.2. Adaptar  4reas/materias relacionadas con

las ensefianzas a  las lenguas extranjeras

las necesidades

del alumnado Dotacion a los centros con recursos
que se ajusten a las necesidades
del alumnado

Se han comprobado los
documentos individualizados del
alumnado

Se han llevado a cambio cambios
organizativos y metodolégicos
segiin

Disefio de itinerarios formativos
junto con los equipos directivos
OE3.1. Fomentar  sobre metodologia AICLE
la formacién del
profesorado que  Fomento de la participacion del
imparte los profesorado en actividades
programas AICLE  formativas a nivel nacional e
internacional para el desarrollo de
las competencias lingiiisticas

Se han disefiado actividades
formativas AICLE

Se ha fomentado la participacion
del profesorado en actividades
relacionadas con la mejora de su
competencia en idiomas

Impulso de la participacion en el

programa Erasmus+
OEg3.2. Favorecer

el intercambio de , .
buenas practicas ~ Busqueda de buenas practicas

sobre plurilingiiismo en otros
centros para la formacién entre
equipos docentes

Se ha impulsado la participacién
en Erasmus+

Se ha colaborado en la difusion de
buenas practicas

Fuente: elaboracion propia

Se sugiere una evaluacion a tres niveles; una a nivel micro a través de la
observacion en el aula, otra a nivel meso a través de la evaluacién interna del centro
(gestidn, personas y documentacion) y otra mas, a nivel macro, con la exploracion del

entorno y la difusiéon de buenas practicas.

5.4. Metodologia de la Propuesta

La forma de actuar de la IE ser4 la que la propia normativa le otorga, a través de
las funciones y atribuciones que se establecen en la LOMLOE, fundamentalmente con

la presencia en los centros educativos.

5.4.1. Funciones y Atribuciones

Para llevar a cabo las acciones previstas, de las ocho funciones de la IE que la

LOMLOE establece en el articulo 151, son seis de ellas las que mas relacién tienen con los
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plurilingiiismo.

Figura 13. Funciones de la IE reflejadas en la propuesta

Supervisar, evaluar y
controlar los centros
educativos y los proyectos y
programas que desarrollen

Velar por el camplimiento de
las leyes, reglamentos y
demas disposiciones

FUNCIONES DE LA

Supervisar la practica INSPECCIGN EDUC AT'V A Velar por el cumplimiento y
docente y colaborar en su aplicacion de los valores
mejora continua QUE FAVORECEN El_ recogidos en la Ley

PLURILINGUISMO

Emitir los informes
solicitados por las
Administraciones educativas
o por el conocimiento de la
realidad

Participar en la evaluacion
del sistema educativo y los
elementos que lo integran

Nota: elaboracién propia

tres objetivos a alcanzar en la propuesta (Figura 13), teniendo como eje central el

Enla Tabla 14 se puede ver la relacion existente entre las funciones y los objetivos

estratégicos:

Tabla 14. Alineacién de las funciones de la IE con los OFE de la propuesta

Funciones de la IE Objetivos Estratégicos

Supervisar, evaluar y controlar el funcionamiento
de los centros educativos

Supervisar la practica docente y colaborar en la
mejora continua

Velar por el cumplimiento de las leyes y
reglamentos en los centros educativos

OE1.1.,, OE1.2, OE1.3, OE1.4

OE3.1., OE3.2, OE2.1, OE2.2

Participar en la evaluacion del sistema educativo OE1.2, OE1.3, OE1,4

OE1.4, OE2.1, OE2.2

Velar por la aplicacion de los principios y valores OE2.1., OE2.2

Emitir informes OE1.1., OE1.2, OE1,3

Nota: elaboracion propia

En cuanto a las atribuciones para el cuamplimiento de sus funciones:

- Sellevara a cabo la supervision de las evaluaciones, la practica docente en el

aula y los requisitos del profesorado que imparte las areas o materias en las

que se usa la lengua extranjera.
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- Se examinara y comprobara la documentacion relativa a los resultados de las
evaluaciones, los documentos de planificacion y organizacion del centro y las
ensefianzas (proyectos bilingiies, plurilingiies y PLC incluidos) y las
adaptaciones del alumnado que requiera de ellas.

- Tanto los equipos directivos como el profesorado deberan colaborar con la IE
cuando asi se requiera, teniendo en consideracion que el inspector es
autoridad publica, facilitando la documentacion, el acceso al centro y a las
aulas y asistiendo a las reuniones.

- De cara a informar, asesorar y coordinar actuaciones, el inspector de centro
asistira a las reuniones de los 6rganos colegiados

- Cuando sea necesario, bien por las necesidades de la actuacién, bien para
informar a los coordinadores, para dejar constancia, o bien a peticiéon de la

autoridad correspondiente, se elevaran los informes oportunos.

5.4.2. La Visita de Inspeccion como Principal Herramienta de Actuacion

Haciendo referencia a la frase “sin ellos la administracion nada sabe, nada ve,
nada puede remediar. Real Decreto de 30 de marzo de 1849 de las Escuelas Normales,
se hace imprescindible la presencia del inspector en el centro para poder llevar a cabo su
labor, en este caso fundamentalmente de supervision y evaluacion, coincidiendo con
Estefania (2014) “la Inspeccion Educativa, por el conocimiento que tiene de los centros
y por la visién de conjunto que posee del sistema educativo, constituye una de las

instituciones mejor preparadas para llevar a cabo la evaluacion de centros” (p.25).

A través de la observacion realizada en las visitas se puede tener conocimiento
directo de lo que ocurre en las aulas, ademas de la constatar el clima, la organizacion y el
funcionamiento del centro. Con libre acceso a los centros educativos, la IE obtendra
informacioén a través de la participacion en reuniones, la realizacion de entrevistas y la

revision de documentacion, entre otros.

5.4.3. Equipos de Trabajo

En cuanto a la organizacion horizontal, la actuacién se coordinara a través de
equipos de trabajo interterritoriales creados para tal efecto en cada una de las CCAA en
los que se contara con inspectores especialistas en la materia, al menos uno de sus
miembros contara con la especialidad de Lenguas Extranjeras o en un idioma, siempre
que sea posible. Cada equipo de trabajo contara con un inspector coordinador, que sera
la persona de referencia para cada una de las Administraciones educativas y tendra
encomendadas las siguientes funciones:

- Coordinar y supervisar el desarrollo del plan de acuerdo con la planificacion.
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- Establecer las reuniones periodicas con los coordinadores de las Areas.
- Distribuir la informacion a las Areas/Servicios de Inspeccion Educativa.
- Informar al equipo de trabajo de las actuaciones llevadas a cabo.

- Realizar labores de asesoramiento y acompafiamiento.

Se llevaran a cabo reuniones mensuales entre los equipos regionales, teniendo
tres de ellas caracter presencial y correspondiéndose con el inicio de curso escolar, mitad
de curso y final de curso. El resto de ellas podran celebrarse de manera virtual a través

de las plataformas que se convengan.

Estos equipos seran los encargados de organizar las actuaciones de las diferentes
Areas o Servicios de Inspeccion Educativa, donde habra un inspector coordinador de la
actuacion por cada uno de ellos, que tendra la funcion de transmitir la informacion

trasladada desde el grupo de trabajo regional.

Los equipos interterritoriales contaran con la figura de un coordinador en el
Ministerio de Educaciéon, Formaciéon Profesional y Deportes, que garantizara la

celebracion de las reuniones, levantara actas y recogera asi los acuerdos alcanzados.

Actuaciones Provinciales. El inspector designado para la coordinacion de la
actuacion tendra un perfil especializado, siempre que sea posible, o contard con
experiencia suficiente para llevar a cabo las tareas encomendadas, entre las que se
incluyen:

- Traslado de la informacién del coordinador regional al Area/Servicio a través

de las reuniones periodicas establecidas en el Plan de Actividades Anual.

- Acordar la temporalizacion de las actuaciones y realizar el seguimiento de las

mismas.

- Recoger la informacion correspondiente a los centros que pertenecen a las

zonas de referencia para la elaboraciéon de los correspondientes informes y
trasladarla al coordinador regional.

- Servir de enlace para realizar las consultas oportunas al equipo interterritorial

a través del coordinador.

- Trabajar de manera conjunta con los servicios educativos para prestar

asesoramiento y llevar a cabo las actuaciones con mayor conocimiento de los

programas existentes.

Se constituird un grupo de trabajo provincial compuesto por el inspector

coordinador y los asesores del centro de formacion del profesorado y del area de
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programas educativos encargados del fomento de las lenguas extranjeras y de la

internacionalizacion.

Cada inspector realizara las actuaciones realizadas en sus centros de referencia,

no requiriéndose una especializacion concreta para llevar a cabo las mismas.

5.5. Temporalizacion de las Actuaciones

Se trata de una propuesta a llevar a cabo en un plazo de tres cursos escolares y se

desarrollara en las siguientes fases:

Fase 1 (Fase previa): Composicion de los equipos interterritoriales y
regionales, primeras reuniones de contacto y organizacion para la
temporalizacion de las actuaciones.

Fase 2 (Fase inicial): Actuaciones sobre los centros seleccionados
aleatoriamente y realizar los ajustes necesarios en la propuesta.

Fase 3 (Implementacién): Actuaciones sobre el resto de los centros.

Fase 4 (Evaluacion): Se recogeran los resultados de las actuaciones realizadas
en los centros de acuerdo con los indicadores de logro, ademas se valoraran
los resultados académicos y de las evaluaciones de la competencia plurilingiie
y se registrardn los recuerdos alcanzados entre las Administraciones
educativas.

Fase 5 (Propuestas de mejora): A raiz de la informacion obtenida, se realizara
el analisis de la situacion y se elevaran propuestas de mejora a nivel regional

y nacional para planificar actuaciones mas concretas.

Las dos primeras fases se llevan a cabo durante el primer afio de desarrollo de las

actuaciones, la tercera fase se llevara a cabo durante el segundo ano y finalmente las dos

ultimas en el tercer afo.

El seguimiento de las acciones de la propuesta sera continuo, a lo largo de la vida

de la actuacidn, a través de las reuniones y de los informes realizados.

5.6. Destinatarios

Esta actuacion esta pensada llevarse a cabo en los centros sostenidos con fondos

publicos que impartan las ensefianzas de Educacion Infantil, Primaria, Secundaria y

Bachillerato, de acuerdo a la siguiente planificacion:

Primer afio: Muestra del 40% de los centros con programas bilingiies y/o
plurilingiies.
Segundo afio: Resto de centros, 60% de centros con programas bilingiies y/o

plurilingiies y centros sin programas de este tipo.
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5.7. Sugerencias para la Evaluacion de las Lenguas Extranjeras

En cuanto a las recomendaciones para la evaluacion competencial de las lenguas
extranjeras, el Real Decreto 217/2022 propone el uso de procedimientos objetivos de
observacion para medir el grado de consecucion de los indicadores de evaluacion, siendo

las rabricas un instrumento mas que valido.

LA IE deber4 tener en cuenta que la evaluacién y la metodologia se ajustan al
enfoque competencial que la normativa establece. Ruiz (2022) distingue entre técnicas e
instrumentos, los primeros hacen referencia a los procedimientos y los segundos los
medios para el registro y valoracion, que para el caso de las lenguas extranjeras tienen
que ofrecer variedad, algunos ejemplos:

- Técnicas: observacion, medicion, autoevaluacion y coevaluacion.

- Instrumentos: pruebas competenciales, rabricas de evaluaciéon, escalas de

valoracion, listas de control y porfolios.

Un recurso muy ttil de diagnostico para los equipos directivos es el que el British
Council pone a disposicion de los centros; la Herramienta de autoevaluacion para
direccion de centros(37, que puede ser un instrumento util para saber como esta el centro
en torno a cinco areas: autoevaluacion para la mejora, liderazgo del aprendizaje,
liderazgo del cambio, liderazgo y gestion del personal y gestion de recursos para

fomentar la equidad.

37
https://www.britishcouncil.es/sites/default/files/herramienta autoevaluacion direccion de centros -
web_version final.pdf
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6. Conclusiones

Este Trabajo parte de un interés personal sobre dos temas de especial relevancia
para la autora; por un lado, la ensenanza de las lenguas extranjeras y, por otro, la labor
de la Inspeccion Educativa. Unidos ambos intereses, se sugiere como la IE puede
contribuir a alcanzar una ensenanza de calidad a través de una propuesta de actuacion.
Se pretende una reflexion conjunta a nivel estatal, partiendo de cobmo se estan aplicando
las politicas lingiiisticas de la UE en nuestro pais y si se estan realizando de manera
efectiva, para lo cual existen pocos datos cuantitativos, sobre todo en lo que a medici6on
de competencia lingiiistica en lenguas extranjeras del alumnado se refiere. Espana
presenta una situacion peculiar, al tener las competencias en educacién transferidas a
las Comunidades Auténomas y tener cada una su propia regulacion normativa, en cada
uno de los territorios se lleva de manera diferente la implementacion de los programas
de Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas (AICLE), encontrando programas
bilingiies y plurilingiies diversos, siendo las CCAA plurilingiies las que mas experiencia
tienen en estos programas pero poco compartida o al menos conocida, y las que méas

podrian contribuir a la mejora de estas ensefianzas compartiendo sus buenas practicas.

El enfoque AICLE estd ampliamente recomendado por la UE para mejora de la
ensefianza de las lenguas extranjeras y favorecer el multilingiiismo, pues ofrece un
aprendizaje mas real y contextualizado, cuya efectividad estd ampliamente demostrada,
por lo que debemos apostar por él. Es vital que la IE se involucre de forma activa en la
supervision y evaluacion de estos programas, a través de la visita de inspeccion, y que
implique a los centros en los procesos de mejora fomentando la autonomia de estos y el
liderazgo compartido para que exista una mayor implicacién del conjunto de la

comunidad educativa en dichos programas.

Para que los centros educativos lleven a cabo una estrategia de plurilingiiismo en
el marco de autonomia que la ley les confiere, otra herramienta es contar con un proyecto
estratégico propio, unido al proyecto educativo, como puede ser un Proyecto Lingiiistico
de Centro (PLC). Este tipo de proyectos ofrecen una herramienta imprescindible si se

quiere atender adecuadamente la diversidad lingiiistica y cultural presente en las aulas.

La calidad de estos programas depende de las personas que imparten docencia
en ellos por eso deben contar con una formacién adecuada, camplir ciertos requisitos y
llevar a cabo una actualizacion tanto en competencias lingiiisticas como en las
metodologias més adecuadas que también favorezcan la inclusion del alumnado. Otro
agente principal es el equipo directivo, con el que la IE debe tener una relacion fluida y

constante y trabajar de manera coordinada.
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7. Limitaciones y futuras lineas de investigacion
7.1. Limitaciones

Aunque hay mucha literatura sobre la Inspeccién Educativa, su regulacién y sus
funciones, no hay tanta sobre la ensehanza de lenguas extranjeras y los programas
plurilinglies en nuestro pais y mucho menos sobre el fomento del plurilingiiismo

vinculado con el papel de la IE, lo que ha supuesto una limitacién bibliogréfica.

Otra de las limitaciones ha sido el acceso a la informacién de las CCAA, pues no
todos los documentos estaban al alcance, en ocasiones ha sido complicado encontrar la

informacion para realizar la recogida de datos.

Alllevar a cabo este trabajo una sola investigadora y tener tanto contenido el tema
de estudio, no ha sido posible abarcar un estudio mas exhaustivo sobre el tema, puesto
que se requiere de mayor investigacion en el campo por mayor niimero de personas para

tener investigaciones fiables y contrastables.

Al no contar con evaluaciones a nivel nacional sobre la implementacién de
programas plurilingiies, el trabajo se ha basado en legislacién normativa y datos
estadisticos, no en resultados de evaluaciones ni se cuenta con un marco de evaluacion

de la competencia plurilingiie.

7.2. Futuras lineas de investigacion

El tema seleccionado abarca un contenido muy amplio, teniendo en cuenta las

limitaciones expuestas las dos lineas fundamentales en las que seguir investigando son:

- Realizar un analisis mas completo de los programas plurilingiies de las CCAA
que permita extraer las lineas comunes de actuacién y ejemplos de buenas
practicas que puedan contribuir a la mejora de estas ensenanzas y a la
consecucion de los objetivos de las politicas lingiiisticas de la UE.

- Proponer un marco a nivel nacional para valorar el desarrollo de las practicas
actuales de ensefianza-aprendizaje del bloque de plurilingliismo y
competencia plurilingiie, tal como su sugieren Diaz Roncero et al. (2024).
Dicho marco facilitaria tanto la evaluacion de las mismas como el papel de
supervision de la IE de cara a garantizar una mayor calidad educativa en los
centros.

- Elaborar protocolos de actuacion a partir de los resultados de las evaluaciones
nacionales e internacionales, en los que prime el trabajo conjunto de los

equipos directivos, la IE y los servicios educativos.

92



@
&

Trabajo Fin de Master

Universidad deValladolid

Referencias bibliograficas

Accion Educativa. (2017). El Programa Bilingiie a examen. Un andlisis critico sobre sus

fundamentos. http://accioneducativa-mrp.org/el-programa-bilingue-a-

examen/el-programa-bilingue-a-examen-2/

Antiinez Marcos, S. (2011). éQué tiene de particular dirigir un centro escolar?

Consecuencias para la formaciéon de directores. Avances en Supervision
Educativa, 14. Recuperado de
https://avances.adide.org/index.php/ase/article/view/477/319

Antanez Marcos, S. y Silva Garcia, B.P. (2020). La formacion de directores y directoras
escolares y la Inspeccion Educativa. Avances en Supervision Educativa, 33, 91-

112. https://doi.org/10.23824/ase.v0i33.688

Asociacion de Ensenanza Bilingiie. (2023). La Enseftanza Bilingiie en Espana. Datos

para el andlisis. 2023.
https://ebspain.es/pdfs/2023/LA%20ENSENANZA%20BILINGUE%20EN %2
0ESPANA%202023.pdf

Bolivar Botia, A. (2018) La Inspeccion educativa en un marco de autonomia escolar.
Forum Aragon: revista digital de FEAE-Aragon sobre organizacion y gestion
educativa, 24, 10-18.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8015004

British Council. Instituto Cervantes. (2023). La inclusion y el derecho a aprender un
idioma extranjero.

https: //www.britishcouncil.es/sites/default/files/informe inclusion y el de

recho a aprender un idioma extranjero.pdf

Centro Virtual Cervantes. Instituto Cervantes. Diccionario de términos clave de ELE.

https://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/pluri

linguismo.htm#:~:text=El%20t%C3%A9rmino%20pluriling%C3%BCismo0%20

hace%2oreferencia,que%20se%20establece%20entre%20ellas. [04/02/2024].

Comision de las Comunidades Europeas. Comunicacion de la Comision al Consejo, al
Parlamento Europeo, al Comité Econémico y Social y al Comité de las Regiones.
(2003). Promover el aprendizaje de idiomas y la diversidad lingiiistica: Un Plan
de accion 2004-2006. https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:52003DC0449

Comision de las Comunidades Europeas. Comunicacion de la Comision al Consejo, al
Parlamento Europeo, al Comité Econémico y Social Europeo y al Comité de las
Regiones. (2005). Una nueva estrategia marco para el multilingiiismo.

https://eur-
lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2005:0596:FIN:es: PDF

93


http://accioneducativa-mrp.org/el-programa-bilingue-a-examen/el-programa-bilingue-a-examen-2/
http://accioneducativa-mrp.org/el-programa-bilingue-a-examen/el-programa-bilingue-a-examen-2/
https://avances.adide.org/index.php/ase/article/view/477/319
https://doi.org/10.23824/ase.v0i33.688
https://ebspain.es/pdfs/2023/LA%20ENSEÑANZA%20BILINGÜE%20EN%20ESPAÑA%202023.pdf
https://ebspain.es/pdfs/2023/LA%20ENSEÑANZA%20BILINGÜE%20EN%20ESPAÑA%202023.pdf
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8015004
https://www.britishcouncil.es/sites/default/files/informe_inclusion_y_el_derecho_a_aprender_un_idioma_extranjero.pdf
https://www.britishcouncil.es/sites/default/files/informe_inclusion_y_el_derecho_a_aprender_un_idioma_extranjero.pdf
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/plurilinguismo.htm#:~:text=El%20t%C3%A9rmino%20pluriling%C3%BCismo%20hace%20referencia,que%20se%20establece%20entre%20ellas
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/plurilinguismo.htm#:~:text=El%20t%C3%A9rmino%20pluriling%C3%BCismo%20hace%20referencia,que%20se%20establece%20entre%20ellas
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/plurilinguismo.htm#:~:text=El%20t%C3%A9rmino%20pluriling%C3%BCismo%20hace%20referencia,que%20se%20establece%20entre%20ellas
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:52003DC0449
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:52003DC0449
https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2005:0596:FIN:es:PDF
https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2005:0596:FIN:es:PDF

AR
%’Eni’ 5
S Trabajo Fin de Master

Universidad deValladolid

Comision Europea. (1995). Libro blanco sobre la educacion y la formacion. Ensenar y
aprender. Hacia la sociedad del conocimiento.

https://op.europa.eu/es/publication-detail/-/publication/doa8aaza-5311-

4eee-904c-98fas541108d8/language-es

Comision Europea. (2006). Content and Language Integrated Learning (CLIL) at

school in Europe. https://op.europa.eu/en/publication-detail /-

/publication/756ebdaa-f694-44e4-8409-21eefo2cgbgb

Comision Europea. (2010). Comunicacion de la Comision al Parlamento Europeo, al
Consejo, al Comité Econdmico y Social Europeo y al Comité de las Regiones.
Estrategia Europea sobre Discapacidad 2010-2020: un compromiso renovado
para una Europa sin barreras. https://eur-
lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2010:0636:FIN:es:PDF

Comision Europea. (2012). Comunicaciéon de la Comision al Parlamento Europeo, al
Consejo, al Comité Economico y Social Europeo y al Comité de las Regiones. Un
nuevo concepto de educacion: invertir en las competencias para lograr mejores
resultados socioeconomicos. https://eur-
lex.europa.eu/resource.html?uri=cellar:dd6fddbg-95b5-4828-b8d4-
d71d4c00d48f.0005.03/DOC 1&format=PDF

Comision Europea. (2012). Primera Encuesta Europea de Competencias Lingiiisticas.
Informe ejecutivo.

https://ec.europa.eu/assets/eac/languages/library/studies/executive-

summary-eslc es.pdf

Comision Europea. (2017). Comunicacion de la Comision al Parlamento Europeo, al
Consejo, al Comité Econdmico y Social Europeo y al Comité de las Regiones.
Reforzar la identidad europea mediante la Educacion y la Cultura.
Contribucion de la Comision Europea a la reunion de dirigentes en Gotemburgo
el 17 de noviembre de 2017. https://eur-lex.europa.eu/legal-

content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:52017DC0673

Comisién Europea. (2020). Comunicacion de la Comisiéon al Parlamento Europeo, al

Consejo, al Comité Econémico y Social Europeo y al Comité de las Regiones. Plan
de Accion en materia de Integracion e Inclusion para 2021-2027. https://eur-
lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:52020DC0758

Comisiéon Europea. (2021). Comunicacion de la Comision al Parlamento Europeo, al
Consejo, al Comité Econémico y Social Europeo y al Comité de las Regiones. Una
Uniéon de Igualdad: Estrategia sobre los derechos de las personas con
discapacidad para 2021-2030. https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/ES/TXT/?uri=COM:2021:101: FIN#PP4Contents

94


https://op.europa.eu/es/publication-detail/-/publication/d0a8aa7a-5311-4eee-904c-98fa541108d8/language-es
https://op.europa.eu/es/publication-detail/-/publication/d0a8aa7a-5311-4eee-904c-98fa541108d8/language-es
https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/756ebdaa-f694-44e4-8409-21eef02c9b9b
https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/756ebdaa-f694-44e4-8409-21eef02c9b9b
https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2010:0636:FIN:es:PDF
https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2010:0636:FIN:es:PDF
https://eur-lex.europa.eu/resource.html?uri=cellar:dd6fddb9-95b5-4828-b8d4-d71d4c00d48f.0005.03/DOC_1&format=PDF
https://eur-lex.europa.eu/resource.html?uri=cellar:dd6fddb9-95b5-4828-b8d4-d71d4c00d48f.0005.03/DOC_1&format=PDF
https://eur-lex.europa.eu/resource.html?uri=cellar:dd6fddb9-95b5-4828-b8d4-d71d4c00d48f.0005.03/DOC_1&format=PDF
https://ec.europa.eu/assets/eac/languages/library/studies/executive-summary-eslc_es.pdf
https://ec.europa.eu/assets/eac/languages/library/studies/executive-summary-eslc_es.pdf
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:52017DC0673
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:52017DC0673
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:52020DC0758
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:52020DC0758
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/?uri=COM:2021:101:FIN#PP4Contents
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/?uri=COM:2021:101:FIN#PP4Contents

Trabajo Fin de Master

Universidad deValladolid

Comision Europea. (2023). Cifras clave de la ensefianza de lenguas en los centros

escolares de Europa: edicion 2023. https://data.europa.eu/doi/10.2797/543862

Comision Europea. (2024). Special Eurobarometer 540. Europeans and their

languages. https://europa.eu/eurobarometer/surveys/detail/2979

Conclusiones del Consejo de 22 de mayo de 2008 sobre el multilingiiismo. (2008).
Diario Oficial de la Unién Europea, 140, 14-15. htips://eur-
lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2008:140:0014:0015:ES:P
DF

Consejeria de Educacion. Secretaria General. (2023). Resolucion de 3 de noviembre de
2023 de la Secretaria General de la Consejeria de Educacion, por la que se
establecen las directrices para la elaboracién de los planes anuales de actividades
de las Areas de Inspeccién Educativa de las Direcciones Provinciales de
Educacion y el Plan de formacion especifica de la Inspeccion Educativa de Castilla
y Le6n para el curso académico 2023/2024.

https://www.educa.jcyl.es/es/temas/inspeccion-educacion/normativa-

reguladora-inspeccion-educativa-castilla-leon/relacion-

actuaciones#:~:text=Resoluci%C3%B3n%20Plan%20Inspecci%C3%B3n,34%2

op%C3%A1ginas

Consejeria de Educacion, Ciencia y Formacion Profesional. Secretaria de Educacion y
Formacion Profesional. (2023). Instruccion n®19/2023, de 31 de julio, de la
Secretaria General de Educacién y Formacion Profesional, por la que se
aprueba el Plan General Anual de la Inspeccion de Educacion en Extremadura
para el curso 2023/2024. Recuperado de

https://www.educarex.es/pub/cont/com/0050/documentos/Instruccion 19 2

023 Plan General de Actuacion 2023 24%28F%29 Anexos.Definit.pdf

Consejeria de Educacion, Formacion Profesional, Actividad Fisica y Deportes.
Viceconsejeria de Educacion. (2023). Resolucion del Viceconsejero de
Educacién, por la que se aprueba el Plan de Trabajo Anual de la Inspeccién de
Educacion para el curso escolar 2023-2024.

https://www.gobiernodecanarias.org/cmsweb/export/sites/educacion/web/ g

alerias/descargas/normativa-internas/documento i resolucion 61-

2023 ve aprueba el pt anual inspeccion de educacion curso-2023-

2024.pdf
Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y Deportes. Viceconsejeria de

Educacion, Universidades y Deportes. (2022). Resolucion de la Viceconsejeria de
Educacién, Universidades y Deportes por la que se aprueba el Plan de Trabajo

General de la Inspeccion de Educacién para el cuatrienio 2021-2025.

95


https://data.europa.eu/doi/10.2797/543862
https://europa.eu/eurobarometer/surveys/detail/2979
https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=OJ:C:2008:140:0014:0015:ES:PDF
https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=OJ:C:2008:140:0014:0015:ES:PDF
https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=OJ:C:2008:140:0014:0015:ES:PDF
https://www.educa.jcyl.es/es/temas/inspeccion-educacion/normativa-reguladora-inspeccion-educativa-castilla-leon/relacion-actuaciones#:~:text=Resoluci%C3%B3n%20Plan%20Inspecci%C3%B3n,34%20p%C3%A1ginas
https://www.educa.jcyl.es/es/temas/inspeccion-educacion/normativa-reguladora-inspeccion-educativa-castilla-leon/relacion-actuaciones#:~:text=Resoluci%C3%B3n%20Plan%20Inspecci%C3%B3n,34%20p%C3%A1ginas
https://www.educa.jcyl.es/es/temas/inspeccion-educacion/normativa-reguladora-inspeccion-educativa-castilla-leon/relacion-actuaciones#:~:text=Resoluci%C3%B3n%20Plan%20Inspecci%C3%B3n,34%20p%C3%A1ginas
https://www.educa.jcyl.es/es/temas/inspeccion-educacion/normativa-reguladora-inspeccion-educativa-castilla-leon/relacion-actuaciones#:~:text=Resoluci%C3%B3n%20Plan%20Inspecci%C3%B3n,34%20p%C3%A1ginas
https://www.educarex.es/pub/cont/com/0050/documentos/Instruccion_19_2023_Plan_General_de_Actuacion_2023_24%28F%29_Anexos.Definit.pdf
https://www.educarex.es/pub/cont/com/0050/documentos/Instruccion_19_2023_Plan_General_de_Actuacion_2023_24%28F%29_Anexos.Definit.pdf
https://www.gobiernodecanarias.org/cmsweb/export/sites/educacion/web/_galerias/descargas/normativa-internas/documento_i_resolucion_61-2023_ve_aprueba_el_pt_anual_inspeccion_de_educacion_curso-2023-2024.pdf
https://www.gobiernodecanarias.org/cmsweb/export/sites/educacion/web/_galerias/descargas/normativa-internas/documento_i_resolucion_61-2023_ve_aprueba_el_pt_anual_inspeccion_de_educacion_curso-2023-2024.pdf
https://www.gobiernodecanarias.org/cmsweb/export/sites/educacion/web/_galerias/descargas/normativa-internas/documento_i_resolucion_61-2023_ve_aprueba_el_pt_anual_inspeccion_de_educacion_curso-2023-2024.pdf
https://www.gobiernodecanarias.org/cmsweb/export/sites/educacion/web/_galerias/descargas/normativa-internas/documento_i_resolucion_61-2023_ve_aprueba_el_pt_anual_inspeccion_de_educacion_curso-2023-2024.pdf

Y Trabajo Fin de Master

Universidad deValladolid

https://www.gobiernodecanarias.org/cmsweb/export/sites/educacion/web/ g

alerias/descargas/normativa-internas/eucd-8456-resolucion-7-plan-trrabajo-

general-inspeccion-2021-2025.pdf

Consejeria de Educacion y Empleo. Inspeccion Técnica Educativa. (2023). Plan General
Anual de Actuacion del Servicio de Inspeccién Técnica Educativa. Curso

2023/2024. https://www.larioja.org/edu-inspeccion/es/inspeccion-tecnica-

educativa.ficheros/1516941-

Plan%20General%20de%20Actuacion%20del%20Servicio%20de%20Inspeccid

n%20curs0%202023-2024.pdf

Consejo de Europa. (1992). Carta europea de las lenguas regionales o minoritarias.

https://rm.coe.int/16806d355d

Consejo de Europa. (2001). Common European Framework of Reference of Languages:

Learning, Teaching, Assessment. https://rm.coe.int/1680459f97

Consejo de Europa. (2002). Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas:
Aprendizaje, enseflanza, evaluacion.

https://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/marco/cve mer.pdf

Consejo de Europa. (2020). Marco Comiin Europeo de Referencia para las lenguas:
Aprendizaje, ensenanza, evaluacion. Volumen complementario.

https://rm.coe.int/marco-comun-europeo-de-referencia-para-las-lenguas-

aprendizaje-ensenan/1680a52d53

Constitucion Espafiola. Boletin Oficial del Estado, 311, de 29 de diciembre de 1978,
29313-29424. https://www.boe.es/eli/es/c/1978/12/27/(1)

Correccion de errores de la Resolucion de 3 de febrero de 2012, del Rector de la
Universidad de Valladolid, por la que se acuerda la publicacion del Reglamento
sobre la elaboracién y evaluacion del Trabajo de Fin de Méaster. Boletin Oficial de
Castilla y Lebn, 35, pp. 12752 a 12761, de 20 de febrero de 2012.
https://bocyl.jecyl.es/boletines/2012/02/20/pdf/BOCYL-D-20022012-1.pdf

Council of Europe. (2009) Plurilingual and Pluricultural Competence. Studies towards
a Common European Framework of Reference of Language Learning and

Teaching. https://rm.coe.int/168069d29b

Decision n° 253/2000/CE del Parlamento Europeo y del Consejo de 24 de enero de 2000
por la que se establece la segunda fase del programa de accién comunitario en
materia de educacion Socrates. (2000). Diario Oficial de las Comunidades
Europeas, L28, de 3 de febrero de 2000, 1-15. https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:32000D0253&qid=1717868377270

Decisién n° 819/95/CE del Parlamento Europeo y del Consejo de 14 de marzo de 1995

por la que se crea el programa de accién comunitario Socrates. (1995). Diario

96


https://www.gobiernodecanarias.org/cmsweb/export/sites/educacion/web/_galerias/descargas/normativa-internas/eucd-8456-resolucion-7-plan-trrabajo-general-inspeccion-2021-2025.pdf
https://www.gobiernodecanarias.org/cmsweb/export/sites/educacion/web/_galerias/descargas/normativa-internas/eucd-8456-resolucion-7-plan-trrabajo-general-inspeccion-2021-2025.pdf
https://www.gobiernodecanarias.org/cmsweb/export/sites/educacion/web/_galerias/descargas/normativa-internas/eucd-8456-resolucion-7-plan-trrabajo-general-inspeccion-2021-2025.pdf
https://www.larioja.org/edu-inspeccion/es/inspeccion-tecnica-educativa.ficheros/1516941-Plan%20General%20de%20Actuación%20del%20Servicio%20de%20Inspección%20curso%202023-2024.pdf
https://www.larioja.org/edu-inspeccion/es/inspeccion-tecnica-educativa.ficheros/1516941-Plan%20General%20de%20Actuación%20del%20Servicio%20de%20Inspección%20curso%202023-2024.pdf
https://www.larioja.org/edu-inspeccion/es/inspeccion-tecnica-educativa.ficheros/1516941-Plan%20General%20de%20Actuación%20del%20Servicio%20de%20Inspección%20curso%202023-2024.pdf
https://www.larioja.org/edu-inspeccion/es/inspeccion-tecnica-educativa.ficheros/1516941-Plan%20General%20de%20Actuación%20del%20Servicio%20de%20Inspección%20curso%202023-2024.pdf
https://rm.coe.int/16806d355d
https://rm.coe.int/1680459f97
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cvc_mer.pdf
https://rm.coe.int/marco-comun-europeo-de-referencia-para-las-lenguas-aprendizaje-ensenan/1680a52d53
https://rm.coe.int/marco-comun-europeo-de-referencia-para-las-lenguas-aprendizaje-ensenan/1680a52d53
https://www.boe.es/eli/es/c/1978/12/27/(1)
https://bocyl.jcyl.es/boletines/2012/02/20/pdf/BOCYL-D-20022012-1.pdf
https://rm.coe.int/168069d29b
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:32000D0253&qid=1717868377270
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:32000D0253&qid=1717868377270

s Trabajo Fin de Master

Universidad deValladolid

Oficial de las Comunidades Europeas, L87, de 20 de abril de 1995, 10-24.
https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:31995D0819

Decisiéon n® 1720/2006/CE del Parlamento Europeo y del Consejo de 15 de noviembre
de 2006 por la que se establece un programa de accion en el dmbito del
aprendizaje permanente. (2006). Diario Oficial de la Unién Europea, L327, de
24 de noviembre de 2006, 45-68. https://www.boe.es/doue/2006/327/L.00045-

00068.pdf
Decreto 45/2016, de 22 de julio, para el desarrollo de la competencia comunicativa en

lenguas extranjeras en los centros educativos sostenidos con fondos publicos de
las Illes Balears. Boletin Oficial de las Islas Baleares, 93, de 23 de julio de 2016,
pp- 22679 a 22685. https://www.caib.es/eboibfront/eli/es-
ib/d/2016/07/22/45/dof/spa/html

Decreto 59/2024, de 12 de junio, del Consejo de Gobierno, por el que se modifica el

Decreto 61/2022, de 13 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se establece
para la Comunidad de Madrid la ordenacion y el curriculo de la etapa de
Educacion Primaria, el Decreto 65/2022, de 20 de julio, del Consejo de Gobierno,
por el que se establecen para la Comunidad de Madrid la ordenacién y el curriculo
de la Educacion Secundaria Obligatoria, y el Decreto 64/2022, de 20 de julio, del
Consejo de Gobierno, por el que se establecen para la Comunidad de Madrid la
ordenacion y el curriculo del Bachillerato. Boletin Oficial de la Comunidad de
Madrid, 140, de 13 de junio de 2024, pp. 21 a 25
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden BOCM/2024/06/13/BOCM-
20240613-2.PDF

Decreto Foral 43/2023, de 26 de abril, por el que se regulan los aspectos basicos de los
programas de aprendizaje en lenguas extranjeras en los centros de educacion
infantil, educacion primaria y educaciéon secundaria obligatoria de la Comunidad
Foral de Navarra. Boletin Oficial de Navarra, 100, de 12 de mayo de 2023,

https://bon.navarra.es/es/anuncio/-/texto/2023/100/0

Diaz-Roncero Canales, A., Gallego Verdi, S. y Larra Sierra, M.A. (2024). Plurilingiiismo:
de la terminologia a la practica docente. Aula Magna 2.0.
https://cuedespyd.hypotheses.org/files/2024/02/Aula-Magna-

2.0 PLURILING.pdf

Erasmus+. (2023). Guia del Programa 2024. https://erasmus-

plus.ec.europa.eu/sites/default/files/2023-11/2024-Erasmus%2BProgramme-

Guide ES.pdf

97


https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:31995D0819
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:31995D0819
https://www.boe.es/doue/2006/327/L00045-00068.pdf
https://www.boe.es/doue/2006/327/L00045-00068.pdf
https://www.caib.es/eboibfront/eli/es-ib/d/2016/07/22/45/dof/spa/html
https://www.caib.es/eboibfront/eli/es-ib/d/2016/07/22/45/dof/spa/html
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2024/06/13/BOCM-20240613-2.PDF
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2024/06/13/BOCM-20240613-2.PDF
https://bon.navarra.es/es/anuncio/-/texto/2023/100/0
https://cuedespyd.hypotheses.org/files/2024/02/Aula-Magna-2.0_PLURILING.pdf
https://cuedespyd.hypotheses.org/files/2024/02/Aula-Magna-2.0_PLURILING.pdf
https://erasmus-plus.ec.europa.eu/sites/default/files/2023-11/2024-Erasmus%2BProgramme-Guide_ES.pdf
https://erasmus-plus.ec.europa.eu/sites/default/files/2023-11/2024-Erasmus%2BProgramme-Guide_ES.pdf
https://erasmus-plus.ec.europa.eu/sites/default/files/2023-11/2024-Erasmus%2BProgramme-Guide_ES.pdf

Y Trabajo Fin de Master

Universidad deValladolid

Esteban Frades, S. (2019). La supervision educativa como funcién principal de la
Inspeccion. Caracteristicas y  propositos.  Aula (25), 27-58.

http://dx.doi.org/10.14201/aula2019252758

Esteban Frades, S. (2021). La inspeccion del sistema educativo en la nueva ley de
educacion (LOMOE). Mejorasy desafios. Dyle: Direccion y Liderazgo Educativo,

10, 34-41. https://www.dyle.es/wp-content/uploads/2021/07/la-inspeccion-

del-sistema-educativo-en-la-nueva-ley-de-educacion-lomloe-mejoras-y-

desafios.pdf
Esteban Frades, S. y Gomez Munoz, M.N. (2022). La planificacion en la administracion

educativa. Un ejemplo de plan de actuacion de la Alta Inspeccion de Educacion.

Avances en Supervision Educativa, 37. https://doi.org/10.23824/ase.v0i37.761

Estefania Lera, J.L. (2014). Retos de la Inspeccion ante los cambios en educacion.
Avances en Supervision Educativa (22).

https://avances.adide.org/index.php/ase/article/view/68/67

Estefania Lera, J.L. (2021) Nuevo modelo de Inspeccion Educativa centrado en la
evaluacion y la mejora. Avances en Supervision Educativa, (36).

https://doi.org/10.23824/ase.v0i36.736

European Commission, European Education and Culture Executive Agency, Eurostat,
Eurydice, (2012). Cifras clave de la ensefianza de lenguas en los centros
escolares de Europa: edicion 2012,

Eurydice. https://data.europa.eu/doi/10.2797/92745

European Education and Culture Executive Agency, Eurydice. (2017). Cifras clave de la
ensenianza de lenguas en los centros escolares de Europa: edicion 2017.

Publications Office. https://data.europa.eu/doi/10.2797/986128

Ferrero Gonzalez, J., Lorenzana Garcia, L.M. y Vazquez Blanco, D. (201). La Inspeccion
Educativa, factor clave para la Internacionalizacion de la Educacion: intercambio
de buenas practicas en Polonia. Supervision 21, 62(62), 14. Recuperado a partir

de https://usie.es/supervision21/index.php/Sp21/article/view/581

Generalidad de Cataluna. Departamento de Educacién. (2021). Plan Director de la
Inspeccion de Educacion. 2021-2025.

https://educacio.gencat.cat/web/.content/home/departament/inspeccio-

educacio/pla-director/pla-director-2021-2025.pdf

Generalitat de Catalunya. Departament d’Educacié. (2018). El modelo lingiiistico del
sistema educativo de Catalufia. El aprendizaje y el uso de las lenguas en un
contexto educativo multilingiie y multicultural.

https://repositori.educacio.gencat.cat/bitstream/handle/20.500.12694/230/¢l

98


http://dx.doi.org/10.14201/aula2019252758
https://www.dyle.es/wp-content/uploads/2021/07/la-inspeccion-del-sistema-educativo-en-la-nueva-ley-de-educacion-lomloe-mejoras-y-desafios.pdf
https://www.dyle.es/wp-content/uploads/2021/07/la-inspeccion-del-sistema-educativo-en-la-nueva-ley-de-educacion-lomloe-mejoras-y-desafios.pdf
https://www.dyle.es/wp-content/uploads/2021/07/la-inspeccion-del-sistema-educativo-en-la-nueva-ley-de-educacion-lomloe-mejoras-y-desafios.pdf
https://doi.org/10.23824/ase.v0i37.761
https://avances.adide.org/index.php/ase/article/view/68/67
https://doi.org/10.23824/ase.v0i36.736
https://data.europa.eu/doi/10.2797/92745
https://data.europa.eu/doi/10.2797/986128
https://usie.es/supervision21/index.php/Sp21/article/view/581
https://educacio.gencat.cat/web/.content/home/departament/inspeccio-educacio/pla-director/pla-director-2021-2025.pdf
https://educacio.gencat.cat/web/.content/home/departament/inspeccio-educacio/pla-director/pla-director-2021-2025.pdf
https://repositori.educacio.gencat.cat/bitstream/handle/20.500.12694/230/el_modelo_linguistico_del_sistema_educativo_de_cataluna_2018.pdf?sequence=3&isAllowed=y

Y Trabajo Fin de Méaster

Universidad deValladolid

modelo linguistico del sistema educativo de cataluna 2018.pdf?sequence

=3&isAllowed=y

Gobierno de Canarias. Consejeria de Educaciéon y Universidades del Gobierno de
Canarias. (2016). PILE. Plan de Impulso de las Lenguas Extranjeras.

https://www.gobiernodecanarias.org/cmsweb/export/sites/educacion/web/ g

alerias/descargas/provectos legislativos/plan impulso lenguas extranjeras

pile.pdf
Gobierno Vasco. Departamento de Educacion. (2023). Resolucion de la viceconsejera de

Educacién, por la que se aprueba el Plan General Trienal de la Inspeccion de
Educacion. Cursos 2023-2026.

https://www.euskadi.eus/contenidos/informacion/hezkuntza ikuskaritza pla

nak/es def/adjuntos/K23-1518-2es 0.2023 26 Hiru-Urteko-

plana 20231016 ES.pdf

Gobierno Vasco. Departamento de Educacion. Viceconsejeria de Educacion. (2023).
Plan Anual. Curso 2023-2024.
https://www.euskadi.eus/contenidos/informacion/hezkuntza ikuskaritza pla
nak/es def/adjuntos/K23-1518-1es 0.-IKUP 20231018 ES.pdf

Guadamillas Goémez, M.V. y Alcaraz Marmol, G. (2017). Legislaciéon en ensefianza
bilingiie: andalisis en el marco de Educacion Primaria en Espana.

https://doi.org/10.18239/mard.v0i9.1528

Julidn De Vega, C. y Avila Lopez, J. (2018). Politicas lingiiisticas europeas y espafolas:
el camino hacia el cambio en la educacion terciaria. Porta Linguarum: revista
internacional de didactica de las lenguas extranjeras, 3, 17-30.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6761212

Instrucciones de 28 de noviembre de 2023, de la Direccion General de Tecnologias
Avanzadas y Transformacion Educativa, sobre la organizacion y funcionamiento
de la ensefianza bilingiie en los centros andaluces.

https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portales/documents/270701/6311

80/231128 Instrucciones Organizacion Ens Bilingue(F).pdf/d4382e52-

aobe-f67d-4d20-79ac96a532512version=1.0

Secretaria General Técnica. Direcciébn de la Inspeccion de Educacion. (2023).
Instrucciones de la Directora de la Inspeccion de Educacién, para las
Inspecciones provinciales del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte
en relacion con el desarrollo del Plan General de Actuacion de la Inspeccion de
Educaciéon en Aragon para el curso 2023/2024.

https://educa.aragon.es/documents/20126/3160636/Instrucciones+Desarrollo

99


https://repositori.educacio.gencat.cat/bitstream/handle/20.500.12694/230/el_modelo_linguistico_del_sistema_educativo_de_cataluna_2018.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://repositori.educacio.gencat.cat/bitstream/handle/20.500.12694/230/el_modelo_linguistico_del_sistema_educativo_de_cataluna_2018.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://www.gobiernodecanarias.org/cmsweb/export/sites/educacion/web/_galerias/descargas/proyectos_legislativos/plan_impulso_lenguas_extranjeras_pile.pdf
https://www.gobiernodecanarias.org/cmsweb/export/sites/educacion/web/_galerias/descargas/proyectos_legislativos/plan_impulso_lenguas_extranjeras_pile.pdf
https://www.gobiernodecanarias.org/cmsweb/export/sites/educacion/web/_galerias/descargas/proyectos_legislativos/plan_impulso_lenguas_extranjeras_pile.pdf
https://www.euskadi.eus/contenidos/informacion/hezkuntza_ikuskaritza_planak/es_def/adjuntos/K23-1518-2es_0.2023_26_Hiru-Urteko-plana_20231016_ES.pdf
https://www.euskadi.eus/contenidos/informacion/hezkuntza_ikuskaritza_planak/es_def/adjuntos/K23-1518-2es_0.2023_26_Hiru-Urteko-plana_20231016_ES.pdf
https://www.euskadi.eus/contenidos/informacion/hezkuntza_ikuskaritza_planak/es_def/adjuntos/K23-1518-2es_0.2023_26_Hiru-Urteko-plana_20231016_ES.pdf
https://www.euskadi.eus/contenidos/informacion/hezkuntza_ikuskaritza_planak/es_def/adjuntos/K23-1518-1es_0.-IKUP_20231018_ES.pdf
https://www.euskadi.eus/contenidos/informacion/hezkuntza_ikuskaritza_planak/es_def/adjuntos/K23-1518-1es_0.-IKUP_20231018_ES.pdf
https://doi.org/10.18239/mard.v0i9.1528
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6761212
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portales/documents/270701/631180/231128_Instrucciones_Organizacion_Ens_Bilingue(F).pdf/d4382e52-a0be-f67d-4d20-79ac96a53251?version=1.0
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portales/documents/270701/631180/231128_Instrucciones_Organizacion_Ens_Bilingue(F).pdf/d4382e52-a0be-f67d-4d20-79ac96a53251?version=1.0
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portales/documents/270701/631180/231128_Instrucciones_Organizacion_Ens_Bilingue(F).pdf/d4382e52-a0be-f67d-4d20-79ac96a53251?version=1.0
https://educa.aragon.es/documents/20126/3160636/Instrucciones+Desarrollo+PGA+IE+23-24+DEFINITIVO+v2+FIRMADO.pdf/a3c6b348-d958-3f53-e74c-3a5128ba5933?t=1690353799537

Trabajo Fin de Master

Universidad deValladolid

+PGA+IE+23-24+DEFINITIVO+v2+FIRMADO.pdf/a3c6b348-d958-3f53-
e74c-3a5128ba5933?t=1690353799537

Ley 4/2018, de 21 de febrero, por la que se regula y promueve el plurilingiiismo en el

sistema educativo valenciano. Boletin Oficial del Estado, 63, de 13 de marzo de

2018, pp. 29292 a 29308. https://www.boe.es/eli/es-vc/1/2018/02/21/4

Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacion y Financiamiento de la Reforma
Educativa. Boletin Oficial del Estado, 187, de 6 de agosto de 1970, pp. 12525 a
12544. https://www.boe.es/boe/dias/1970/08/06/pdfs/A12525-12544.pdf

Ley 17/2023, de 21 de diciembre, de Educacion de la Comunidad Auténoma del Pais
Vasco. Boletin Oficial del Estado, 16, de 18 de enero de 2024, pp. 6410 a 6476.
https://www.boe.es/eli/es-pv/1/2023/12/21/17

Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién General del Sistema Educativo.
Boletin Oficial del Estado, 238, de 4 de octubre de 1990, pp. 28927 a 28942.
https://www.boe.es/eli/es/lo/1990/10/03/1

Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. Boletin Oficial del Estado, 106, de 4
de mayo de 2006, Pp. 17158 a 17207.
https://www.boe.es/eli/es/lo/2006/05/03/2/con

Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion. Boletin Oficial del Estado, 340, de 30 de diciembre

de 2020, pp. 122868 a 122953. https://www.boe.es/eli/es/lo/2020/12/29/3
Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion. Boletin

Oficial del Estado, 159, de 4 de julio de 1985, 20615-20625.

https://www.boe.es/eli/es/lo/1985/07/03/8/con

Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa. Boletin
Oficial del Estado, 295, de 10 de diciembre de 2013, pp. 97858 a 97921.
https://www.boe.es/eli/es/lo/2013/12/09/8/con

Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacién. Boletin Oficial
del Estado, 307, de 24 de diciembre de 2002, pp. 45188 a 45220.

https://www.boe.es/eli/es/lo/2002/12/23/10

Lorenzo, F. (2005). Politicas lingiiisticas europeas: claves de la planificacion y
aprendizaje de lenguas en la UE. Culture and Education, 17(3), 253—263.
https://doi.org/10.1174/113564005774462609

Lorenzo Galés, M.N. (2014). ¢Aprender idiomas? ¢Para qué, si existe Google?:
reflexiones de futuro desde la inspeccion. Avances en Supervision Educativa,

(22). https://doi.org/10.23824/ase.v0i22.73

100


https://educa.aragon.es/documents/20126/3160636/Instrucciones+Desarrollo+PGA+IE+23-24+DEFINITIVO+v2+FIRMADO.pdf/a3c6b348-d958-3f53-e74c-3a5128ba5933?t=1690353799537
https://educa.aragon.es/documents/20126/3160636/Instrucciones+Desarrollo+PGA+IE+23-24+DEFINITIVO+v2+FIRMADO.pdf/a3c6b348-d958-3f53-e74c-3a5128ba5933?t=1690353799537
https://www.boe.es/eli/es-vc/l/2018/02/21/4
https://www.boe.es/boe/dias/1970/08/06/pdfs/A12525-12544.pdf
https://www.boe.es/eli/es-pv/l/2023/12/21/17
https://www.boe.es/eli/es/lo/1990/10/03/1
https://www.boe.es/eli/es/lo/2006/05/03/2/con
https://www.boe.es/eli/es/lo/2020/12/29/3
https://www.boe.es/eli/es/lo/1985/07/03/8/con
https://www.boe.es/eli/es/lo/2013/12/09/8/con
https://www.boe.es/eli/es/lo/2002/12/23/10
https://doi.org/10.1174/113564005774462609
https://doi.org/10.23824/ase.v0i22.73

Trabajo Fin de Master

Universidad deValladolid

Marrodan Gironés, J.A. (2021). La Inspecciéon de Educacion en la LOMLOE: novedades
y permanencias respecto a la LOE. Supervision 21, 59(59), 22.

https://doi.org/10.52149/Sp21/59.2

Ministerio de Asuntos Exteriores y de Cooperacion. Acuerdo entre el gobierno del Reino
de Espana y el Gobierno de la Republica Francesa relativo a la doble titulaciéon de
Bachiller y de Baccalauréat, hecho “ad referéndum” en Paris el 10 de enero de
2008. Boletin Oficial del Estado, 86, de 8 de abril de 2009, pp. 33179 a 33182.
https://www.boe.es/eli/es/ai/2008/01/10/(1)

Ministerio de Asuntos Exteriores y de Cooperacion. Aplicacion provisional del Acuerdo
Marco entre el Gobierno del Reino de Espana y el Gobierno de la Republica
Francesa sobre los programas educativos, lingiiisticos y culturales entre los
Centros Escolares de los dos Estados, hecho en Madrid el 16 de mayo de 2005.
Boletin Oficial del Estado, 164, de 11 de julio de 2005, pp. 24633 a 24634.
https://www.boe.es/boe/dias/2005/07/11/pdfs/A24633-24634.pdf

Ministerio de Educacion. Subdireccion General de Documentaciéon y Publicaciones.
(2010). Programa de Educacién Bilingiie en Espafia. Informe de la evaluacion.

https://www.britishcouncil.es/sites/default/files/bilingual-education-project-

spain-evaluation-report-es.pdf

Ministerio de Educacion y Formacion Profesional. Secretaria de Estado de Educacion.
(2021). Marco de Evaluacion de Lengua Extranjera PISA 2025.

https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/marco-de-evaluacion-de-lengua-

extranjera-pisa-2025 174860/

Ministerio de Educacion y Formacion Profesional. Secretaria de Estado de Educacién.
(2023). Marco general de las evaluaciones del sistema educativo. Evaluaciéon
general del sistema y Evaluaciones de diagnostico.

https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/marco-general-de-las-

evaluaciones-del-sistema-educativo-evaluacion-general-del-sistema-y-

evaluaciones-de-diagnostico 181640/

Ministerio de Educacion y Formacion Profesional. Subdelegacion General de Ordenacion
Académica. (2021). Hand in Hand. Revista conmemorativa del 25 aniversario
del Programa Educativo Bilingiie.

https://www.britishcouncil.es/sites/default/files/handinhand25years.pdf

Ministerio de Educaciéon, Formacion Profesional y Deportes. Secretaria de Estado de
Educacion. (2024). Resolucién de la Secretaria de Estado de Educacion, por la
que se convocan plazas para auxiliares de conversacion extranjeros en centros

educativos  espanoles para el curso académico  2024-2025.

101


https://doi.org/10.52149/Sp21/59.2
https://www.boe.es/eli/es/ai/2008/01/10/(1)
https://www.boe.es/boe/dias/2005/07/11/pdfs/A24633-24634.pdf
https://www.britishcouncil.es/sites/default/files/bilingual-education-project-spain-evaluation-report-es.pdf
https://www.britishcouncil.es/sites/default/files/bilingual-education-project-spain-evaluation-report-es.pdf
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/marco-de-evaluacion-de-lengua-extranjera-pisa-2025_174860/
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/marco-de-evaluacion-de-lengua-extranjera-pisa-2025_174860/
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/marco-general-de-las-evaluaciones-del-sistema-educativo-evaluacion-general-del-sistema-y-evaluaciones-de-diagnostico_181640/
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/marco-general-de-las-evaluaciones-del-sistema-educativo-evaluacion-general-del-sistema-y-evaluaciones-de-diagnostico_181640/
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/marco-general-de-las-evaluaciones-del-sistema-educativo-evaluacion-general-del-sistema-y-evaluaciones-de-diagnostico_181640/
https://www.britishcouncil.es/sites/default/files/handinhand25years.pdf

§8 Trabajo Fin de Master

Universidad deValladolid

https://www.pap.hacienda.gob.es/bdnstrans/GE/es/convocatoria/743265/doc

ument/1018295

Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes. Subdireccion General de
Estadistica y Estudios. (2024). Estadistica de las Ensefianzas no universitarias.
Ensenanza de Lenguas Extranjeras. Curso 2022-2023.

https://www.educacionfpydeportes.gob.es/dam/jer:doif1125-235a-4a41-b332-

2204aeffd159/nota-2022-2023.pdf

Montero Alcaide, A. (2021). La Inspeccién educativa en la LOMLOE. Proyecto,
enmiendas y ley. Significacion de los cambios. Avances en Supervision Educativa

(35). https://doi.org/10.23824/ase.v0i35.722

Morales Galvez, C. (2009). La ensenanza de las lenguas extranjeras en la Union Europea.
Educaciéon y Futuro, 20, 17-30.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3233750

Munoz Zayas, R. (2013). El aprendizaje de las lenguas extranjeras en Espana. eXtoicos,

9, 63-68. http://www.extoikos.es/n9/pdf/extoikos%209.pdf

Murillo Torrecilla, F.J. (2006). Una direccién escolar para el cambio: del liderazgo
transformacional al liderazgo distribuido. Revista Iberoamericana sobre
Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion, 4(4), 14. Recuperado de

https://revistas.uam.es/reice/article/view/10090/10200

Noriega Pedron, M. (2021). El desarrollo de los programas bilingiies en las diferentes
Comunidades Auténomas. Supervision 21, (62),62, 31. Recuperado a partir de

https://usie.es/supervision21/index.php/Sp21/article/view/578

Orden 7/2017, de 16 de mayo, de la Consejeria de Educacion, Formacion y Empleo, por
la que se regulan los centros sostenidos con fondos ptiblicos de Educacion Infantil
y Primaria bilingiies en la Comunidad Auténoma de La Rioja. Boletin Oficial de
la Rioja, 58, de 22 de mayo de 2017, pp. 6700 a 6707.

https://ias1.larioja.org/boletin/Bor Boletin visor Servlet?referencia=5156596

-1-PDF-509327-X

Orden 27/2018, de 8 de febrero, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, por
la que se regulan los proyectos bilingiies y plurilinglies en las ensefianzas de
segundo ciclo de Educacion Infantil y Primaria, Secundaria, Bachillerato y
Formacién Profesional de los centros educativos sostenidos con fondos publicos
de la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha. Diario Oficial de Castilla-La
Mancha, 33, de 15 de febrero de 2018, pp. 4704 a 4717.

https://docm.jcem.es/doecm/descargarArchivo.do?ruta=2018/02/15/pdf/2018

1979.pdf&tipo=rutaDocm

102


https://www.pap.hacienda.gob.es/bdnstrans/GE/es/convocatoria/743265/document/1018295
https://www.pap.hacienda.gob.es/bdnstrans/GE/es/convocatoria/743265/document/1018295
https://www.educacionfpydeportes.gob.es/dam/jcr:d01f1125-235a-4a41-b332-2204aeffd159/nota-2022-2023.pdf
https://www.educacionfpydeportes.gob.es/dam/jcr:d01f1125-235a-4a41-b332-2204aeffd159/nota-2022-2023.pdf
https://doi.org/10.23824/ase.v0i35.722
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3233750
http://www.extoikos.es/n9/pdf/extoikos%209.pdf
https://revistas.uam.es/reice/article/view/10090/10200
https://usie.es/supervision21/index.php/Sp21/article/view/578
https://ias1.larioja.org/boletin/Bor_Boletin_visor_Servlet?referencia=5156596-1-PDF-509327-X
https://ias1.larioja.org/boletin/Bor_Boletin_visor_Servlet?referencia=5156596-1-PDF-509327-X
https://docm.jccm.es/docm/descargarArchivo.do?ruta=2018/02/15/pdf/2018_1979.pdf&tipo=rutaDocm
https://docm.jccm.es/docm/descargarArchivo.do?ruta=2018/02/15/pdf/2018_1979.pdf&tipo=rutaDocm

Trabajo Fin de Master

Universidad deValladolid

Orden 399/2027, de 14 de febrero, de la Consejeria de Educacién, Juventud y Deporte,

por la que se modifica la Orden 763/2015, de 24 de marzo, de la Consejeria de
Educacion, Juventud y Deporte, por la que se regulan los centros privados
concertados bilingiies del &mbito de gestidon de la Comunidad de Madrid. Boletin
Oficial de la Comunidad de Madrid, 55, de 6 de marzo de 2017, 13-18.
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden BOCM/2017/03/06/BOCM-
20170306-1.PDF

Orden 763/2015, de 24 de marzo, de la Consejeria de Educaciéon, Juventud y Deporte,

por la que se regulan los centros privados concertados bilingiies del ambito de
gestion de la Comunidad de Madrid. Boletin Oficial de la Comunidad de Madrid,
83, de 9 de abril de 2015, 10-17.
https://www.bocm.es/boletin/CM Orden BOCM/2015/04/09/BOCM-
20150409-1.PDF

Orden 972/2017, de 77 de abril, de 1a Consejeria de Educacion, Juventud y Deporte, por

Orden

la que se regulan los institutos bilingiies espafiol-inglés de la Comunidad de
Madrid. Boletin Oficial de la Comunidad de Madrid, 99, de 27 de abril de 2017,
102-108.

https://www.bocm.es/boletin/CM Orden BOCM/2017/04/27/BOCM-
20170427-11.PDF

4071/2016, de 28 de diciembre, de la Consejeria de Educacion, Juventud y
Deporte, para la seleccion de Colegios Publicos de Educacion Infantil y Primaria
de la Comunidad de Madrid en los que se llevara a cabo la implantaciéon de la
ensefianza bilingiie espanol-inglés en Educacion Primaria en el curso 2017-2018.
Boletin Oficial de la Comunidad de Madrid, 1, de 2 de enero de 2017, pp. 80 a 92.
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden BOCM/2017/01/02/BOCM-

20170102-16.PDF

Orden 5958/2010, de 7 de diciembre, por la que se regulan los colegios ptiblicos bilingiies

de la Comunidad de Madrid. Boletin Oficial de la Comunidad de Madrid, 17, de
21 de enero de 2011, 36-66.
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden BOCM/2011/01/21/BOCM-
20110121-15.PDF

Orden de 1 de agosto de 2016, por la que se modifica la Orden de 28 de junio de 2011,

por la que se regula la ensefianza bilingiie en los centros docentes de la
Comunidad Auténoma de Andalucia. Boletin Oficial de la Junta de Andalucia,
150, de 5 de agosto de 2016, 29-30.

https://www.juntadeandalucia.es/boja/2016/150/4

103


https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2017/03/06/BOCM-20170306-1.PDF
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2017/03/06/BOCM-20170306-1.PDF
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2015/04/09/BOCM-20150409-1.PDF
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2015/04/09/BOCM-20150409-1.PDF
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2017/04/27/BOCM-20170427-11.PDF
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2017/04/27/BOCM-20170427-11.PDF
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2017/01/02/BOCM-20170102-16.PDF
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2017/01/02/BOCM-20170102-16.PDF
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2011/01/21/BOCM-20110121-15.PDF
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2011/01/21/BOCM-20110121-15.PDF
https://www.juntadeandalucia.es/boja/2016/150/4

=

P

&
N

&9
o Trabajo Fin de Méster

Universidad deValladolid

Orden de 3 de junio de 2016, de la Consejeria de Educacion y Universidades, por la que

Orden

Orden

se regula el sistema de ensefanzas en lenguas extranjeras en la Comunidad
Auténoma de la Region de Murcia. Boletin Oficial de la Region de Murcia, 133,
de 10 de junio de 2016, 18582-18596.

https://www.borm.es/#/home/anuncio/10-06-2016/5085

de 10 de marzo de 2014, de la Consejera de Educacion, Universidad, Cultura y
Deporte, por la que se modifica la Orden de 14 de febrero de 2013, por la que se
regula el Programa integral de bilingliismo en lenguas extranjeras en Aragbon
(PIBLE) a partir del curso 2013-2014. Boletin Oficial de Aragén, 64, de 1 de abril
de 2014, 11947-11949. https://www.boa.aragon.es/cgi-
bin/EBOA/BRSCGI?CMD=VEROBJ&MLKOB=785206624444

de 14 de febrero de 2013, de la Consejera de Educacion, Universidad, Cultura y

Deporte, por la que se regula el Programa integral de bilingiliismo en lenguas
extranjeras en Aragon (PIBLEA) a partir del curso 2013/14. Boletin Oficial de
Aragon 34, de 18 de febrero de 2013, pp. 3961 a 3973.
https://www.boa.aragon.es/cgi-
bin/EBOA/BRSCGI?CMD=VEROBJ&MLKOB=719311064343

Orden de 20 de abril de 2017 por la que se regula el programa de Secciones Bilingiies en

centros docentes sostenidos con fondos publicos de la Comunidad Auténoma de
Extremadura y se establece el procedimiento para su implantacion en las
diferentes etapas educativas. Diario Oficial de Extremadura, 83, de 3 de mayo
de 2017, pp- 13685 a 13728.
https://doe.juntaex.es/pdfs/doe/2017/8300/17050152.pdf

Orden de 21 de julio de 2006, por la que se regula el procedimiento para la elaboracion,

Orden

solicitud, aprobacion, aplicacién, seguimiento y evaluacién de los planes y
proyectos educativos que puedan desarrollar los Centros Docentes sostenidos con
fondos publicos y que precisen de aprobacion por la Administracion Educativa.
Boletin Oficial de la Junta de Andalucia, 149, de 3 de agosto de 2006, 5-38.

https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portales/documents/270701/649

489/orden 21 julio 2006.pdf/12beeabd-c45d-61ec-08do-

741aefd25287?version=1.0

de 24 de julio de 2006, por la que se regulan determinados aspectos sobre la
organizacion y el funcionamiento de los Centros Bilingiies. Boletin Oficial de la
Junta de Andalucia, 156, de 11 de agosto, 11-16.

https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portales/documents/270701/649

489/orden 24 julio 2006.pdf/08bfd6c7-47f7-663e-bf4d-

ece8f281f2cq?version=1.0

104


https://www.borm.es/#/home/anuncio/10-06-2016/5085
https://www.boa.aragon.es/cgi-bin/EBOA/BRSCGI?CMD=VEROBJ&MLKOB=785206624444
https://www.boa.aragon.es/cgi-bin/EBOA/BRSCGI?CMD=VEROBJ&MLKOB=785206624444
https://www.boa.aragon.es/cgi-bin/EBOA/BRSCGI?CMD=VEROBJ&MLKOB=719311064343
https://www.boa.aragon.es/cgi-bin/EBOA/BRSCGI?CMD=VEROBJ&MLKOB=719311064343
https://doe.juntaex.es/pdfs/doe/2017/830o/17050152.pdf
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portales/documents/270701/649489/orden_21_julio_2006.pdf/12beea6d-c45d-61ec-08d0-741aefd25287?version=1.0
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portales/documents/270701/649489/orden_21_julio_2006.pdf/12beea6d-c45d-61ec-08d0-741aefd25287?version=1.0
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portales/documents/270701/649489/orden_21_julio_2006.pdf/12beea6d-c45d-61ec-08d0-741aefd25287?version=1.0
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portales/documents/270701/649489/orden_24_julio_2006.pdf/08bfd6c7-47f7-663e-bf4d-ece8f281f2c4?version=1.0
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portales/documents/270701/649489/orden_24_julio_2006.pdf/08bfd6c7-47f7-663e-bf4d-ece8f281f2c4?version=1.0
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portales/documents/270701/649489/orden_24_julio_2006.pdf/08bfd6c7-47f7-663e-bf4d-ece8f281f2c4?version=1.0

§8 Trabajo Fin de Master

Universidad deValladolid

Orden de 26 de julio de 2023, por la que se establece el Plan General de Actuacién de la
Inspeccion Educativa de Andalucia para el periodo 2023-2027. Boletin Oficial de
la Junta de Andalucia, 146, de 1 de agosto de 2023, (12869), pp. 1 a 11.
https://www.juntadeandalucia.es/eboja/2023/146/BOJA23-146-00011-12869-

01 _00287877.pdf

Orden de 28 de junio de 2011, por la que se regula la ensenanza bilingiie en los centros
docentes de la Comunidad Auténoma de Andalucia. Boletin Oficial de la Junta
de Andalucia, 135, de 12 de julio de 2011, 6-19.

https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portales/documents/270701/649

648/orden 28 junio 2011.pdf/2ea7i155a-b264-2d75-a1bg-

abo2a39d406f?version=1.0

Orden ECD/123/2013, de 18 de noviembre, que regula los programas de educacion
bilingiie en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Cantabria.
Boletin Oficial de Cantabria, 232, de 3 de diciembre de 2013, pp. 39195 a 39212.
https://boc.cantabria.es/boces/verAnuncioAction.do?idAnuBlob=258399

Orden ECD/823/2018, de 18 de mayo, por la que se regula el modelo BRIT-Aragbn para
el desarrollo de la Competencia Lingiiistica de y en Lenguas Extranjeras en
centros docentes publicos no universitarios de la Comunidad Auténoma de
Aragon. Boletin Oficial de Aragon, 101, de 28 de mayo de 2018, pp. 16282 a
16292. https://educa.aragon.es/documents/20126/868873/BRIT-
+CENTROS+DOCENTES+ARAGON.pdf/8ec3ded9-32bg-72a6-3b24-
39051a8¢723¢?t=1593156015356

Orden EDU/6/2006, de 4 de enero, por la que se regula la creacion de secciones bilingiies
en centros sostenidos con fondos publicos de la Comunidad de Castilla y Le6n.
Boletin Oficial de Castilla y Lebn, 8, de 12 de enero de 2006, pp. 781 a 792.
https://bocyl.jeyl.es/boletines/2006/01/12/pdf/BOCYL-D-12012006-18.pdf

Orden EDU/13/2015, de 13 de enero, por la que se modifican disposiciones

administrativas de caracter general en lo referente a la intervencion de la
inspeccion educativa. Boletin Oficial de Castilla y Leoén, 14, de 22 de enero de

2015, pp. 4993 a 4999. https://bocyl.jeyl.es/boletines/2015/01/22/pdf/BOCYL-

D-22012015-1.pdf

Orden EDU/31/2018, de 1 de junio, por la que se regulan los centros de Educacion
Secundaria, Bachillerato y Formaciéon Profesional bilingiies de la Comunidad
Auténoma de La Rioja. Boletin Oficial de La Rioja, 67, de 8 de junio de 2018, pp.
7896 a 7903. https://web.larioja.org/normativa?n=dyn-nao2479

Orden EDU/1042/2023, de 21 de agosto, por la que se aprueba el plan de actuacion de

las areas de programas educativos de las direcciones provinciales de educacion,

105


https://www.juntadeandalucia.es/eboja/2023/146/BOJA23-146-00011-12869-01_00287877.pdf
https://www.juntadeandalucia.es/eboja/2023/146/BOJA23-146-00011-12869-01_00287877.pdf
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portales/documents/270701/649648/orden_28_junio_2011.pdf/2ea7155a-b264-2d75-a1b9-ab02a39d406f?version=1.0
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portales/documents/270701/649648/orden_28_junio_2011.pdf/2ea7155a-b264-2d75-a1b9-ab02a39d406f?version=1.0
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portales/documents/270701/649648/orden_28_junio_2011.pdf/2ea7155a-b264-2d75-a1b9-ab02a39d406f?version=1.0
https://boc.cantabria.es/boces/verAnuncioAction.do?idAnuBlob=258399
https://educa.aragon.es/documents/20126/868873/BRIT-+CENTROS+DOCENTES+ARAGON.pdf/8ec3ded9-32b4-72a6-3b24-39051a8c723c?t=1593156015356
https://educa.aragon.es/documents/20126/868873/BRIT-+CENTROS+DOCENTES+ARAGON.pdf/8ec3ded9-32b4-72a6-3b24-39051a8c723c?t=1593156015356
https://educa.aragon.es/documents/20126/868873/BRIT-+CENTROS+DOCENTES+ARAGON.pdf/8ec3ded9-32b4-72a6-3b24-39051a8c723c?t=1593156015356
https://bocyl.jcyl.es/boletines/2006/01/12/pdf/BOCYL-D-12012006-18.pdf
https://bocyl.jcyl.es/boletines/2015/01/22/pdf/BOCYL-D-22012015-1.pdf
https://bocyl.jcyl.es/boletines/2015/01/22/pdf/BOCYL-D-22012015-1.pdf
https://web.larioja.org/normativa?n=dyn-na02479

@&

Trabajo Fin de Master

Universidad deValladolid

para el trienio 2023-2026. Boletin Oficial de Castilla y Leén, 168, de 1 de
septiembre de 2023, Pp- 146 a 161.
https://bocyl.jeyl.es/boletines/2023/09/01/pdf/BOCYL-D-01092023-12.pdf

Orden EDU/1225/2023, de 23 de octubre, por la que se aprueba el Plan de Actuacién de
la inspeccion educativa de Castilla y Ledn para los cursos académicos 2023/2024,
2024/2025, 2025/2026 y 2026/2027. Boletin Oficial de Castilla y Leén, 209, de
31 de octubre de 2023, pp- 108 a 125.
https://bocyl.jeyl.es/boletines/2023/10/31/pdf/BOCYL-D-31102023-21.pdf

Organizacion de las Naciones Unidas (ONU). (2006) Convencion sobre los derechos de
las personas con discapacidad.

https://www.un.org/esa/socdev/enable/documents/tccconvs.pdf

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO). (1994). Declaracion de Salamanca y Marco de Acci6on sobre
Necesidades Educativas Especiales. Recuperado de

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000110753 spa

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO). (2015). Educacion 2030: Declaracion de Incheon y Marco de Accion
para la realizacidon del Objetivo de Desarrollo Sostenible 4: Garantizar una
educacion inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades de
aprendizaje permanente para todos. UNESCO.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000245656 spa

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO). (2019). Decisiones adoptadas por el Consejo Ejecutivo en su 2062
reunion.
https://unesdoc.unesco.org/in/documentViewer.xhtml?v=2.1.196&id=p::usmar
cdef 0000367821 spa&highlight=Conferencia%3A%20%22UNESCO.%20Con
sejo%20Ejecutivo%2C%20206th%2C%202019%22&file=/in/rest/annotationSV
C/DownloadWatermarkedAttachment/attach import 9aa66629-6ded-4bca-
bssf-
60e50a255df0%3F %3D367821spa.pdf&locale=es&multi=true&ark=/ark:/482

22/pf0000367821 spa/PDF/367821spa.pdf#%5B%7B%22num%22%3A186%2
C%222en%22%3A0%7D%2C%7B%22name%22%3A%22XY7Z%22%7D%2C54%
2C479%2C0%5D

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura

(UNESCO). (2020). Multilingualism: The language of sustainable development.

Recuperado de

106


https://bocyl.jcyl.es/boletines/2023/09/01/pdf/BOCYL-D-01092023-12.pdf
https://bocyl.jcyl.es/boletines/2023/10/31/pdf/BOCYL-D-31102023-21.pdf
https://www.un.org/esa/socdev/enable/documents/tccconvs.pdf
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000110753_spa
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000245656_spa
https://unesdoc.unesco.org/in/documentViewer.xhtml?v=2.1.196&id=p::usmarcdef_0000367821_spa&highlight=Conferencia%3A%20%22UNESCO.%20Consejo%20Ejecutivo%2C%20206th%2C%202019%22&file=/in/rest/annotationSVC/DownloadWatermarkedAttachment/attach_import_9aa66629-6ded-4bca-b55f-60e50a255df0%3F_%3D367821spa.pdf&locale=es&multi=true&ark=/ark:/48223/pf0000367821_spa/PDF/367821spa.pdf#%5B%7B%22num%22%3A186%2C%22gen%22%3A0%7D%2C%7B%22name%22%3A%22XYZ%22%7D%2C54%2C479%2C0%5D
https://unesdoc.unesco.org/in/documentViewer.xhtml?v=2.1.196&id=p::usmarcdef_0000367821_spa&highlight=Conferencia%3A%20%22UNESCO.%20Consejo%20Ejecutivo%2C%20206th%2C%202019%22&file=/in/rest/annotationSVC/DownloadWatermarkedAttachment/attach_import_9aa66629-6ded-4bca-b55f-60e50a255df0%3F_%3D367821spa.pdf&locale=es&multi=true&ark=/ark:/48223/pf0000367821_spa/PDF/367821spa.pdf#%5B%7B%22num%22%3A186%2C%22gen%22%3A0%7D%2C%7B%22name%22%3A%22XYZ%22%7D%2C54%2C479%2C0%5D
https://unesdoc.unesco.org/in/documentViewer.xhtml?v=2.1.196&id=p::usmarcdef_0000367821_spa&highlight=Conferencia%3A%20%22UNESCO.%20Consejo%20Ejecutivo%2C%20206th%2C%202019%22&file=/in/rest/annotationSVC/DownloadWatermarkedAttachment/attach_import_9aa66629-6ded-4bca-b55f-60e50a255df0%3F_%3D367821spa.pdf&locale=es&multi=true&ark=/ark:/48223/pf0000367821_spa/PDF/367821spa.pdf#%5B%7B%22num%22%3A186%2C%22gen%22%3A0%7D%2C%7B%22name%22%3A%22XYZ%22%7D%2C54%2C479%2C0%5D
https://unesdoc.unesco.org/in/documentViewer.xhtml?v=2.1.196&id=p::usmarcdef_0000367821_spa&highlight=Conferencia%3A%20%22UNESCO.%20Consejo%20Ejecutivo%2C%20206th%2C%202019%22&file=/in/rest/annotationSVC/DownloadWatermarkedAttachment/attach_import_9aa66629-6ded-4bca-b55f-60e50a255df0%3F_%3D367821spa.pdf&locale=es&multi=true&ark=/ark:/48223/pf0000367821_spa/PDF/367821spa.pdf#%5B%7B%22num%22%3A186%2C%22gen%22%3A0%7D%2C%7B%22name%22%3A%22XYZ%22%7D%2C54%2C479%2C0%5D
https://unesdoc.unesco.org/in/documentViewer.xhtml?v=2.1.196&id=p::usmarcdef_0000367821_spa&highlight=Conferencia%3A%20%22UNESCO.%20Consejo%20Ejecutivo%2C%20206th%2C%202019%22&file=/in/rest/annotationSVC/DownloadWatermarkedAttachment/attach_import_9aa66629-6ded-4bca-b55f-60e50a255df0%3F_%3D367821spa.pdf&locale=es&multi=true&ark=/ark:/48223/pf0000367821_spa/PDF/367821spa.pdf#%5B%7B%22num%22%3A186%2C%22gen%22%3A0%7D%2C%7B%22name%22%3A%22XYZ%22%7D%2C54%2C479%2C0%5D
https://unesdoc.unesco.org/in/documentViewer.xhtml?v=2.1.196&id=p::usmarcdef_0000367821_spa&highlight=Conferencia%3A%20%22UNESCO.%20Consejo%20Ejecutivo%2C%20206th%2C%202019%22&file=/in/rest/annotationSVC/DownloadWatermarkedAttachment/attach_import_9aa66629-6ded-4bca-b55f-60e50a255df0%3F_%3D367821spa.pdf&locale=es&multi=true&ark=/ark:/48223/pf0000367821_spa/PDF/367821spa.pdf#%5B%7B%22num%22%3A186%2C%22gen%22%3A0%7D%2C%7B%22name%22%3A%22XYZ%22%7D%2C54%2C479%2C0%5D
https://unesdoc.unesco.org/in/documentViewer.xhtml?v=2.1.196&id=p::usmarcdef_0000367821_spa&highlight=Conferencia%3A%20%22UNESCO.%20Consejo%20Ejecutivo%2C%20206th%2C%202019%22&file=/in/rest/annotationSVC/DownloadWatermarkedAttachment/attach_import_9aa66629-6ded-4bca-b55f-60e50a255df0%3F_%3D367821spa.pdf&locale=es&multi=true&ark=/ark:/48223/pf0000367821_spa/PDF/367821spa.pdf#%5B%7B%22num%22%3A186%2C%22gen%22%3A0%7D%2C%7B%22name%22%3A%22XYZ%22%7D%2C54%2C479%2C0%5D
https://unesdoc.unesco.org/in/documentViewer.xhtml?v=2.1.196&id=p::usmarcdef_0000367821_spa&highlight=Conferencia%3A%20%22UNESCO.%20Consejo%20Ejecutivo%2C%20206th%2C%202019%22&file=/in/rest/annotationSVC/DownloadWatermarkedAttachment/attach_import_9aa66629-6ded-4bca-b55f-60e50a255df0%3F_%3D367821spa.pdf&locale=es&multi=true&ark=/ark:/48223/pf0000367821_spa/PDF/367821spa.pdf#%5B%7B%22num%22%3A186%2C%22gen%22%3A0%7D%2C%7B%22name%22%3A%22XYZ%22%7D%2C54%2C479%2C0%5D
https://unesdoc.unesco.org/in/documentViewer.xhtml?v=2.1.196&id=p::usmarcdef_0000367821_spa&highlight=Conferencia%3A%20%22UNESCO.%20Consejo%20Ejecutivo%2C%20206th%2C%202019%22&file=/in/rest/annotationSVC/DownloadWatermarkedAttachment/attach_import_9aa66629-6ded-4bca-b55f-60e50a255df0%3F_%3D367821spa.pdf&locale=es&multi=true&ark=/ark:/48223/pf0000367821_spa/PDF/367821spa.pdf#%5B%7B%22num%22%3A186%2C%22gen%22%3A0%7D%2C%7B%22name%22%3A%22XYZ%22%7D%2C54%2C479%2C0%5D

£

& Trabajo Fin de Master

Universidad deValladolid

https://thelifelonglearningblog.uil.unesco.org/2020/02/21/multilingualism-

the-language-of-sustainable-development/.

Ortega Martin, J. L. (2015). La realidad de la ensefianza bilinglie. Cuadernos de
Pedagogia, 458. 61-68. Recuperado de

https://www.researchgate.net/publication/304581812 La realidad de la ens

enanza bilingue/link/57744ffco8ae4645d60a1054/download? tp=eyJjb250ZX

holjp7ImZpcnNoUGFnZS16InB1YmxpY2FoaWquliwicGFnZSI6InB1YmxpY2F
oaWaqulnig
Ortega Martin, J.L. y Trujillo Saez, F. (2018). Legislacion y normativa para el

funcionamiento de los programas de AICLE en Espaia. Influencia de la politica
educativa de centro en la ensefianza bilingiie en Espafa, 21-30.

https://redined.educacion.gob.es/xmlui/handle/11162 /158990

Ortiz Cobo, M. y Bianco, R. (2019). Construyendo el plurilingliismo en el contexto
escolar. En El valor de la educacién en una sociedad culturalmente diversa
(pp.106-112). Editorial Universidad de Almeria (edual)

Parlamento Europeo. (2023). Fichas tematicas sobre la Unién Europea. La politica

lingiiistica. https://www.europarl.europa.eu/factsheets/es/sheet/142/la-

politica-linguistica

Parlamento Europeo, Consejo de la Unién Europea y Comisiéon Europea. (2000) Carta
de los Derechos Fundamentales de la Union Europea. Diario Oficial de las
Comunidades Europeas, C364, 1-22.

https://www.europarl.europa.eu/charter/pdf/text es.pdf

Pavon-Vazquez, V. y Vinuesa Benitez, V. (2024). Entre el igualitarismo y la diversidad en
los programas AICLE: ¢Qué piensan los profesores? Revista de Educacion,

1(403), 292-293. https://doi.org/10.4438/1988-502X-RE-2024-403-613

Pérez Aguilar, J.F. y Jiménez-Jiménez, A. (2021). El desarrollo de las actuaciones de la
inspeccion  educativa. Avances en  Supervision Educativa, 36.

https://doi.org/10.23824/ase.v0i36.711

Real Academia Espafiola. Diccionario de la lengua espaiiola, 23.2 ed., [version 23.7 en

linea]. Recuperado el 4 de febrero de 2024, de https://dle.rae.es

Real Decreto 82/1996, de 26 de enero, por el que se aprueba el Reglamento Organico de
las Escuelas de Educacion Infantil y de los Colegios de Educacion Primaria.
Boletin Oficial del Estado, 44, de 20 de febrero de 1996, pp. 6061 a 6074.
https://www.boe.es/eli/es/rd/1996/01/26/82

Real Decreto 83/1996, de 26 de enero, por el que se aprueba el Reglamento Organico de
los institutos de educacion secundaria. Boletin Oficial del Estado, 44, de 20 de

febrero de 1996, pp. 6306 a 6324. https://www.boe.es/eli/es/rd/1996/01/26/83

107


https://thelifelonglearningblog.uil.unesco.org/2020/02/21/multilingualism-the-language-of-sustainable-development/
https://thelifelonglearningblog.uil.unesco.org/2020/02/21/multilingualism-the-language-of-sustainable-development/
https://www.researchgate.net/publication/304581812_La_realidad_de_la_ensenanza_bilingue/link/57744ffc08ae4645d60a1054/download?_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIiwicGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIn19
https://www.researchgate.net/publication/304581812_La_realidad_de_la_ensenanza_bilingue/link/57744ffc08ae4645d60a1054/download?_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIiwicGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIn19
https://www.researchgate.net/publication/304581812_La_realidad_de_la_ensenanza_bilingue/link/57744ffc08ae4645d60a1054/download?_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIiwicGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIn19
https://www.researchgate.net/publication/304581812_La_realidad_de_la_ensenanza_bilingue/link/57744ffc08ae4645d60a1054/download?_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIiwicGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIn19
https://redined.educacion.gob.es/xmlui/handle/11162/158990
https://www.europarl.europa.eu/factsheets/es/sheet/142/la-politica-linguistica
https://www.europarl.europa.eu/factsheets/es/sheet/142/la-politica-linguistica
https://www.europarl.europa.eu/charter/pdf/text_es.pdf
https://doi.org/10.4438/1988-592X-RE-2024-403-613
https://doi.org/10.23824/ase.v0i36.711
https://dle.rae.es/
https://www.boe.es/eli/es/rd/1996/01/26/82
https://www.boe.es/eli/es/rd/1996/01/26/83

Trabajo Fin de Master

Universidad deValladolid

Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacion y las
ensenanzas minimas de la Educacion Infantil. Boletin Oficial del Estado, 28, de
2 de febrero de 2022, PP- 14561 a 14595.
https://www.boe.es/eli/es/rd/2022/02/01/95

Real Decreto 102/2010, de 5 de febrero, por el que se regula la ordenaciéon de las
ensefanzas acogidas al acuerdo entre el Gobierno de Espana y el gobierno de
Francia relativo a la doble titulacion de Bachiller y de Baccalauréat en centros

docentes espanoles. Boletin Oficial del Estado, 62, de 12 de marzo de 2010, pp.

24819 a 24822. https://www.boe.es/eli/es/rd/2010/02/05/102

Real Decreto 114/2004, de 23 de enero, por el que se establece el curriculo de la
Educacioén Infantil. Boletin Oficial del Estado, 32, de 6 de febrero de 2004, pp.
5041 a 5050. https://www.boe.es/eli/es/rd/2004/01/23/114

Real Decreto 115/2004, de 23 de enero, por el que se establece el curriculo de la
Educacion Primaria. Boletin Oficial del Estado, 33, de 7 de febrero de 2004, pp.
5359 a 5391. https://www.boe.es/eli/es/rd/2004/01/23/115

Real Decreto 116/2004, de 23 de enero, por el que se desarrolla la ordenacion y se
establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria. Boletin Oficial del
Estado, 35, de 10 de febrero de 2004, pp. 5712 a 5791
https://www.boe.es/eli/es/rd/2004/01/23/116

Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de la
Educacion Primaria. Boletin Oficial del Estado, 52, de 1 de marzo de 2014, pp.
19349 a 19420. https://www.boe.es/eli/es/rd/2014/02/28/126

Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las
ensenanzas minimas de la Educacion Primaria. Boletin Oficial del Estado, 52, de
2 de marzo de 2022, pp- 24386 a 24504.
https://www.boe.es/eli/es/rd/2022/03/01/157

Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las
ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria. Boletin Oficial del
Estado, 76, de 30 de marzo de 2022, pp. 41571 a 41789.
https://www.boe.es/eli/es/rd/2022/03/29/217

Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacién y las
ensefianzas minimas del Bachillerato. Boletin Oficial del Estado, 82, de 6 de abril

de 2022, pp. 46047 a 46408. https://www.boe.es/eli/es/rd/2022/04/05/243

Real Decreto 717/2005, de 20 de junio, por el que se regula la ordenaciéon de las
ensefianzas en los centros docentes acogidos al convenio entre el Ministerio de

Educacion y Ciencia y el British Council. Boletin Oficial del Estado, 160, de 6 de

108


https://www.boe.es/eli/es/rd/2022/02/01/95
https://www.boe.es/eli/es/rd/2010/02/05/102
https://www.boe.es/eli/es/rd/2004/01/23/114
https://www.boe.es/eli/es/rd/2004/01/23/115
https://www.boe.es/eli/es/rd/2004/01/23/116
https://www.boe.es/eli/es/rd/2014/02/28/126
https://www.boe.es/eli/es/rd/2022/03/01/157
https://www.boe.es/eli/es/rd/2022/03/29/217
https://www.boe.es/eli/es/rd/2022/04/05/243

Trabajo Fin de Master

Universidad deValladolid

julio de 2005, pp- 23893 a 23894.
https://www.boe.es/eli/es/rd/2005/06/20/717

Real Decreto 822/2021, de 28 de septiembre, por el que se establece la organizacion de
las ensefanzas universitarias y del procedimiento de aseguramiento de su
calidad. Boletin Oficial del Estado, 233, de 29 de septiembre de 1991, pp. 119537
a 119578. https://www.boe.es/eli/es/rd/2021/09/28/822

Real Decreto 830/2003, de 27 de junio, por el que se establecen las ensefianzas comunes

de la Educacion Primaria. Boletin Oficial del Estado, 157, de 2 de julio de 2003,

PP- 25443 a 25466. https://www.boe.es/eli/es/rd/2003/06/27/830

Real Decreto 831/2003, de 27 de junio, por el que se establece la ordenacién general y
las enseflanzas comunes de la Educacion Secundaria Obligatoria. Boletin Oficial
del Estado, 158, de 3 de julio de 2003, pp. 25683 a 25743.
https://www.boe.es/eli/es/rd/2003/06/27/831

Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico
de la Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato. Boletin Oficial del
Estado, 3, de 3 de enero de 2015 pp. 169 a 546.
https://www.boe.es/eli/es/rd/2014/12/26 /1105

Real Decreto 1006/1991, de 14 de junio, por el que se establecen las ensefianzas minimas
correspondientes a la Educacién Primaria. Boletin Oficial del Estado, 152, de 26
de junio de 1901, 38 21191 a 21193.
https://www.boe.es/eli/es/rd/1991/06/14/1006

Real Decreto 1007/1991, de 14 de junio, por el que se establecen las ensefianzas minimas
correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria. Boletin Oficial del
Estado, 152, de 26 de junio de 1991, pp. 21193 a 21195.
https://www.boe.es/eli/es/rd/1991/06/14/1007

Real Decreto 1146/2011, de 29 de julio, por el que se modifica el Real Decreto 1631/2006,
de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas
correspondientes a la Educacién Secundaria Obligatoria, asi como los Reales
Decretos 1834/2008, de 8 de noviembre, y 860, de 2 de julio, afectados por estas
modificaciones. Boletin Oficial del Estado, 182, de 30 de julio de 2011, pp. 86736
a 86765. https://www.boe.es/eli/es/rd/2011/07/29/1146

Real Decreto 1178/1992, de 2 de octubre, por el que se establecen las ensefianzas
minimas del Bachillerato. Boletin Oficial del Estado, 253, de 21 de octubre de
1992, pp. 35583 a 35585. https://www.boe.es/eli/es/rd/1992/10/02/1178

Real Decreto 1179/1992, de 2 de octubre, por el que se establece el curriculo del
Bachillerato. Boletin Oficial del Estado, 253, de 21 de octubre de 1992, pp. 35585
a 35588. https://www.boe.es/eli/es/rd/1992/10/02/1179

109


https://www.boe.es/eli/es/rd/2005/06/20/717
https://www.boe.es/eli/es/rd/2021/09/28/822
https://www.boe.es/eli/es/rd/2003/06/27/830
https://www.boe.es/eli/es/rd/2003/06/27/831
https://www.boe.es/eli/es/rd/2014/12/26/1105
https://www.boe.es/eli/es/rd/1991/06/14/1006
https://www.boe.es/eli/es/rd/1991/06/14/1007
https://www.boe.es/eli/es/rd/2011/07/29/1146
https://www.boe.es/eli/es/rd/1992/10/02/1178
https://www.boe.es/eli/es/rd/1992/10/02/1179

Trabajo Fin de Master

Universidad deValladolid

Real Decreto 1344/1991, de 6 de septiembre, por el que se establece el curriculo de la
Educacion Primaria. Boletin Oficial del Estado, 13, de 13 de septiembre de 1991,
pp- 30226 a 30228. https://www.boe.es/eli/es/rd/1991/09/06/1344

Real Decreto 1345/1991, de 6 de septiembre, por el que se establece el curriculo de la
Educaciéon Secundaria Obligatoria. Boletin Oficial del Estado, 13, de 13 de
septiembre de 1991, pp. 302268a 30231.
https://www.boe.es/eli/es/rd/1991/09/06/1345

Real Decreto 1467/2007, de 2 de noviembre, por el que se establece la estructura del
bachillerato y se fijan sus ensefianzas minimas. Boletin Oficial del Estado, 266,
de 6 de noviembre de 2007, Pp- 45381 a 45477.
https://www.boe.es/eli/es/rd/2007/11/02/1467

Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas
minimas de la Educacion primaria. Boletin Oficial del Estado, 293, de 8 de
diciembre de 2006, pp- 43053 a 43102.
https://www.boe.es/eli/es/rd/2006/12/07/1513

Real Decreto 1538/2003, de 5 de diciembre, por el que se establecen las especialidades
basicas de la inspeccion educativa. Boletin Oficial del Estado, 295, de 5 de
diciembre, pp. 43813 a 43186. https://www.boe.es/eli/es/rd/2003/12/05/1538

Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas
minimas del segundo ciclo de Educacion Infantil. Boletin Oficial del Estado, 4,
de 4 de enero de 2007, pp- 474 a 482.
https://www.boe.es/eli/es/rd/2006/12/29/1630

Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas
minimas correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria. Boletin Oficial
del Estado, 5, de 5 de enero de 2007, pp. 677 a 773.
https://www.boe.es/eli/es/rd/2006/12/29/1631

Real Decreto de 30 de marzo de 1849 de creacion del cuerpo de Inspectores de
Educaciéon. Gaceta de Madrid, 5315, de 2 de abril de 1849, 2.
https://www.boe.es/gazeta/dias/1849/04/02/pdfs/GMD-1849-5315.pdf

Recomendacion del Consejo de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave
para el aprendizaje permanente. (2018). Diario Oficial de la Unién Europea
Ci89, de 4 de junio de 2018, 1-13. https://eur-lex.europa.eu/legal-

content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018 H0604(01)

Recomendacion del Consejo de 22 de mayo de 2019, relativa a un enfoque global de la

ensefianza y el aprendizaje de Idiomas. (2019). Diario Oficial de la Unién
Europea, C189, de 5 de junio de 2019, 15-22. https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:32019H0605(02)&from=ES

110


https://www.boe.es/eli/es/rd/1991/09/06/1344
https://www.boe.es/eli/es/rd/1991/09/06/1345
https://www.boe.es/eli/es/rd/2007/11/02/1467
https://www.boe.es/eli/es/rd/2006/12/07/1513
https://www.boe.es/eli/es/rd/2003/12/05/1538
https://www.boe.es/eli/es/rd/2006/12/29/1630
https://www.boe.es/eli/es/rd/2006/12/29/1631
https://www.boe.es/gazeta/dias/1849/04/02/pdfs/GMD-1849-5315.pdf
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:32019H0605(02)&from=ES
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:32019H0605(02)&from=ES

A Trabajo Fin de Master

Universidad deValladolid

Recomendacion del Consejo de 28 de noviembre de 2022, sobre los caminos hacia el
éxito escolar, que sustituye a la Recomendacion del Consejo, de 28 de junio de
2011, relativa a las politicas para reducir el abandono escolar prematuro. (2022).
Diario Oficial de la Uniéon Europea, C469, de 9 de diciembre de 2022, 1-15.
https://eur-lex.europa.eu/legal-

content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:32022H1209(01)

Recomendacion del Parlamento Europeo y del Consejo de 18 de diciembre de 2006 sobre

las competencias clave para el aprendizaje permanente. (2006). Diario Oficial de
la Union Europea, L394, de 30 de diciembre de 2006, 10-18. https://eur-
lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:1.:2006:394:0010:0018:es:P
DF

Reglamento (UE) 1288/2013 del Parlamento Europeo y del Consejo de 11 de diciembre
de 2013 por el que se crea el programa «Erasmus+», de educaciéon, formacion,
juventud y deporte de la Unién y por el que se derogan las Decisiones n°
1719/2006/CE, 1720/2006/CE y 1298/2008/CE. (2013). Diario Oficial de la
Union Europea, L347, de 20 de diciembre de 2013, 50-73. htips://eur-
lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:32013R1288

Reglamento (UE) 2021/817 del Parlamento Europeo y del Consejo de 20 de mayo de

2021 por el que se establece Erasmus+, el Programa de la Unién para la educaciéon
y la formacioén, la juventud y el deporte, y se deroga el Reglamento (UE) n°
1288/2013. (2021). Diario Oficial de la Unién Europea, L189, de 28 de mayo de
2021, 1-33. https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:32021R0817

Resolucion 439/2023, de 7 de noviembre, del director general de Educacion por la que
se aprueba el Plan Anual de Actuacion del Servicio de Inspeccion Educativa para
el curso 2023/2024. Boletin Oficial de Navarra, 263, de 21 de diciembre de 2023.

https://bon.navarra.es/es/anuncio/-/texto/2023/263/21

Resolucion 480/2022, de 9 de noviembre, del director general de Educacion por la que
se aprueba el Plan Plurianual de Actuacion de la Inspeccion de Educacion de la
Comunidad Foral de Navarra para el periodo 2022-2026. Boletin Oficial de

Navarra, 257, de 22 de diciembre de 2022. https://bon.navarra.es/es/anuncio/-

/texto/2022/257/15

Resolucion 1208/2023, de 1 de noviembre de 2023, de la Direcciébn General de
Ordenacion de Ensenanzas, Inclusion e Innovacion, por la que se establece la
clasificacion provisional en modalidades A, B, C y D-Bilingiie, segtn el grado de
inmersion en Lengua Extranjera, de los centros que participan en el programa

AICLE en la comunidad autonoma de Canarias para el curso 2023-2024.
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clasificacion-aicle23-24.pdf

Resolucién aprobada por la Asamblea General el 25 de septiembre de 2015. Transformar
nuestro mundo: la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible. 2015.
A/RES/70/1, de 21 de octubre de 2015, 1-40.

https://www.mdsocialesa2030.gob.es/agenda2030/documentos/aprobacion-

agenda2030.pdf

Resolucion de 04/09/2023, de la Viceconsejeria de Educacion, Universidades e
Investigacidon, por la que se aprueba el Plan General de Actuaciéon y Formacion de
la Inspeccion de Educacion de Castilla-La Mancha para el curso 2023/2024.
Diario Oficial de Castilla-La Mancha, 176, de 13 de septiembre de 2023, 29819-
29837.
https://docm.jcem.es/docm/descargarArchivo.do?ruta=2023/09/13/pdf/2023

7652.pd{&tipo=rutaDocm

Resolucion de 2 de agosto de 2023, de la Viceconsejeria, por la que se aprueban las
Instrucciones para el desarrollo, la direccién y la coordinacion del Plan General
de Actuacion de la Inspeccion Educativa y el Plan Anual de Perfeccionamiento y
Actualizacion Profesional, para el curso escolar 2023-2024. Boletin Oficial de la
Junta de Andalucia, 152, de 9 de agosto de 2023, (13188) pp. 1 a 23. Recuperado

de https://usie.es/andalucia/wp-

content/uploads/sites/3/2023/08/Resolucio%CC%81n-Plan-Actuacion-IEA-

2023-2024.pdf

Resolucion de 2 de agosto de 2023, de la Viceconsejeria de Organizacion Educativa, por
la que se aprueba el Plan Anual de Actuacion de la Inspeccion Educativa para el
curso 2023-2024. Boletin Oficial de la Comunidad de Madrid, 189, de 10 de
agosto de 2023, pp- 96 a 115.
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden BOCM/2023/08/10/BOCM -
20230810-9.PDF

Resolucion de 3 de febrero de 2012, del Rector de la Universidad de Valladolid, por la
que se acuerda la publicacion del Reglamento sobre la elaboracion y evaluacién
del Trabajo de Fin de Master. Boletin Oficial de Castilla y Le6n, 32, de 15 de
febrero de 2012, Pp- 10137 a 10145.
https://bocyl.jeyl.es/boletines/2012/02/15/pdf/BOCYL-D-15022012-2.pdf

Resolucion de 4 de agosto de 2022, de la Secretaria General Técnica del Departamento
de Educacion, Cultura y Deporte, por la que se aprueba el Plan General de

Actuacion de la Inspeccion de Educacion de Aragon para los cursos académicos
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2022/2023, 2023/2024 y 2024/2025. Boletin Oficial de Aragén, 158, de 16 de
agosto de 2022, 908 30487 a 30515.
https://educa.aragon.es/documents/20126/235713/PGA+IE+22-

25+BOA.pdf/82e9a326-fb8a-b17d-5df8-1cb2571f098e?t=1661239067700

Resolucién de 5 de septiembre de 2023, de la Consejeria de Educacién, por la que se
aprueba el Plan de Actuacion del Servicio de Inspeccién Educativa para el curso
2023-2024. Boletin Oficial del Principado de Asturias, 179, de 18 de septiembre
de 2023, pp. 1 a 8. https://sede.asturias.es/bopa/2023/09/18/2023-08452.pdf

Resolucion de 14 de junio de 2023, de la Consejeria de Educacion, por la que se regulan
los programas de ensefianzas del sistema educativo impartidas en lenguas
extranjeras en centros docentes sostenidos con fondos publicos del Principado de
Asturias que impartan ensefianzas no universitarias. Boletin Oficial del
Principado de Asturias, 116, de 19 de junio de 2023, pp. 1 a 28.
https://sede.asturias.es/bopa/2023/06/19/2023-05378.pdf

Resolucion de 15 de junio de 2020, de 1a Secretaria General Técnica, por la que se publica
el Convenio con la Delegacion de Espana de la Fundacion, para la realizacion de
proyectos curriculares integrados y actividades educativas conjuntas. Boletin
Oficial del Estado, 174, de 23 de junio de 2020, pp. 43816 a 43824.
https://www.boe.es/boe/dias/2020/06/23/pdfs/BOE-A-2020-6611.pdf

Resoluciéon de 17 de agosto de 2021, de la Viceconsejeria de Organizacion Educativa, por

la que se aprueba el Plan General Plurianual de Actuacion de la Inspeccion
Educativa. Boletin Oficial de la Comunidad de Madrid, 203, de 26 de agosto de
2021, PD- 16 a 22.
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden BOCM/2021/08/26/BOCM-
20210826-4.PDF

Resolucion de 17 de octubre de 2023, de la Secretaria Autonémica de Educacion, por la
que se aprueba el Plan plurianual de la Inspecciéon educativa de la Comunitat
Valenciana para el periodo 2023-2027. Diari Oficial de la Generalitat
Valenciana, 9708, de 20 de octubre de 2023, pp. 58503 a 58512.
https://dogv.gva.es/datos/2023/10/20/pdf/2023 10467.pdf

Resolucion de 17 de octubre de 2023, de la Secretaria Auton6mica de Educacion, por la
que se aprueba el Plan general de actuacién anual de la Inspeccién educativa de
la Comunitat Valenciana para el curso 2023-2024. Diari Oficial de la Generalitat
Valenciana, 9708, de 20 de octubre de 2023, pp. 58513 a 58518.
https://dogv.gva.es/datos/2023/10/20/pdf/2023 10472.pdf

Resolucion de 18 de julio de 2016, de la Direccion General de Evaluacion y Cooperacion

Territorial, para la seleccion de centros de Educacion Infantil y Primaria
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sostenidos con fondos publicos en los que se llevara a cabo la implantacion de la
ensefianza bilingiie espafol-inglés en el curso 2016-2017 en las ciudades de Ceuta
y Melilla. Boletin Oficial del Estado, 189, de 6 de agosto de 2016, pp. 56719 a
56725. https://www.boe.es/boe/dias/2016/08/06/pdfs/BOE-A-2016-7597.pdf

Resolucion de 23 de octubre de 2023 de la Secretaria General de la Consejeria de

Educacién, Formacion Profesional y Empleo por la que se establece el Plan de
Actuacion de la Inspeccion de Educacidon para el curso 2023/2024. Boletin
Oficial de la Regién de Murcia, 249, de 27 de octubre de 2023, pp. 30457 a 30471.
https://www.carm.es/web/Blob?ARCHIVO=Plan%20de%20actuaci%F3n%202
023-
2024.pdf&TABLA=ARCHIVOS&CAMPOCLAVE=IDARCHIVO&VALORCILAVE
=89763&CAMPOIMAGEN=ARCHIVO&IDTIPO=60&RASTRO=c1476$m

Resolucion de 31 de julio de 2023, de la Secretaria General de Educacion y Formacion

Profesional, por la que se aprueba el Plan Director de Actuacion de la Inspecciéon
de Educaciéon de Extremadura para el trienio 2023-2026. Diario Oficial de
Extremadura, 154, de 10 de agosto de 2023, pp. 46993 a 47013. Recuperado de
https://www.educarex.es/pub/cont/com/0050/documentos/plan director D

OE.pdf
Resolucion de 31 de octubre de 2023, de la Direccion General de Ordenacion e

Innovaciéon Educativa, por la que se establece el Plan General de la Inspeccion
Educativa para el curso 2023/24. Diario Oficial de Galicia, 213, de 9 de
noviembre de 2023, pp- 61609 a 61617.
https://www.xunta.gal/dog/Publicados/2023/20231109/AnuncioG0655-

021123-0001 _es.pdf

Resolucion de la Direccidon General de Formacion Profesional e Innovacion por la que se
establece la transicion entre el sistema de ensefianzas en Lenguas Extranjeras y
los Programas de Mejora y Profundizacién en Lenguas Extranjeras en los centros
sostenidos con fondos publicos de la Comunidad Auténoma de la Region de
Murcia que imparten Educaciéon Infantil, Educacién Primaria, Educaciéon
Secundaria Obligatoria y Bachillerato para el curso 2022-2023. (2022)

https://servicios.educarm.es/templates/portal /ficheros/websDinamicas/45/Re

s%20establec%20transic%20SELE%20y%20progr%2oprofundiz%20olenguas%2

0CI%20177993%2016-06-22.pdf

Resolucion del consejero de Educacion y Universidades por la cual se fijan las directrices
y se aprueba el Plan de Actuacion del Departamento de Inspeccion Educativa para
el Periodo 2024-2028 y se establece el Programa de Actuacion del Departemento

de Inspeccién Educativa para el Curso 2023-2024. Boletin Oficial de las Islas
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Baleares, 173, 23 de diciembre de 2023, pp. 63297 a 63311.
https://intranet.caib.es/eboibfront/es/2023/11848/681255/resolucion-del-

consejero-de-educacion-y-universida

Resolucién del Consejo de 16 de noviembre de 2007, relativa a una Agenda Europea para
la Cultura. 2007. Diario Oficial de la Unién Europea, C287, de 29 de noviembre
de 2007, 1-4. https://eur-lex.europa.eu/legal-

content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:32007G1129(01)

Resolucion del Consejo de 16 de diciembre de 1997 relativa a la ensefianza precoz de las

lenguas de la Union Europea 1997. Diario Oficial de la Unién Europea, C98, de
3 de enero de 1998, 2-3. https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/ES/TXT/?uri=CELEX%3A31998Y0103%2801%29

Resolucién del Consejo de 21 de noviembre de 2008 relativa a una estrategia europea en
favor del multilingiiismo. 2008. Diario Oficial de la Unién Europea, C320, de 16
de diciembre de 2008, 1-3. https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:32008G1216(01)

Resolucion del Consejo de 31 de marzo de 1995 relativa a la mejora de la calidad y la
diversificacion del aprendizaje y de la ensefianza de las lenguas en los sistemas

educativos de la Union Europea. 1995 Diario Oficial de las Comunidades

Europeas, C207, de 12 de agosto de 1995, 1-5. https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/ES/ALL/?uri=celex%3A31995Y0812%2801%29

Resolucion del Consejo y de los Ministros de Educacion, reunidos en el seno del Consejo
de 9 de febrero de 1976 sobre un programa de accién en materia de educacion.
1976. Diario Oficial de las Comunidades Europeas, c38, de 12 de febrero de 1976,
73-77. https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:41976X0219

Resolucion del Consejo relativa a un marco estratégico para la cooperaciéon europea en
el ambito de la educacion y la formacion con miras al Espacio Europeo de
Educaciéon y mas alla (2021-2030). 2021. Diario Oficial de la Uniéon Europea,
C66, de 26 de febrero de 2021, 1-21. https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:32021G0226(01)

Resolucién del Parlamento Europeo, de 12 de junio de 2018, sobre la modernizacion de
la educacion en la Union. 2018. Diario Oficial de la Unién Europea, C28, de 27
de enero de 2020, 8-25. https://eur-lex.europa.eu/legal-

content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:520181P0247&from=EN

Resolucion del Parlamento Europeo, de 24 de marzo de 2009, sobre el multilingiiismo:

una ventaja para Europa y un compromiso compartido. 2010. Diario Oficial de
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la Union Europea, ciiy, de 6 de mayo de 2010, 59-64. https://eur-
lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=CELEX:52009IP0162

Resolucion del Parlamento Europeo sobre el informe de la Comision «Aplicacion del
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Anexos

Anexo 1

Saberes basicos: plurilingiiismo e interculturalidad

PLURILINGUISMO

Educacion
Primaria

* Estrategias y téenicas elementales de deteceitn de las carencias comunicativas y las limitaciones derivadas del nivel de competencia en
la lengua extranjera y en las demis lenguas del repertorio lingtiistico propio.

« Iniciacion en las estrategias elementales para identificar y utilizar unidades lingjiisticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, ete.) a
partir de la comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingiistico personal.

Segundo Ciclo
« Estrategias y téenicas de compensacion de las carencias comunicativas para responder a una necesidad elemental, a pesar de las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demais lenguas del repertorio lingtiistico propio.
* Estrategias bésicas de uso comiin para identificar, retener, recuperar y utilizar unidades lingiiisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones
sonoros, ete.) a partir de la comparacién de las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingtistico personal.
« Iniciacion en estrategias v herramientas bésicas de autoevaluacion y coevaluacion, analogicas y digitales, individuales y cooperativas.
» Léxico y expresiones elementales para comprender enunciados sobre la comunicacion, la lengua v el aprendizaje (metalenguaje).
Tercer Ciclo
« Estrategias y téenicas de compensacion de las carencias comunicativas para responder eficazmente a una necesidad concreta, a pesar
de las hmitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demis lenguas del repertorio lingistico propio.
* Estrategias bdsicas para identificar, organizar. retener, recuperar y utilizar unidades lingiifsticas (léxico, morfosintaxis, patrones
sonoros, ete.) a partir de la comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio linguistico personal.
« Estrategias y herramientas bisicas de autoevaluacion y coevaluacidn, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.
* Léxico y expresiones bisicos para comprender enunciados sobre la comunicacion, la lengua, el aprendizaje y las herramientas de
comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).
+ Comparacién elemental entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.

Educacion
Secundaria
Obligatoria

10y 2° ESO

« Estrategias y téenicas para responder eficazmente a una necesidad comunicativa basica y concreta de forma comprensible, a pesar de
las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demis lenguas del repertorio lingiiistico propio.

* Estrategias bdsicas para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades lingiiisticas (1éxico, morfosintaxis,
patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingiiistico personal.

« Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion y coevaluacion, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

* Léxivo y expresiones de uso comtn para comprender enunciados sobre la comunicacion, la lengua, el aprendizaje y las herramientas de
comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).

» Comparacion bisica entre lengua s a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.

(1] 0

* Estrategias y téenicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez, adecuacion y eorreceion a una necesidad
comunicativa concreta a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera v en las demds lengunas del
repertorio lingtiistico propio.

* Estrategias de uso comiin para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades lingiiisticas (léxico,
morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingiiistico
personal.

* Estrategias y herramientas de uso comiin para la autoevaluacion, la coevaluacion y la autorreparacion, analdgicas y digitales,
individuales y cooperativas.

+ Expresiones y léxico especifico de uso comin para intercambiar ideas sobre la comunicacién, la lengua, el aprendizaje y las
herramientas de comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

« Comparacién entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.
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INTERCULTURALIDAD
Primer Ciclo
» La lengua extranjera como medio de comunicacion y relacién con personas de otros paises.
= Aspectos socioculturales y sociolingiiisticos elementales y mis significativos relativos a las costumbres y la vida cotidiana en paises
donde se habla la lengua extranjera.
« Iniciacion en las estrategias bisicas de uso comnin para entender y apreciar la diversidad lingtistica, cultural y artistica, a partir de
valores ecosociales y democriticos.
« Iniciacion en las estrategias bésicas de deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
Segundo Ciclo
= La lengua extranjera como medio de comunicacion y relacion con personas de otros paises, y como medio para conocer culturas y
modos de vida diferentes.
+ Interés en la participacién en intercambios comunicativos planificados, a través de diferentes medios, con estudiantes de la lengua
extranjera.
= Aspectos socioculturales y sociolingiiisticos més significativos relativos a las costumbres, la vida cotidiana y las relaciones
Educacion interpersonales bisicas en paises donde se habla la lengua extranjera.
Primaria = Estrategias bisicas de uso comiin para entender y apreciar la diversidad lingtiistica, cultural y artistica, a partir de valores ecosociales y
democraticos.
« Estrategias bisicas de uso comin de deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
Tercer Ciclo
= La lengua extranjera como medio de comunicacion y relacién con personas de otros paises, como forma de acceder a nueva
informacidn y como medio para conocer culturas y modos de vida diferentes.
« Valoracion positiva e interés por establecer contactos y comunicarse a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de la
lengua extranjera.
= Aspectos socioculturales y sociolingiiisticos bisicos relativos a las costumbres, la vida cotidiana y las relaciones interpersonales, las
convenciones sociales hisicas de uso comiin, el lenguaje no verbal, la cortesia lingiiistica y 1a etiqueta digital propias de paises donde
se habla la lengua extranjera.
= Estrategias bisicas para entender y apreciar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica, a partir de valores ecosociales y
democraticos.
= Estrategias de deteccion de usos diseriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
19y 2° ESO
* La lcnf,ua extranjera como medio de comunicacién interpersonal e internacional, como fuente de informacién y como herramienta
para el enriquecimiento personal.
= Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de la
lengua extranjera.
= Aspectos socioculturales y sociolingiiisticos bisicos relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones
interpersonales; convenciones sociales basicas; lenguaje no verbal, cortesia lingiiistica y etiqueta digital; cultura, eostumbres y valores
propios de paises donde se habla la lengua extranjera.
= Estrategias bisicas para entender y apreciar la diversidad lingtifstica, cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y
.. democriticos.
Ed“camol? « Estrategias bisicas de deteccion y actuacion ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
Secundaria o a0
Obligatoria | 32y4“ESO . ) o ) . . ; .
= La lengua extranjera como medio de comunicacién interpersonal e internacional, como fuente de informacién y como herramienta de
participacion social y de enriquecimiento personal.
+ Interés ¢ iniciativa en la realizacién de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de la
lengua extranjera.
= Aspectos socioculturales y sociolingiiisticos de uso comnin relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones
interpersonales; convenciones sociales de uso comiin; lenguaje no verbal, cortesia lingiiistica y etiqueta digital; cultura, normas,
actitudes, costumbres y valores propios de paises donde se habla la lengua extranjera.
= Estrategias de uso comin para entender y apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y
democriticos.
= Estrategias de uso comin de deteccidn y actuacién ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
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Anexo 11

Ensenanza de Lenguas Extranjeras en Espana

K R

——————— REDIPEDIA

Andalucla Inglés - - - X Zh 2-3
Aragén Inglés - x - - 3h 34
Asturias Inglés - x - - 3h 34
Balears, llies Inglés - x - - 2h 23
Canarias Inglés x X - - 1,5h 3
( Inglés - x - . 1h 1
Castilla y Leén Inglés . x - - 1,5h 23
Castilla-La Mancha Inglés - x - - 1,5h 4-5 *maximo 20 minutos por sesion
Catalufia Inglés - x* - - AC AC
Comunidad Valenciana Inglés - X - - AC AC.
dh Inglés - X - - 1h "]
Galicia Inglés - x - - AL AL
Madrid (Comunidad de) Inglés - x - - 1,5h 2
Murcia (Regién de) Inglés - x x - 3y4afos - 1h; 5 aflos - 1,5h | 2-3 *méximo 30 minutos por sesién
Navarra (Comunidad Foral de) Inglés - X x - AC AC
Pals Vasco Inglés - - - X AC A.C.
Rioja, La Inglés X X - - 1h AcC.
Cludad Auténoma de Ceuta Inglés - x - - AC. AC.
Ciudad Auténoma de Melilla Inglés - x - - AL AC
® Cuando el contexto sociolingiistico lo permita,
AL, Autonomia de centro (El centro determina).
Fuente. racion Eurydice Espaia-REDIE a partir de la normativa vigente. Fecha de 27/11/2023
:.‘ B
£ R —
m C. AC. de centro (€l centro
—gmage— REDIPEDIA
Andalucia Inglés | Francés | v | ¥ | Troncal | Especifica *Obligatorio cursar la 2LE
en 5.0y 6.0 de Primaria. 2h 3h 3h 1h 2h 2h
Aragén Inglés | Francés 7 X Troncal Especifica 2,5h 2,5h 2,5h 1,5h 1,5h 1,5h
Aleméan
Asturias Inglés | Francés  , [ Troncal AC. 6h 8h 8h 2h 2h 2h
Aleman
Balears, llles Inglés N.E. v | Ac. | Troncal AC. - - - - - -
Canarias Inglés NE v | ac | Troncal m;:u “:;n S.0y6.0) *Apartirdelos | 3h 4h 4h R R 2h
una 2LE es
Cantabria Inglés N.E. v | Ac. | Troncal AC 2,5h | 35h 4h - - -
Castillay Le6n Inglés N.E. v | x | Troncal Especifica 2,5h | 25h | 2,5h < = AC.
Castilla-La Mancha Inglés N.E. Troncal |  Especifica *para los centros con ah 4h ah 1h 1h 1h
v | AC segunda lengua extranjera
Catalufia Inglés N.E. v | x | Troncal AC. 45h | 45h | 45h - - -
Comunidad Valenciana Inglés N.E. v | Ac | Troncal AC. 45h | a5h | 45h - - -
Extremadura Inglés N.E. v | ac | Troncal | Especifica *Se puede ofertar 2LE oel | 6h 6h 6h 1h 2h 2h
drea de cardcter transversal.
Galicia Inglés v | Ac. | Troncal AL 2h 3h 3h - - -
Madrid (Comunidad de) Inglés v X Troncal Optativa 2h 3h 3h 0,75 - 3 horas (excepto en
5.2 con 0,75-2 horas]
Murcia (Regién de) Inglés v | x | Troncal Optativa en 5.0y 6.0 2h 3h 3h 15h | 15h | 15h
Navarra (Comunidad Foral de) | Inglés v | AC | Troncal Troncal en centros con 2LE. 2-3h 1-2h
Pals Vasco Inglés v | AC | Troncal AC. 4h 6h 6h - - -
Rioja, La Inglés v | x | Troncal [ Optativa *Se m incluir 2LE como |  4h 6h 6h - 1,5h | 1,5h
proyecto de libre disposicion.
Cludades Auténomasde Ceuta | Inglés | N.E. | v | ¢ | Troncal | Optativa *Se puede incluir 2LE como |  Sh sh | 4,5h Sh Sh Sh
y Melilla proyecto de libre disposicién
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®

REDIPEDIA

Ensefianza de lenguas extranjeras en Educacion Secundaria Obligatoria

Oferta
Lengua Bloque de asignaturas
2E UE  2UE
Francés | v | ¢ | Troncal 2
SO
4h | 3n
Inglés | Francés v v Troncal Espedifica 4h | 4h
Aleméan
Inglés | Francés Troncal AC ah | an
iz v | AcC
Inglés N.E. v | AC. | Troncal AC. 3h | 3n E z . z
Inglés N.E. ¥ | ¢ | Troncal | Troncal *En4.2€50,la 2t esoptativa. | 4h | 3h | ah | ah | 2h | 2h | 2h | 3n
Inglés N.E. v A.C Troncal Optativa *Tres a elegir. 3h 4h 3h 4h 2h 2h 2h 3h
Inglés N.E. v | Ac. | Troncal Optativa ah [3n [ 3nh[3n]2n|2n]2n]| 20
Inglés N.E. v | AcC. | Troncal Optativa ah |3n [ 3h[3n]2n|2n]2n]| 20
Inglés N.E. v | A.c. | Troncal Optativa agh [aen Jaen| 1on [3sn[3sn]asn] 3sn
Inglés N.E. v | v | Troncal Optativa 3h Jah [ an [ 30 [ 2n | 2n | 20 | 2h
Inglés | Francés | AC Troncal Optativa ah [3n [3h|an | 2nh | 2n | 2n | 20
Aleman
Inglés N.E. v | v | Troncal | Especifica *obligatoriaen1.0y20 | 3h | 3h | 3n | ah | 20 | 20 3h
E£50, optativa a partir de 3.¢ ESO.
Inglés N.E. v | v | Troncal Optativa 3h | 30 | 3n 2h | 30 | 20
Inglés | Francés | o | | Troncal | Troncal *Obligatoris en 1.9y 2.0€50, | 4h ah | ah | 2h 3h
optativa a partir de 3.9 ESO.
Inglés | Alemdn | v | ¢ | Troncal Optativa 3h | 4h 3h | 2h | 2h | 20 | 20
Inglés N.E. v | ¢ | Troncal | Troncal *enat€s0,la2teesoptative. | 3h | 30 | 30 | 3n [ 2n [ 20 | 2n | 2n
Inglés | Francés v | o« | Troncal Optativa *Dos a elegir. ah [an | 3h | an | 2h | 2n | 2n | 3n
Aleman
Inglés NE. v | v | Troncal Especifica * optativa en 4.9 £50. R ENEREDE - - 2h

con fondos publicos que se definen como Centros Bilingles (espafiol-lengua extranjera), & nimero de horas para la

ensefanza de la primera lengua extranjera es superior.

- E 4

N.E. No especifica.
A.C. Autonomia de centro (El centro determina).

REDIPEDIA

Ensefianza de lenguas extranjeras en Bachillerato

Oferta obligada Bloque de asignaturas
1E 2E
‘Francés PRSI STERUELLEIGUERE 1.9 BACH 2% BACH 1.7 BACH
2.2 - Especificas de opcion 3h 2h 3h 4h
Aragon Inglés Francés o v Troncal Especifica 3h 3h 4h 3h
Aleman
Asturias Inglés Francés " A Troncal Especifica 3h 4h 3h 3h
Aleman )
Balears, llles Inglés Francés P SElegi una :': -:: Troncal Optativa 3h 2h 2h 4h
audiowisual I, musxca lly
Sagunds leagee sasmsjers.
Canarias In N.E. A o Troncal Optativa 2h 3h 2h 3h
Cantabria Inglés N.E. v AC. Troncal Optativa 3h 3h 4h 4h
Castllla y Leén Inglés N.E. v A.C. Troncal Optativa 3h 3h 2h 4h
Castilla-La Mancha Inglés N.E. v A.C. Troncal Optativa 3h 4h 4h 4h
Catalufia Inglés N.E. v v Troncal Optativa 3h 3h 3h 3h
Comunidad Valenciana Inglés_ N.E. o Vi Troncal Optativa 3h 3h 4h 4h
Extremadura Inglés Francés Troncal Optativa 3h 3h 4h 4h
Aleméan 7 i
*Especial interés
en
Galicla Inglés N.E. ¥ L2 Troncal Optativa 3h 3h 4h 3h
Madrid (C: de) Inglés N.E. v v Troncal Optativa 3h 3h 4h 3h
Murcia de Inglés Francés & v Troncal Optativa 4h 4h 4h 4h
Navarra (C Foral de) | Inglés Aleman v v Troncal Optativa 3h 3h 4h 4h
Pd_l Vasco Inglés N.E. v v Troncal Optativa 4h 4h 3h 3h
Rioja, La Inglés Francés v 5 Troncal Optativa 4h 4h 3h 3h
Aleman
Ciudades Auténomas de Ceuta | Inglés N.E. v ¥ Troncal Optativa 3h 3h 3h 3h
y Melllla
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DATOS ESTADISTICOS — CURSO 2022-2023

Alumnado de 2° ciclo de Educacion Infantil que cursa Lenguas Extranjeras

Inglés Francés Aleman Otras lenguas
EDUCACION INFANTIL-SEGUNDO CICLO (1)

Andalucia 156.174 2.356 845 0
Aragon 26.226 317 176 25
Asturias, Principado de 17.311 0 0 0
Balears, llles 25.758 208 76 0
Canarias 43.065 39 419 7
Cantabria 12.249 0 0 0
Castilla y Le6n 47.063 0 0 0
Castilla-La Mancha 51.802 0 0 0
Cataluna 123.238 1.834 348 946
Comunitat Valenciana 123.556 22 0
Extremadura 24,505 0 0 0
Galicia 52.997 0 0
Madrid, Comunidad de 170.179 1.096 463 310
Murcia, Region de 45.385 65 0 0
Navarra, Comunidad Foral de 11.715 77 100 0
Pais Vasco 39.254 287 297 0
Rioja, La 6.916 2 0 0
Ceuta 2.339 0 0 0
Melilla 2.651 0 0 0

180.001

162.001

144.001

126.001

108.001

72.000

54,000

36.000

18.000
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Alumnado de Educacién Primaria que cursa Lenguas Extranjeras

Inglés Francés Aleman Otras lenguas
EDUCACION PRIMARIA
Andalucia 519.897 185.412 5.486 207
Aragon 76.355 20.398 1.558 34
Asturias, Principado de 44.826 658 48 0
Balears, llles 70.209 825 1.083 145
Canarias 107.596 31.518 7.757 346
Cantabria 30.928 4.656 115 0
Castilla y Leén 117.721 14.220 871 95
Castilla-La Mancha 126.205 10.565 26 136
Cataluna 456.338 22.530 3.445 2.503
Comunitat Valenciana 304.476 3.165 1.454 198
Extremadura 58.043 6.755 78 5.275
Galicia 130.136 60 0 0
Madrid, Comunidad de 415.872 21.422 8.912 540
Murcia, Region de 107.368 32.586 420 0
Navarra, Comunidad Foral de 42.387 6.213 753 0
Pais Vasco 123.504 822 883 0
Rioja, La 19.108 12 0 0
Ceuta 6.492 0 0 0
Melilla 7.624 248 0 0
540.001
486.001
432.001
378.001
324.001
270.001
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Trabajo Fin de Master

UniversidaddeValladolid

Alumnado de Educacién Secundaria Obligatoria que cursa Lenguas Extranjeras

Inglés Francés Aleman Otras lenguas
EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

Andalucia 397.028 212.038 6.934 987
Aragén 44.958 25.204 1.247 278
Asturias, Principado de 35.142 16.579 1.336 124
Balears, llles 50.750 4.831 14.090 102
Canarias 86.590 48.504 17.994 494
Cantabria 23.776 9.931 555 0
Castilla y Le6n 86.404 34.378 2.207 337
Castilla-La Mancha 93.354 30.591 494 467
Catalufia 342.108 65.577 16.562 1.684
Comunitat Valenciana 229.956 42.330 7.524 763
Extremadura 43.239 13.919 280 8.511
Galicia 96.557 55.483 1.559 2.469
Madrid, Comunidad de 301.347 96.976 15.970 732
Murcia, Regién de 78.702 36.159 1.430 87
Navarra, Comunidad Foral de 29.673 11.069 897 0
Pais Vasco 88.696 20.570 3.110 200
Rioja, La 13.279 3.705 68 0
Ceuta 4.785 2.023 0 0
Melilla 4.867 3.704 0 0

[EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA, Comunidad auténoma, Lengua
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UniversidaddeValladolid

Alumnado de Bachillerato que cursa Lenguas Extranjeras

Inglés Francés Aleman Otras lenguas
BACHILLERATO
Andalucia 121.087 52.401 2.273 532
Aragén 16.419 2.234 188 35
Asturias, Principado de 12.242 1.571 209 59
Balears, llles 13.269 509 949 8
Canarias 31.837 2.952 1.591 120
Cantabria 7.775 995 88 0
Castilla y Le6n 30.221 3.341 270 13
Castilla-La Mancha 29.069 3.030 73 291
Catalufia 95.559 6.265 1.388 526
Comunitat Valenciana 63.941 7.381 1.176 194
Extremadura 14171 1.643 10 932
Galicia 32.691 4.805 226 797
Madrid, Comunidad de 100.500 11.131 2.393 265
Murcia, Regién de 23.608 3.501 74 35
Navarra, Comunidad Foral de 9.075 1.727 194 0
Pais Vasco 31.760 3.036 700 0
Rioja, La 3.261 552 0 0
Ceuta 1.244 253 0 0
Melilla 1.383 359 0 0
130.001
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91.001
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Universidad deValladolid

Alumnado de Bachillerato a distancia que cursa Lenguas Extranjeras

BACHILLERATO A DISTANCIA
Andalucia 7.409 3.529 0 39
Aragén 335 37 0 0
Asturias, Principado de 233 15 0 0
Balears, llles 285 36 39 0
Canarias 2.710 4 48 0
Cantabria 266 21 0 0
Castillay Leén 680 47 0 0
Castilla-La Mancha 443 46 0 0
Cataluia 464 32 17 24
Comunitat Valenciana 450 38 10 0
Extremadura 254 24 0 39
Galicia 1.679 207 0 185
Madrid, Comunidad de 1.655 65 0 0
Murcia, Region de 756 38 0 0
Navarra, Comunidad Foral de 83 8 0 0
Pais Vasco 522 36 0 0
Rioja, La 35 0 0 0
Ceuta 147 35 0 0
Melilla 89 42 0 0
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