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Resumen:

El presente trabajo radica en una investigacion cualitativa basada en un estudio exploratorio
acerca de las concepciones que tiene el alumnado en formacion docente acerca de las
Ciencias Sociales, mas concretamente acerca de la ensefianza del tiempo y la historia y la
influencia de la diversidad cultural y el contexto. Tras una profundizacion en el estado del
arte y la estructuracion del marco teodrico, se enmarcara el estudio que permitirad analizar este
objetivo desde una situacion real. Esta investigacion se ha desarrollado en Segovia en la
Facultad de Educacion y Trabajo social, sobre una muestra de alumnado del tercer curso del
grado en Educacion Infantil. El instrumento ha sido un cuestionario online en el cual se trata
de recoger sus ideas, pensamientos y creencias sobre las ciencias sociales, el tiempo y la
historia, su ensefianza, importancia, relevancia y limitaciones y ventajas en la etapa de
educacion infantil, abordando también el tema de la diversidad cultural. El hecho de realizar
un estudio exploratorio nos permitird conseguir una visiéon mas real de la situacion y afianzar
una posible futura investigacion més compleja y completa. Entre los resultados, podemos
destacar un fuerte peso de concepciones tradicionales y memoristicas sobre la ensefianza de
la historia, junto con una valoracidn mayormente positiva acerca de su importancia en esta
etapa, que contrasta con no pocas dudas sobre las posibilidades de su ensefianza en edades

tempranas.

Palabras clave: concepciones del alumnado, ciencias sociales, historia, educacioén infantil,

estudio exploratorio, diversidad cultural.

Abstract

The present work is a qualitative research based on an exploratory study about the
conceptions that students in teacher training have about Social Sciences, more specifically
about the teaching of time and history and the influence of cultural diversity and context.
After an in-depth study of the state of the art and the structuring of the theoretical framework,
the study will be framed in order to analyze this objective from a real situation. This research
has been developed in Segovia in the Faculty of Education and Social Work, on a sample of
students in the third year of the degree in Early Childhood Education. The instrument has
been an online questionnaire in which we tried to collect their ideas, thoughts and beliefs
about social sciences, time and history, their teaching, importance, relevance and limitations
and advantages in the early childhood education stage, also addressing the issue of cultural

diversity. The fact of carrying out an exploratory study will allow us to get a more realistic



view of the situation and to consolidate a possible future more complex and complete
research. Among the results, we can highlight a strong weight of traditional and memoristic
conceptions about the teaching of history, together with a mostly positive assessment of its
importance at this stage, which contrasts with many doubts about the possibilities of teaching

it at an early age.

Key-words: student conceptions, social sciences, history, early childhood education,

exploratory study, cultural diversity.
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CAPITULO 1.

-

INTRODUCCION




Capitulo 1. Introduccion

1.1. Introduccion.

Dentro del ambito de la formacion docente en educacion infantil, es fundamental comprender
las concepciones que posee el alumnado en relacion a la ensefianza y el aprendizaje en esta
etapa crucial del desarrollo humano. Estas concepciones no solo influyen en las practicas
pedagogicas que emplean como futuros docentes, sino que también impactaran directamente
en la calidad de la educacion que recibiran los nifios en sus primeros afios de vida.

Este Trabajo Fin de Master (TFM) se centra en el estudio exploratorio de las concepciones
del alumnado en formacion docente de educacion infantil. Desde un enfoque cualitativo, se
pretende explorar en profundidad las percepciones, creencias y entendimientos que un grupo
de alumnos tiene acerca de los diversos aspectos relacionados con la educacion infantil.
Desde la naturaleza del aprendizaje hasta las estrategias metodologicas mas significativas, se
pretende analizar de qué manera estas concepciones influyen en su practica pedagdgica, y por
ende, en el aprendizaje y desarrollo de los nifios en el aula.

Este estudio se plantea como una oportunidad para estudiar de cerca las concepciones de los
estudiantes del grado de educacion infantil de 3° curso en formacidén docente de educacion
infantil en un contexto especifico, ofreciéndonos distintas perspectivas que ayudaran a
mejorar tanto la formacién docente como su calidad y la calidad de la ensefianza en la etapa
de educacion infantil. Gracias a la exploracion de estas concepciones, se busca contribuir al
desarrollo e implementacion de estrategias de formacion que promuevan una practica docente
innovadora, reflexiva, significativa y centrada en el aprendizaje integral del alumnado en la
etapa inicial de su desarrollo educativo.

En relacion a los apartados que conforman este TFM se encuentran en orden, la justificacion,
en la cual se reivindica la importancia de este estudio; seguidamente, el marco teérico en el
cual se examinara la literatura cientifica en relacion con el tema, se expondran las teorias,
enfoques y autores mas relevantes con el fin de comprender el tema y construir un soporte
cientifico para esta investigacion. En el apartado de metodologia de la investigacion se
detallaran los métodos y procedimientos utilizados para el estudio, desde la construccion de
los instrumentos de recogida de datos, participantes, etc. Una vez recopilados estos datos, se
presentaran y analizardn los hallazgos obtenidos en el apartado de resultados, y sera en la
discusién donde seran analizados y comparados los resultados de esta investigacion con los

resultados de las investigaciones expuestas en el marco teorico.
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De esta manera, para la estructura formal del estudio se ha seguido lo establecido en la “Guia
Trabajo de Fin de Master”, quedando organizado este TFM en ocho capitulos, como se
expone a continuacion:
Capitulo 1: Introduccion.
En este, se determina el tema de la investigacion, su importancia, justificacion de la tematica
seleccionada, objetivos del trabajo fin de master y la estructura del trabajo.
Capitulo 2: Marco tedrico.
En este epigrafe se conformaréd el marco tedrico en el cual se llevard a cabo una minuciosa
investigacion documental de numerosos recursos bibliograficos. Este, esta organizado en 4
apartados. En el primer apartado, se hard una revision del estado del arte de la cuestion de
este TFM, es decir, se indagaran las concepciones del alumnado en formacion docente acerca
de la ensefanza de la historia; los estudios e investigaciones que se recojan en este apartado
seran analizadas y contrastadas con los resultados que se obtengan en el estudio. En el
segundo apartado, se hablara sobre la ensefianza del tiempo y la historia en la Ed. Infantil. En
el tercer apartado, se examinard la presencia de estos contenidos dentro del curriculo de
Educacion Infantil, que es el que rige las competencias, objetivos y evaluacion de esta etapa
y, por lo tanto, la manera en la que se llevara a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por
ultimo, el cuarto apartado versara acerca de la ensefianza de la historia y diversidad cultural.
Capitulo 3: Metodologia.
En tercer lugar, se expone la metodologia que se llevara a cabo para esta investigacion, en
este caso se tratara de un estudio exploratorio. El capitulo estd organizado en cuatro
apartados:

(1) Objetivos.

(1.1). Unidades de analisis.

(2) Metodologia de la investigacion.

(3) Técnicas e instrumentos de recogida de datos.

(4) Contexto y participantes.

Capitulo 4: Analisis de resultados.

A lo largo de este capitulo se expondran los datos obtenidos mediante los instrumentos de
recogida de datos ya categorizados.

Capitulo 5: Discusion y conclusiones.

Se comparan las investigaciones y resultados vistos en el primer apartado del marco tedrico
con los resultados de este estudio con la finalidad de sacar conclusiones, similitudes y

diferencias.
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Ademas, en este capitulo, se contemplaran las consideraciones finales y conclusiones de la
investigacion y del trabajo fin de master. Estos aspectos resultan clave en cualquier trabajo,
ya que justifican la razén de ser del mismo. Ademas dentro de este epigrafe, se mostraran las
limitaciones encontradas a lo largo de la elaboracion del mismo y las posibles lineas de
trabajo generadas a partir de esta investigacion.

Capitulo 6: Referencias bibliograficas.

En este apartado, aparecera toda la bibliografia utilizada a lo largo de este TFM.

Capitulo 7: Anexos.

Finalmente, se incluye un apartado de anexos en el cual aparecerd la informacion

complementaria para la realizacion de la investigacion.

1.2. Justificacion

Durante toda mi formacidon he sentido atraccion por las ciencias sociales y las multiples
disciplinas dentro de esta, en concreto la historia, area sobre la que se centra esta
investigacion. Fue durante el transcurso de mi grado universitario y de la asignatura de
didactica de las ciencias sociales cuando vi el valor de la ensefianza de la historia, gracias en
parte al personal docente que la impartia haciéndonos ver esta didactica como algo profundo,
necesario, muy propio del ser humano y lo mas importante, algo infravalorado, estigmatizado
y olvidado sobre todo en la educacion infantil. Esto lo pude vivenciar durante los practicum
del grado y lo comenté con compafieros y compaferas, y es que era practicamente nula la
presencia de la historia en las actividades y proyectos que se desarrollan en las aulas. Fueron
estas experiencias las que sembraron en mi la curiosidad sobre estos hechos y una vez en este
master universitario, vi la oportunidad de investigar acerca de ellas.

Multiples estudios e investigaciones (Unesco, 2013) tratan la importancia de la Educacion
Infantil, hablan de ella y la consideran como un periodo altamente sensible, durante el cual se
asientan las bases para un desarrollo adecuado y la capacidad de aprender a lo largo de toda la
vida.

Por lo tanto, esta investigacion puede llegar a ser un aporte valioso a la literatura cientifica
sobre este tema y a investigadores y docentes que reflexionan acerca de esta problematica.
Sin duda, como docente e investigadora este hecho es algo que me motiva y me planteo como

un reto.
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1.3. Justificacion respecto a los objetivos del Trabajo Fin de Master (TFM)

El master en cuestion en el cual nos ubicamos es de naturaleza investigadora, debido a que

estd enfocado a la formacion avanzada en la investigacion del alumnado como expertos y

especialistas con competencias especificas en las distintas areas y contextos de la

investigacion; siendo de esta manera una de los propositos de este master el de dar al

alumnado las herramientas y capacidades para afrontar y desarrollar investigaciones bajo la

forma de una tesis doctoral. De esta manera, los objetivos que se pretenden lograr con la

consecucion de este master son:

Formar investigadores en al area de Educacion que sean capaces de asumir la
elaboracion de una tesis doctoral.

Preparar investigadores que contribuyan de manera innovadora a la produccion y
avances desde el punto de vista educativo.

Dotar a los futuros investigadores de estrategias y competencias que le hagan ser

autdénomos en sus tareas.

De manera mas concreta, los objetivos generales que se pretenden conseguir con la

realizacion de este trabajo fin de master son:

Poner en practica las habilidades de aprendizaje que hagan al alumnado ser autonomo
del mismo.

Conocer y revisar fuentes de informacion fiables acerca de la materia a investigar.
Disefiar y planificar procesos de investigacion relacionados con la educacion y sus
didacticas.

Estimular la capacidad reflexiva, analitica y critica del alumnado.

Y finalmente, los objetivos de aprendizaje de la realizacioén de este TFM son:

Realizar una busqueda de informacion exhaustiva de los documentos que
fundamentan y apoyan de manera tedrica este trabajo.

Ser capaz de sistematizar y reducir la informacion recogida en el anterior punto.
Escribir una introduccion y justificacion ajustada a las principales fuentes que
defienden el objetivo de la investigacion.

Plantear objetivos alcanzables, claros e investigables.

Disefiar el estudio de manera apropiada y ajustada.

Interpretar de manera correcta los resultados objetivos.

Manifestar las limitaciones presentes en el estudio y sehalar posibles vias futuras de

investigacion a raiz de este tema.
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CAPITULO 2:

MARCO TEORICO




Capitulo 2. Marco tedrico

2. Fundamentacion teorica

2.1. Las concepciones del alumnado sobre la ensefianza de la historia

A la hora de llevar a cabo una investigacion es fundamental realizar un estado de la cuestion
o estado del arte sobre el tema que nos concierne, en este caso sobre las concepciones del
alumnado en formacion docente de Educacion Infantil en relacidbn a sus creencias,
pensamientos, conocimientos ¢ ideas sobre las ciencias sociales, mas concretamente en las
areas del tiempo y la historia y la influencia que pueden tener en estas la diversidad cultural.
Para la busqueda de esta bibliografia de referencia se ha acudido a plataformas digitales como
Google académico y Dialnet. A lo largo de las mismas se pudo contemplar un aspecto
impactante a la par que elemental para el desarrollo de esta investigacion y fue la falta de
literatura cientifica acerca de este tema respecto al nivel educativo de la Educacion Infantil.
Debido a ello, se podrian sacar varios puntos sobre los cuales reflexionar. Si uno de los
objetivos de la educacion infantil es garantizar el desarrollo integro de los infantes, no se ha
de obviar la ensefianza de estas ciencias. Otro aspecto es la importancia que puede tener esta
investigacion debido a la escasez de bibliografia referida a esta area, pudiendo servir como
apoyo, guia o referencia a docentes o futuros investigadores de la materia. Por ultimo, el
hecho de realizar un estudio en un ambito donde aiin no existe mucha bibliografia, es de
caracter innovador ademas de util ya que se aprovecha un hueco en la investigacion y se da
soporte a un ambito en el que €sta escasea.

Investigaciones como la de Gémez Carrasco, Rodriguez Pérez y Mirete Ruiz (2016) indagan
acerca de las concepciones epistemoldgicas de los futuros docentes sobre la ensefianza y
metodologias utilizadas en las clases de historia a través de sus recuerdos, siendo estos un
elemento fundamental a la hora de analizar las metodologias docentes y su repercusion. Los
resultados de esta investigacion muestran que, a pesar de las investigaciones sobre la
renovacion en los programas de formacion del profesorado y ensefianza de la historia,
seguimos inmersos en un modelo predominante de corte positivista, resultado que ya obtuvo
Cuesta (1998). De manera que, dos décadas después, se siguen recogiendo los mismos
resultados. En los resultados de esta investigacion se encuentran contradicciones, ya que en
los cursos superiores el alumnado responde de manera positiva a los items que hablan de la

enseflanza de la historia como un modelo predominante de corte positivista, en cambio
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muestra serias contradicciones en los items relacionados con el saber histdrico y su ensefianza
desde una perspectiva objetivista o subjetiva. Esta contradiccion muestra las dudas que tiene
el alumnado sobre el significado de esta disciplina, su funcion y posibilidades formativas.

Tal y como indica Moriadiellos (2011), la comprension de la historia es un elemento
fundamental para el alumnado, tanto en la adquisicion de su identidad como a la hora de
conocer instituciones y tradiciones y sus relaciones con el medio y los grupos humanos. Sin
embargo, los estudiantes siguen percibiendo la materia de historia como un conjunto de datos
que les proporcionan cultura general (Sudrez, 2013). Una vez recogidos los datos el autor
llegd a la conclusion de que se ha de realizar una intervencion transversal en todas las etapas
educativas de manera que se mejore la educacion histdrica de los estudiantes, sin olvidar el
necesario trabajo en la formacion del profesorado para modificar la percepcion que se tiene
del conocimiento historico y cambiar el rol del docente dentro del aula.

También se encuentran investigaciones que buscan reorientar las concepciones del alumnado
universitario del grado de Educacién Infantil, como hacen Morales Herndndez y Lopez
Martinez (2022) mediante un estudio de casos en dos universidades espafiolas, siendo estas la
Universidad de Almeria y la Universitat de Valéncia. Su objetivo es analizar las expectativas,
perspectivas y la percepcion que tiene el alumnado acerca de la ensefianza de las ciencias
sociales en la educacion infantil. Los datos obtenidos a través de los cuestionarios y
entrevistas evidencian en la formacion especifica del grado de Educacion Infantil que, gracias
a los contenidos impartidos en la asignatura de didactica de las ciencias sociales, el alumnado
en formacion puede analizar mejor las representaciones sociales de su futura profesion y con
esto dignificarla. Algo muy relevante de esta investigacion es la reafirmacion de que aun, un
82% del alumnado percibe las ciencias sociales desde un enfoque disciplinar, y mas de la
mitad de la muestra solo le encuentra a estas ciencias una utilidad escolar. Esto es debido, en
gran parte, al peso de la tradicién académica que soportan las ciencias sociales, tal como nos
seflalaba también la investigacion de Gomez Carrasco, Rodriguez Pérez y Mirete Ruiz
(2016). En esta investigacion, vemos que gran parte del alumnado recordaba la ensefianza de
la historia arraigada al método tradicional con predominio del uso de libros de texto,
examenes y clases magistrales. Este hecho hace que el alumnado en formacién inicial
docente, a pesar de que aboga por modelos constructivos, innovadores y alternativos del
aprendizaje, al menos en la mitad de los casos aparezca en sus representaciones sociales el
peso de la tradicion basada en la mera trasmision de conocimientos. Es decir, demuestran una
actitud hacia un cambio de paradigma, pero la tradicion académica adquirida a lo largo de los

afos tiene tanto peso que no saben bien cémo hacerlo.
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Continuando con las concepciones del futuro profesorado de educacion infantil nos
encontramos el estudio de Rivero y Pelegrin (2019), en el cual se busca conocer la percepcion
de la relevancia histdrica en el alumnado del grado de Educacion Infantil de la Universidad
de Zaragoza analizando 660 cuentos realizados por el alumnado y textos que justifican la
eleccion de un acontecimiento historico u otro. La importancia de esta investigacion recae en
que la relevancia historica es un concepto de segundo orden del pensamiento historico
fundamental en la formacion inicial de los docentes, ya que a pesar de que el curriculum de
esta etapa no recoge contenidos historicos si incluye objetivos que permiten abordar estos
temas. Los resultados de esta investigacion cualitativa exponen que el acontecimiento
historico que predomina en la muestra es el descubrimiento de América, debido a la
relevancia que tiene en el transcurso de la historia tanto en permanencia de sus conciencias
como en profundidad, acentuando asi la importancia que tiene en la vida cotidiana. Se
constata también la gran relevancia que adquieren los acontecimientos y personajes que
contribuyen a la creacion de la identidad local y regional debido a que los estudiantes ven la
historia como un instrumento para interpretar el entorno de su futuro alumnado a nivel
sociocultural. Todo esto explica el peso que también dan a la Edad Media o a la Guerra de la
Independencia respecto a otros estudios realizados en otros ambitos espafoles, confirmando
asi la relevancia historica achacada a un hecho o personaje de un determinado contexto. Otro
elemento al que el alumnado da mucha importancia es a las cuestiones relacionadas con la
vida cotidiana. Por otro lado, estd comenzando a visibilizarse en pequeias dosis
acontecimientos mas ‘“‘sensibles” y “complejos” a trabajar dentro del aula como son el
Holocausto, la Guerra Civil Espafiola o el muro de Berlin, que comienzan a aparecer por el

valor que tiene reflexionar sobre estos sucesos, enlazandolos con la educacion en valores.

2.2. La ensefianza del tiempo y la historia en la Ed. Infantil.

A la hora de hablar del tiempo, hemos de ser conscientes de que nuestra concepcion es fruto
de la vision cientifica establecida en el siglo XVII por Newton, quién escribid en su teoria
que el tiempo es verdadero, absoluto y matematico, real e incondicionado como el espacio
absoluto, fluyendo de manera constante sin relacionarse con ningun objeto externo. Después
de Newton, el tiempo pasdé a ser algo mas que nuestra simple corriente de conciencia,
desempefiando un papel fundamental en nuestra descripcion del mundo fisico. Ademas, la
teoria de Newton no contempla las percepciones del ser humano ya que el tiempo también es

relativo al marco de referencia del observador, careciendo de sentido en este aspecto.
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Piaget (1956) realizé una investigacion sobre el desarrollo de la comprension de la medida
del tiempo en los nifios en la que demostraba como interactiian los conceptos de velocidad,
espacio y tiempo en la evolucion humana. En esta investigacion se descubrieron tres etapas
de comprension:
1* Etapa: versa acerca de la capacidad de situar de manera correcta dibujos
pertenecientes a una secuencia, el hecho de situarlos en orden demuestra la
comprension de los acontecimientos.

- 2% Etapa: los infantes comprenden que la disminucion en un recipiente y el aumento
en otro se produce en la misma cantidad de tiempo, es decir comprendia una escala
que midiera el paso del tiempo.

- 3% Etapa: aqui se descubri6 que los infantes son capaces de comprender la

simultaneidad, ademas de que las unidades de tiempo pueden sumarse.

De manera habitual, se ha dado por hecho que los infantes no estan interesados en el pasado
por el hecho de que no pueden medir el tiempo. Sin embargo, si que poseen capacidad para
comprender el mismo, pero esta se va desarrollando a medida que evolucionan su experiencia
subjetiva con escalas de tiempo normativas (minutos, dias, meses, afnos...). Es una realidad,
los infantes estan inmersos de manera cotidiana en el tiempo, aunque la concepcion cultural
del tiempo sea subjetiva y abstracta.

Piaget (1952) examiné la capacidad de los infantes para colocar diferentes objetos en una
sucesion numérica con el fin de reconocer los nimeros ordinales. Si esta competencia se
traslada a un contexto histdrico, se puede decir que antes de que los/as nifios/as comiencen a
ir a la escuela ya son capaces de secuenciar los acontecimientos de su vida, y quiza relacionar
objetos y fotografias con sus propias vivencias.

Cooper (2002), destaca la importancia de estimular el habla de los/as nifios/as para que asi
puedan ensayar, reordenar y reflexionar acerca de sus experiencias pasadas, identificando y
relacionando los hechos significativos de sus vivencias y relatos, fijandose en la sucesion y
uniéon de los distintos acontecimientos. Para esto es fundamental que los infantes escuchen
cuentos, aprendan a contar narraciones, a hacer preguntas y comentarios relevantes y a
demostrar la comprension de los hechos. En relacion a esto, Holdway (1979) evidenci6 que el
alumnado de educacion infantil, gracias a las lecturas previas a las hora de acostarse, tratan
de repetir y volver las secuencias de los cuentos, desarrollando de esta manera la capacidad
de seguir un argumento, describir sucesos en el tiempo, aprender a crear imagenes, etc.

Waterland (1985) habla de una progresion en la capacidad infantil de contar relatos e historias
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que antecede a la descodificacion del texto, tal y como se citd en Cooper (2002). Al principio,
el infante escucha la historia y observa las ilustraciones, el siguiente nivel seria oir la historia
y observar el texto y en la ultima el infante cuenta la historia con el adulto. Tal y como
expone Kingsbury (1998) en Cooper (2002) , recalca la importancia de los libros ilustrados
que ayudan a los infantes a comprender que las cosas, lugares y personas cambian con el
tiempo. Ademads de los cuentos y libros ilustrados, las canciones infantiles también ayudan a
los/as nifios/as a relacionar el paso del tiempo con las unidades de medida estandares. Segin
este autor, con ayuda de estos materiales, los infantes son capaces de comentar de qué manera
influye la conducta de las personas en los acontecimientos, aprendiendo asi sobre la causay
el efecto, los motivos...

En relacion a la causa y los efectos, Donaldson (1978) expres6 que se ha de estimular al
alumnado de infantil para que se cuestionen la secuencia y las causas y efectos de los
acontecimientos presentes en una historia.

Con respecto a las tendencias actuales de la didactica de la historia, Santiesteban (2017)
insiste en la idea de que esta ensefianza no se ha de limitar a los contenidos asociados al
tiempo cronoldgico y civil. Resulta fundamental desarrollar en el alumnado a lo largo de esta
etapa educativa habilidades relacionadas con el pensamiento histérico (Seixas y Morton,
2013). Una de estas es el uso de fuentes; la historia se construye en base a fuentes, a estas se
les pregunta y a partir de estas se generan argumentaciones, que convierten las fuentes en
pruebas. Si acostumbramos al alumnado desde infantil a realizar este tipo de preguntas,
conseguiremos animarlo a que observe y establezca sus propias deducciones (Lévesque,

2008) y a comprender la provisionalidad del conocimiento historico (Prats, 2016).

Otra habilidad que puede ser introducida y desarrollada es la que denominan algunos como
empatia histérica (Lévesque, 2008), pensamiento contextualizado (Dominguez, 2015) o
perspectiva historica (Seixas y Morton, 2013), y que brinda al alumnado la oportunidad de
reconocer y entender como y por qué las gentes del pasado tomaron una decisiones u otras
(Lee y Ashby, 2001).

Cooper (2002) expuso otro elemento sensible a ser analizado: el cambio y la continuidad.
Actividades basadas en comparar entre otras épocas, analisis de tematicas que les permitan
entender duraciones, ritmos o secuencias de los cambios producidos o analizar qué factores

influyen en estos cambios, introducen esta habilidad.
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Este autor, junto a Seixas y Morton (2013), habla del trabajo de la causalidad como un reto,
sefalando la importancia de la utilizacion del “como” y “por qué”, o la reflexion sobre los
papeles de los protagonistas de la historia.

Finalmente, nombran la relevancia historica, que puede ser presentada e introducida a los

infantes a través de temas universales de su interés.

2.3. La enseiianza del tiempo y la historia en el curriculo de la Ed. Infantil

Tal y como exponen Morales Hernandez y Lopez Martinez (2022), es curioso como las
ciencias sociales han quedado en un segundo plano dentro del curriculum, planes y proyectos
llevados a cabo por los centros e instituciones, lo que ha provocado carencias en la formacion
de los docentes. Si se indaga en las razones de esta invisibilidad, podemos mencionar entre
otras la interpretacion extendida de la clasica teoria de Piaget (Felices y Chaparro, 2021)
sobre la evolucion cognitiva de los infantes y jovenes. Debido a esto, los docentes han ido
dando por sentado la dificultad que presenta para el alumnado de educacidn infantil asimilar
las nociones sociales, espaciales y temporales. Uno de los argumentos que mds se suele
utilizar es que las ciencias sociales presentan un grado demasiado alto de abstraccion.

Otra razdn a esto, es la concepcion imperante del enfoque globalizador que posee la etapa de
educacion infantil, que, mal entendendido, puede suponer una desaparicion de las disciplinas,
ademds del protagonismo que recibe el desarrollo de las habilidades de lecto-escritura y
l6gico-matematica, recayendo practicamente toda la atencion en estas. Todas estas razones se
ven agravadas por una en concreto, la representacion social de la infancia en el imaginario de
los adultos, de ahi que la funcion de la escuela se haya centrado mas en el cuidado que en la
educacion ciudadana, lo que ha conllevado encapsular al alumnado infantil ante la
complejidad de la realidad social, hecho que ha impedido una educacion integral que busque
integrar ampliamente el conocimiento social.

Siguiendo las palabras de Garcia Monteagudo (2020), en la etapa de educacion infantil, las
Ciencias Sociales (Geografia e Historia) se han relacionado con el conocimiento del entorno
desde una perspectiva psicoevolutiva, lo que interfiere con las posibilidades de desarrollar el
pensamiento historico y geografico en educacion infantil y etapas posteriores (Canet et al,
2018; Donet, 2016).

Por lo tanto, se puede afirmar que si existe una presencia de las Ciencias Sociales en el
curriculo de la ed. infantil, aunque no de manera explicita, sino unida al conocimiento

globalizador que caracteriza a esta etapa. A pesar de esto, en mi experiencia durante las
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practicas curriculares en el grado de educacion infantil pude observar que practicamente toda
la atencion e importancia en contenidos se le da a la lectoescritura y a la 16gico-matematica, a
pesar de que en este momento no es necesario que el alumnado pase a la fase de educacion
primaria con estas habilidades desarrolladas si no que bastard con un acercamiento a ellas.
Sin embargo, en el aula, como bien he mencionado anteriormente, es lo que se trabaja
mayoritariamente, quedando a un lado otras materias igual de relevantes e importantes para el
desarrollo integral del alumnado, como las ciencias sociales, las ciencias experimentales, la
motricidad, la educacion musical y artistica, entre otras.

La ensefianza de la historia en el segundo ciclo de educacién infantil se consigue a través de
la planificacion y desarrollo de propuestas didacticas con caracter global, complementandose
entre las tres areas de conocimiento que componen el curriculum. Estas areas se denominan
“Crecimiento en armonia”, area que comprende la construccion de la identidad y el desarrollo
de relaciones afectivas, “Descubrimiento y exploracion del entorno”, que hace referencia a
los contextos en los que se desarrolla la vida, y “Comunicacion y representacion de la
realidad”, que establece el desarrollo de distintas lenguas con el fin de consolidar relaciones
sociales, comprender la realidad y la interaccion en diversos contextos. De estas areas, se han
seleccionado los objetivos que mas se acercan a la disciplina de la Historia, que coinciden de

manera genérica con el area de Descubrimiento y exploracion del entorno.

Tabla 1

Objetivos curriculares mas relacionados con la historia.

Objetivos curriculares mas relacionados con la Historia

- Observar y explorar su entorno familiar, social y natural.

- Relacionarse con los demas en igualdad y adquirir de manera progresiva
pautas para la convivencia y relacion social, asi como ejercitarse en el uso
de la empatia y la resolucion pacifica de conflictos, evitando cualquier tipo

de violencia

Nota. Esta tabla muestra los objetivos mdas cercanos a las Ciencias Sociales en
concreto a la disciplina de la Historia extraidos del RD 95/2022, de 1 de febrero, que

establece la ordenacion y ensefianzas minimas de la Educacion Infantil.

21



Con relacion a los saberes basicos mas cercanos a la Historia en el segundo ciclo de
Educacion Infantil pertenecientes al area Descubrimiento y exportacion del entorno, se han

recogido los siguientes:

Tabla 2

Saberes basicos mas relacionados con la historia.

Saberes basicos mas relacionados con la historia

Pautas de indagacién en el entorno: interés, respeto, curiosidad, asombro,

cuestionamiento y deceso de conocimiento.

Influencia de las acciones de las personas en el medio fisico y en el patrimonio

cultural. El cambio climatico.

El tiempo y su organizacion.

Respeto por el patrimonio cultural presente en el medio fisico

Procesos y resultados. Hallazgos, verificacion y resultados.

Nota. En esta tabla aparecen los saberes basicos mds cercanos a las Ciencias Sociales
en concreto a la disciplina de Historia del RD 95/2022, de 1 de febrero, que establece

la ordenacion y ensefianzas minimas de la Educacion Infantil.

2.4. Enseinanza de la historia y diversidad cultural.

La manera de ensefiar la historia en el S. XXI se ha visto en la necesidad de reconfigurar y
plantearse concretamente el pensamiento historico, el cual se entiende como un conocimiento
que contribuye de manera directa en la creacion y formacion de una ciudadania democratica
(Pages, 2009).
Idrissi (2007) plantea una serie de claves frente a las nuevas perspectivas para la ensefianza
de la historia. Esas consideraciones tienen el fin de promover la comprension entre las
personas:

- La denuncia de la violencia como método a la hora de resolver problemas, se ha de

apostar por el didlogo.
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- El desarrollo de un espiritu critico, evitando la manipulacion de las personas
dotandolas de capacidades con las que permitan situarse y moverse ante identidades
multiples y asi poder abrirse a los demds con sus diferencias.

- La combinacion de diversas escalas territoriales.

- La aceptacion a los demas y respeto mutuo utilizando la historia como proteccion ante
el etnocentrismo.

- La comparacion y diferencia como elementos claves en la ensefianza de la historia.

- Laempatia, el relativismo y la descentralizacion como valores culturales.

La ensenanza de la historia en la actualidad ha de instalarse en un relato que deberia ubicarse
y moverse en el espacio de las identidades multiples, abrirse a los demas en sus diferencias,
en la propia percepcion de cada uno y el otro. Es por tanto, que la ensefianza de la historia
debe ser un continuo dialogo intercultural (Pages et al., 2017).

Siguiendo con esta vision Nordgren y Johansson (2015) generaron una matriz de trabajo para
la ensefianza de la Historia desde una perspectiva intercultural, construyendo asi un modelo
que toma elementos que forman parte de las competencias sobre narrativa historica y los
cruza con los comitentes que constituyen la competencia intercultural. Dicha matriz se

estructura de la siguiente manera:

Tabla 3

Ensenianza de la historia desde una perspectiva intercultural.

Narrativa/intercu | Procesos sociales | Representacion Perspectiva
Ituralidad y culturales de diferentes | descentrada
culturas

EXPERIENCIA Proponer el [ Proponer Proponer  relatos
tratamiento de | contenidos historicos con los
narraciones histéricos que den | que reconocer la
historicas que | la oportunidad de | historia como un
hablen acerca de | conocer la cultura | proceso
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encuentros de otras personas. | contemporaneo.
culturales
INTERPRETACIO | Plantear la historia | Proponer una | Proponer la
N como  estructura | historia que sea | elaboracion de
narrativa, es decir | creada con | relatos  historicos
que esta de la| diversidad de | que cuenten con
oportunidad de | fuentes, contando | relaciones con el
construir  relatos | con distintos | presente y
histéricos ya | grupos sociales y | permitan analizar
aprendidos. culturales, la situacion actual
desarrollando asi | de las relaciones
las capacidades de | culturales.
interpretacion
histérica partiendo
desde el
conocimiento y
analisis a distintas
culturas
ORIENTACION Proponer la | Estudiar y analizar | Usar los relatos
consideracion  de | los distintos usos | histéricos con el
narrativas ~ sobre | de la historia y | objetivo de
los wusos de la|cémo estos | analizar de manera
historia realizados | influyen en los | critica la realidad
por distintos | relatos que [ intercultural
grupos culturales y | conocemos y | presente.

sociales.

construimos sobre
los diversos grupos
sociales y

culturales.

Nota. Matrix of intercultural historical learning (Nordgren y Johansson, 2015)
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2.5. El estudio de las concepciones, conocimientos y saberes del alumnado

Para la redaccion de este epigrafe se va a utilizar como referencia principal las aportaciones
de Garcia Perez (2002). La cuestion acerca del conocimiento escolar constituye un problema
consolidado en la didactica. En el debate existente acerca de la naturaleza del conocimiento
escolar intervienen elementos como los tipos de conocimientos, que son el cientifico,
ordinario o cotidiano; siendo ante todo, un debate con caracter epistemoldgico (estd
relacionado con la génesis del conocimiento, otros tipos de conocimientos y sus
transformaciones...), pero con una dimension psicoldgica (ya que se refiere al alumnado
como sujetos cognoscentes), socio historica (ya que el conocimientos que se propone genera
contextos sociales determinados) e ideoldgica (pues rige el tipo de conocimientos que se
imparten en funcion del contexto social). El caracter complejo e integrador de la perspectiva
didactica obliga a contemplar estas dimensiones, establecer relaciones entre ellas y elaborar
hipotesis de trabajo que orienten la intervencion educativa (Garcia Perez, 2001).

De cualquier manera, se puede apreciar cierto paralelismo en la trayectoria que han seguido
las investigaciones acerca del papel de las concepciones en el proceso de
ensefanza-aprendizaje en las areas de didactica. De manera que, los primeros trabajos acerca
de las concepciones estaban limitados, fundamentalmente, a constatar la “carencia de
concepciones” o el “error” por parte del alumnado con el posterior objetivo de intentar
describirlos o transmitirles los “verdaderos conceptos”. Seguidamente, se empez6 a enfocar
los supuestos errores de las concepciones como ‘“‘obsticulos y dificultades” para el
aprendizaje, entendiendo que, para compensar estos obstaculos no habria que sustituirlos sino
trabajar para reducirlos educativamente (Giordan, 1996).

Por lo tanto, se puede decir que la cuestion de las concepciones del alumnado conforma un
asunto muy relevante en la didactica y va mas alld del influjo de la psicologia y el
constructivismo, afectando de manera directa a la consideracion del conocimiento académico

tanto en el proceso de disefio como en el de construccion.

2.6. Investigaciones previas sobre concepciones de enseifianza y aprendizaje de las

Ciencias Sociales en futuros profesores.

Un ambito de las ciencias sociales que ha sido especialmente abordado en los Gltimos afios es

el de la educacion patrimonial. Por ejemplo, la investigacion de Moreno-Vera,
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Lopez-Fernandez y Ponsoda-Lopez de Atalaya (2022), estudia las concepciones del
patrimonio en el alumnado en formacion de educacion infantil a través de un cuestionario que
se paso a un total de 195 estudiantes. Los objetivos de su estudio eran conocer la percepcion
del alumnado acerca de los elementos del patrimonio cultural y conocer esa misma
percepcion en cuanto a los elementos de patrimonio cultural.

En relacion al primero de los objetivos, se confirmé que el alumnado en formacion tiene una
percepcion muy alta como elemento patrimonial de iglesias, monumentos, castillos y otras
obras que se encuentren en museos; resultado que podria ser esperable ya que son elementos
patrimoniales muy presentes en la vida de todas las personas.

Investigaciones como las de Moreno y Ponsada (2018) nos hablan de que en estos aspectos la
percepcion patrimonial es muy alta, pero en otros aspectos es muy baja, lo que hace que no
tengan una concepcion global y completa del patrimonio cultural. Esta concepcion se puede
explicar teniendo en cuenta el tamafio, monumentalidad y antigiiedad de los mismos, y por el
grado de conservacion de los bienes que se conservan en los museos ya que el hecho de que
permanezcan en un museo los convierten en algo que ha de ser cuidado, preservado y
reconocido como parte de nuestro patrimonio.

También muestra que la poblacion encuestada no concibe con el mismo peso los elementos
inmateriales como la indumentaria si lo comparamos con los bienes anteriormente
comentados. Estudios como los de Fontal (2016) concuerdan en que estos bienes son los
menos percibidos como patrimonio y mas invisibilizados, considerandolo algo ajeno al
patrimonio. Esto se puede dar debido a la cotidianeidad con la que los usamos y la poca
percepcion de antigiiedad de los mismos, debido a que su uso se renueva constantemente. El
hecho de ver algo presente en nuestro dia a dia y vivirlo hace que las personas no lo
lleguemos a considerar como patrimonio.

Por otro lado, ligados a los bienes inmateriales, las fiestas populares, folklore y tradiciones si
que obtuvieron una gran indice de resultados en relacion a su percepcion de patrimonio,
aspecto que podemos relacionar al gran arraigo que sentimos las personas hacia nuestras
tradiciones inculcadas de generacién en generaciébn y en la presencia que tiene esta
transmision cultural que aparece en los Decretos de las comunidades autonomas que regulan
y desarrollan la Educacion Infantil. Esta presencia directa en el curriculum y su traslacion a
las aulas hace que el futuro profesorado de Educacion Infantil perciba de manera clara que
esos bienes inmateriales forman parte de nuestro patrimonio cultural.

Respecto al segundo objetivo, al alumnado en formacion se cuestiona si el paisaje natural ha

de ser considerado como patrimonio que se ha de conservar y proteger. En cambio, al
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contrastarse con espacios rurales o urbanos, estos reciben una mayor consideracion
patrimonial que los que tienen un cardcter meramente natural. A esto se le suma el escaso
valor que se le da a la flora y la fauna como parte del patrimonio.

De manera que vemos que el alumnado tiene una concepcion dominante del patrimonio
artistico y arquitectonico, coincidiendo con resultados de investigaciones como la de Cuenca
(2003). Dando por su parte una consideracion menor al patrimonio industrial y a las
manifestaciones culturales contemporaneas. Como conclusion a este estudio, es positivo
destacar la gran consideracion que obtienen las manifestaciones inmateriales como las
costumbres y tradiciones, pero a su vez la necesaria potencializacion que requiere el espacio
natural y sus distintos componentes.

Entrando en el ambito de la historia, la investigacion llevada a cabo por Guevara-Herrero,
Pérez Martin, Bravo-Torija y Esquivel-Martin (2021) acerca de como ensenar la Prehistoria
en Educacion Infantil con ideas y recursos de los docentes de infantil se bas6 en 4 fases.
Todas estas fases fueron pasadas por un total de 186 estudiantes de tercer curso del grado de
Educacion Infantil de la Universidad Auténoma de Madrid. La primera fase fue un pretest de
44 preguntas de respuestas abiertas y cerradas acerca de contenidos de la prehistoria, recursos
y experiencias, con esto, se valoraron concepciones que tenian acerca de la prehistoria y
codmo trabajarla dentro un aula.

La segunda fase fue un seminario, en el cual se tratd de cambiar las ideas errdneas para
introducir alternativas y la idea de interdisciplinariedad al abordar la época prehistorica en la
educacion infantil. En la tercera fase, se realizd una salida de campo a un Centro
Arqueoldgico Experimental (CAREX), los yacimientos de Atapuerca y el Museo de la
Evoluciéon Humana (MEH), todos ellos ubicados en la provincia de Burgos. De tal manera
que pudiesen conocer propuestas didacticas y espacios educativos que estuviesen
relacionados con la prehistoria al igual que sus programas informativos. Por ultimo, en la fase
4, se realizd un segundo cuestionario que contaba con 77 preguntas referidas a la prehistoria,
valoracion del proyecto y la continuidad del mismo. Con esto, se valoré el cambio que sufrid
la percepcion sobre la prehistoria en el alumnado en formacion, sus conocimientos acerca de
los recursos disponibles y valoracion de estos, asi como su aplicacion en las aulas.

En cuanto a los resultados obtenidos de este estudio, el objetivo general que se perseguia era
examinar la utilidad del proyecto, pudiendo decir que ha tenido una gran repercusion en el
alumnado, ya que gran parte del mismo ha logrado un cambio en su concepcion acerca de la
Prehistoria, dado que ahora lo consideran dentro de los contenidos interdisciplinares, poseen

una ideas mas consolidadas de este periodo histérico y han desarrollado una actitud critica y
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autébnoma que les brinda la posibilidad de valorar los recursos empleados en su ensefianza,
mejorando asi su dominio conceptual y conocimiento didactico del contenido.

Por otro lado, en relacion a los objetivos especificos, como es la deteccion de ideas
alternativas en el alumnado en formacién docente y los cambios producidos tras la
intervencion, los resultados obtenidos nos demuestran que existen multiples ideas entre el
alumnado, que en ocasiones muestran ambigiiedad e inconexién en las propias ideas del
alumnado, aspectos que requiere una especial atencion en el futuro. Al igual que
determinados contenidos e ideas asociadas al tiempo, que no fueron cambiadas a través del
proyecto.

En lo que refiere a la identificacion de recursos ttiles para trabajar el tiempo prehistoérico en
la Educacion Infantil, cabe mencionar que no han desaparecido o disminuido aquellos que
poseian errores, si no que se mantienen. Lo que se ha cambiado es la finalidad de su uso,
pasando de ser propuestos para la ensefianza de la prehistoria en las aulas a emplearse como
una herramienta que permita al alumnado detectar y analizar errores de esta etapa historica.
Otro estudio del cual podemos hablar y basarnos en este epigrafe es el de Puig (2017),
realizado en estudiantes de tercero de Educacion Infantil de la Universidad de Sevilla. El
estudio se basa en una propuesta realizada al alumnado acerca de crear y disefar un rincon de
aprendizaje enfocado en alguna tematica relacionado con el entorno en grupos. El estudio
nombra su cardcter exploratorio debido a la reducida muestra, pero sus aportaciones son
utiles a investigaciones como esta ya que nos muestra la realidad de las aulas universitarias y
los alumnos en formacion docente. A la hora de presentar la actividad al alumnado, se
elabor6 un guion de trabajo detallado, unas lecturas y recursos de utilidad. Al alumnado que
habia escogido el rincon de historia se le planted en la primera sesion una serie de cuestiones
con el fin de conocer sus concepciones en lo que respecta a la ensefianza de la misma en
Educacion Infantil. Una vez estas fueron resueltas de manera individual se realiz6 un debate
entre los grupos para comentar las respuestas. Tras ésto, se presentd al alumnado una serie de
lecturas que les permitieran reflexionar en lo que respecta a las posibilidades de la historia
dentro del aula. Todo esto con el fin de que el alumnado siguiera avanzando con sus disefos
de rincones, y finalizando la experiencia con la exposicion de los mismos en el aula. Para
analizar la misma, cada grupo realizd un pequefio diario que recogiera sus pensamientos,
obstaculos y logros obtenidos y reflexiones.

Los resultados obtenidos del estudio hacen que se valore de manera positiva la experiencia,
debido a que ha posibilitado un cambio en las concepciones del futuro profesorado acerca del

valor educativo de la historia, dando la posibilidad de conocer experiencias que lleven esta
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materia a las aulas. El hecho de acercarse a la realidad de los centros educativos mediante la
lectura de experiencias realizadas es considerado uno de los aspectos mas positivos gracias a
que conecta la teoria con la practica.

Ademas, esta investigacion ha demostrado que el proyecto ha favorecido al desarrollo de
habilidades y destrezas para el disefio de propuestas en las que se introducen algunas
estrategias consideradas como adecuadas en la ensefianza de la historia en educacion infantil,
aspecto que también consideraban Miralles y Rivero (2012).

Un aspecto en el que se ha de ahondar, y de acuerdo con Suarez (2012) es el establecimiento
de relaciones logicas entre las actividades y la profundizacion en la epistemologia de la
disciplina, ya que es la manera mas adecuada de comprender su valor educativo. Ademas, se
encontro en el andlisis de la experiencia que el alumnado se encuentra muy apegado al
método de ensefianza tradicional, a pesar de realizar disefios de actividades atractivas y
ludicas, siguen sin ser capaces de superar la seleccion de temadticas tradiciones, sin dar el giro
y superar la denominada cultura escolar. Para superar esto, Garcia Pérez (2014), nos indica
que trabajar a partir de problemas socioambientales es una manera de superar este tipo de
ensefianza y ofrecer una nueva vision de la ensefianza de la historia.

Finalmente, cabe sefalar que lo beneficiosos del proceso de reflexion-accion en el que se ha
visto involucrado el alumnado, gracias a la elaboracion del diario; ya que se pudo ver que los
estudiantes realizaban las actividades sin realizar un proceso de analisis y reflexion acerca de
lo que estaban haciendo y querian conseguir. Aspecto sobre el cual los autores consideran que

se ha de seguir trabajando para lograr el mejor desarrollo de los futuros docentes.
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CAPITULO 3:

METODOLOGIA




Capitulo 3. Metodologia y disefio de la investigacion

Siguiendo las palabras de Bisquerra (2009) la investigacion educativa “es un conjunto de
conocimientos acerca de la metodologia cientifica aplicada a la investigacion de caracter
empirico sobre los diferentes aspectos relativos a la educacion” (p.37). Dicho de otra manera,
la investigacion en el campo educativo es la aplicacion de un “proceso organizado,
sistematico y empirico que sigue el método cientifico para comprender, conocer y explicar la
realidad educativa”. (p. 37, 38).

Por lo tanto, la investigacion que se propone en este TFM se focaliza en el &mbito educativo
y tiene como propoésito, mediante una forma organizada empiricamente, dar a conocer las
concepciones del alumnado en formacion docente acerca de la ensefianza del tiempo y la

historia en la etapa de educacion infantil.

3.1. Objetivos

Los objetivos de una investigacion han de ser alcanzables, reales y precisos, es importante
cumplir estas premisas para poder realizar una investigacion lo mas ajustada a aquello que
queremos conocer, este estudio se compone de un objetivo general y dos objetivos

especificos los cuales son los siguientes:

Objetivo general:

- Explorar las percepciones del alumnado de Educacion Infantil respecto a la ensefianza
de las Ciencias Sociales, el tiempo y la historia y su vinculaciéon con la diversidad

cultural.

jeti ifi

- Conocer las concepciones del alumnado de Educacion Infantil en relacion a la

ensefanza de las Ciencias Sociales, el tiempo y la historia.

- Determinar como el alumnado concibe la ensefianza del tiempo y la historia en

relacion a la diversidad cultural del aula.
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3.1.1. Unidades de analisis

A partir de estos objetivos especificos se procedio a la creacion de unidades de analisis, y con
esas unidades de analisis se elaboraron los items del cuestionario que sera el instrumento de

recogida de datos de este TFM.
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Tabla 4

Objetivos, unidades de andlisis e items de la investigacion.

OBJETIVOS

UNIDAD DE ANALISIS

ITEM DEL CUESTIONARIO

Conocer las concepciones del alumnado de
Educacion Infantil en relacion a la ensefianza

de las Ciencias Sociales.

Formacion inicial del alumnado en relacion a

las ciencias sociales.

Bajo tu punto de vista, ;A que nos referimos

cuando hablamos de ciencias sociales?

Conocimientos del alumnado en formacion
de infantil en relacidon a la ensefianza de las

ciencias sociales.

Nos encontramos en la etapa de educacion
infantil, (En tu opinién cuales son los
aprendizajes fundamentales de las ciencias

sociales que deben aparecer en esta etapa?

(Qué importancia le otorgas a la ensefanza
de las Ciencias Sociales en la Educacion
Infantil? (Marca una casilla sabiendo que, 1

seria la puntuacion mas baja y 5 la mas alta)

Ensefianza del tiempo y la historia en esta

etapa.

(Qué es la historia? Define este concepto lo

mejor que puedas.

(Consideras relevante tratar el tema del

tiempo y la historia en la etapa de educacion
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infantil? Si — No ;Por qué?

A nivel de desarrollo cognitivo, /crees que la
etapa de Educacion Infantil es adecuada para

el aprendizaje del tiempo y la historia? Si —

No ¢ Por qué?

Recursos y actividades para la ensenanza del

tiempo y la historia en educacion infantil.

(Qué tipo de recursos crees que son los mas

adecuados para trabajar el tiempo y la historia

en educacion infantil?

- Fotografias

- Dibujos

- Obras de arte

- Sopas de letras

- Lineas del tiempo
- Murales

- Planos

- Globo terraqueo

- Mapas (Mundi, atlas, fisico, politico,
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climatico...)

- Google Earth

- Maquetas

- Textos  (Geograficos, historicos,
literarios...)

- Audiovisuales (Documentales,

peliculas, series, videos)
- Salidas del aula
- Dramatizacion
- Juegos

- TIC

Determinar cémo el alumnado concibe la
ensefanza del tiempo y la historia en relacion

a la diversidad cultural del aula.

Relacion entre la diversidad cultural y la

ensefanza del tiempo y la historia

Como futuro docente, ;qué ventajas y qué
inconvenientes crees que pueden presentarse
en un aula de Infantil con una alta diversidad

cultural del alumnado?

(De qué manera crees que el contexto

sociocultural puede condicionar el proceso de
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ensefianza-aprendizaje del tiempo y la

historia?

(Qué inconvenientes o ventajas encuentras en
los contenidos del tiempo y la historia cuando

en el aula hay diversidad cultural?
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3.2. Metodologia de la investigacion

Siguiendo las palabras de Creswell (2013), la investigacion cualitativa es un enfoque de
investigacion empirico centrado en la comprension detallada y profunda de los fendémenos
sociales y en el significado que las personas le otorgan a las mismas. En contraposicion con
la investigacion cuantitativa que estd basada en datos numéricos y estadisticos, la
investigacion cualitativa se centra en la utilizaciéon de palabras, imagenes y observaciones,
basdndose en la recoleccion, andlisis e interpretacion de los mismos, llegando asi a una
comprension mas profunda de los fenomenos sociales (Creswell, 2014, p.20).

Desde el punto de vista de Sarmiento (2004) dentro de la investigacion cualitativa se
interpreta y comprende la manera de actuar de los sujetos dentro de su propia cultura de la
comunidad. La investigacion de corte cualitativo pretende dar sentido y significado a los
datos obtenidos que se expresan de forma narrativa (Gil, 1994). Ademas, se reconoce y tiene
en cuenta la importancia del contexto temporal, social y cultural en el que se desarrollan los
fendmenos sociales y las experiencias de los participantes (Patton, 2002).

De todo esto, se pueden extraer algunas caracteristicas generales acerca de la investigacion
cualitativa, como son:

1. Comprension en detalle y profundidad: buscando comprender en profundidad un
conjunto de experiencias o fendémenos, explorando los significados que los
participantes le dan (Denzin y Lincoln, 2011).

2. Diseiio flexible: con la utilizacién de un disefio flexible adaptativo en funcion de las
circunstancias y necesidades de la investigacion (Creswell, 2014).

3. Recoleccion de datos no numéricos: usando métodos de recogida de datos que le
ofrecen informacidén no numérica. (Patton, 2002).

4. Importancia del contexto: considerando que las experiencias y fendémenos sociales
de los participantes influyen en su contexto social, temporal y cultural (Denzin y
Lincoln, 2011).

5. Subjetividad: utilizando la subjetividad como camino para entender y conocer al otro
(Ray, 2005).

Tal y como afirma Alvarez-Gayou (2003), en la investigacion cualitativa se requiere seguir

una serie de pasos, los cuales son, definir el tema, el objetivo y las preguntas de
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investigacion, buscar literatura cientifica, definir el tipo de investigacion y procedimientos
para obtener la informacion, analizar los datos y extraer conclusiones.

La presente investigacion llevada a cabo se enmarca bajo la metodologia cualitativa,
concretamente en el enfoque del estudio exploratorio sobre un grupo de estudiantes.
Siguiendo las palabras de Teijilingen y Hundley (2001), un estudio exploratorio es una
version pequeia de una investigacidn mayor, un estudio a menor escala que permite descubrir
posibles problemas técnicos, logisticos y/o éticos, evidenciar cuestiones de orden
metodoldgico y mostrar la viabilidad y coherencia de las técnicas e instrumentos de recogida
de datos. Segun estos autores, este tipo de estudios son importantes para ver si falla la linea
de investigacion o si es necesario proponer instrumentos o metodologias diferentes.

Tal y como expone Gil (1999) “El objetivo principal de la investigacion exploratoria es
desarrollar, clarificar y modificar conceptos e ideas con el fin de formular problemas o
hipdtesis de investigacion mas precisas para una investigacion en profundidad” p.56. Es por
esto que este tipo de enfoque nos serd lo mas apropiado para esta investigacion, ya que
teniendo en cuenta las posibilidades a nivel de tiempo para realizarla y muestra disponible,
este tipo de estudios son los que mds se adecuan, permitiéndonos crearnos un mapa mental
con los resultados que se obtengan para formular una investigacion mas completa y
fundamentada en un futuro. Para reafirmar esta eleccion, se toman las palabras de Selltiz,
Wrightsman y Cook (1965) “Todos aquellos que buscan explorar ideas e intuiciones, con el
objetivo de familiarizarse mas con el fenomeno buscando son de tipo exploratorio™. (p. 17).
Afadiendo las palabras de Ramos-Galarza (2020), la investigacion exploratoria plantea una
limitacion, y es que no es posible realizar el planteamiento de una hip6tesis ya que todavia no
se tiene la informacion suficiente como para poder realizar proyecciones sobre el fenomeno
de interés que se pretende investigar. Este es el motivo por el cual este estudio no plantea
ninguna hipotesis ni premisa.

Este tipo de investigaciones busca responder a las curiosidades del investigador, dedicandose
a identificar y comprender hechos en la educacion que merecen ser explorados. No es una
simple consulta popular, el proposito es involucrar a la muestra que participara en el proceso
de investigacion en un momento de reflexion, analisis de la realidad y produccion del
conocimiento (LOsch, et al. 2023). Debido a esto, se realizd un cuestionario en el cual la
muestra se viera obligada a reflexionar y expresarse de manera escrita acerca de aquellas
ideas que se buscan conocer en esta investigacion es decir, sus concepciones acerca de la

ensefanza del tiempo y la historia en la educacién infantil.
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3.3. Técnicas de recogida de datos

Las técnicas e instrumentos dan la posibilidad de obtener informacién que nos servira para
abordar los objetivos de investigacion (Hernandez y Aduana, 2020). Estas requieren de un
disefio y una construccidon rigurosos para garantizar la confiabilidad y validez de los
resultados (Useche et al., 2019).
Tras valorar las diferentes técnicas existentes para nuestra investigacion, se ha decidido optar
por utilizar el cuestionario, ya que es el instrumento mas adecuado para las caracteristicas y
posibilidades de nuestro estudio. Una encuesta es una herramienta que se lleva a cabo a través
de un instrumento, el cuestionario, y proporciona informacion sobre los comportamientos,
opiniones o percepciones de los sujetos que participan en el estudio a partir de una serie de
preguntas establecidas (Arias, 2020). Facheli y Lopez Roldan (2015) exponen que la encuesta
posibilita recoger datos mediante la interrogacion que se realiza al encuestado.
Es importante conocer como disefiar un cuestionario y tener en cuenta lo siguiente en su
elaboracion.

e Tipos de preguntas
Existe una amplia variedad de preguntas, siendo las mas habituales las preguntas cerradas y
abiertas, las primeras son aquellas que tienen respuestas acotadas, ya que el investigador ha
determinado con anterioridad las opciones de estas en funcion de aquello que quiere conocer.
Respecto a las segundas, son aquellas en las que el encuestado puede expresarse con sus
propias palabras. Estas tienen un inconveniente, y es que se tienen que traducir las respuestas
y categorizarlas una vez finalizados los cuestionarios. La eleccion de un tipo u otro de
preguntas dependera de los recursos y tiempo que se quiera destinar a la codificacion de las
preguntas abiertas y el grado de exactitud que se quiera conseguir sobre el estudio (Cea

D’Ancona, 2001).

e Formulacion de preguntas

El hecho de que un cuestionario tenga o no éxito recae en su mayoria en la adecuado proceso
de medicion, es decir, en como se han operacionalizado los conceptos teodricos en las
preguntas del formulario. Una idea fundamental a la hora de disefiarlo es que cuanto mas
precisos y claros sean los objetivos de nuestra investigacion mas facil serd decidir las

preguntas a desarrollar.
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Segun Floyd J. Fowler (1998) en Cea D’Ancona (2001), antes de comenzar con el disefio de
un cuestionario, lo ideal es poner por escrito aquello que se pretende alcanzar con el
formulario.

En la elaboracién del cuestionario se comenzd desgranando los objetivos especificos de
investigacion que se plantearon para asi obtener unidades de andlisis, cada objetivo contara
con tantas unidades de andlisis como sean necesarias, tal como ha sido expuesto en un
apartado previo. Seguidamente, teniendo esas unidades de analisis se extrajeron las preguntas
que irian en el cuestionario, el cual debia de ser claro, preciso y no demasiado extenso para
poder conseguir la mayot participacion posible.

En el proceso de pensar en los items del cuestionario se tuvo que hacer una criba debido a
que se plantean multitud de preguntas de las cuales quedaron finalmente trece (Ver anexo 1).
Las respuestas se obtuvieron en un periodo muy corto de tiempo ya que el cuestionario se
pasd en horario lectivo de la asignatura, esto ayudd a que la participacion de la clase fuese
alta y se obtuviera un numero de respuestas que permitiera analizar las mismas.

Para la presente investigacion se ha realizado un cuestionario de manera virtual al alumnado
de la asignatura Desarrollo Curricular de las Ciencias Sociales en Educacion Infantil de la
Facultad de Educacion de la Universidad de Valladolid, especificamente en su campus

ubicado en Segovia.

3.4. Contexto y participantes

La investigacion se desarrolld en el ambito de la Facultad de Educacion de la Universidad de
Valladolid, especificamente en su campus ubicado en Segovia. Se cont6 con la participacion
de 63 estudiantes seleccionados dentro de este entorno académico. Los participantes del
estudio son los alumnos de tercer curso de la carrera de Educacion Infantil. Cabe mencionar
que entre este alumnado una parte de ellos cursan el doble grado de Educacion Infantil y
Primaria.

El estudio se llevd a cabo durante el mes de febrero, al inicio del segundo cuatrimestre
académico. Se eligid esta fecha estratégicamente con el proposito de garantizar que los
participantes respondieron al cuestionario sin haber adquirido todavia los conocimientos
especificos relacionados con la asignatura de Desarrollo Curricular de las Ciencias Sociales
en Educacion Infantil. De esta manera, se busco obtener respuestas mas auténticas y evitar

posibles sesgos causados por la influencia de la materia en curso.
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El primer dato que se expondrd antes de comenzar con el analisis cualitativo de los datos
obtenidos serd el que recoge la informacion acerca de la titulacion la cual estd cursando el
alumnado. Esta pregunta se realiz6 ya que el aula en el cual se realiz6 el cuestionario hay
alumnado del grado de educacién infantil y del doble grado de educacion infantil y primaria
ya que aquel alumnado que viene del doble grado puede tener méas conocimientos acerca de
las ciencias sociales debido a las demés materias que cursard del grado de educacion
primaria.

El 59,9% de los encuestados es del grado de educacion infantil y el 43,1% del doble grado de

educacion infantil y primaria.
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Capitulo 4. Analisis de los resultados

En este capitulo se analizardn e interpretaran los resultados obtenidos. Las caracteristicas de
los analisis de tipo cualitativo implican el desarrollo de un proceso sistematizado y ordenado
que indague y busque las regularidades realizando comparaciones sin perder la perspectiva de
la globalidad mediante un sistema categorial y que tenga presente al investigador como
instrumento principal a la hora de llevarlo a cabo (Colas, 1992). Durante el analisis de datos,
el investigador cualitativo se nutre de contenidos que le aportan una gran cantidad de
informacion que le posibilitara comprender las situaciones del estudio de una manera

profunda. (Rubia et al., 2021).

4.1. Resultados obtenidos

A la hora de analizar los resultados hemos de tomar en cuenta las unidades de andlisis que se
crearon a raiz de los objetivos de investigacién y a partir de los cuales se crearon las
preguntas que conforman el cuestionario a analizar.

Estas unidades de analisis son:

e Formacion inicial del alumnado en relacion a las ciencias sociales.

e Conocimientos del alumnado en formacion de infantil en relacion a la ensefianza de
las ciencias sociales.

e Ensefanza del tiempo y la historia en esta etapa.

e Relacion entre la diversidad cultural y la ensefianza del tiempo y la historia.

e Recursos y actividades para la enseflanza del tiempo y la historia en educacion

infantil.

La manera en la cual se realizard el andlisis del cuestionario es la siguiente, se analizaran
estas unidades de analisis y las respuestas obtenidas y pertenecientes a cada uno de los
grupos, de tal manera que se podran conectar las ideas y datos recogidos, consiguiendo asi un
analisis mas completo. Se va a llevar a cabo una codificacion de la muestra, ya que al tratarse
de una investigacion cualitativa utilizaremos sus respuestas para explicar y demostrar los
resultados obtenidos. Cada respuesta que sea plasmada en el andlisis de datos estara
compuesta por el nimero de alumno y las siglas “EI” si es estudiante del grado de educacion

infantil o “DG” si es estudiante del doble grado.
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4.1.1. Formacion inicial del alumnado en relacidon a las ciencias sociales

En esta primera unidad de analisis, buscaremos aquellas respuestas que busquen responder la
cuestion de la formacidn inicial que posee el alumnado en cuanto a las ciencias sociales; es
decir, que consideran qué es y como se ha de ensefiar. La muestra concuerda en que las
ciencias sociales se refieren al estudio de la historia y la geografia, la sociedad y el entorno y
aspectos culturales.
Podemos agrupar las respuestas obtenidas en tres grupos:

- Alumnado que se refiere a la historia y geografia

- Estudio de la sociedad y el entorno

- Aspectos culturales

Con esto se puede ser consciente de que el alumnado resume las ciencias sociales al estudio
de la historia y la geografia con sus correspondientes culturas y el estudio de la sociedad; tal

y como muestra la respuesta del alumno 1EI:

Hablamos sobre geografia , historia , la parte social de diferentes culturas, etc.

Esto puede ser debido al gran peso que tiene en el sistema escolar los contenidos relacionados
con la geografia e historia. Estas caracteristicas se vuelven a repetir en la muestra cuando se
les pregunta acerca de aquellos aprendizajes fundamentales que deben aparecer en la etapa de
infantil acerca de las ciencias sociales, con lo que podemos ver que los futuros docentes
vuelcan aquello que entienden por ciencias sociales en su futura practica docente, no se
replantean o ven mads alla de esos conocimientos. Se puede ver sobre todo, el gran peso que
tiene la historia y la geografia en las concepciones del alumnado en formacion docente, es
algo que los futuros docentes tienen muy arraigado y consideran fundamental para la etapa de
infantil, esto puede ser ya que en nuestro sistema educativo esa materia tiene una fuerte
presencia, sobretodo en los ultimos afios de educacion obligatoria y en la no obligatoria como

en la etapa de bachillerato. Esto lo confirmamos en la respuesta del alumno 49EI:

Los aprendizajes sobre historia y geografia en general son necesarios para tener una

base previa de cara a su futura formacion.
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Aportaciones como estas resultan contradictorias, ya que si seguimos analizando los datos
obtenidos podemos ver que los futuros docentes consideran que el aprendizaje de las ciencias
sociales es algo inadecuado a nivel cognitivo en la etapa de infantil, aspecto que veremos en

las siguientes unidades de andlisis.

4.1.2. Conocimientos del alumnado en formacion de infantil en relacion a la ensenanza

de las ciencias sociales

Podemos ver que la mayoria del alumnado no considera el aprendizaje de las ciencias
sociales en la educacion infantil como lo mas importante. Solamente 17 personas le dan la
puntuacion mas alta. Esto nos puede decir que el alumnado no conoce bien el propdsito de
ensefar ciencias sociales en educacion infantil y que por lo tanto no conciben su importancia,
o bien que lo consideran como algo abstracto o prescindible en esta etapa. Es resefiable
destacar que dos personas le dieron una puntuacion de 2, viendo las ciencias sociales como

algo con muy poca importancia.

Figura 1

Importancia que reciben las ciencias sociales en una escala del 1 al 5.

Fuente. Elaboracion propia.
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Una vez vista la importancia que dan a las ciencias sociales dentro de la etapa de educacion
infantil, no interesa saber cudles son los aprendizajes fundamentales que deben aparecer en la
misma, pudiendo ver que se vuelven a repetir los conceptos que se expusieron en la primera
unidad de analisis. La muestra coincide en que aquellos aprendizajes fundamentales son la

geografia e historia, viéndose en la respuesta del alumno 40EI:

Conocer la historia del lugar donde vivimos y lo relevante que sucedio alrededor del

mundo.

Afaden a esto la interculturalidad, aunque no podemos ahondar mas de ello ya que el
alumnado no da més informacion acerca de esa creencia. Por otro lado también aparece el

entorno, visto en la respuesta del alumno 6EI:

Creo que los nifios tienen que conocer el entorno que les rodea y también, conocer de

donde vienen.

Relacionado con el entorno que nos rodea, se encuentran las relaciones sociales, que nos
permitirdn llevar a cabo relaciones sanas y crear un ambiente saludable en la sociedad, tal y

como muestra el alumno 31EI en su respuesta:

Como tratar con el resto de personas o como comportarse en publico. Ademas de

valores ético-morales.

4.1.3. Enseiianza del tiempo y la historia en Educacion Infantil

Tan importante es conocer la formacion previa que posee el alumnado en formacion inicial
docente acerca de las ciencias sociales, como sus conocimientos y como estos se focalizan en
la ensefianza del tiempo y la historia en esta etapa.

Se pregunt6 a la muestra acerca de la relevancia que le daban a tratar el tema del tiempo y de

la historia en la etapa de educacion infantil, los resultados los podemos ver en la Figura 2.
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Figura 2

Valoracion de la enserianza de la historia y el tiempo en la educacion infantil.

Fuente. Elaboracion propia.

En esta respuesta a pesar de obtener la gran mayoria de respuestas positivas viendo que el
alumnado valora la ensefianza del tiempo y la historia en la etapa de educacion infantil, el
hecho de obtener 5 respuestas negativas es algo significativo, ya que el 7,7% de la muestra no
considera que esto sea relevante. De esta manera, cinco futuros docentes piensan que son
conocimientos que no requieren un hueco en el curriculum de infantil. Esto podemos

reafirmarlo en aportaciones de los siguientes alumnos:

El alumno 37EI expone que:

Considero que hay aprendizajes mucho mas importantes relacionados con el

desarrollo motriz, la autonomia, la autoestima...

Ademas de no considerarlos importantes también hay parte de la muestra que considera que
estos conocimientos son una preparacion para llegar a la etapa de educacion primaria, de tal
manera que se puede pensar que ven el aprendizaje y la educacidon como una simple
trasmision de conocimientos que tiene el objetivo de ir superando etapas educativas. Esto nos

hace ver que parte de los futuros docentes tienen en sus concepciones representaciones
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sociales debido al peso de la tradicion basada en la simple trasmision de conocimientos. Tal y

como vemos en la respuesta del alumno 30EI:

Considero que es muy importante que tengan ciertas bases de la historia para que

puedan tener conocimientos al llegar a primaria.

Aunque, sin duda, la mayoria de la muestra mostr6 una ideas relacionadas con una definicion
de historia mas centrada en la nocién espacio-temporal y la conciencia historica, pudiendo
ver muchas respuestas similares cuando se les pregunta acerca de relevancia del tiempo y la
historia en educacion infantil y sobre qué consideran que es la historia. Respuestas como la

del alumno 9EI nos hacen confirmar esto:

Los nifios deben conocer el contexto del ser humano en toda su historia para conocer

por qué estamos aqui y en qué momento nos encontramos.

Algo que se ha detectado es la dificultad que expresa la muestra a la hora de hablar del
tiempo en educacion infantil, ya que lo engloban con la historia o lo tratan de manera
superflua, demostrando que no poseen los conocimientos necesarios acerca del tema. Esto es
logico, ya que se trata de alumnado en formacion docente, podemos ver un ejemplo en la

respuesta del alumno 35DG:

Debido a que los alumnos deben conocer lo que ha sucedido y conocer los términos

antes y después.

Siendo mas especificos y centrandonos mas en el concepto de la historia, se le pidio a la
muestra que definiera el término y podemos ver que la muestra considera en su gran mayoria
que se trata del estudio de los sucesos que han acontecido en el mundo y que han marcado la

vida tal y como hoy la conocemos, tal y como vemos en la respuesta del alumno 31EI y 63EI:

La historia son todos los sucesos que han transcurrido a lo largo de los arios y que

nos ayudan a comprender la sociedad de hoy en dia.

Exposicion de unos acontecimientos ya ocurridos en un tiempo pasado y que han

afectado al presente o que pueden afectar al futuro.
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Se puede ver la importancia de la conciencia historica en estas respuestas, la creencia de que
conocer nuestro pasado e historia nos ayudara a comprender nuestro mundo actual y los

sucesos que ocurren en ¢l.

Una respuesta interesante es la aportada por el alumno 59DG:

La historia es un ambito en el que se estudia quiénes somos, cOmo nos comunicamos
y relacionamos, las cosas que han sucedido en el pasado, las que estan sucediendo y
las que sucederan que aun no estan escritas. Se trata del estudio de conocer el porqué

de todo lo que sucede teniendo en cuenta las relaciones personales y sociales.

Se ha considerado relevante exponerla ya que habla de estudiar como somos, como nos
comunicamos y relacionamos, haciendo referencia a la antropologia, al estudio del ser
humano, esto es imprescindible y vital en las ciencias sociales. Entender al individuo y su
manera de pensar, para comprender los actos que se han contenido a lo largo de la historia de
la humanidad. Podemos considerar también que se trata de una respuesta mas completa
debido a que es un alumno procedente del doble grado y que posiblemente ya haya tenido
mas contacto con las ciencias sociales, la historia y el tiempo en su formacion universitaria y

por tanto es capaz de realizar una reflexion mas profunda acerca de la misma.

Sabemos que concibe la muestra por la historia, pero jcreen que es un tipo de conocimientos
y contenidos adecuados a nivel cognitivo para el alumnado de educacion infantil? Por un
lado, tenemos parte de la muestra que considera que no es adecuado, tal y como se recoge en

la aportacion del alumno 50DG:

Considero que es una etapa muy temprana para comprender dichas nociones a nivel

evolutivo (de maduracion cognitiva).

Esta idea sobre la adecuacion a nivel cognitivo del aprendizaje del tiempo y la historia

podemos verla reflejada en la Figura 3.
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Figura 3

Opinion acerca de la adecuacion cognitiva del aprendizaje del tiempo y la historia en

educacion infantil.

Fuente. Elaboracion propia.

A pesar de que parte de la muestra considere que se trata de una edad muy temprana, también
existe aquella parte que considera que el alumnado de infantil tiene la edad adecuada para

iniciarse en este tipo de aprendizajes tal y como expone el alumno 53DG:

El alumnado de infantil, pese a ser menor de edad, y por tanto, con un menor
desarrollo madurativo, cuenta con capacidades necesarias para desarrollar y llevar a

cabo el aprendizaje relacionado con, sobre todo, el tiempo.

Si nos centramos en las ultimas dos aportaciones de la muestra expuestas podemos ver que
ambas son de alumnado procedente del Doble Grado de Educacion Infantil y Primaria, y que
se podria pensar que al tener una mayor formacion, tendran mas conocimientos acerca de las
capacidades cognitivas de los nifios o al menos mostrar una opinién similar ya que han
cursado la misma titulacion, pero podemos ver que tienen concepciones muy dispares.

Una aportacion con gran valor, es la aportada por el alumno alumno 31EI:
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Siempre y cuando la forma de enseniarlo se adapte al alumnado la historia se puede
ensefiar. De hecho es muy importante que se ensefien contenidos tan importantes

como la historia desde las primeras edades.

Con esto podemos ver la preocupacion por parte del alumnado por la ensefianza de la historia
y adecuacion de esta al nivel del alumnado, aspecto fundamental en la educacion. A lo largo
de todos los niveles educativos es indispensable realizar una adaptacion curricular de aquellos
contenidos que se pretendan trabajar dentro del aula, por lo que considerar y exponer esto
cuando se habla de historia es relevante, ya que no desechamos este aprendizaje por “aspero”
que pueda parecer, sino que el alumnado la valora y propone su ensefianza con las

adaptaciones necesarias.

Aunque también existe aquella parte de la muestra que considera que son conocimientos poco

relevantes. Como en el caso del alumno 65EI:

No, porque si que creo que tengan el nivel cognitivo pero hay cosas mds basicas que

prevalecen en la ensefianza de esto.

Consideramos que este ultimo grupo es altamente significativo ya que confirma lo que se
viene viendo en las anteriores cuestiones, una parte del alumnado en formacion inicial no
considera importante el aprendizaje del tiempo y la historia en la etapa de infantil. No es
cuestion de superponer contenidos o conocimientos en esta area sino que todos tienen su
lugar, y todo se puede desarrollar en esta etapa. Si damos de lado contenidos como estos
estaremos privando al alumnado en formarse de la manera mas plena posible,

Por otro lado, el alumnado también tiene muy presente el tema cultural e intercultural, es
decir, los valores presentes en su cultura y propia manera de vivir, y con ello el entorno y
medio social en el cual se encuentren los nifios y nifias a lo largo de su proceso de

ensefianza-aprendizaje.

4.1.4. Recursos y actividades para la ensefianza del tiempo y la historia en educacion

infantil

El 25,8% de la muestra considera que el recurso mas adecuado para trabajar el tiempo y la

historia en educacion infantil es la literatura infantil (cuentos, fabulas, trabalenguas, etc).
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Ademas la muestra también apoya el uso de juegos con un 22,6% de la muestra a favor de la

utilizacion de estos. Estos resultados se pueden apreciar en la Figura 4.

Figura 4

Recursos y materiales apoyados por la muestra para trabajar el tiempo y la historia en

educacion infantil.

Fuente. Elaboracion propia.

Podemos ver que el alumnado ha descartado opciones como la utilizacién de mapas mundi,
globos terraqueos o el uso de Google Earth. Por otro lado, tenemos un alumno que ha

marcado en la opcion de “otros” que utilizara todos estos materiales, el alumno 45EI:

Considero muchas de las anteriores importantes y sobre todo si se trabaja en
conjunto. Por ejemplo, el uso de la literatura infantil junto a lo audiovisual o las
salidas del aula es algo que conjuntamente seria un gran recurso educativo para

tratar estos temas.

Es relevante esta respuesta ya que el hecho de trabajar con estos materiales de manera

conjunta cogiendo aquello que nos interesa de cada uno hard que adaptemos la practica
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docente a las necesidades, preferencias y gustos del alumnado. Ademas de que estaremos
aprovechando los recursos y no limitando las posibilidades que nos ofrecen y lo que podemos

aportar al proceso de ensefianza aprendizaje de los nifios y las nifias.

4.1.5. Relacion entre la diversidad cultural y la ensefianza del tiempo y la historia

En esta cuarta unidad de analisis vamos a centrarnos en las preguntas nimero 11,12 y 13 que
son aquellas que tienen relacion directa con esta cuestion. Aunque se unirdn datos de las
demas preguntas para asi hacer el analisis més enriquecedor y completo.

Podemos ver que el alumnado no presenta grandes dificultades para establecer ventajas e
inconvenientes que puede tener la diversidad cultural dentro de un aula de educacion infantil
ya que todos han dado una respuesta a esta cuestion. Una de las ventajas que mas se repite el
hecho de aprender nuevas culturas, valores y estilos de vida, enriqueciendonos y viendo la
diversidad como una oportunidad de aprender y descubrir; esto lo venimos afirmando en las
anteriores unidades de analisis, y es que el tema cultural y de transmision de valores ha
estado muy presente en los datos obtenidos de este cuestionario. Esto nos dice que la muestra
esta muy concienciada con la comprension hacia las personas y sus culturas, que se busca que
todo el mundo se sienta escuchado, valorado y respetado, aspectos fundamentales que hemos
de tener en cuenta en la actualidad, ya que como sabemos nuestro mundo esta repleto de

culturas y diversidad. Esto lo podemos ver en respuestas como esta del alumno 20EI:

No encuentro ningun inconveniente siempre y cuando los alumnos estén integrados y
acepten las normas del aula. Hay muchas ventajas ya que los nifios pueden aprender
otro tipo de culturas, celebraciones, ritos, tradiciones y esto resulta muy enriquecedor

tanto para el maestro como para los alumnos.

Afadiendo a esto, algo que da mas valor ain a esa visibilidad que da el alumnado a la
necesidad de trabajar con el alumnado de infantil la cultura y los valores, es que afirman que
la presencia de las familias serd una ventaja para el proceso de ensefianza aprendizaje del

alumnado, tal y como expone el alumno 58EI:

Se pueden conocer diferentes culturas de cerca y pueden participar las familias

ademas, ayuda a ver que tenemos mas similitudes que diferencias.
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La participacion de las familias en el aula es fundamental y més atn si se trata de temas
culturales en los que nos pueden dar su testimonio. Algo que podemos unir a estos datos, es
el hecho de que el 12,3% de la muestra considera que las fotografias son adecuadas para
trabajar el tiempo y la historia en la educacidn infantil y que lo podemos ver en respuestas

como la del alumno 26DG:

Cada uno puede aportar cosas distintas de su cultura, aunque sea una foto que tenga

por casa

Siguiendo con el tema de la familia, también es importante nombrar que los futuros docentes
de educacion infantil consideran que puede resultar un inconveniente el que las familias no
estén de acuerdo o dispuestas a tratar temas culturales, tal y como vemos en la respuesta del

alumno 56DG:

Como inconveniente, no por parte de los nifios, pero por parte de las familias
podemos encontrar inconvenientes como que no estén de acuerdo de hablar o tratar

ciertas historias de otras culturas.

Por esto es importante también tratar el tema del tiempo y la historia desde una perspectiva
neutra, dejando a un lado las creencias o prejuicios, tal y como vemos en la siguiente

respuesta del alumno 31EI:

Que la historia normalmente se cuenta desde una de las perspectivas y puede
provocar que la gente que lo escucha no esté de acuerdo con la narracion de la
historia. Es importante intentar contar con la mayor parte de perspectivas al contar

cualquier suceso historico para evitar estos inconvenientes.
Enriqueciendo mas estas aportaciones, podemos hablar de que se habla también en los datos
recogidos la falta de conexion de los contenidos historicos con la diversidad cultural, como

vemos en la aportacion del alumno 60DG:

Puede haber falta de conexion con eventos historicos que no son relevantes para

todas las culturas existentes en el aula.
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Unido a esto, encontramos que la muestra opina que la cultura, ademds de todo lo expuesto,

condiciona el proceso de ensefianza-aprendizaje tal y como expone el alumno 36DG:

Las costumbres y principios son diferentes en cada cultura, por lo que el contexto
socio-familiar sera diferente y, por lo tanto, su implicacion y punto de vista en cuanto

a la importancia de la educacion, también lo serd. Esto marcara el progreso del nifio.

Afadimos también la aportacion del alumno 37EI:

En gran medida, ya que dependiendo del contexto sociocultural se establecen una
serie de prioridades sobre las que debemos basar los procesos de
ensenianza-aprendizaje, con el fin de compensar las barreras o carencias que se

presente.

La muestra considera evidente la influencia del contexto sociocultural en el proceso de

aprendizaje, tanto por las barreras culturales como lingiiisticas.

Por otro lado, a la hora de hablar de los inconvenientes, se ve expuesta la preocupacion por la
falta de recursos humanos y materiales que imposibiliten el desarrollo del aprendizaje del
tiempo y la historia en la etapa de educacion infantil, esto lo podemos ver en respuestas como

la de el alumno 15DG:

Que no haya recursos humanos o materiales necesarios para estos alumnos con

diversidad y que impida en gran medida el desarrollo de la clase.

Vemos que el participante habla de esos recursos materiales necesarios, y uno de los
materiales humanos que podriamos pensar seria el de un intérprete en caso de ser necesario
por el idioma. Dato que vemos recogido también en el cuestionario, ya que la muestra expone
las limitaciones del idioma a la hora de llevar a cabo una clase, tal y como vemos en la

aportacion del alumno 57EI:

Un inconveniente es el idioma, que algunos nifios o nifias no hablen el mismo idioma

y tengan dificultades para comprender y seguir las clases.
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La preocupacion por el idioma y que este pueda entorpecer el desarrollo del proceso de
ensenanza aprendizaje estd latente en los futuros docentes. Otro aspecto que también esta
presente es la posibilidad de que surjan los conflictos entre culturas debido a la falta de

tolerancia, tal y como vemos en la respuesta del alumno 32EI:

La unica desventaja que diria seria si se provocara alguna disputa por conflictos

religiosos.

Es cierto que estos conflictos pueden ocurrir, pero también es cierto que parte de la muestra
considera que uno de los aprendizajes fundamentales de las ciencias sociales en la etapa de
infantil es el desarrollo de las habilidades sociales, tal y como expone el alumno 30EI en su

respuesta:

Como tratar con el resto de personas o como comportarse en publico. Ademas de

valores ético-morales.
Por lo cual es importante trasladar ese aprendizaje fundamental a la practica con los futuros

docentes, trasladarles la idea de que con una buena base en relaciones sociales, respeto y

tolerancia no tienen que ocurrir los conflictos entre iguales.
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Capitulo 5. Discusion y conclusiones

5. Discusion

En este epigrafe se van a contrastar los resultados obtenidos en la investigacion llevada a
cabo en este TFM con aquellos resultados que se recogieron al inicio del trabajo que sirvieron
como estructuracion y estado del arte de la cuestion que nos concierne.

En primer lugar, se concuerda con los datos de la investigacion de Cuesta (1998), ya que el
alumnado considera y responde de manera positiva a aquellos items que hablan acerca de la
historia como un modelo predominante de corte positivista, y muestran contradicciones en los
items relacionados con su ensefianza, mostrando las dudas que existen acerca del significado
de esta disciplina, sus posibilidades y funcion. En los resultados de esta investigacion
también se ha visto como el alumnado responde de manera positiva hacia la relevancia que le
dan a la historia en la etapa de educacion infantil, aunque luego se contradicen debido a las
limitaciones cognitivas que consideran que tiene el alumnado de infantil.

El estudio de Moriadiellos (2011), muestra en sus resultados que la comprension de la
historia es un elemento imprescindible para el alumnado, ya sea en la adquisiciéon de su
identidad, como a la hora de conocer instituciones y tradiciones y sus relaciones con el medio
y los grupos humanos. Esto lo podemos relacionar con los resultados del presente TFM en el
aspecto de que el alumnado en formacion docente muestra clara cercania hacia el tratamiento
de los temas culturales con el alumnado de infantil, conocer las culturas y sus valores,
integrandolos en el aula a través de recursos humanos (como la familia) y materiales (como
las fotografias).

Siguiendo con las aportaciones a la literatura cientifica de Sudrez (2013), los estudiantes
perciben la materia de historia como un conjunto de datos que les brinda cultura general. Esto
se refleja también en los resultados de esta investigacion, y es que el alumnado en formacion
docente concibe en ocasiones la historia como un simple tramite para etapas superiores o
como la simple adquisicion de datos y acontecimientos acerca del pasado. Esto también lo
podemos unir con las aportaciones de Morales Hernandez y Lopez Martinez (2022) y su
estudio de caso, en el cual se reafirma que atn un 82% percibe las ciencias sociales desde un
enfoque disciplinar, y mas de la mitad de la muestra s6lo le encuentra a estas ciencias una
utilidad escolar, esto es a causa en gran parte al peso de la tradicion académica que sustentan

las ciencias sociales.
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Volviendo a Suarez (2013), recoge en sus conclusiones la importancia de modificar la
percepcion que se tiene del conocimiento historico y cambiar el rol del docente dentro del
aula. Aspecto en el que la autora de este TFM estd de acuerdo, ya que ain queda camino
hasta conseguir un cambio significativo en la percepcion por parte de los futuros docentes y
de la sociedad en general.

Otra de las investigaciones a comparar es la de Gomez Carrasco, Rodriguez Pérez y Mirete
Ruiz (2016), donde se veia que gran parte del alumnado recordaba la ensefianza de la historia
arraigada al método tradicional, con predominio del uso de los libros de texto, exdmenes y
clases magistrales. Esto podemos relacionarlo con los datos obtenidos acerca de la
concepcion de la historia por parte de los futuros docentes, y es que es palpable esa tradicion
y esa concepcion de ensefiar historia solo por transmitir una serie de acontecimientos. Esto
hace que en el alumnado en formacidn inicial docente, a pesar de abogar por modelos
constructivos, innovadores y alternativos del aprendizaje, siga primando en sus concepciones
el peso de la tradicion educativa. Esto quiere decir que demuestran una actitud hacia un
cambio de paradigma, pero no saben bien cdémo abordarlo. Esto también lo podemos
confirmar en las ideas que tienen en cuanto a los materiales para trabajar las ciencias sociales
con el alumnado de educacidn infantil, y ningin participante marcé como opcion los textos,
sino que apostaban por materiales mas innovadores, interesantes y motivadores para los nifios
y nifias.

Para finalizar este apartado se hablara del estudio de Rivero y Pelegrin (2019), en el cual
recogieron diversos resultados de los cuales nos podemos quedar con la constatacion de la
gran relevancia que adquieren los acontecimientos y personajes que contribuyen a la creacion
de la identidad local y regional, debido a que el alumnado ve la historia como un instrumento
para interpretar el entorno de su futuro alumnado a nivel sociocultural. Lo podemos
relacionar con nuestra investigacion debido a que la muestra de esta investigacion habla de la
importancia de atender al entorno del alumnado a la hora de trabajar las ciencias sociales y

mas concretamente, el tiempo y la historia.

5.1. Conclusiones
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Adentrandonos en las conclusiones de este TFM, una cuestion imprescindible a tratar sera
evidenciar si los objetivos de investigacion que fueron establecidos se han alcanzado
mediante la investigacion o no. La segunda sera realizar una reflexion acerca del tema que

nos concierne y la elaboracion de este TFM.

Por lo tanto, en primer lugar se evidenciara si se ha logrado responder a los objetivos

especificos de la investigacion, los cuales son:

- Conocer las concepciones del alumnado de Educacion Infantil en relacion a la

ensefanza de las Ciencias Sociales, el tiempo y la historia.

- Determinar como el alumnado concibe la ensefianza del tiempo y la historia en

relacion a la diversidad cultural del aula.

Se puede decir que si, los dos objetivos que se establecieron al inicio de la investigacion han
sido alcanzados. Gracias a la creacion de unidades de analisis a partir de estos y posteriores
items que conforman el cuestionario que se realizO hemos conseguido conocer las
concepciones del alumnado en relacion a la ensefianza de las ciencias sociales y como
conciben la ensefianza del tiempo y la historia en relacion a la diversidad cultural que existe

en las aulas.

Respecto al primer objetivo de esta investigacion, tal y como hemos mostrado en los analisis
de datos, la muestra ha respondido a las preguntas del cuestionario de tal manera que hemos
podido sacar conclusiones acerca de sus ideas y pensamientos sobre las ciencias sociales. Los
futuros docentes de educacidon en su mayoria si que valoran y ven necesaria la presencia y
enseflanza de las ciencias sociales en la educacion infantil, y hablan de ellas como las
ciencias que tratan acerca de la historia, geografia, cuestiones culturales y cuestiones que

tienen que ver con el entorno y las relaciones sociales.

Sin embargo, cuando el andlisis de datos se ha centrado en la historia, aspecto muy repetido
en este cuestionario, es cuando la muestra coincide en su mayoria en limitar la historia al
simple hecho de estudiar acontecimientos del pasado, dejando a un lado todo el valor, peso y
trascendencia, y reduciéndola a una mera transmision de conocimientos. Esto se expresa en
datos obtenidos de parte de la muestra que considera la historia como una preparacion hacia
los cursos posteriores. Con esto vemos el peso de la tradicion arraigado en las concepciones

del alumnado, que, pese a que apuesta por la enseflanza de la historia de una manera mas
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innovadora, como muestran en aquellos materiales que utilizarian para llevar a cabo su
ensenanza, no llegan a conectar con finalidades mas completas, como el desarrollo de

habilidades de pensamiento sobre el tiempo y la historia.

Esta contradiccion la podemos ver presente en las ideas de la muestra en relacion a la
ensefnanza de la historia y el tiempo cuando hablamos de los materiales que podemos utilizar
en ese proceso de ensefianza-aprendizaje. Y es que el alumnado en formacion docente
considera que se han de utilizar recursos innovadores, mostrando un nulo interés hacia la
utilizacion de materiales como el libro de texto. Mientras que por otro lado, como hemos
visto, ain conciben la ensefianza de la historia como un mero tramite hacia otras etapas y una
transmision por parte del docente de contenidos tedricos acerca de unos acontecimientos
importantes en la sociedad, pero que no vemos ni adaptados ni transformados en aprendizajes

significativos para el aula de Infantil.

Tampoco se ha de olvidar, que existe parte de la muestra que rechaza de manera directa la
aparicion de las ciencias sociales en la etapa de infantil, viendo de nuevo ese estigma hacia
esta area de conocimiento. A lo que se une la concepcion en parte de la muestra acerca de su
dificultad para los nifios y nifas, pensando que estos no poseen las capacidades cognitivas
necesarias para abordarla. Algo 16gico si se identifica la ensefianza de las ciencias sociales
con la mera memorizacion, que no tendria sentido en esta etapa. No obstante, esto no es algo
generalizado, ya que también existe parte de la muestra que opina que infantil es la mejor

etapa para trabajar estos conocimientos, debido a la gran plasticidad cerebral que tienen.

Estos datos han de ser un punto de inflexiébn para plantear futuras investigaciones y para
replantear la elaboracion de los planes docentes en los grados universitarios, ya que es
primordial que los futuros docentes conozcan y confien en las capacidades de los nifios y las
nifias respecto a la ensefianza del tiempo y la historia, tal como apuntan autores como Cooper.
Hemos de intentar superar los estigmas y prejuicios existentes acerca de las ciencias sociales
actuando desde la formacion inicial docente y todas las etapas educativas, solo
conseguiremos ese cambio de concepcion y de revalorizacién con un plan conjunto de
organizacion y actuacion por parte de todos los agentes educativos, instituciones,

organizaciones y sociedad, ya que esto es tarea de todos.

Siguiendo con el segundo objetivo, la influencia de la diversidad en las aulas de infantil y el

contexto sociocultural del alumnado, se puede ver que el alumnado en formacion docente es
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plenamente consciente de la influencia que tienen las culturas y distintos contextos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto debido a las diferentes concepciones y puntos de
vista que puede tener una cultura u otra con respecto a la educacion y/o temas a tratar y de
qué manera en la educacion de sus hijos e hijas. Algo que es considerado por parte de los
futuros docentes como una ventaja, ya que conseguiremos mas riqueza cultural. Pero también
como una desventaja, al tener que enfrentarnos con puntos de vista opuestos o dificultades
como el idioma, que podrian a su vez verse en problemas a nivel de recursos humanos, ya
que en muchas ocasiones se precisaria de un intérprete para facilitar la relacion
familia-escuela. Y es que el hecho de no tener una comunicacion accesible y fluida con las
familias dificultard mucho el proceso de aprendizaje de los nifios y nifias.

Siguiendo con el tema de las familias y la ensefianza de la historia y el tiempo en la
educacion infantil, se puede afirmar que los futuros docentes las valoran y las toman como
ejemplo para trabajar la cultura, historia y tiempo, ya que pueden acudir a las aulas a dar
testimonios y hablar sobre sus experiencias vitales relacionadas con estos conocimientos,
haciendo asi la ensefianza mucho mas significativa e inclusiva. A su vez, esto nos permitira
trabajar en valores de manera conjunta hacia el camino de la tolerancia y respeto de todas las
personas y culturas.

Finalmente, en lo que respecta a la ensefianza de la historia, el hecho de trabajar con distintas
culturas nos permitira ver la historia desde otros puntos de vista, ya que suele ocurrir que la
historia es contada desde una tnica perspectiva dependiendo del lugar en el mundo en el que
nos encontremos y sesgada por las consideraciones culturales de la zona o de la persona que
la transmite. Por esto es vital contar con todas las versiones posibles tomando la diversidad
cultural como herramienta, consiguiendo de esta manera hablar y aprender la historia de la

forma mas global y objetiva posible.

Una vez vistos los resultados y consecucion de los objetivos de investigacion nos adentramos
en tratar aquellos puntos débiles del presente Trabajo de Fin de Master.

Considero que uno de ellos es mi inexperiencia total en el campo de la investigacion, ya que
esta ha sido la primera investigacion que he llevado a cabo y la inexperiencia ha sido
protagonista en todo el proceso, elaboracion y ejecucion de la misma. Afiadiendo a esto el
hecho de contar con una muestra reducida, que ha limitado mucho la investigacion. Habria
sido mucho mas beneficioso, enriquecedor y significativo haber podido contar con una

muestra mas numerosa y variada, de la cual obtener mas informacion y unos mejores y mas
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completos resultados. Asi mismo, se podria haber profundizado en los resultados a través de
otros instrumentos como la entrevista.

Otra limitacion, que ha sido la que mas ha afectado al desarrollo y elaboracion de este
trabajo, han sido las circunstancias personales que he vivido durante este tiempo, ya que me
ha tomado dos cursos escolares para poder concluirlo, debido a una serie de episodios a nivel
familiar que han afectado especialmente mi bienestar psicologico, tanto a nivel personal
como familiar, haciendo que el primer afio de realizacion de este TFM me viera obligada a
tener que detenerlo de inmediato y dejarlo de lado para poder regresar a mi ciudad de origen
y estar con mi familia en los momentos tan criticos que estaban sucediendo.

A consecuencia de esto, acabé creando bastante rechazo al trabajo y tema ya que,
inevitablemente, lo relacionaba con todo aquello que habia vivido y sufrido. Por lo que
cuando volvi a retomar el trabajo, y gracias a la ayuda de mi tutor, pude modificar el tema
dandole un nuevo enfoque a la investigacion. Ademas, el hecho de cambiarlo era necesario ya
que la investigacion que iba a realizar en primera instancia era acerca de las concepciones del
profesorado en activo de educacion infantil, y esta se iba a contextualizar en Almeria, en un
CEIP en el cual tengo amistades con docentes que, inicialmente, habian accedido a realizar
los cuestionarios y posibles entrevistas. Pero la realidad fue bien distinta, y es que en el
momento de llevar a cabo los cuestionarios solamente participd uno de los docentes y a pesar
de la insistencia e incluso visitas al centro cambiaron su parecer en relacion a su participacion
y me fue imposible recoger datos. Asi que, tanto por cuestiones personales como logisticas
del propio trabajo, fue mas que necesario realizar ese cambio de tema.

Considero también interesante hablar de las posibles lineas de trabajo que pueden surgir a
raiz de esta investigacion. En este sentido, seria interesante realizar el mismo cuestionario a
docentes en activo, como se iba a realizar en esta investigacion inicialmente. De esta manera
se podrian contrastar las respuestas obtenidas, y ver si la experiencia practica de los docentes
cambia su visidon y concepciones respecto a las de los docentes en formacion de educacion

infantil.
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Capitulo 7. Anexos.

ANEXOS

Anexo 1.

Cuestionario formacion docente en ciencias sociales.

Este cuestionario forma parte de un trabajo fin de master titulado “Concepciones del
alumnado en formacion docente de educacidn infantil acerca de la ensefianza de las
Ciencias Sociales”, para la obtencion del titulo de Master en investigacion aplicada a la

educacion.

El objetivo principal de la investigaciébn consiste en conocer las concepciones del
alumnado en formacion docente de Educacion Infantil en relacidon a la ensefianza de las

Ciencias Sociales.

Solicitamos tu colaboracion, imprescindible para desarrollar esta investigacion. La
cumplimentaciéon de este cuestionario es voluntaria, y aseguramos que las respuestas
individuales seran procesadas de forma anonima y que los fines de la encuesta son de uso
exclusivo para el analisis de informes cientificos del proyecto. La divulgacion de
resultados de la presente encuesta (publicacion de articulos, creacion de bases de datos,
participacion en conferencias, etc.) solo pueden tener lugar de forma anénima y sin que

haya ninglin elemento identificable de los participantes.

Si deseas continuar se entenderd que consientes en el tratamiento de la informacion que
proporcionas ajustada a los fines anteriormente descritos. De antemano, agradecemos tu

colaboracion.

Ante cualquier duda o renuncia que pueda surgir en relacion con su participacion en la
presente investigacion, puedes dirigirte a la persona responsable de la misma, cuyos datos

son los siguientes:

Marina Lopez Lopez. Alumna del Master de Investigacion Aplicada a la Educacion de la

Universidad de Valladolid.
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Correo electronico: marina.lopez.lopez22@estudiantes.uva.es

Mareca la titulacion que estas cursando actualmente

[J Educacion infantil

[J Educacion primaria

Bajo tu punto de vista, ;a qué nos referimos cuando hablamos de Ciencias Sociales?

Nos encontramos en la etapa de educacion infantil. En tu opinion, ;jcuales son los
aprendizajes fundamentales de las Ciencias Sociales que deben aparecer en esta

etapa?

.Qué importancia le otorgas a la ensefianza de las Ciencias Sociales en la Educacion
Infantil? (Marca una casilla sabiendo que, 1 seria la puntuacion mas baja y 5 la mas

alta)

,Qué es la historia? Define este concepto lo mejor que puedas.

Justifica brevemente la respuesta de la respuesta anterior

.Consideras relevante tratar el tema del tiempo y la historia en la etapa de educacion

infantil?

Justifica brevemente la respuesta de la respuesta anterior

A nivel de desarrollo cognitivo, ;crees que la etapa de Educacion Infantil es adecuada

para el aprendizaje del tiempo y la historia?

Justifica brevemente la respuesta de la respuesta anterior

,Qué tipo de recursos crees que son los mas adecuados para trabajar el tiempo y la

historia en educacion infantil?

e Fotografias
e Dibujos
e Obras de arte
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e Sopas de letras

e Lineas del tiempo

e Murales

e Planos

e Globo terraqueo

e Mapas (Mundi, atlas, fisico, politico, climatico...)
o Google Earth

e Maquetas

e Textos (Geograficos, historicos, literarios...)

e Audiovisuales (Documentales, peliculas, series, videos)
e Salidas del aula

e Dramatizacion

e Juegos

e TIC

Como futuro docente, ;qué ventajas y qué inconvenientes crees que pueden

presentarse en un aula de infantil con una alta diversidad cultural del alumnado?

;De qué manera crees que el contexto sociocultural puede condicionar el proceso de

ensefianza-aprendizaje?

,Qué inconvenientes o ventajas encuentras en los contenidos del tiempo y la historia

cuando en el aula hay diversidad cultural?
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