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Belén Mateos Blanco y Leyre Alejaldre Biel

Microrrelato hipermedial, aprendizaje
cognitivo y desarrollo de las destrezas en el
marco de ELE

1. Introduccion

Este articulo parte de investigaciones anteriores cuyo objetivo era demostrar la
idoneidad del microrrelato como soporte didactico en el aula de Espaiiol como
Lengua Extranjera (ELE) (Mateos Blanco, 2016a y 2019a). A estas propuestas,
fundamentadas en la poligénesis, tendencia a la hibridacién y caricter proteico
de las ficciones hiperbreves, sumaremos las derivadas del estudio de las interfe-
rencias semiéticas de los microtextos que proliferan en soportes e inundan las
multiplataformas.

Las especiales caracteristicas de estos microrrelatos hipermediales permiten
al docente asentar su propuesta metodoldgica en el conjunto de inteligencias que
ordenan la cognicion humana establecido por Howard Gardner (1999). Estas
inteligencias —lingiiistica-verbal, l6gica-matemética, visoespacial, corporal-ci-
nestésica, musical, interpersonal, intrapersonal y naturalista—, que sustituyen el
concepto tradicional de capacidad, funcionardn como herramienta de adquisi-
cion, recuperacién y aplicacién en la lengua meta.

Los microrrelatos hipermediales como instrumento educativo entroncan con
el desarrollo de habilidades digitales por parte del estudiante, quien se beneficia
de un aprendizaje dual y simultdneo. En este contexto, las posibilidades de explo-
tacion diddctica se expanden gracias al uso generalizado de las redes sociales y
al incremento de las aplicaciones en linea enfocadas a la practica de la lectoes-
critura. El fenémeno de la tuiteratura y las Storytelling Apps facilitan la creacién
de narrativas digitales —confeccionar una historia, ilustrarla o incorporar gra-
baciones de viva voz, musicales o visuales— que acompafiardn y potenciaran el
perfeccionamiento de las destrezas en compresién y produccién de textos de
(lectura y escritura) y en la préctica de la oralidad.

Justificar la aplicacién de este paradigma en el &mbito de ELE, asi como los
recursos y soportes que lo vertebran, exige organizar los criterios especificos
de adquisicién de la lengua meta con el sistema de inteligencias propuesto por
Gardner articulados de acuerdo con la taxonomia de objetivos educativos pro-
puesta por Bloom (1956), Anderson y Krathwohl (2001) y transferida y ampliada
al contexto digital por Churches (2008) y Kathy Schrock (2013).



180 Belén Mateos Blanco y Leyre Alejaldre Biel

2. Conceptualizacion: microrrelato hipermedial e inteligencias
multiples

En primer lugar, y adelantindonos a un posible debate sobre la identidad y auto-
nomia del microrrelato respecto a otras formas narrativas -—novela, novela corta
y cuento—, zanjaremos esta cuestiéon adaptando los enunciados de por Paul
Ricoeur en Teoria de la interpretacion (1976) a la definicién de micronarrativa
y argumentar asi su independencia. Los hiperbreves narrativos gozan de sus
propias marcas de género (Mateos Blanco, 2019b: 3-4) tanto formales (trama,
personajes, espacio, tiempo-elipsis, didlogos, final sorpresivo y enigmatico,
valor del titulo y experimentacién lingiiistica) como temdticas (intertextualidad,
metaficcién, ironfa, parodia, humor e intencién critica); posee una intencién o
funcidn especifica, la de subvertir las normas preestablecidas e incitar mediante
esta ruptura a la reflexion y el andlisis; exige un lector concreto, activo y compe-
tente, capacitado para sellar el pacto de lectura; utiliza para su difusién diversos
medios y soportes, y la préctica, tanto de su escritura como de su lectura, estd
ligada a la condicién natural de narrar del hombre.

Muchos han sido los autores que han encontrado en el microrrelato un género
a medida del posmodernismo —Noguerol Jiménez (1996), Koch (2004), Zavala
(2007), Garrido Dominguez (2008), Bustamante Valbuena (2017)—. Su gené-
tica, carédcter proteico y fuerte tendencia a la hibridacion crean el ecosistema
perfecto para el escritor, quien se siente libre para cuestionar y romper las estruc-
turas literarias anquilosadas. El autor fagocita la figura del editor al multiplicarse
los medios y soportes de difusion favorecidos por las nuevas tecnologfas de la
comunicacion. Ademas, estas nuevas plataformas de autopublicacién propician
la interacci6n entre diferentes codigos semidticos que generan nexos mds alla de
lo estrictamente literario.

La creciente presencia hipermedial de las férmulas narrativas se justifica en
las prolijas concomitancias intermediales que Gil Gonzélez (2012) especifica en
relaciones cross-media, transmedia y multimedia para definir el fenémeno de la
narrativa aumentada:

la antigua voz de la ficcién, la palabra como vehiculo del relato, la pervivencia del texto
y delalectura, e incluso la resistencia del texto impreso a su anunciada extincién, hibri-
déndose, dejindose invadir por o expandiéndose a los nuevos soportes, medios, lengua-
jes y tecnologias narrativas. Eso, creemos, estd siendo la narrativa aumentada de nuestro
tiempo. (Gil Gonzélez, 2015: 72-73)

Sin embargo, cuando acotamos este fenémeno al estudio del microrre-
lato hipermedial, Calvo Revilla (2019a) apunta que las relaciones se expan-
den y evolucionan como resultado de la conexién entre intermedialidad y
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multimedialidad, puesto que “todo objeto puede ser transformado, toda forma
puede ser imitada, no hay arte que por naturaleza escape a estos dos modos de
derivacion que en literatura definen la hipertextualidad” (Genette, 1982: 57).
Consecuentemente, la proliferacién de ilaciones no se reduce al didlogo entre
la pluralidad de signos y c6digos que publican los soportes fisicos y virtuales,
sino que se extienden a otras disciplinas artisticas —literatura, cine, musica,
artes plasticas y escénicas...—, que, aleatoriamente, se conjugan con sus repre-
sentaciones y manifestaciones —narrativas, composiciones filmicas, melodias,
pintura, teatro...—.

La ductilidad del microrrelato contextualizada en los entornos digitales
—blogs, redes sociales y aplicaciones— contacta con esta amalgama de trabazo-
nes para transformar el esquema de percepcion y reformular el pacto de lectura
desde una perspectiva multimodal. El eclecticismo que caracteriza la génesis
de estos microrrelatos hipermediales posibilita su estudio desde la episteme de
multiples disciplinas y su aplicacién al drea de conocimiento concreto; desde
el panorama de la didéctica de segundas lenguas, la particular naturaleza del
microrrelato hipermedial permitird fundamentar la adquisicién de la lengua
meta en las investigaciones sobre recepcion, modelos de lectura y actividad
cerebral, que a su vez ensamblan con las diligencias de Gardner (1999) sobre las
inteligencias multiples.

Esta perspectiva' multidimensional del intelecto enmarcada en el enfoque
cognitivista parte de Sternberg (1985), quien trata de superar las investigaciones
polifactoriales de Thurstone (1938) —factores o aptitudes mentales primarias—,
Vernon (1951) —factor G, aptitud verbal y practica—, Cattel (1970) —inteligen-
cia fluida e inteligencia cristalizada—, y Guilford (1982) —contenidos, opera-
ciones y productos— en Teoria tridrquica de la inteligencia (1985) al sefialar tres
tipos de capacidades: analitica, practica y creativa.

Gardner ampliaré el numero de inteligencias hasta ocho, aunando el para-
digma cognitivista de Sternberg y el emocional de Salovey y Mayer (1990) y
Goleman (1998) basandose en el contexto de aplicacién de cada una de estas.
En primer lugar la lingiiistica-verbal, definida por las competencias en com-
prension y produccién oral y escrita; la inteligencia 16gico-matematica con-
templa la resolucién de problemas y la proyeccion de modelos l6gicos; la
inteligencia visoespacial precisa la percepcion de escenarios y los patrones
situacionales y descriptivos extrapolables a entornos artisticos; la corporal-ci-
nestésica se especializa en el control de los movimientos corporales implicados

1 Datos extraidos de Beltrdn (1995) y Doménech Delgado (1995).

4.1
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en cualquier actividad; la musical distingue los registros, asi como la repro-
duccién y produccién de los rasgos inherentes a una composicién musical;
estrechamente relacionadas con la mencionada inteligencia emocional, la
intrapersonal e interpersonal determinan las habilidades sociales adquiridas
gracias al conocimiento de uno mismo y de los otros; en tltimo lugar, la natu-
ralista, enfocada al conocimiento y cuidado del entorno. Una vez delimitadas
las multiples capacidades de acuerdo con el disefio de Gardner trasladaremos
su estudio al marco especifico de ELE.

3. Contextualizacién: enseifianza-aprendizaje en el
ambito de ELE

Respecto al dmbito de aplicacion, la ensefianza de ELE, el Marco Comtin Europeo
de Referencia para las Lenguas (2001) contempla el uso de textos literarios en
el aula como recurso para ensefiar al alumno a hablar, leer, escuchar y escribir
en espafol. Desde esta perspectiva, el microrrelato ya ha desvelado sus ventajas
como soporte de aprendizaje —la autenticidad del material, su profusién lin-
glistica, la agrupacién de competencias, su tematologia universal, el incentivo
del componente sociocultural, su éxito como literatura motivadora...— en los
estudios aportados por autores como Arias Urrutia, Calvo Revilla, Herndndez
Mirdn (2008); Garrido Gallardo (2008), Albert Ferrando (2016), Alvarez Ramos
(2016), Garcia Perera (2016), Mateos Blanco (2016), Rodriguez Rodriguez y
Garcia Perera (2016), Rubio Martinez y Vazquez Alcayada (2016) o Xing Liu
(2019), entre otros.

A las contribuciones presentadas en estos estudios se suman ahora las aporta-
ciones del microrrelato hipermedial, corroborando que “es el género mas didéac-
tico, ludico, iroénico y fronterizo de la literatura” y que, ademads, lo particular
de su condicion “facilita reconocer la dimensidn literaria en diversas formas de
narrativa, como el cine, las series audiovisuales y la narrativa gréfica’, al mismo
tiempo que “disuelve la distincién entre los lectores de textos y los creadores de
interpretaciones” (Zavala, 2004: 60).

A colacién de lo apuntado por Zavala, podemos aseverar que el microrre-
lato hipermedial nos permitira trabajar conjuntamente producciones artisticas
de diversa naturaleza: literaria, plastica, escénica... y los lenguajes inherentes a
cada una de ellas, ademds de dotar a los alumnos de recursos y estrategias para
su comprension, reconstruccion y posterior creacion de sus propias narrativas
hipermedia en la segunda lengua (L2).
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4. Aplicacion: microrrelato hipermedial, aprendizaje
cognitivoy ELE

Afirmar que los microrrelatos hipermediales constituyen un recurso eficiente
para mediar la adquisicion de las destrezas en la ensefianza de ELE exige cono-
cer cdmo se ejecuta la recepcion de los textos breves que Zavala (2011) sim-
plifica en minificciones modernas —aquellas concebidas y editadas en papel—,
y posmodernas, —vinculadas a entornos digitales en los procesos de creacion
0 percepcion— categoria que englobaria los microrrelatos situados en los ejes
intermediales y transmediales fundamentados por Gil Gonzdlez (2012) y Pardo
Garcia (2018) junto con el conglomerado de relaciones que Calvo Revilla (2019)
amplia y define como hipermediales.

A este respecto, los estudios neurocientificos desarrollados por el equipo de
Amir Amedi, publicados en 2011, resultan concluyentes al revelar que la activi-
dad lectora emplea todo el cerebro, incluyendo aquellas 4reas destinadas a otros
fendmenos perceptivos, como por ejemplo la audicién. De hecho, al cerebro le
resulta indiferente que sentidos estimulemos para leer, pues ¢l trabaja de manera
idéntica en todas las dreas sensoriales. Ademas, aclara que, a pesar de que el pro-
cesamiento de la lectura se identifica con una region especifica, el entramado de
redes que la impulsa registra actividad en toda su superficie y que las conexiones
visuales y cerebrales varian para adaptarse al ambiente o, en este caso, al modelo
de lectura; el mayor o menor grado de plasticidad del cerebro funciona como
adaptogeno para favorecer u obstaculizar este tipo de operaciones.

El estudio cientifico de la actividad cerebral circunscrito a la percepcién lec-
tora pone de relieve que, durante su ejercicio, independientemente de su natu-
raleza, entran en juego varias parcelas de cognicion. En el caso concreto de la
minificcién posmoderna, la percepcidn si estd sujeta a un condicionante: la plas-
ticidad del cerebro vinculada a la edad cronolégica del lector. En este aspecto,
cobra importancia el término nativos digitales acufiado por Prensky (2001) el
cual considera que estos sujetos, que crecen y se desarrollan en torno a las nuevas
tecnologias, organizan su estructura mental de forma diferente a los emigrantes
digitales, aquellos cuyos habitos de lectoescritura se han desarrollado antes de
eclosion tecnolégica. '

Esta idea fragmentada de la mente humana vinculada al desarrollo de una u
otra actividad determina en cada individuo las multiples inteligencias definidas
por Gardner (lingiiistica-verbal, l6gica-matematica, visoespacial, corporal-ci-
nestésica, musical, interpersonal, intrapersonal y naturalista) de cuya condicién
se desprenden inexorablemente el cardcter innato, su reflejo neurocognitivo y la
semiotica cultural aplicable a su correspondiente entorno social.
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Y es que Gardner no solo amplia el espectro multidimensional de la perspec-
tiva cognitivista, sino que construye una definicion para el talento intercultural
y multilingiie, “una inteligencia es la habilidad de resolver problemas o de crear
productos que son valorados en una o mas culturas” (Gardner, 1983: 67) que, en
el entorno de aprendizaje de una L2 cristaliza en la transferencia de competen-
cias de la lengua meta a cada una de las inteligencias multiples —tabla 1—:

Tabla 1: Transferencia entre competencias ELE e inteligencias multiples. Elaboracién pro-
pia

Lingiistica - Funciones del lenguaje: narracién, descripcién y —‘
-verbal categorizacion.
- Habilidades lingiifsticas: estructura narrativa, coherencia y
cohesién, voces y didlogos, temporalizacién, expresividad y

léxico.
Logico- Estrategias para resolver problemas, habilidad para deducir
matematica reglas, establecer patrones comunes y aplicar las normas con

caracter totalizador.

Visoespacial - Representacién: conceptualizacion de los referentes visuales.
- Exploracion: flexibilidad para identificar modelos artisticos.
- Talento artistico: creatividad aplicada al desarrollo de la

imaginacion.
Corporal - Expresion ritmica y musical: distincién entre melodfas y
-cinestésica locuciones.

- Control corporal: expresividad y paralenguaje.
- Sintesis corporal: concordancia entre lenguaje verbal y
gestual.

Musical - Recepcion: percepcion e identificacion del tono y del ritmo
del habla.
- Produccién ambivalente: articulacién lingiiistica y prosodia.

Intrapersonal - Respecto a uno mismo: conocimiento de las capacidades,
gustos y preferencia

Personal - Respecto a los demds: reconocimiento y conocimiento de
los otros.
- Ambito social: empatia y compresion del entorno.

Naturalista - Proceso perceptivo: consciencia y cuidado del entorno.

El caracter interdisciplinar entre inteligencias exige a los estudiantes desarro-
llar su capacidad de sintesis, cuyo ejercicio implica combinar elementos original-
mente distantes, separados o diferentes. Para facilitar esta tarea Gardner (2005)
propone seis estrategias 0 modelos de recopilacion —narraciones, taxonomias,
conceptos complejos, metdforas evocadoras, teorfa y metanarraciones— que
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el docente debe tener en cuenta a la hora de estructurar los objetivos y recur-
sos dirigidos a la adquisicién de competencias. Estas etiquetas se acomodan al
microrrelato hipermedial de acuerdo con el siguiente epitome:

a) Narraciones: facilitar el reconocimiento de la caracteristica sine qua non del
microrrelato, su capacidad narrativa, o, en su defecto, sefialar los textos que
no cumplen esta condicion.

b) Taxonomias: las aplicaciones presentadas para trabajar el microrrelato hiper-
medial se estructuran en torno a la practica de habilidades de pensamiento
—recordar, comprender, aplicar, analizar, evaluar y crear— que ordenan la
adquisicién de la L2,

¢) Conceptos complejos: el grado de superficialidad o profundidad con el que
abordaremos la génesis, evolucion y terminologia que envuelve al microrre-
lato hipermedial variara en funcion de los objetivos fijados para la compe-
tencia literaria.

d) Metéforas evocadoras: ejemplificar y extrapolar la identificacién de micro-
rrelatos hipermediales con las publicaciones de los aprendientes en redes
sociales: post, estados, enlaces, comentarios...

e) Teoria: los estudiantes deben conocer y distinguir los diferentes espacios del
microrrelato hipermedial en la red: blogs, redes sociales y aplicaciones.

f) Metanarraciones: la metaliteratura y el metalenguaje aparecen como temas
recurrentes de la ficcién hiperbreve que construyen el fondo del texto, por
lo que constituyen un modelo y referente de escritura para la practica de la
competencia escrita.

El desarrollo de las competencias en la lengua meta sustentadas en las ocho inteli-
gencias de Gardner se ejercitaran en el aulaa partir de la tipologfa de actividades pro-
puesta por Escamilla Gonzalez (2014): de evocacién (interrogativas, frases o textos
incompletos y graficos o dibujos incompletos, de reconocimiento), de discrimina-
cion (entre verdadero y falso, asociacion de datos o conceptos, ordenacién, y elec-
cién de la mejor respuesta) y, por ultimo, de definicién del significado (exposicion
tematica, identificacion y categorizaciéon de ejemplos y resolucion de problemas)
articuladas en torno al microrrelato hipermedial. De acuerdo con este esquema, los
estudiantes deben realizar una serie de tareas conforme a cuestiones del tipo:

- Lee, escucha o visiona el siguiente microrrelato y completa (con palabras, imd-
genes, audios), sefiala (las afirmaciones verdaderas), identifica (si existe con-
cordancia en la hipétesis planteada), ordena (las frases, iméagenes... segun el
tiempo narrado) o relaciona (los lenguajes textual y visual del microrrelato).
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— Explica, expén, describe, sintetiza, escribe e imagina segtin lo indicado en
la tarea.

La préctica de este tipo de ejercicios, confeccionados desde la perspectiva cog-
nitivista, pretenden valorar las competencias y consecuente nivel de lengua
de los aprendientes. Para precisar el grado de capacitacién alcanzado por los
alumnos aplicaremos la taxonomia de Anderson y Krathwohl (2001) —Tabla 2,
propuesta que parte de la ideada por Bloom en 1956, que permite registrar las
habilidades de pensamiento contextualizadas en cada una de las inteligencias.

Tabla 2: A Taxonomy for Learning, Teaching and Assessing: a Revision of Bloom's Taxo-
nomy of Educational Objectives (Anderson y Krathwohl, 2001:67-68)

Habilidades de Habilidades de
pensamiento superior 4\ pensamiento superior
Evaluacion Crear
Sintesis Evaluar
Andlisis Analizar
Aplicacion Aplicar
Comprension Comprender
Conocimiento Recordar
Habilidades de Habilidades de
pensamiento inferior - pensamiento inferior

La adecuacién de la taxonomia de Bloom (1956) al panorama educativo con-
temporaneo no finaliza con el modelo de Anderson y Krathwohl (2001), sino
que continda su evolucién con las aportaciones de Churches (2008) y Schrock,
(2013) para entroncar con el uso de las TIC como instrumento educativo en
el aula. Las altimas actualizaciones acotadas al entorno digital nos permitirdn
disefiar una pauta de aprendizaje sustentada en el microrrelato hipermedial que
cumpla con el horizonte de adquisicién deseable para la lengua meta.

5. Herramientas y capacidades: micronarrativa aumentada

La profusién de modelos de lectura generados por los crecientes soportes tec-
nolégicos ha derivado en una nueva identidad para los lectores que Cassany
(2013) define como prosumidores. La realidad de las aulas de segundas lenguas
se transforma al comprender que si los estudiantes consumen y producen tex-
tos digitales en su lengua materna, es 1ogico trasladar este patrén a la practica
de las competencias lingiiisticas en produccion y comprension oral y textual
dela L2.
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La naturaleza del microrrelato hipermedial (Calvo Revilla, 2019a, 2019b y
2019¢) cumple “la metédfora de los afios sesenta que sostenia que el lector es el
autor del texto” (Zavala, 2004: 58), al permitir que el alumno amplie su espectro
de adquisicién aprendiendo a aprender: consultando la obra y accediendo a los
entresijos de su génesis, accediendo a cuestiones que atafien a otras disciplinas
—cine, musica, artes plasticas y escénicas...— para comprender todos los aspec-
tos de la obra, conectando con otros estudiantes en el mismo contexto y creando
su propios textos multimedia y multiplataforma.

Es responsabilidad del docente adecuarse a este nuevo paradigma; el Marco
Comun de Competencia Digital Docente (2017: 39) fija un baremo de normaliza-
cién para los conocimientos en esta materia que, en el dmbito que nos compete,
exigiria al profesor de ELE un nivel C que garantice:

- Crear materiales diddcticos digitales en linea en una amplia gama de formatos
y publicar en espacios digitales muy variados (en formato blog, actividad o
ejercicio interactivo, sitio Web, aula virtual, etc.).

- Desarrollar proyectos educativos digitales en los que hace participe a la comu-
nidad educativa para que sean los protagonistas del desarrollo de contenidos
digitales en distintos formatos y lenguajes expresivos.

El microrrelato hipermedial como vehiculo de aprendizaje garantiza la adqui-
sicién desde una perspectiva critica al conjugar el andlisis de forma y fondo
(contenido y estética), ademds de fomentar la capacidad creadora de los
aprendientes (Alvarez Ramos y Alejaldre Biel, 2019). Este enfoque tiene su
reflejo en la taxonomia de Bloom que, adaptada al entorno digital por Chur-
ches (2008) -Tabla 3-, cristaliza en las acciones que el estudiante ejecutard en
este ambito.

Tabla 3: “Educational Origami” (Churches, 2008)

Categorias Habilidades de pensamiento Espectro de la
clave de orden superior comunicacién

Disefar, construir, planear, producir, idear, trazar, elaborar, | Colaborar
programar, filmar, animar, bloguear, video-bloguear, mez- | Moderar
clar, remezclar, participacion en un wiki, publicar, videocas- | Negociar
ting, podcasting, dirigir, transmitir Debatir

Crear

(continuado)
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Tabla 3: Continuacién

Categorias
clave

Habilidades de pensamiento
de orden superior

Espectrodela
comunicacién

Evaluar

Revisar, formular hipétesis, criticar, experimentar, juzgar,
probar, detectar, monitorear, comentar en un blog, revisar,
publicar, moderar, colaborar, participar en redes (networ-
king), reelaborar, probar

Analizar

Comparar, organizar, deconstruir, atribuir, delinear,
encontrar, estructurar, integrar, recombinar, enlazar, vali-
dar, hacer ingenierfa inversa (reverse ingineering), crac-
king, recopilar informacion de medios (clipping)

Aplicar

Implementar, desempeiar, usar, ejecutar, correr, cargar,
jugar, operar, hackear (hacking), subir archivos a un ser-
vidor, compartir, editar

Comprender

Interpretar, resumir, inferir, parafrasear, clasificar, compa-
rar, explicar, ejemplificar, hacer bisquedas avanzadas, rea-
lizar busquedas Booleanas, hacer periodismo en formato
blog (blog journalism), tuitear (usar Twitter), categorizar,
etiquetar, comentar, anotar, suscribir

Recordar

Reconocer, listar, describir, identificar, recuperar, denomi-
nar, localizar, encontrar. utilizar vifietas (bulletpointing),
resaltar (bookmarking), participar en la red social (social
bookmarking), marcar sitios favoritos (favouriting/local
bookmarking), buscar, hacer bisquedas en Google (googling)

Comentar
Reunirse en la red
Videoconferencia:
Skype, Hangouts,
Facetime

Publicar

Bloguear
Participar en redes
Contribuir
Chatear
Comunicarse por
correo electrénico
Comunicarse

por Twitter,
microblogs
Mensajeria
instantdnea:
Whatsapp,
Telegram, Direct,
Messenger
Escribir textos

Habilidades de pensamiento de nivel inferior

Con el objetivo de ajustar este estudio a los parametros delimitados por su
titulo, en primer lugar, la tabla 4, que concreta en cinco las habilidades de pensa-
miento formuladas por Churches (2008).

Tabla 4: Habilidades digitales focalizadas en el estudio: microrrelato hipermedial, apren-
dizaje cognitivo y ELE. Elaboracién propia.

Recordar Entender | Aplicar Analizar Evaluar Crear
Recuperar Categorizar | Entrevistar | Esquematizar | Moderar Narrar
Listar Anotar Simular Estructurar Comunicar | Editar
video
Senalar Tuitear Demostrar | Organizar Trabajar Crear
video-CV
Investigar Bloguear Presentar | Resumir Publicar Combinar
Esquematizar | Describir Editar Reconstruir Colaborar | Animar
Organizar Explicar Tlustrar Asimilar Criticar Crear
p6dcast

Una vez acotadas estas destrezas proponemos algunas aplicaciones web para
su puesta en préctica segun el entorno de aprendizaje (Schrock, 2013). Las tablas
presentadas a continuacién para las categorias recordar, entender, aplicar, anali-
zar y evaluar (Figuras 1 a 5), podrian acomodarse a otras dreas de conocimiento,
sin embargo, la importancia que adquiere la capacidad creativa en el marco de
esta investigacion justifica su ampliacién (Figura 6) y diversificacién en los vin-
culos y posibilidades narrativas entre microrrelato hipermedial, cémic y realidad
aumentada (Figuras 7 y 8).

Recuperar

FlashCards

EverNote
Peek

Microrrelato hipermedial, aprendizaje cognitivo

Listar

‘~

iAnnotate

EpicWine

Figura 1: Aplicaciones para la categoria recordar. Elaboracion propia.

Categorizar

Anotar

© 09 B

Simple Mind  Evernote

—a

NearPod

Figura 2: Aplicaciones para la categoria entender. Elaboracién propia.

WikiTouch

Sefalar Investigar Esquematizar Organizar
informacién mentalmente  textos
World Web ~ Google Elevate Word
Dictionary

. e

[w]fnol -

World Bump MindMap DocsToGo

Domino

Tuitear  Bloguear Describir Explicar

Twitter  Wordpress — cenDocs Tumblr
Hotsuit  Blogger ' Pages  ScreenChomp
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Entrevistar Simular Demostrar Presentar Editar Ilustrar Narrar Editar Elaborar Combinar Animar Crear
Q B * ; Contar  video Video-CV ~ Mezclar _ Podcast
)
v g ad d || m!l"
Quick Voice Canva Appgree |
° @ ['] h StoryLine PlayPosit Videolean  ScrapPad Toomtasctic AudioBoo
H & © ee
YouTube Genially  Loomio Prezi wmePhotos  iDesign -
Storehouse ReelDirector ~ Wideo Voki Moovly
Figura 3: Aplicaciones para la categoria aplicar. Elaboracion propia. @ .
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% ﬂ L | € % @
sl RECnd

Coggle ~ iThoughts OmmFocus N OneNot_e __MmdMash‘ TallyPad  Glimpse ___ Final Cut___Yovijgh Arﬂno_tg —Dolnk Hokusai

K. R
iy ™0 -. ,
Y | 4 _
A g ® % ) o
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Little Bird Tale EdPuzzle VideoEscribe Tik-Tok }’lotagon FourTrack
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Figura 4: Aplicaciones para la categorfa analizar. Elaboracién propia.

Figura 6: Aplicaciones para la categoria crear. Elaboracién propia.

Moderar Comunicar Trabajar red Publicar Colaborar Criticar

H | @ o
' BOOK) @

LRMO

Flipboard ~ Whatsapp ~ Moodle  Facebook  Padlet  SideBySide

o @ g Cdmic Book Pixton  Marvel d4pp Webtoon  Artstudio

P
QuizMaker ~ Messenger  EduBlogs  Edmodo  Wunderist GoodDreads

Figura 5: Aplicaciones para la categoria evaluar. Elaboracién propia. !

Strip
Designer

Comics Comic MakeBehefs
Head Draw Comix

Figura 7: Otras formas de narrar: aplicaciones cémic. Elaboracién propia.
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Metaverse Goose Action Layar
Chase Bound

Augment EasyAR Creator Aumentat  HP Reveal
SDK Aumentaty y GEO

Figura 8: Otras formas de narrar: aplicaciones realidad aumentada. Elaboracién propia.

Por otro lado, el auge, reconocimiento y popularizacién que el microrre-
lato ha experimentado en la ultima década también tiene su repercusién en el
entorno digital, donde podemos encontrar aplicaciones creadas ad hoc para el
género.

Inkspired  Ipstori Shorti Minificeion  TaleHunt  Shortly
Short 'ﬂ
stories [Bacdls
..-,_;:T—_:II: gbor‘t
A ! Brorles
T MICROCUENTOS
Short Love  Short Stories 365 301 Short Quick  Short Stories
Stories Microctientos  Slories Reads Reader

Figura 9: Aplicaciones especificas: microrrelato. Elaboracién propia.

Las tres primeras —Inkspired, Ipstori y Shorti— proporcionan a sus usuarios
pautas, normas y consejos en forma de tips para elaborar sus propios microrrela-
tos y compartirlos con otros miembros de la comunidad. Minificcién, TaleHunt
y Shortly estdn concebidas como redes sociales que ponen en contacto a escrito-
res y lectores, descubriendo a unos el proceso de creacién y, a otros, el de recep-
cién; por ultimo, las seis aplicaciones agrupadas en la segunda linea de la figura
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9, que constituyen una muestra representativa de las plataformas de lectura que
concentran exclusivamente ficcién breve.

Para terminar, tampoco debemos perder de vista los Chat Stories ~Figura 10-,
el nuevo formato narrativo construido a partir de los mensajes de los personajes
de la historia. Los lectores siguen practicamente en tiempo real el desarrollo de
la trama de sus protagonistas a través de mensajes de texto, llamadas, videos y
videollamadas. La evolucién de esta nueva forma de escritura revelara si nos
encontramos ante el nacimiento de un nuevo género que posee sus propias par-
ticularidades como, por ejemplo, hiperbrevedad, ausencia de narrador, forma
dialégica, conjuncion de medios, soportes y lenguajes y semiética propia del len-
guaje electrénico creadas y difundidas desde aplicaciones especificas:

kd (9 = & @

Leemur Hooked Chattales  MiniStories  Lure Tap

Figura 10: Aplicaciones Chat Stories: nuevas narrativas en la red. Elaboracién propia.

Antes de que los estudiantes alcancen el dltimo de los estadios planteados
y comiencen a elaborar sus propios textos, no solo deberan conocer las direc-
trices para escribir microrrelatos (Espada 2017, Shua 2017), sino también los
elementos especificos que constituyen el relato digital (Robin, 2008). La utiliza-
cién de las aplicaciones recogidas en las tablas, disponibles en su mayoria para
los sistemas operativos iOS y Android, no entrafiard ninguna dificultad para los
aprendientes, puesto que “son completamente intuitivas y su uso y manejo es
muy sencillo” (Heredia Ponce, Romero Oliva y Alvarez Ramos, 2019: 106). Ade-
mas, debemos tener en cuenta que un porcentaje muy elevado de los estudiantes
poseeran perfiles en redes sociales y transferirdn sus conocimientos adquiridos
en este entorno al de las aplicaciones usadas en el aula.

6. Evaluacién del paradigma

De acuerdo con la perspectiva pragmaética y funcional que sustenta la aplica-
cién de las inteligencias multiples en el aula de ELE, planteamos la evaluacién
de sus competencias en la lengua meta a partir de los niveles ALTE —Tabla 5—.
Este instrumento, recogido en el MCERL (2001), guarda correspondencia con
la categorizacion en niveles del Consejo de Europa y exige unas destrezas —en
comprensién auditiva y expresién oral, y expresion escrita— que responden a
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mayor o menor grado de complejidad cognitiva definida por lo que el apren-
diente puede o no puede hacer como usuario de la L.2.

Tabla 5;: Niveles de dominio ALTE y tipos de usuarios (MCERL, 2002: 240).

Niveles del Al A2 B1 B2 C1 C2
Consejo de

Europa

Niveles Nivel acceso| Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
de ALTE de ALTE de ALTE | de ALTE de ALTE de ALTE | de ALTE
Usuario Basico | Plataforma | Umbral | Independiente | Competente | Optimo

Con el objetivo de dar continuidad al modelo didéctico organizado en torno
a las habilidades de pensamiento, cognicién y aplicaciones digitales, trasladare-
mos las diligencias pautadas por el proyecto ALTE a este entorno, convirtiéndolo
en un espacio de colaboracién e intercambio entre profesores y alumnos.

ol I o IEEUN - BK!

Blubbr Teacher Kit Quizlet Socrative Kahoot!
Student Student Poraroes

Figura 11: Aplicaciones de evaluacion formativa y colaborativa. Elaboracién propia.

Las aplicaciones presentadas en la figura 11 constituyen una pequefia mues-
tra de como los instrumentos y modelos de evaluacién se adecuan a las carac-
teristicas del actual paradigma docente. El alumno convertido en el epicentro
del proceso ensefianza-aprendizaje debe aprender a aprender sirviéndose de las
herramientas que el profesor pone a su servicio entre las que obligatoriamente
deben incluirse las TIC.

7. Conclusiones

Para concluir nos gustaria subrayar algunas observaciones determinantes en este
estudio; En primer lugar, resefiar que la transformacién de los habitos y mode-
los de lectura ocasionada por la proliferacién de multiplataformas en la red es
una realidad que necesariamente debe implementarse a los procesos de ense-
fianza-aprendizaje. Este fenémeno, estudiado ampliamente por Cassany (2013)
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y al que el propio autor denomina paréntesis de Gutenberg, es el entorno de los
prosumidores. Este término describe la naturaleza ambivalente de estos lectores,
quienes producen y consumen fan fiction en Tumblr y Wattpad convirtiéndose
en beta readers, envian Whatsapp para animar el argumento de la tltima chat
storie en Hooked e intercambian tuits con un reebot académico.

En este aspecto, la mutacion de los soportes deja su propia huella al aumen-
tar la frecuencia y disminuir el tiempo dedicado a la lectura y la escritura. Este
panorama, percibido con cierta incertidumbre y desasosiego en los entornos
de aprendizaje, convierte al microrrelato hipermedial en una herramienta ideal
para la didactica de segundas lenguas. Sus particularidades genéticas permiten
desarrollar todas las vertientes de la competencia comunicativa —pragmatica,
lingiiistica, sociolingiiistica y literaria— y especialmente, articular los procesos
de comprensién y expresion oral junto con los atribuidos a la comprensién y
expresion escrita.

En el marco de ELE, hemos podido comprobar como su naturaleza hibrida no
solo favorece y se adectia a la adquisicién desde la perspectiva de las inteligencias
muiltiples, sino que, ademds, mejora la cognicién al adaptarse a los espacios digi-
tales —blogs, redes sociales y aplicaciones— en los que normalmente los apren-
dientes de la L2 practican sus rutinas de lectura y escritura.

En dltimo lugar, destacamos el hecho de que el carcter proteico del micro-
rrelato hipermedial favorece el acceso a multiples herramientas, soportes y disci-
plinas que proporcionan ventajas a los dos agentes involucrados en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Por un lado, dotar4 al aula de ELE de la flexibilidad que
exige el contexto educativo contemporaneo, y por otro, los estudiantes adquiri-
rdn junto a los conocimientos lingiiisticos concretos los derivados de la aplica-
ci6én de la TIC.
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