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E indiscutivel que a situacdo pandémica, numa inusitada cobertura
mundial, condicionou, condiciona e condicionara multiplas dimensdes
das nossas vidas nos tempos (mais ou menos) préoximos. Esta situagao
tem exigido esforcos redobrados a todos os setores da sociedade para
enfrentar circunstancias ainda mais incertas, complexas e, certa-
mente, desafiantes.

O INCTE, Encontro Internacional de Formagdo na Docéncia, tem vindo
a mobilizar a comunidade cientifica e profissional para dar respostas
adequadas aos sucessivos desafios a ultrapassar. Por isso, ca estamos
de novo (de forma presencial ou de forma virtual) para retomar as
nossas partilhas, discussdes e reflexdes, seguramente necessarias e
importantes nestes momentos tao exigentes.

O INCTE'22, j& na sua 6.7 edi¢do, como Encontro com afirmagao
nacional e internacional, esta empenhado, mais uma vez, na
prossecucdo dos seus principais objetivos:

* Problematizar, no quadro do processo de Bolonha, as estruturas
curriculares da formacdo de educadores e professores;

+ Debater propostas didaticas inovadoras no ambito da formagdo para
a docéncia;

« Refletir sobre as praticas formativas nos diversos contextos;

« Analisar o contributo da formacgao na dinamizagao das instituicdes;

« Aprofundar a comunicagao entre os diferentes intervenientes na
formagdo numa perspetiva de educacao para o desenvolvimento;

+ Debater praticas de formacdo no ensino superior.

Além disso, o INCTE continua a centrar a edi¢cdo deste ano na tematica
da investigacdo em educacdo, no sentido de realcar o papel do
educador ou professor investigador nas suas vertentes praxiolégica e
epistemoldgica. Reafirmamos, assim, que o INCTE'22, subordinado ao
tema Incertezas e desafios na investigacdo em educagao, incorpora
uma visao de investigacdo em educa¢do multidimensional,
multimetdédica e plurivocal, numa perspetiva de compromisso e
responsabilidade compartilhada de todos, investigadores educacion-
ais, educadores e professores. Sintam-se muito bem-vindos em
Braganca, presencial ou virtualmente.

A Comissao Organizadora do INCTE'22.
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It is unquestionable that the pandemic situation, in an unusual
worldwide coverage, has conditioned, conditions and will condition
multiple dimensions of our lives in the (more or less) near future. This
situation has demanded redoubled efforts from all sectors of society
to face even more uncertain, complex and, certainly, challenging
circumstances.

INCTE, International Conference on Teacher Education, has been
mobilising the scientific and professional community to give adequate
answers to the succeeding challenges to be overcome. So, here we are
again (in person or virtually) to recommence our shares, discussions
and reflections, surely necessary and important in these demanding
times.

INCTE'22, already in its 6th edition, as an already renowned Confer-
ence, is committed, once again, in the pursuit of its main objectives:

* To problematise, in the framework of the Bologna process, the
curricular structures of the training of educators and teachers;

* To debate innovative didactic proposals in the context of training for
teaching;

« Reflect on training practices in different contexts;

* Analyse the contribution of training in invigorating institutions;

* To deepen the communication between the different actors in
training in a perspective of education for development;

+ Discuss training practices in higher education.

Moreover, INCTE continues to focus this year's edition on the theme of
research in education, to highlight the role of the educator or teach-
er-researcher in its praxeological and epistemological aspects. Thus,
we reiterate that INCTE'22, under the theme “Uncertainties and
challenges in educational research”, incorporates a multidimensional,
multimethodological and plurivocal vision of educational research,
under the banner of commitment and shared responsibility of all,
educational researchers, educators and teachers.You are very
welcome in Braganca, in person or virtually.

The Organising Committee of INCTE'22.
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Objetivos e Eixos Tematicos

0O INCTE'22, VI Encontro Internacional Formacao na Docéncia,
apresenta os seguintes objetivos:

# Problematizar, no quadro do processo de Bolonha, as estruturas
curriculares da formagao de educadores e professores;

# Debater propostas didaticas inovadoras no ambito da formacao
para a docéncia;

# Refletir sobre as praticas formativas nos diversos contextos;

# Analisar o contributo da formagdo na dinamizacao das instituicoes;
# Aprofundar a comunicagdo entre os diferentes intervenientes na
formagdo numa perspetiva de educacéo para o desenvolvimento;

# Debater praticas de formagdo no ensino superior.

O Encontro esta estruturado em cinco grandes eixos tematicos:

Eixo Tematico 1

Curriculo e formacao de educadores e professores

Este eixo tematico integra as questdes do curriculo, da inovagdo
curricular e as novas perspetivas curriculares, no ambito da formacgao
inicial ou continuada de educadores e professores, incluindo a
discussao de modelos e processos curriculares de diferente natureza e
de trabalhos ou propostas de formacao de educadores e

professores, nos diversos contextos.

Eixo Tematico 2

Didatica e formacao de educadores e professores

Este eixo tematico integra aspetos dos diferentes saberes disciplinares
em contexto escolar abarcando a reflexdo sobre os contributos da
didatica na formagdo de educadores e professores para uma
construcao progressiva de formas de compreender e agir
conscientemente em situacdes educativas.

Eixo Tematico 3

Praticas educativas e supervisao pedagoégica

Este eixo tematico integra o desenvolvimento de praticas de formacgao
de educadores e professores nas escolas, compreendendo a
problematiza¢do dos papéis a desempenhar pelos diversos
intervenientes, numa perspetiva de trabalho colaborativo e da
construcado de uma identidade profissional consciente, empenhada e
responsavel.

Eixo Tematico 4

Formacao docente e educagao para o desenvolvimento

Este eixo tematico integra aspetos formativos do ensino e da
aprendizagem relacionados com a promoc¢do de uma cidadania global
responsavel, abrangendo a discussdo de projetos e praticas
educativas potenciadoras de uma educacdo para o desenvolvimento.

Eixo Tematico 5

Praticas pedagégicas no ensino superior

Este eixo tematico integra as questdes relacionadas com os desafios
pedagégicos que enfrenta o ensino superior na atualidade,
abrangendo a discussao, partilha e disseminacao de experiéncias
pedagdgicas vividas neste nivel de ensino.



Objectives and Research Topics

NCTE'22, 6th International Conference on Teacher Education,
focuses on the following objectives:

# To discuss, within the framework of the Bologna process, the
curriculum structures of educators and teachers training;

# To discuss innovative didactical proposals within the framework of
training for teaching;

# To reflect on training practices in different contexts;

# To analyze the contribution of training in the dynamization of the
institutions;

# To gather a deep insight about the communication between the
various actors in training in a perspective of education for
development;

# To discuss educational practices in higher education.

The Conference covers five main research topics:

Research Topic 1

Curriculum and training of educators and teachers

This research topic integrates issues of curriculum, curricular
innovation and new curricular perspective, in the context of the initial
or continuous training of educators and teachers, including the
discussion of curriculum models and processes of different nature and
of works or proposals for the training of educators and teachers,

in different contexts.

Research Topic 2

Teaching and training of educators and teachers

This research topic integrates aspects of different disciplinary
knowledge in school context, covering the reflection on the
contributions of teaching in the training of educators and teachers for
a gradual construction of ways to understand and act consciously in
educational situations.

Research Topic 3

Educational practices and pedagogical supervision

This research topic integrates the development of training practices of
educators and teachers in schools, comprising the problematization of
the roles to be played by the various actors, in a perspective of
collaborative work and the construction of a mindful, committed and
responsible professional identity.

Research Topic 4

Teacher education and development education

This research topic integrates formative aspects of teaching and
learning related to the promotion of a responsible global citizenship,
including the discussion of possible projects and educational practices
of education for development.

Research Topic 5

Pedagogical practices in higher education

This research topic integrates issues pertaining to the pedagogical
challenges that higher education currently faces, comprising
discussion, sharing and dissemination of pedagogical experiences
undertaken at this level of education.
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Plant blindness en alumnado de educacion secundaria
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Resumen

El fenomeno de “plant blindness” o ceguera hacia las plantas, se define como “la
incapacidad de ver o percibir las plantas en el medio, de reconocer su importancia en la
biosfera y para el ser humano, de apreciar sus caracteristicas fisicas y bioldgicas
diferenciales y unicas, ademas de la percepcion de que las plantas ocupan un plano inferior
al de los animales y seres humanos”. Este hecho se ha detectado tanto en alumnos de
diferentes niveles educativos como en la poblacion general y es posible que sea uno de los
mayores handicaps para la correcta implementacion de la Educacion Ambiental en el
sistema educativo. En un contexto de cambio climatico y pérdida de biodiversidad, la
Educacion Ambiental cobra relevancia y el hecho de que la percepcion que tienen los
estudiantes sobre la Biodiversidad esté sesgada hacia los animales en detrimento de las
plantas puede suponer un obstaculo que impida avanzar a la sociedad en la conciencia
ambiental colectiva. Con el objetivo de conocer el alcance de este efecto en las aulas, se ha
llevado a cabo una encuesta en el alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria y
Bachillerato (150 alumnos) en Espafia. Dicha encuesta consistid en mostrar diferentes
imagenes de animales y plantas de diferentes especies, que el alumnado debia identificar.
Los resultados muestran como el porcentaje de plantas correctamente identificadas es hasta
tres veces inferior respecto al de animales. Este estudio corrobora los resultados obtenidos
en otros estudios similares en los que se detect6 un patron similar de “ceguera a las plantas”
en estudiantes de Educacion Primaria. Entre las posibles causas podrian estar una
infrarrepresentacion de las plantas en los libros de texto y en los curriculos. Se evidencia
la necesidad de implementar programas y actividades encaminados a reforzar el
conocimiento de la Biodiversidad vegetal a través de medidas activas. El empleo de los
Jardines Botéanicos y huertos escolares como recurso accesible, barato y atractivo para el
alumnado y también para el profesorado, puede ser una medida eficaz para contrarrestar la
“ceguera a las plantas” y alcanzar, mas eficientemente, los objetivos de desarrollo
sostenible.

Palabras clave: educacion ambiental, sistema educativo espafiol, objetivos de desarrollo
sostenible.
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Abstract

The phenomenon of "plant blindness" or blindness towards plants, is defined as "the
inability to see or perceive plants in the environment, to recognize their importance in the
biosphere and for the human being, to appreciate their differential physical and biological
characteristics and unique, as well as the perception that plants occupy a lower plane than
animals and human beings”. This fact has been detected both in students of different
educational levels and in the general population and it is possible that it represents one of
the greatest handicaps for the correct implementation of Environmental Education in the
educational system. In a context of climate change and loss of biodiversity, Environmental
Education becomes relevant and the fact that students' perception of Biodiversity is biased
towards animals to the detriment of plants can be an obstacle that prevents society from
advancing. in the collective environmental consciousness. In order to find out the scope of
this effect in the classroom, a survey was carried out among students in Compulsory
Secondary Education and Baccalaureate (150 students) in Spain. This survey consisted of
showing different images of animals and plants of different species, which the students had
to identify. The results show how the percentage of correctly identified plants is up to three
times lower than that of animals. This study corroborates the results obtained in other
similar studies in which a similar pattern of “plant blindness” was detected in Primary
Education students. Among the possible causes could be an underrepresentation of plants
in textbooks and curricula. The need to implement programs and activities aimed at
reinforcing knowledge of plant biodiversity through active measures is evident. The use of
Botanical Gardens and school gardens as an accessible, cheap and attractive resource for
students and also for teachers, can be an effective measure to counteract "plant blindness"
and achieve, more efficiently, the objectives of sustainable development.

Keywords: environmental education, Spanish educational system, sustainable
development goals.

1 Introduccion

La conservacion de la biodiversidad es una tarea de toda la sociedad, y asi lo sefala el
Convenio sobre la Diversidad Biolégica (United Nations Organization, 1992). Este
establece la necesidad de promover programas educativos dirigidos a la sensibilizacion,
identificacion y aprovechamiento sostenible de la biodiversidad, asi como incluir en los
curriculos educativos las medidas necesarias para preservarla.

La ensefianza cientifica de los mds jovenes, en concreto, en Educacion Ambiental (EA),
es uno de los retos actuales de la sociedad y los sistemas educativos (Hudson, 2001). La
EA debe concienciar a los estudiantes sobre la necesidad de preservar el medio ambiente.
Los contenidos relacionados con la EA estan bien representados en todas las etapas
educativas del Sistema Educativo Espafiol en las asignaturas relativas a las ciencias
naturales. Cada comunidad autonoma en Espafia desarrolla el curriculo en las etapas de
Educacion Secundaria y Bachillerato. Todos ellos reflejan una representacion adecuada
y proporcionada de contenidos relacionados tanto con la botanica como con la zoologia.
No obstante, a pesar de los esfuerzos, la integracion de la EA en el aula no ha resultado
facil (Suarez-Lopez & Eugenio-Gozalbo, 2021).

El interés por la botanica ha disminuido, especialmente entre los jévenes (Kubiatko et al.,
2021). Este hecho ha generado, y aun genera, preocupacion entre investigadores y
docentes botanicos, ya que no solo implica una pérdida de conocimientos técnicos y
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cientificos de las nuevas generaciones, sino también el desconocimiento tanto de la flora
autdctona como de sus usos tradicionales (Hooykaas et al., 2019; Signorini et al., 2009).
Esto es atin mds preocupante si se tiene en cuenta que las plantas constituyen cerca del
80% de la biomasa total del planeta y juegan un papel fundamental en aspectos tan
importantes como la seguridad ecologica, la alimentacion, la sustentabilidad climatica y
ambiental, la medicina, los ciclos de nutrientes y el ciclo del agua (Jose et al., 2019).

Relacionado con lo anterior, un fenémeno singular que ocurre en la sociedad ha sido
detectado y definido hace mas de dos décadas como “plant blindness” (Wandersee &
Schussler, 1999). Este término podria transcribirse como “ceguera” hacia las plantas y
fue definido por los autores como la “incapacidad para ver o notar las plantas en el
ambiente, para reconocer su importancia en la biosfera y para el ser humano” (p. 1),
ademads de la percepcion de que las plantas ocupan un estatus inferior al de los animales
y al de los seres humanos. De este modo, también se ha detectado que es habitual
encontrar una infrarrepresentacion de las plantas en relacion con los animales en los libros
de texto, tanto en las fotografias y representaciones graficas como en el contenido de los
textos, siendo significativamente menor el contenido botanico (Jose et al., 2019). En este
sentido, se ha demostrado que muchos estudiantes tienen una vision limitada sobre lo que
son las plantas (Bianchi, 2000; Jose et al., 2019). Hay muchos estudios sobre como los
estudiantes perciben las plantas o cémo las identifican (Sanders, 2007), especialmente en
relacion con los animales. A pesar de la supuesta representacion equitativa de los
contenidos en los planes de estudios (Amprazis et al., 2021; Schussler & Olzak, 2008),
las investigaciones realizadas hasta la fecha confirman la desigualdad entre el grado de
conocimiento de los estudiantes sobre plantas versus animales (incluso cuando tienen que
reconocer organismos especificos). También ha habido una pérdida de interés por el
trabajo de campo, y algunos en el Reino Unido lo consideran en peligro de extincion
(Barker et al., 2002), aunque se ha demostrado que es de capital importancia para aprender
e interesarse por la biodiversidad (Scott et al., 2012). Este es un hecho preocupante,
especialmente con respecto a que las experiencias directas con plantas atractivas para los
nifios, junto con la delimitacion explicita de las similitudes y diferencias entre plantas y
animales, pueden aumentar el interés de un estudiante en las plantas y también promover
un aprendizaje botanico mas significativo (Kubiatko et al., 2021; Wandersee, 1986).

El objetivo de este trabajo es conocer el alcance del efecto “plant blindness” en alumnos
de educacion secundaria obligatoria y en bachillerato en un centro educativo de Espafia.

2 Material y métodos

Para comprobar si el efecto “plant blindness” estd presente en niveles de Educacion
Secundaria Obligatoria (E.S.O.) y Bachillerato en Castilla y Ledn, se disefio una prueba
de evaluacion de conocimientos, similar a la realizada en investigaciones previas
(Hooykaas et al., 2019; Wolff & Skarstein, 2020). En la prueba se mostréo a 150
estudiantes de 8 clases diferentes (3 de E.S.O. -15/16 afios - y 5 de Bachillerato -17/18
afios -, 2 de ellos del itinerario de Humanidades y Ciencias Sociales y los otros 3 del
itinerario de Ciencias) de un centro de Educacién Secundaria de la provincia de
Valladolid, 15 fotografias de animales y 15 de plantas y se les pidi6 que escribieran sus
nombres. Para estandarizar la prueba, las especies mostradas fueron seleccionadas de
modo que presentaban niveles similares de dificultad. Todas las especies seleccionadas
se caracterizaron por ser emblematicas de los entornos o regiones mas proximas a los
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alumnos siendo potencialmente conocidas por ellos. Ademads, las imagenes a mostrar
recogian las principales caracteristicas de la especie para que fueran féacilmente
reconocibles. Las especies escogidas fueron las siguientes: cuervo, lobo ibérico, foca,
buho, cachalote, lince ibérico, urogallo, salamandra, oso, quebrantahuesos, huron,
lagartija, ciervo, murciélago, cigiiefia, pino, rosal, chopo, helecho, encina, drago canario,
orquidea, musgo, enebro, zarzamora, acebo, roble, cardo, tejo y abeto.

Los datos se analizaron mediante el software SPSS v.26 (IBM Corp., 2019). En primer
lugar, se obtuvieron los valores descriptivos para las respuestas de las diferentes clases:
media, desviacion estandar, minimo y maximo. Los valores se calcularon considerando
los datos en conjunto, por niveles educativos y por itinerarios; los valores se expresaron
como porcentaje de imagenes correctamente identificadas para facilitar la interpretacion
de los resultados; La normalidad de los datos se comprobé mediante la prueba de
Kolmogorov-Smirnov para una muestra. Debido a la no normalidad de los datos, se aplico
la prueba U de Mann-Whitney para muestras independientes para detectar diferencias
significativas entre las respuestas para animales y plantas. La hipotesis nula indicaria una
baja probabilidad de que la distribucion de los resultados de las respuestas sobre animales
y plantas fuera diferente.

Ademas, teniendo en cuenta que los datos no siguen una distribucion normal, se calculo
el coeficiente de correlacion de Spearman (Tabla 2) para determinar si, a pesar de las
posibles diferencias, existia correlacion entre los resultados.

3 Resultados

La media de los porcentajes de identificacion de especies para el conjunto de los grupos
en el caso de los animales es de 73.23%, dato muy superior al de la media de porcentajes
de identificacion de plantas que es de 19.75%. La desviacion estandar es parecida en
ambos resultados. Para el porcentaje de animales identificados los valores maximo y
minimo son de 100% y 40% vy, para el porcentaje de identificacién de las plantas los
valores maximo y minimo son de 73% y 0% (Tabla 1 & Figura 1).

Con relacion a los porcentajes de identificacion en el grupo de E.S.O., la media de
porcentaje de aciertos en la identificacion de animales es de 72.82%, mientras que la
media del porcentaje de identificacion en las plantas es de 17.64%. El valor maximo de
porcentaje de identificaciones para animales es del 100% y el minimo es del 40% mientras
en las respuestas de las plantas el maximo es de 66,66% y el minimo es del 0%.

Por lo que se refiere al grupo de Bachillerato la media de porcentaje de aciertos en la
identificacion de animales es de 73.47% mientras que la media de porcentaje de
identificacion en las plantas es de 20.82%. El maximo porcentaje de identificacion en
animales es del 100% y el minimo del 40% mientras que en plantas el maximo es 73.33%
y el minimo es 0%. En cuanto a los itinerarios, los valores para identificacion de animales
fueron 75.22%y 71.08% para los itinerarios de Humanidades y Ciencias respectivamente,
mientras que los valores para identificacion de plantas fueron 24.61% y 15.67%,
respectivamente.
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Tabla 1: Valores descriptivos para el nimero de animales y plantas correctamente identificados;
los valores estan expresados en porcentaje.

. L. Full . B. B.
Descriptivos dataset Bachillerato Ciencias | Humanidades E.S.O.
Media 73.25 73.47 75.22 71.08 72.83
Desv. estandar 13.08 13.79 13.70 13.73 11.79
Animales
Minimo 40 40 40 40 40
Maximo 100 100 100 100 100
Media 19.75 20.82 24.61 15.67 17.63
Desv. estandar 13.99 14.35 15.29 11.21 13.23
Plantas
Minimo 0 0 7 0 0
Maximo 73 73 73 40 67
100 T T T T
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Figura 1: Box-Plot de los resultados del porcentaje de identificacion de animales y plantas
desglosados por niveles y por itinerarios en el caso de bachillerato.

Los datos reflejaron un valor de p<0.00 en la prueba de normalidad de Kolmogorov-
Smirnov por lo que podemos concluir que los datos no siguen una distribucién normal.
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Tabla 2: Resultados de las pruebas U de Mann-Whitney para muestras independientes.

Prueba Hipdtesis nula Sig. Decisiéon
La distribucion de los resultados de identificacion de
. . . Rechace la
1 animales y plantas es la misma en el conjunto de los 0.000 hipotesi
ipotesis nula.
datos
La distribucion de los resultados de identificacion de Conserve la
2 animales es la misma entre los alumnos de E.S.O. y 0.582 NS
. hipotesis nula.
bachillerato
La distribucion de los resultados de identificacion de Conserve la
3 plantas es la misma entre los alumnos de E.S.O. y 0.157 o
. hipotesis nula.
bachillerato
La distribucion de los resultados de identificacion de
4 animales es la misma entre los alumnos de bachillerato 0.119 Conserve la
del itinerario de Humanidades y Ciencias Sociales y el ' hipotesis nula.
de Ciencias
La distribucion de los resultados de identificacion de
5 plantas es la misma entre los alumnos de bachillerato 0.002 Rechace la
del itinerario de Humanidades y Ciencias Sociales y el ) hipotesis nula.
de Ciencias

Tabla 3: Correlaciones calculadas mediante la Rho de Spearman.

Nivel Parametros Plantas
Coeficiente de correlacion 0.336
Full dataset Sig. (bilateral) 0.0
N 150
Coeficiente de correlacion 0.301
Bachillerato Sig. (bilateral) 0.005
N 85
% Coeficiente de correlacion 0.249
E B. Ciencias Sig. (bilateral) 0.085
Z N 49
Coeficiente de correlacion 0.267
B. Humanidades Sig. (bilateral) 0.115
N 36
Coeficiente de correlacion 0.377
E.S.O. Sig. (bilateral) 0.002
N 65
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Los resultados de las pruebas U de Mann-Whitney para muestras independientes fueron
altamente significativos con relacion a las diferencias entre los valores de identificacion
de fotos de animales y plantas en el set completo de datos, por niveles y también por
itinerarios (Tabla 2). En cuanto a los resultados de la prueba entre los grupos de
bachillerato y E.S.O., no se encontraron diferencias significativas ni para los valores de
identificacion de animales ni para los de plantas; finalmente, no se encontraron
diferencias significativas para los valores de identificacion de animales entre los
itinerarios de bachillerato mientras que si se encontraron respecto a los valores de
identificacion de plantas, presentando el bachillerato de ciencias valores superiores.

Las correlaciones de los resultados fueron significativas (p<0.01) para el set de datos
completo con un coeficiente de correlacion bajo (0.336), esto implica que a mayor
porcentaje de animales son capaces de identificar los estudiantes mas plantas son capaces
de identificar. Las correlaciones por niveles (E.S.O. y bachillerato) también fueron
significativas (aunque los coeficientes fueron igualmente bajos; 0.301 y 0.377), mientras
que en los itinerarios las correlaciones resultaron no significativas (Tabla 3).

4 Discusion y conclusiones

Los resultados indican que se producen diferencias claras en cuanto a la identificacion de
animales y plantas tanto en E.S.O. como en bachillerato, de forma que el efecto “plant
blindness” aun parece presente en las aulas, en concreto, los estudiantes fueron capaces
de identificar de forma general 3 veces mds animales que plantas. Estos resultados
concuerdan con los obtenidos en otras investigaciones realizadas en condiciones similares
(Diez et al., 2018; Patrick & Tunnicliffe, 2011; Pedrera et al., 2021; Skarstein &
Skarstein, 2020). Habitualmente los estudiantes tienden a conocer especies animales
cercanas o significativas, mientras que, en el caso de las plantas, lo mas comun es que los
alumnos identifiquen especies exoticas o raras (Kaasinen, 2019; Nates et al., 2010).

Se ha observado en estudios previos que el porcentaje de identificacion de flora y fauna
aumenta proporcionalmente con la edad (Yli-Panula & Matikainen, 2014). A pesar del
efecto “plant blindness”, seria de esperar que los resultados reflejaran una evolucion
positiva en el conocimiento sobre animales y plantas en los alumnos de bachillerato
respecto a los de E.S.O., cosa que en nuestro estudio no se observa.

Estos resultados podrian estar relacionados con el hecho de que, por ejemplo, en algunos
niveles basicos, los alumnos ni siquiera consideran a las plantas como seres vivos
(Jimenez-Tejada et al., 2013; Martinez-Losada et al., 2014); sus caracteristicas (falta de
movimiento, falta de rostro, etc.) pueden llevarlos a despreciarlas (Schussler & Olzak,
2008). Cabe mencionar que al igual que ocurre con las plantas, algunos autores también
han detectado este fendémeno asociado a algunos grupos de animales, principalmente
invertebrados (Titley et al., 2017, Yli-Panula & Matikainen, 2014). Esto es fundamental
ya que se ha demostrado que cuanto mds interesada esté la gente en la biodiversidad, mas
sabe sobre ella, especialmente sobre las plantas (Kubiatko et al., 2021, Otto & Pensini
2017).

Hay autores que consideran que el desconocimiento de las plantas significa su
desproteccion (Balding & Williams, 2016). Desde la educacién se pretende que,
cumpliendo con los objetivos de desarrollo sostenible, principalmente los objetivos 13 -
Accibn  por el clima, y 15 - Vida de ecosistemas terrestres
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(https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/objetivos-de-desarrollo-sostenible/ ), los
alumnos conozcan mejor las plantas de su entorno, valoren la importancia de la
vegetacion, puedan analizar el impacto del hombre en el medio ofreciendo soluciones
ante desequilibrios medioambientales (Labrador Herrdiz & Del Valle Lopez, 1995).

En este sentido, actividades en Jardines Botanicos, huertos escolares y talleres especificos
sobre biodiversidad, pueden contribuir a crear conciencia en el alumnado acerca de las
amenazas que se ciernen sobre un gran numero de especies vegetales, pues constituyen
un recurso educativo accesible, barato y atractivo para los estudiantes, en el que pueden
entrar en contacto directo con organismos vegetales vivos (Garcia-Berlanga, 2019).

La correlacion entre los conocimientos sobre animales y los conocimientos sobre plantas
del grupo muestral completo de alumnos es baja pero significativa, lo que indica que los
alumnos que tienen mas conocimientos en animales suelen coincidir con los que tienen
mas conocimientos en plantas. Sorprende que tomando por separado los dos itinerarios
de Bachillerato (Ciencias y Ciencias Sociales y Humanidades), la correlacion no fuera
significativa, sugiriendo que, en el caso del itinerario de ciencias se produce una mejora
importante en el conocimiento de la flora. Estas diferencias entre itinerarios podrian
deberse a los contenidos relacionados con las plantas estudiados durante el ler afio de
Bachillerato, demostrando que la inclusion de contenidos directos sobre biodiversidad en
el curriculo debilita el efecto “plant blindness”.

El nuevo plan de estudios de Educacion Secundaria (a implementar en el curso académico
2022/2023), establece, entre otras, la necesidad de identificar, observar y clasificar las
especies de los ambientes mas cercanos y la importancia de cuidar los ecosistemas y la
biodiversidad (Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, 2022). No obstante,
sera necesario un andlisis mas profundo y futuro del mismo, asi como nuevos estudios
para evaluar los resultados de su implementacion.

Concluimos que el efeto “Plant Blindness” esta presente en las aulas de Educacion
Secundaria y parece necesario implementar medidas para contrarrestar dicho efecto ya
que, entre otras consecuencias, este problema impide que se alcancen los Objetivos de
Desarrollo Sostenible.
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