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RESUMEN

Este Trabajo de Fin de Grado examina y compara las metodologias educativas
alternativas Libre/Viva, Montessori, Reggio Emilia, Waldorf'y Amara Berri, mediante el
analisis y el estudio de las unidades de comparacion. Se lleva a cabo un marco tedrico
en el que se recopila informacion sobre la Escuela Nueva, una contextualizacion
historica de la situacion en Espafia, definicion del concepto de metodologia alternativa y
su relacién con el Real Decreto vigente en Espafia y por tltimo se da la definicion de

Mainstream.

La investigacion se llevard a cabo en cuatro fases pertenecientes al analisis comparativo:
descripcion, interpretacion, yuxtaposicion y comparacion. En la fase de descripcion se
obtendran datos de fuentes bibliograficas, recursos en red, etc. La fase de interpretacion
analizard y corregira los datos utilizando enfoques de ciencias sociales para comprender
los factores y relaciones que influyen en los fendémenos educativos estudiados. Estas dos
fases se haran de forma conjunta. La yuxtaposicion confrontard y relacionara los datos
recogidos, detectando semejanzas y diferencias. Finalmente, la comparacion evaluara y

sintetizard los resultados, destacando lo fundamental y segregando lo accidental.

El estudio identificard similitudes y diferencias entre las metodologias seleccionadas,
recogiendo las unidades comparativas coincidentes en un nuevo método educativo al

que denominamos Método Comun.

En resumen, este TFG ofrece una comparacion detallada de cinco metodologias
educativas alternativas, proporcionando una comprension profunda de sus
caracteristicas y enfoques pedagogicos, para después compararlas y construir una nueva

metodologia.

Palabras clave: metodologias alternativas, método comparado, anélisis comparativo y

Escuela Nueva.



ABSTRACT

This Final Degree Project examines and compares the alternative educational
methodologies Libre/Viva, Montessori, Reggio Emilia, Waldorf, and Amara Berri
through the analysis and study of comparative units. A theoretical framework is
established, gathering information on the New School movement, a historical
contextualization of the situation in Spain, a definition of the concept of alternative
methodology and its relation to the current Royal Decree in Spain, and finally, a

definition of Mainstream.

The research will be conducted in four phases of comparative analysis: description,
interpretation, juxtaposition, and comparison. In the description phase, data will be
obtained from bibliographic sources, online resources, etc. The interpretation phase will
analyze and correct the data using social science approaches to understand the factors
and relationships influencing the educational phenomena studied. These two phases will
be carried out jointly. Juxtaposition will confront and relate the collected data, detecting
similarities and differences. Finally, the comparison will evaluate and synthesize the

results, highlighting the essential and segregating the incidental.

The study will identify similarities and differences among the selected methodologies,
gathering the coinciding comparative units into a new educational method called the

Common Method.

In summary, this Final Degree Project offers a detailed comparison of five alternative
educational methodologies, providing a deep understanding of their characteristics and

pedagogical approaches, to then compare and construct a new methodology.

Keywords: alternative methodologies, comparative method, comparative analysis, and

New School.
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1. INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

A dia de hoy sigue estando vivo el debate sobre qué tipo de metodologias debemos
utilizar dentro de las aulas infantiles de segundo ciclo, de qué manera y cudndo
introducir ciertas pautas o herramientas. Nos encontramos en un punto donde se rechaza
cada vez mas los modelos de educacion tradicionales y se abren camino, nuevas
metodologias, las metodologias alternativas, que en muchos casos no son tan nuevas,
algunas ya existian hace cien afios, por lo que es algo que se rechazaba en el pasado y
actualmente las encontramos en muchas de las aulas que conforman el panorama
educativo del pais. En este Trabajo de Fin de Grado se busca lo que se persiguen son
tres objetivos clave: recabar informacion, a través del anélisis bibliografico, de aquello
que entendemos por metodologias alternativas, pedagogias activas etc. y su desarrollo
dentro del segundo ciclo de educacion infantil; llevar a cabo un estudio comparado
donde, mediante el estudio de una serie de unidades de comparacién, se puedan extraer
las semejanzas y diferencias existentes entre estas metodologias y, por ultimo, proponer
una nueva metodologia que naceria al amparo y abrigo de aquellas que ya hemos

estudiado y que recogeria los puntos fuertes de todas ellas.

Con esto intentaremos dar una informacion clara y directa al lector para que tenga a su
alcance aquellas herramientas imprescindibles para educar siguiendo las pautas
extraidas directamente de distintas metodologias alternativas que a dia de hoy se
encuentran en nuestro pais. Por lo que va dirigido a profesionales de la educacion que
son partidarios de trabajar bajo las metodologias alternativas sin tener que rechazar
ninguna, sino trabajar con una metodologia que recoja todo lo que consideremos comun

y bueno para el desarrollo pleno y sano del alumnado

Somos conscientes de que al existir un abanico tan grande de metodologias alternativas
nos encontramos con mucha informacion que, a veces, no es del todo explicita y puede
resultar complicada de analizar para poder quedarnos con los aspectos mas relevantes a

la hora de ponerlos en practica en el aula de infantil.

Por lo que el fin de este trabajo es crear una fusion de estas y conseguir una

metodologia “nueva” nacida de la informacion que ya tenemos.

Queremos destacar que al dejar reflejadas unas herramientas/pautas y otras no, no

quiere decir que rechazamos estas ultimas, sino que buscamos plasmar solo las



comunes, las que realmente comparten todas o casi todas las metodologias alternativas,
ya que de esta manera, como hemos dicho anteriormente, observaremos qué aspectos
consideran sus autores/as como fundamentales para conseguir un crecimiento y

desarrollo pleno en nuestros alumnos y como consecuencia, mejorar la sociedad.



2.

OBJETIVOS

2.1.

2.2.

Objetivos generales
2.1.1.  Recabar informacion, a través del analisis bibliografico, de

aquello que entendemos por metodologias alternativas.

2.1.2.  Realizar un estudio comparado de las metodologias alternativas
que mas encontramos dentro de las aulas infantiles de segundo
ciclo en Espafia

2.1.3.  Desarrollar un nuevo método basado en las semejanzas de las
metodologias alternativas

Objetivos especificos

2.2.1.  Buscar semejanzas y diferencias de las metodologias alternativas
seleccionadas.

2.2.2.  Crear un nuevo método educativo, basado en la comparacion de
las metodologias alternativas mas destacadas en las aulas
infantiles de segundo ciclo en Espafia.

2.2.3. Invitar a la reflexion sobre las metodologias alternativas



3. RELACION CON LAS COMPETENCIAS DEL TITULO CON EL
TRABAJO DE FIN DE GRADO

Competencia 1: Segln la Universidad de Valladolid (2010), esta primera competencia
habla del conocimiento en educacion. Al centrarse el estudio en la educacion infantil, se
adquiere un conocimiento en profundidad sobre los distintos métodos de ensenanza y
aprendizaje para esta etapa educativa. Con este trabajo también se pretende comprender
los aspectos psicoldgicos, sociologicos y pedagogicos de los nifios en la etapa de 2°
ciclo de infantil, con la finalidad de disefiar un método educativo efectivo. Ademas, al
hablar del Real Decreto 95/2022 del 1 de febrero de Educacion Infantil, estamos
preparandonos como docentes para saber qué tenemos que trabajar y como, y a su vez

adquirimos conocimientos sobre educacion.

Competencia 2: Segun la Universidad de Valladolid (2010), esta competencia nos
habla de la capacidad de aplicar nuestros conocimientos de forma profesional y diremos
que con este trabajo, podemos aplicar nuestro conocimiento tedrico a las situaciones
reales de ensefanza y aprendizaje, pues realizamos un estudio y un método a partir de lo
aprendido en el grado. También se desarrollan varias habilidades que nos permiten
reconocer y planificar practicas educativas efectivas y tomar decisiones esenciales en el
contexto educativo. Estas habilidades no ayudan a ejercer como docente de manera
profesional y efectiva. También damos respuesta a las limitaciones de la educacion
tradicional, creando el Método ComUn que se suma a las metodologias alternativas para

dar solucion a esto.

Competencia 3: Segun la Universidad de Valladolid (2010), esta competencia trata de
la buena interpretacion de datos y la reflexion ética. Al tener que analizar datos sobre las
distintas metodologias, autores, contextos historicos y enfoques educativos estamos
aprendiendo a evaluar las buenas fuentes y la buena eficacia de estas practicas
educativas. Es muy importante la capacidad de reflexion y evaluacion ética para poder
garantizar que la futura labor docente sea trascendental, ética y centrada en el bienestar

del alumnado.

Competencia 4: Segin la Universidad de Valladolid (2010), trata las habilidades
comunicativas y el trabajo en grupo. Se ha trabajado con herramientas multimedia,

como Google Scholar, Dialnet.. para poder plasmar ideas de forma correcta e



informacion significativa dentro de este estudio, por ello, estamos trabajando esta
competencia. También damos una solucion al problema de la educacion tradicional
creando un método nuevo, comun a 5 metodologias alternativas activas en Espafa. Se
desarrollan habilidades de comunicacioén escrita al tener que redactar este trabajo y

orales cuando en un futuro se realice la defensa.

Competencia 5: La competencia 5, segiin la Universidad de Valladolid (2010), nos
habla sobre el aprendizaje autonomo y continuado. Al realizar este trabajo estamos
adquiriendo habilidades de aprendizaje autonomo y demostrando un compromiso con el
aprendizaje continuo y el crecimiento profesional. Aunque esté tutorizado, es vital
trabajar con autonomia y habilidad para resolver problemas que van surgiendo a lo largo

del proceso de investigacion

Competencia 6: Esta competencia, segun la Universidad de Valladolid (2010), nos
habla del compromiso ético y moral. Al realizar el estudio y el Método Comun, nos
comprometemos a velar por la educacion integral, el respeto hacia los demés y la
inclusion, pues el nuevo método busca alcanzar esos objetivos. Con este método
estamos aportando aspectos que ayudan a construir una sociedad mas justa y equitativa.
Este Trabajo de Fin de Grado refleja un compromiso ético y social al impulsar un
método que promueve valores como el respeto, tanto a los demas como a la diversidad,

el apoyo y el acompafiamiento hacia el alumno.
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4. MARCO TEORICO

4.1. CONTEXTUALIZACION HISTORICA. ESCUELA NUEVA COMO PUNTO
DE PARTIDA.

La siguiente cuestion que vamos a abordar es de donde vienen las pedagogias
alternativas y como nacieron. Es importante destacar la afirmacion que nos deja
Diaz-Bajo, (2019, p.250) “profesionales del siglo XX educamos a nifios del siglo XXI
con modelos pedagogicos en muchos aspectos del XIX.” Es decir, nos esta diciendo que
muchos métodos que se trabajan a dia de hoy dentro de un aula vienen dados desde el
siglo XIX pero han sufrido una adaptacion a nuestros tiempos. Veamos entonces de

doénde proceden las metodologias alternativas.

Tal como se ve en Jiménez Avilés (2009) en el siglo XVIII surgi6 un cambio de
pensamiento en cuanto a la pedagogia, oponiéndose a la escuela tradicional. Esta ultima
siempre estuvo presente en el &mbito educativo y actualmente estd vigente en la mayor
parte de los centros educativos. Algunos de los principios de la escuela tradicional son;
la clase magistral, el maestro como protagonista y la disciplina dentro del aula, uso del
libro de texto... En esta corriente, el conocimiento absoluto lo tiene el docente, quien lo
comparte con el alumnado dentro del aula sin cuestionamiento alguno. Sin embargo, el
cambio de vision en cuanto a la educacion que hubo en el siglo XVIII, denominado
escuela nueva, entiende que el alumno es capaz de educarse a si mismo. El nacimiento
de la escuela nueva se origina en la Ilustracion y Revolucion Francesa, fendmenos que
cambiaron el concepto y vision sobre el hombre y la sociedad mediante los conceptos
de igualdad y libertad. Asi pues, la escuela nueva fomenta la experimentacion, el taller y
la espontaneidad a la hora de realizar actividades, el papel del maestro no es otro que el
de mediador en el proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir, vemos como en la
escuela tradicional el protagonista dentro del aula es el docente y en la escuela nueva es
el nifio. Segiin Jiménez Avilés (2009) la escuela nueva se levanta en torno a cuatro

principales pilares:

1. La visién dada por Jean-Jacques Rousseau en “Emilio” sobre el nifio, que por
primera vez se entiende como un ser independiente, y la infancia cobra una
nueva identidad, como una fase o etapa de vida que tiene importancia en el
desarrollo de las personas. Rousseau entiende que este desarrollo se debe hacer

de forma esponténea y natural.
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2. “Los aportes del darwinismo —so6lo sobreviven las especies mas desarrolladas.
La pasividad esta condenada a la desaparicion—.” (Jiménez Avilés. 2009, p.
106)

3. La idea de comprender la nifiez como una etapa importante para la buena
formacion del hombre futuro en el que cada persona se convierte.

4. Segin Zubira (2006) otro pilar son los planteamientos pedagdgicos realizados
por autores como;

a. Pestalozzi destac6 la autonomia del alumno en el proceso de aprendizaje
y el respeto que debe existir hacia los periodos naturales del desarrollo
de este.

b. Froébel reivindica la importancia del juego para el nifio y crea los
jardines de la infancia.

c. Herbart afirma que el niflo sélo aprende aquellos aspectos que le

interesan.

Estos puntos de vista provocaron que en el siglo XX se asentaran las bases de estas
nuevas ideas y naciera la Escuela Nueva definida como el “movimiento pedagdgico
iniciado a finales del siglo XIX con la finalidad de abordar una renovacion de los

principios pedagogicos que sostenia la Escuela Tradicional” (Mufioz, 2008, p.33).

Como afirma Palacios (1979) la historia de la escuela nueva se divide en tres etapas, en
primer lugar, la etapa individualista, idealista y lirica, donde encontramos autores
influyentes como Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Tolstoy y Key. La segunda etapa
conocida por sus grandes sistemas y mayor cantidad de obras, autores y experiencias
aportadas al movimiento. Los principales autores son Dewey, Claparéde, Montessori,
Decroly, Kerschensteiner y Ferriere. Por ultimo encontramos la tercera etapa donde
tenemos autores franceses como Cousinet y Freinet y autores ingleses como Neill,

Reddie y Hahn.

Nos centraremos a continuacion en plasmar cuales fueron las aportaciones de los
siguientes autores; Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Dewey, Montessori, Decroly y

Ferriere.
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4.1.1 Rousseau

Segun Palacios (1979), Jean-Jacques Rousseau, escribio "Emilio", obra que
revoluciond la idea de la educacion infantil en el siglo XVIII. Rousseau plantea la idea
de que la infancia se divide en etapas sucesivas con caracteristicas y necesidades
distintas y afirmaba que cada fase del desarrollo necesitaba una educacion adaptada.
Criticé fuertemente la educacion tradicional ya que esta separa al nifio de su entorno
natural y utiliza métodos inadecuados. Este pensador fomenta el aprendizaje practico y
el respeto hacia la libertad del nifio. Rousseau creia que la educacion natural fomenta el

deseo de aprender y el desarrollo moral basado en la libertad.
4.1.2 Pestalozzi

Segiin Soétard (1994), Johann Heinrich Pestalozzi es considerado el padre de la
pedagogia moderna. En su obra "Como instruye Gertrude a sus hijos" se expone su
método educativo en el que se integra razon, accion y sensibilidad (cabeza, mano y
corazon), buscando un equilibrio que fomenta la autonomia del nifio. Este pensador
modificd técnicas pedagodgicas ya existentes, centrandose en la flexibilidad y en la

importancia de adaptar la educacion a las necesidades del nifio.
4.1.3 Froebel

Para Villarroel Davila (2015) Friedrich Froebel, que fue influenciado por Pestalozzi,
cred la primera guarderia en 1837, destacando el juego y la percepcion sensorial como
herramientas primordiales para la educacion infantil. En su obra "La educacion del
hombre", abogo por la libertad, el amor a la naturaleza y el respeto al desarrollo de cada
nino. Introdujo materiales didacticos innovadores, a los que llamo6 dones y ocupaciones,

y su finalidad era fomentar la exploracion y el desarrollo integral del alumnado.
4.1.4 Dewey

Segiin Gonzalez-Monteagudo (2001), John Dewey, fue un tedrico de la educacion
progresista, que propuso la idea de que la educacion debia combinar teoria y practica,
trabajando con experiencias reales y la investigacion activa. Las ideas fijas fueron
rechazadas por Dewey mientras promovia la educacion reflexiva y la formacion de

juicios inteligentes por parte de los maestros. Su movimiento progresista tenia como
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finalidad fomentar una educacion centrada en el nifio, conectada con la vida real y

modernizar las instituciones educativas
4.1.5 Montessori

Segun Martinez-Salanova Sanchez (2017), Maria Montessori cred un método educativo
basado en la mente absorbente de los nifios, dandole importancia a los periodos
sensibles y un ambiente preparado que fomente el aprendizaje autbnomo por parte del
alumnado. Montessori ide6 materiales didacticos especificos, los cuales agrup6 por
funciones. Estos materiales estan disefiados para despertar la curiosidad del nifio y
permitirle autocorregirse para darse cuenta de sus errores. Su enfoque innovador
permitia a cada alumno aprender en base a su propio ritmo, con el adulto actuando

como guia en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
4.1.6 Ferriére

Segiin Labrador (2014) Adolphe Ferri¢re, es el creador de la Escuela Activa. Este
pensador impulsé una educacion basada en la espontaneidad, personalidad y
productividad de las actividades. El enfoque de Ferriére proponia que el nifio decidiera
por si mismo y fuese el protagonista de su aprendizaje. El papel del docente era el de ser
facilitador y compafiero en el proceso de aprendizaje. Ferriere destaco la importancia de
adaptar la educacion a las necesidades tanto fisiologicas como psicologicas del nifo,

promoviendo la individualidad y creatividad.

4.1.7 Decroly

Para Martinez Hernandez et al. (2017), Ovidio Decroly consolidé una metodologia que
se basaba en centros de interés y su enfoque se dirigia a la observacion, asociacion y
expresion. Decroly organizd a los alumnos en grupos heterogéneos para promover la
interaccion con el entorno y el aprendizaje practico. Utilizaba juegos educativos como
herramienta para captar y mantener la atencion del alumnado y promover un aprendizaje
activo que se centrard en los intereses y necesidades del nifio. Su método tiene el
objetivo de preparar a los niflos para vivir en sociedad, adaptandose a las condiciones

locales y naturales.
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4.1.8 COMPARACION DE LA ESCUELA NUEVA CON LA ESCUELA
TRADICIONAL

A modo de resumen se realiza una comparacion de las caracteristicas de la escuela

nueva con la escuela tradicional segin Martinez Hernandez, Murillo Martinez y

Martinez Leyva (2017) para que queden claras todas las ideas anteriores:

Tabla 1: Comparacion entre la Escuela Nueva y Escuela Tradicional

Escuela nueva

Escuela tradicional

planteando el proceso de
enseflanza-aprendizaje a partir
de las necesidades e intereses
del alumno. (Paidocentrismo)

Inicio Primeras décadas del siglo XX | Siglo XVII

Finalidad Formar a personas con sentido Educar a personas ensefiandoles
democratico, desarrollar en las conductas, los valores y la
estas un espiritu critico y de ética de la comunidad.
cooperacion.

Aprendizaje Comprensivo, critico y Memoristico
multidisciplinar.

Ensefianza Respeto al alumnado, Esta dirigida a la consecucion

de objetivos planteados
mediante contenidos en distintas
materias y asignaturas.

Rol del maestro

Proporcionar el medio que
despierte el interés por el
avance en el aprendizaje de los
alumnos. El nifio es el
protagonista en el proceso de
ensefianza.

Protagonista en el proceso de
ensefianza

Relacion maestro-alumno

- Acompaiiante
(docente)
- Participativo (alumno)

- Autoritario (docente)
- Pasivo (alumno) y
receptor de

comunidad educativa

y constructor de conocimientos.
conocimiento.

Evaluacion Evaluacion del desarrollo del Exémenes referidos a los
nifio de manera global, no por objetivos planteados a alcanzar.
areas ni materias sino
consensuada por medio de
acuerdo de las normas entre
todos.

Espacio Se aprovecha todo el entornoy | Aula cerrada y espacio inico
espacio escolar

Disciplina Consensuada por toda la Impuesta y represiva
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Fuente: Elaboracién propia, basado en Martinez Hernandez, Murillo Martinez y

Martinez Leyva (2017).

4.2. CONTEXTUALIZACION HISTORICA. ;OUE PASO CON LA ESCUELA
NUEVA EN ESPANA DURANTE EL REGIMEN FRANQUISTA?

Antes de adentrarnos en la explicacion de qué paso con la escuela nueva en Espaia,
hablaremos sobre su desarrollo en el resto del mundo observando si existia evolucidon de

forma paralela o no.

“La Escuela Nueva, un movimiento de renovacion pedagogica que —teniendo por
iniciadores a Rosseau, Pestalozzi y Froebel, aun cuando se consideran otros precursores
de muchos afios atras, incluso de la antigiiedad— surge a finales del siglo XIX en Europa
y se desarrolla en el mundo hasta el primer tercio del siglo XX, sobre todo en el periodo

comprendido entre la primera y la segunda guerra mundial.” (Narvaez, 2006, p.630)

Una vez visto qué paso en Europa y en el mundo con el nacimiento y el auge de la
Escuela Nueva, veamos a continuacion qué pasd con este movimiento en Espafia entre

1939 y 1975, es decir, entre el primer tercio y final del siglo XX.

Tal y como vemos en el articulo de Pozo Andrés y Braste, (2012) en abril de 1939,
Francisco Franco gana y anuncia el fin de la Guerra Civil espafiola y da comienzo la
dictadura franquista en Espafia. Este fendmeno provocé el exilio de una gran parte de la
poblacion espafiola, mientras que otra parte celebraba lo que creia un resurgir nacional
y buscaba crear una Espafia “nueva”, encontrando en la educacién una gran
herramienta o medio para alcanzar estas ideas. Estando el pais dentro de un conflicto
civil, en 1937 se encuentran publicaciones propias de la franja franquista que apelaban
al deseo continuo de crear un “espiritu nuevo” entre la sociedad espafiola, una “Espafia
nueva” y, por consecuencia, una ‘“escuela nueva”. Aunque este ultimo término es
idéntico al movimiento que se estaba extendiendo por parte del mundo, y que
anteriormente hemos explicado, la Escuela Nueva, el modelo educativo que el dictador

impuso en el pais no tenia nada que ver con este.

Ruiz Berrio et al (2006) afirma que el movimiento de la Escuela Nueva en Espafia esta
condenado desde 1936 por parte de la Espafa franquista, lo que ocasiond que en las
publicaciones pedagdgicas de la época, impulsadas por esta parte de Espafia, no se

hablara de Escuela Nueva y, ocasionalmente, se mencionaba la Escuela activa aunque
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nunca explicaban sus caracteristicas o principios. Existe una censura indirecta, pues
nunca se citan libros ni articulos que la Escuela Nueva habia propulsado y se habian
traducido al castellano treinta afios atrds. Por lo que como consecuencia los jovenes
pedagogos que se formaban por esta época no tuvieron a su alcance las obras de los
grandes educadores del momento, viéndose un claro desfase entre lo que estaba
ocurriendo en el mundo respecto a la educacion y lo que estaba ocurriendo en nuestro
pais. Es importante resaltar que las bibliotecas espanolas negaban el acceso a estas obras
a los estudiantes de magisterio primario de la época, censurandoles esta nueva tendencia
pedagogica y si se mencionaba se hacia de forma limitada y muy critica. Entonces, ;qué

ofrecia la escuela espafiola en estos afios?

Segun Oviena (1939) en contraposicion a la metodologia activa de la Escuela Nueva, la
escuela que ofrecia el franquismo en Espafa era una educacion basada en el trabajo y
estrictamente espafola, muy contraria a la del método de Dewey. “No era ésta una
escuela del interés o del placer, sino del esfuerzo, del dolor, del trabajo duro, del amor

propio desarrollado en la resolucion de dificultades” (Talayero, 1937, p. 69-70).

El principal motivo de rechazo hacia la Escuela Nueva por parte del dictador, segiun
Pozo Andrés y Braster (2012), era que al tener solo una perspectiva sobre la Escuela
Nueva o Escuela Productiva, que era util para la comunidad, lo relacionaban
directamente con el socialismo y comunismo entre otros, los cuales eran grandes
enemigos de las ideas y filosofias franquistas. No obstante, algunos pedagogos optaron
a unas becas para viajar al extranjero observando y estudiando los métodos activos y de

los procedimientos de la Escuela Nueva.

Segun Ezquerra (1995) a comienzos de los afios cincuenta, los educadores espafioles
comenzaron a mostrar interés por conocer lo que ocurria en otros paises. Ramon
Sanchez Tovar, director de una escuela primaria, fue entrevistado, y se le pregunto si
creia en una "escuela neta y genuinamente espafiola". Este respondi6 que esta idea era
una "aberracion" y un "error de nacionalismo". Consideraba que el pais debia estar
abierto a las buenas técnicas y medios provenientes del extranjero, ya que la educacion

en Espafia estaba atrasada.

Segin Pozo Andrés y Braster (2012) un destino muy solicitado por estos educadores
que salieron al extranjero, fue Italia, pais al que se migr6 durante la Guerra Civil, y alli

pudieron observar el método que trabajaba Maria Montessori. Esto ocasioné una
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division de ideas, donde algunos autores de la linea catdlica afirmaban que era algo
extraordinario y otros autores catalanes discrepaban de esta opinion. Por otro lado,

Dewey fue duramente criticado en nuestro pais.

“Continuismo y ruptura son dos de las tendencias que se entrelazaban en la
Espana de los afios cincuenta y que dejaban sentir su influencia incluso en la
forma de acercarse al movimiento de la Escuela Nueva, con un estilo en el que
se mezclaban la curiosidad y la repulsa; curiosidad porque se percibia su
conexidn con las nuevas perspectivas cientificas de la psicologia y la pedagogia,
y repulsa porque seguia estando muy presente su origen en la tradicion filosofica
rousseauniana. Algunos pedagogos resolvieron este problema construyendo un
nuevo hito fundacional del movimiento de la Escuela Nueva, que le conectaria
ademas con las corrientes cientificas mas modernas” (Pozo Andrés y Braster,

2012, p.27)

En el afio 1963 tiene lugar la X Asamblea General de Inspectores de Ensefianza
Primaria bajo el lema “tiempos nuevos, actividades nuevas” y como consecuencia, a
principios de los afios sesenta hubo ligeros cambios en la educacién espafiola,
impulsados por el desarrollo econémico y las recomendaciones de organizaciones
internacionales. Esto se plasmo6 en la reforma educativa de 1965, que tenia un caracter
didactico que mediante sugerencias curriculares y orientaciones metodologicas. La
mayor renovacion o elemento nuevo en esta reforma fue el cambio en la organizacion
de contenidos del programa y que se llamé “unidades didacticas globalizadas”,

concepto totalmente novedoso y que venia de la mano de la Escuela Nueva.

“Ademads, a finales de los afios sesenta empezaron a surgir los primeros
Movimientos de Renovacion Pedagogica, que eran grupos de docentes que
buscaban alternativas democraticas al modelo de escuela franquista. Algunos de
ellos se conectaron con los maestros freinetistas franceses e iniciaron nuevos
ensayos de imprenta escolar desde 1966 (Costa Rico, 2010, p. 229),
“desconociendo aun que habian existido experiencias freinetianas en la Espana
de los afios treinta, borradas eficazmente por el régimen franquista”(Léazaro,

2005, p. 360).

Tal como vemos en Pozo Andrés y Braster (2012) en 1970 se da una reforma educativa

y seguidamente se realiza la Ley General de Educacion. En esta ley, quedan plasmadas
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las ideas de la Escuela Nueva, pero no se inspir6 en esta, sino en el modelo pedagdgico
dominante en los ultimos afios del franquismo y del que formaban parte los educadores
mas catolicos. Esta nueva ley di6 fruto a nuevos modelos de racionalizacion curricular y
organizativa, y se trabajaba mediante una programacion marcada con objetivos, la
evaluacion continua y la posibilidad de uso de nuevos métodos y técnicas de
aprendizaje-ensefianza. En 1975 muere el dictador y se acaba el régimen franquista,

volviendo Espafia a la democracia.

Observamos los datos reales en 2019 sobre qué tipos de pedagogias hay mas extendidas
en Espafia y cudl es su porcentaje segun Diaz-Bajo (2019). Pero antes destacaremos su
afirmacion de que “los datos ofrecen los siguientes resultados la oferta se circunscribe
mayoritariamente en la etapa de Educacion infantil 410 proyectos ofrecen atencion
educativa al primer ciclo representando el 32,49% de la oferta y 576 al segundo ciclo de

esta etapa, lo que representa un 46,64 % de la totalidad...”(Diaz-Bajo, 2019, p.275)

Por medio de un estudio de Diaz-Bajo (2019) sabemos que el porcentaje que representa
a la metodologia Libre/Viva en Espana es 36,15%, Montessori le sigue con un 12,94%,
Waldorf 8,34%, seguidamente Reggio Emilia con un 2,78% y por ultimo Amara Berri
con un 2,42%. Existen otro tipo de metodologias alternativas, a las cuales no nos

detendremos a explicar pero si diremos su porcentaje total y es un 37,36%.

r

43. 1.AS METODOLOGIAS AILTERNATIVAS. EN BUSCA DE UNA
DEFINICION DEL CONCEPTO.

Para comenzar este apartado es necesario explicar ciertos conceptos e ideas necesarias
para entender la importancia de como trabajar dentro del sistema educativo. Partiremos
de qué es la escuela, qué funciones desempefia y su valor para el buen funcionamiento

de la sociedad.

“La institucion llamada "escuela" sirve como un entorno especifico para esos
jovenes. Ofrece una manera de acostumbrarse y aprender las normas culturales

dominantes.” (Engelmann, 2022, p 528)

Una vez tienes definida la escuela como concepto, pasaremos a definir la escolarizacion

y qué nos aporta como sociedad.
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“La escolarizacion trata de la integracion: los estudiantes se enfrentan al
conocimiento y las normas de la cultura dominante; aprenden a comunicarse de
manera adecuada, aprenden algunas habilidades necesarias y se les introduce a la
logica y las normas culturales de la sociedad contemporanea. La escolarizacion
como institucion masiva tiene muchas funciones para una sociedad.”

(Engelmann, 2022, p 529)

Segun Engelmann (2022) la escolarizacion forma a los futuros ciudadanos y ensefia
patrones de accion y aquellos comportamientos esperados, deseados y aceptados
socialmente, el reconocimiento mutuo, el respeto por la diversidad, las formas de

relacionarnos entre nosotros adecuadamente y, finalmente, el principio de rendimiento.

Segun Pérez, et al, (2016) hablar de metodologias alternativas es hacer referencia a un
proceso educativo que hace mas sencilla la ensefianza y el aprendizaje. Esa ensefianza
se realiza con diversas estrategias por parte de los docentes con el fin de que las
personas interactuen en distintos campos de accion social y construir una accidén

pedagogica distinta a la de la educacion tradicional.

“Las Pedagogias Alternativas esperan responder, incluso, a los estilos de
aprendizaje de las personas, indistintamente de la edad, de las caracteristicas
cognitivas o del contexto socio cultural en el que se desarrollan.” (Pérez, et al,

2016, p.238)

Nos centramos ahora en qué entiende nuestro diccionario por metodologias alternativas
o pedagogias alternativas. Segun la Real Academia Espafiola el concepto de pedagogia
se define como la “ciencia que se ocupa de la educacién y la ensefianza, especialmente
la infantil” y encontramos que segin Diaz-Bajo, (2019, p.248) “El término de
“alternativa” en ocasiones se define por oposicion a tradicional pero engloba una gran
variedad de concepciones educativas con rasgos definitorios propios”. “Plantean como
rasgos distintivos su caracter de: activas, innovadoras y no directivas.” También nos
habla sobre una confrontacion en los proyectos y su forma de trabajar, algunos son de

caracter global, mientras que otros son mas concretos en los aspectos que trabajan.

“En unos casos se incide en la concepcidon de la educacion del nifo, en la

consideracion de como contribuir de la mejor manera posible a su desarrollo”
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“En otros, en la mayoria, introduciendo cambios en alguno de los elementos del

contexto en el que se desarrolla la accion educativa.” (Diaz-Bajo. 2019, p. 248)

Una vez tenemos estos conceptos mas aclarados, nos preguntamos ;de donde surgen las

metodologias alternativas?, ;por qué surgieron? y ;para queé?

“las metodologias de aprendizaje alternativo, entre ellas el aprendizaje
experiencial, han surgido como propuestas para una nueva educacion que resulte
mas incluyente y que permita a los estudiantes experimentar situaciones reales
en espacios y escenarios especificos. De esta manera, estas metodologias
educativas se enfocan en la accidon y en la reflexion para el aprendizaje...”

(Pinzo6n Urbina, 2017, p.4)
También encontramos que algunos autores explican:

“las escuelas alternativas no constituyen un conjunto homogéneo, no responden
a un patron, no son un modelo. Representan nuevas busquedas, pero no los

mismos hallazgos.” Contreras (2010, p.261)

Responden, muchas de ellas a una misma sensibilidad pedagogica inicial, pero ni la

interpretan igual, ni se resuelven por los mismos caminos, ni de la misma manera.

4.4 RELACION DE LAS METODOLOGIAS ALTERNATIVAS CON EL REAL
DECRETO 95/2022 DEL 1 DE FEBRERO

Veamos a continuacion de qué nos habla y qué exige el Real Decreto 95/2022 del 1 de
febrero sobre qué debe cumplir un docente de educacion infantil para garantizar una
buena educacidén en un centro publico. Nos centraremos en el articulo 3, principios
pedagdgicos. El primer principio nos afirma que “La practica educativa en esta etapa
buscara desarrollar y asentar progresivamente las bases que faciliten el maximo

desarrollo de cada nifo y de cada nifia.”.

Mientras el segundo articulo del Real Decreto 95/2022 del 1 de febrero afirma que
“Dicha practica se basara en experiencias de aprendizaje significativas y
emocionalmente positivas y en la experimentacion y el juego.” Es importante destacar

que segun Villarroel Dévila (2015), expuesto anteriormente, afirma que Froebel daba
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gran importancia al juego a la hora de aprender, es decir, defendia la idea de que el nifio
aprende jugando. Segiin Martinez Herndndez et. al (2017) , Decroly también coincide

en esta idea.

Encontramos también el articulo 13 “Atencion a las diferencias individuales” donde
afirman que “La intervencion educativa contemplara la diversidad del alumnado
adaptando la practica educativa a las caracteristicas personales, necesidades, intereses y
estilo cognitivo de los nifios y las nifas e identificando aquellas caracteristicas que
puedan tener incidencia en su evolucion escolar con el objetivo de asegurar la plena
inclusion de todo el alumnado.” Se nos afirma que es el centro educativo y el
profesorado quien se adapta al alumnado, nada que ver con lo que nos dice la escuela
tradicional sino que pone al alumno como pleno protagonista en su proceso de
aprendizaje, algo propio de las pedagogias alternativas. Para poder ver la relacion que
existe entre este articulo y algunos propulsores de la Escuela Nueva diremos que segin
Palacios (1979), Martinez-Salanova Sanchez (2017) y Labrador (2014), Rousseau,
Montessori y Ferriere ya dieron con la idea de que es necesaria una educacion adaptada

a las necesidad, intereses y curiosidades del nifio.

4.5 EL CONCEPTO DE MAINSTREAM EN EDUCACION

Una pregunta que nos planteamos sobre las metodologias alternativas es ;como es
posible que sean tan antiguas y estén en auge en la actualidad? Intentaremos dar

respuesta a esta cuestion mediante el concepto de Mainstream.

“Para entender mejor esta idea, el mainstream segin Martel (2012),
literalmente significa “dominante” o “gran publico”, y es un fendmeno que se
emplea para un medio o como un producto cultural destinado a una gran

audiencia;” (Rodriguez Sanchez, 2015, p.101)

Para Rodriguez Sanchez (2015) el mainstream estd estrechamente relacionado con el
globalismo, puesto que su utilidad es la de difundir las ideologias y valores globales.
Este concepto, mainstream, es un fenomeno cultural que impulsa una homogeneizada

vision de la realidad.
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Rodriguez Sanchez (2015) define el concepto de globalismo como una ideologia que
surge a raiz de la globalizacion, que busca establecer una sociedad mundial
unidimensional. Como consecuencia, se debilitan los valores tradicionales de las
familias y se potencia una vision globalizada. El autor también afirma que el
neoliberalismo es quien impulsa al globalismo, cuya finalidad es reformar y controlar
los sistemas principales tales como el econdmico, politico e informativos. Tanto el
globalismo como la globalizacion impactan en la educacion, incluyendo también la
educacion mediatica que es proporcionada por el mainstream. Este ultimo término, hace
alusion a la cultura dominante, que llega a ser visible para un alto numero de personas,
mediante medios de comunicacion tales como la television, en donde se plasman formas
de vida, valores y patrones de comportamiento que representan una vision particular del

mundo.

Para Rodriguez Sénchez (2015) el mainstream moldea sus percepciones Yy
comportamientos, ocasionando una educacion alienada, es decir, la alienacion educativa
ocasiona que las personas puedan adquirir puntos de vista, normas o estilos de vida que
no van acorde con su realidad o sus intereses, sino mas bien con los de una cultura
dominante o hegemonica. Es importante recordar la diversidad de familias y autonomia
que emerge de la globalizacion, pero también la opresion informativa y cultural que
ocasiona. El autor argumenta que las familias estan limitadas por las condiciones

impuestas por el sistema y condicionadas por los valores modernos.

A modo de resumen diremos que segin Rodriguez Sanchez (2015), el concepto de
mainstream hace referencia a la cultura dominante o popular estando dirigida a una gran
audiencia e influye en las percepciones, comportamientos y valores de la sociedad en

general.
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5. METODOLOGIA

En esta investigacion es necesario hacer uso de una metodologia basada en la
comparacion para alcanzar los objetivos expuestos anteriormente. Por ello explicaremos

qué es la comparacion, la educacion comparada y el estudio comparativo.
Primero intentaremos definir estos términos comenzando con la comparacion:

“La comparacion (del latin comparatio) se refiere a la accion y efecto de
comparar; es la accion que centra la atencion o focalizacion en dos o mas cosas,
permitiendo reconocer sus diferencias y semejanzas y descubrir sus relaciones.”

(Lloyd, Ordorika y Martinez-Stack, 2013, p 32)
A continuacion se define la educacion comparada:

“La Educaciéon Comparada es un campo interdisciplinario en donde de manera
muy general podemos identificar dos grandes metas que, en muchas ocasiones,
se traslapan, y que limitan y organizan el conocimiento de la disciplina.
Tenemos, por un lado, que la investigacion en el campo de la Educacion
Comparada ha buscado, con el empleo de evidencia obtenida mediante la
comparacion entre naciones o paises, ofrecer respuesta a preguntas muy amplias
o macro histéricas sobre la relaciéon entre educacion, politica, economia y
cambio social (“desarrollo).” “Otra importante dimension de la investigacion
de la educacion comparada ha sido basicamente instrumental.” (Lloyd,

Ordorika, y Martinez-Stack, 2013, p 33)
Por ultimo se plasma la definicion de estudio comparativo:

“Podemos definir un estudio comparativo como un proceso sistematico y
continuo para describir (evaluar) productos, servicios y procesos de trabajo de
las instituciones que son reconocidas como representantes de las mejores
practicas, con el propdsito de proponer y llevar a cabo las mejoras

organizacionales pertinentes”. (Lloyd, Ordorika, y Martinez-Stack, 2013, p 37)

Segiin Raventds Santamaria (1983) la comparacion y la comparacioén educativa tienen

una serie de caracteristicas que nos ayudan a comprenderlas.
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Caracteristicas de la comparacién y educacién comparada que segun Raventds

Santamaria (1983) son esenciales para definir su metodologia v utilidad:

Tabla 2: Caracteristicas de la comparacion y educacion comparada segun Raventos

Santamaria (1983).

Desigualdad 0 diferencia: Cualquier

comparacion  necesita una desigualdad o

diferencia entre los elementos comparados,

rechazando la idea de homogeneidad.

Afinidad  geografica e  histérica: La
comparacion necesita una proximidad geografica
e histérica, utilizdndose con frecuencia a Ia

historia comparada de la educacion.

Criterios de comparacion: Es necesario tener
criterios claros, tanto cuantitativos o cualitativos,
para relacionar y ordenar las variables a estudiar.
o criterios de la

Conocer los términos

comparacion es crucial para realizarla.

Conocimiento social y cultural: En la
comparacion educativa, es fundamental conocer
la realidad social y cultural en la que se realiza el

analisis comparativo.

Relacion con parametros superiores: La
comparacion solo cobra sentido si se considera en
relacion con parametros de caracter superior, pero
se debe considerar que en aspectos cualitativos

esta relacion tiene mayor dificultad.

Distincion entre teoria y practica: En Ia
comparacion educativa es vital distinguir entre los
planteamientos tedricos y su aplicacion practica,
diferenciando entre la organizacion del sistema

educativo y su implementacion.

Tiende a la unificacién: En la comparacion se

persigue la unificacion de las diferencias,

planteando bases comunes y fomentando

estructuras y programas universales de educacion.

Relaciones reciprocas: La comparacion se

entiende como un conjunto de relaciones
reciprocas. En la comparacion educativa, esto
requiere un enfoque prospectivo para prever

desarrollos futuros y tendencias en la educacion.

Descubrimiento de las relaciones: El objetivo de

la comparaciéon es encontrar semejanzas,
diferencias y las diversas relaciones que puedan

existir entre los elementos comparados.

Aplicabilidad metodolégica: La comparacion se
puede utilizar en diversas areas pedagogicas y en

distintas ramas del conocimiento.

Aplicacion a variaciones: La comparacion se
puede aplicar incluso a pequefias variaciones o

modificaciones, siempre dentro de una misma

La educacion comparada es una metodologia

cientifica pedagdgica: Estudia distintos sistemas
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estructura, teniendo en cuenta las variables de | educativos del mundo, tanto la parte tedérica como

espacio y tiempo. la practica.

Fuente: Elaboraciéon propia basada en Raventés Santamaria (1983). El

fundamento de la metodologia comparativa

Para Raventés Santamaria (1983) el andlisis comparativo tiene varias fases como ya

expuso (Bereday, 1968).

1. Descripcion: Requiere un conocimiento amplio y completo de los fendmenos
educativos que se deben comparar. Se debe incluir una recopilacion de datos de diversas
fuentes, como anuarios estadisticos, informes,literatura académica... Esta primera etapa

de iniciacion es fundamental para establecer una base sélida de informacion.

2. Interpretacion: En esta fase se hace un analisis y correccion de los datos recopilados
anteriormente, usando enfoques de las ciencias sociales para entender las causas y
relaciones entre los fendomenos educativos. Esta fase tiene por objetivo comprender y

explicar los factores y fuerzas que influyen en los datos recogidos.

3. Yuxtaposicion: Se confrontan y relacionan los distintos estudios y datos recogidos. Se
trata de un proceso comparativo que realiza conjuntos paralelos con el fin de formular
hipdtesis y detectar semejanzas y diferencias. La yuxtaposicion busca realizar un marco

adecuado para la comparacion.

4. Comparacion: La ultima fase es de evaluacion y sintesis. Se valoran y extraen
conclusiones de los procesos realizados con anterioridad. Lo fundamental y lo
accidental deben ser segregados, utilizando un tercer término de la comparacion para ser
denominador comun para medir y evaluar. Esta etapa es fundamental pero también se

corren riesgos en la comparacion de aspectos cualitativos y variables.
5.1. UNIDADES DE COMPARACION

Se van a redactar a continuacion las unidades de comparacion para realizar la
investigacion mediante un estudio-analisis comparativo. Los objetos de estudio son las
metodologias alternativas actuales en Espafia basandonos en Diaz-Bajo (2019), de las
cuales seleccionamos las siguientes: Viva/Libre, Montessori, Waldorf, Reggio Emilia y

Amara Berri y las unidades que vamos a comparar son:
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Proceso de ensefianza-aprendizaje: Nos aclara cémo era la forma de adquirir o
construir conocimiento por parte del nifio en cada una de las metodologias.

Papel del maestro: Nos refleja qué papel desempenaba el docente en cada una de
las metodologias. Esta relacionada con la anterior, ya que es el maestro quien
marca el proceso de enseflanza-aprendizaje, en funcidon de su papel, este proceso
se desarrollard de una forma u otra.

Papel del alumno: Es necesario comprender qué rol adopta el alumnado en
funcion de una metodologia u otra y cual es su cometido en el proceso de
ensefanza-aprendizaje.

Evaluacion: Determina si el progreso y evolucion del alumno y su desarrollo ha
sido correcto. Refleja una informacion importante para el docente, ya que le va a
permitir conocer, entender y realizar un seguimiento de cada alumno.

Espacio: Esta unidad de comparacion es necesaria debido a su influencia en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Actividades: El tipo de actividades nos determina de qué forma se desarrolla el
proceso de ensefianza-aprendizaje de una metodologia, por ello se considera

importante en esta investigacion.
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6. INVESTIGACION

Como ya se ha adelantado en el punto anterior, se va a realizar esta investigacion
mediante la metodologia comparada y por consiguiente con el andlisis comparativo y

sus fases ya explicadas.

Los aspectos educativos que se van a estudiar y comparar son las actuales metodologias
vigentes en Espafia segun el grafico 3 de Diaz-Bajo (2019), por lo que sabemos que
nuestra muestra es cualitativa y por consecuente su comparacion también. Estas

metodologias son; Libre/Viva, Montessori, Waldorf, Reggio Emilia y Amara Berri.

Las unidades de comparaciéon que se han escogido para esta investigacion son el
proceso de ensefanza-aprendizaje, papel del docente, papel del alumno, evaluacion,

espacio y actividades.

6.1 DESCRIPCION E INTERPRETACION

En las dos primeras fases del analisis comparativo vamos a dejar reflejados los datos
mas relevantes de las metodologias alternativas actuales en Espafa. Estos datos seran

seleccionados en funcion de las unidades de comparacion que vamos a estudiar.
Empezaremos con el proceso de enseiianza-aprendizaje:

En la metodologia Libre/Viva segun Diaz-Bajo (2019), este proceso rechaza lo directivo
y promueve aprender en un entorno de respeto fomentando la confianza y la autonomia
del nifio. Por otro lado, segin Espinoza Freire (2022), el método Montessori desarrolla
este proceso mediante principios constructivistas, fomenta la libertad, autodisciplina y
autonomia del nifio. Mientras, Diaz-Bajo (2019), afirma que en la metodologia Waldorf,

el proceso de ensefianza aprendizaje se divide en dos periodos;

- Desde el nacimiento a los 7 afios: Se aprende mediante el juego libre,
imitacion y ejemplo.

- Desde los 7 a 14 afios: Enfoque en lo artistico e imaginativo, y desarrollo
del pensamiento abstracto y juicio critico.

- Para Jimenez Avilés (2011) existe otro periodo, desde los 14 hasta los 21
afios en el que el proceso de ensefanza-aprendizaje se realiza por medio

del razonamiento y pensamiento del alumno.
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En la metodologia de Reggio Emilia este proceso se basa en la participacion de toda la
comunidad educativa, integrando el entorno natural y social del nifio (Diaz-Bajo,
2019). Es decir, le da especial importancia al sentimiento de comunidad a la hora de
construir conocimiento por parte de los alumnos, sin olvidar los aspectos naturales y

sociales del nifio.

Por ultimo, Albite Cuesta (2018) afirma que el proceso de ensenanza-aprendizaje de la
metodologia de Amara Berri se basa en experiencias reales y tareas practicas y

cooperativas, rechazando los libros de texto para construir conocimiento.
A continuacion se plasman los datos recogidos sobre el papel del maestro:

Para Diaz-Bajo (2019) la metodologia Libre/Viva guarda para el docente el papel de
acompanante o mediador, impulsando el desarrollo pleno del alumno. Es decir, no actia
directamente sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje, sino que se limita a acompanar

al nifio en este proceso para que ¢l mismo genere sus conclusiones y sus aprendizajes.

Por otro lado, para Espinoza Freire (2022), el método Montessori también ve al maestro
como un mediador que promueve la autonomia del nifio, guiando y proporcionando

recursos.

En la metodologia Waldorf, Diaz-Bajo (2019), nos explica que el docente actia como
figura de referencia, fomentando el aprendizaje a través de la imitacion y el ejemplo. Lo
que quiere decir, que el alumno debe fijarse en su maestro y actuar acorde a €l, por lo
que la responsabilidad del docente de realizar un buen trabajo aumenta notablemente. Y
en la metodologia de Reggio Emilia, la misma autora nos afirma que debe existir una
relacion mutua de aprendizaje entre el docente y el alumno. También destaca que el

trabajo del docente debe estar acompafiado de la participacion de las familias

Para concluir esta unidad de comparacion diremos que en la metodologia de Amara
Berri el docente es un facilitador del aprendizaje, fomentando la interaccion y el trabajo

en equipo. (Albite Cuesta, 2018)
Seguiremos con la unidad de comparacion del papel del alumno:

Para Diaz-Bajo (2019) en la metodologia Libre/Viva, el nifio es protagonista
(paidocentrismo) y se le otorga una libertad responsable y respetuosa en el proceso de

ensefianza-aprendizaje. Mientras, para Espinoza Freire (2022) el método Montessori
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considera que el alumno debe ser auténomo en su aprendizaje, independiente y

respetado en su desarrollo social y fisico.

En la metodologia Waldorf, para Diaz-Bajo (2019), el alumno es considerado como un
ser individual, con necesidad de desarrollarse en libertad y debe ser respetado su ritmo
de desarrollo. Sin embargo, para esta autora la vision sobre el papel del alumno en la
metodologia de Reggio Emilia es impulsar sus capacidades y potencialidades a través

de la escucha y la relacion.

Sin embargo para Albite Cuesta (2018) en la metodologia Amara Berri el alumno
disfruta de libertad de movimiento y elige estrategias propias para las actividades que va

a realizar.

A continuaciéon hablaremos sobre los espacios de las distintas metodologias

alternativas:

Para Diaz Bajo (2019), en la metodologia Libre/Viva las aulas deben ser heterogéneas
en cuanto a edades, niveles de desarrollo y capacidades. En la metodologia Waldorf, los
espacios valoran el contacto con la naturaleza y para Jimenez Avilés (2011) los espacios

deben ser distintos en funcion de las tres fases del proceso de ensefianza-aprendizaje:

Primer fase: “Contacto directo con la naturaleza (libertad), espacios
protectores, empleo de formas orgéanicas no exageradas, espacios que generen
lugares misteriosos, aptos para el juego, construcciones que se conviertan en
puntos de referencia para los alumnos, espacios iluminados, escalas adecuadas al
tamafio del nifo, evitar el uso de formas monoétonas” (Jiménez Avilés, 2011,

p.112)

Segunda fase: “Arquitectura que produzca sentimientos, edificio que invite a la
accion, a explorar, colores vivos, formas bellas y movimiento, respiracion y

ritmo” (Jiménez Avilés, 2011, p.112)

Tercera fase: “Aulas que se adapten a clases magistrales, generar espacios fuera
de las aulas, que permitan la agrupaciones y el debate” (Jiménez Avilés, 2011,

p.112)

Por otro lado, en el método Montessori, segin Espinoza Freire (2022), el espacio es

ordenado, armonico, fomenta el trabajo individual y colectivo.
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Segiin Diaz-Bajo (2019), en la metodologia de Reggio Emilia los espacios deben
reflejar la realidad y el entorno del nifio y fomentar el trabajo en equipo y por proyectos.
“Desde las escuelas reggianas, se considera que tanto los espacios como el ambiente en

las escuelas, son un tercer maestro” (Bueno Rodriguez, 2015, p.6)

Por ultimo, para Albite Cuesta (2018), los espacios deben ser dindmicos, inclusivos y

adaptables, con agrupamientos internivelares dentro de la metodologia de Amara Berri.

Se redactan a continuacion el tipo de actividades que se trabajan en cada una de las

metodologias alternativas seleccionadas:

Para Diaz-Bajo (2019) en la metodologia Libre/Viva, las actividades no son directivas,
se centran en el juego libre y la exploracion y se busca que sean adecuadas a las
necesidades individuales de cada alumno. Mientras que en la metodologia Waldorf se
afirma que deben ser actividades practicas, artisticas y basadas en el juego libre
también. En la metodologia de Reggio Emilia las actividades son proyectuales y

colaborativas, basadas en la exploracion y experimentacion.

Segun Espinoza Freire (2022) en las actividades del método Montessori se usan

materiales didacticos especificos y se trabaja con actividades practicas y manipulativas.

Para finalizar esta unidad comparativa hablaremos de las actividades que se trabajan en
la metodologia de Amara Berri, que segun Albite Cuesta (2018), estan disefiadas para

situaciones de la vida real, trabajo cooperativo y practico.

Concluimos esta primera fase del analisis comparativo con la ultima unidad de

comparacion, la evaluacion:

Para Diaz-Bajo (2019) la evaluacion en la metodologia Libre/Viva se basa en la
observacion y seguimiento del desarrollo de cada uno de los alumnos. En la
metodologia Reggio Emilia la evaluacion se realiza mediante documentacion detallada

del progreso del alumno, registrando su evolucion y desarrollo.

Segtin Espinoza Freire (2022), la evaluacion en el método Montessori se realiza por
medio de la observacion y el seguimiento individualizado, cuidando y asegurando el
desarrollo de la personalidad del nifio y sus capacidades intelectuales. Y para Albite
Cuesta (2018), la evaluacion de Amara Berri es individualizada y personalizada, con

base en la observacion y seguimiento del progreso de cada nifio.
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Por ultimo, para Rawson (2017) la pedagogia Waldorf incentiva la autoevaluacion, la
evaluacion entre iguales y ayuda a potenciar la reflexion y el aprendizaje colaborativo.
Ademas utiliza varios métodos de evaluacion. La evaluacion ipsativa se centra en el
progreso individual del alumno comparado consigo mismo. Por otro lado, la evaluacion
formativa que trata de observar el proceso de aprendizaje y ajusta las ensefianzas
consecuentes. También existe la evaluacion sumativa, que trabaja midiendo los logros
alcanzados por el alumno al final de una etapa o fase. Encontramos la evaluacion
continua, que tiene su base en la acumulacion de resultados en un periodo largo de
tiempo. Por ultimo, la evaluacion diagndstica se encarga de identificar necesidades y

areas de mejora.

Antes de concluir estas dos primeras fases deberemos contextualizar en tiempo y lugar
las cinco metodologias alternativas activas en nuestro pais. Segun Diaz-Bajo (2019) la
metodologia Waldorf nace en Alemania en el siglo XX de la mano de Rudolf Steiner,
por lo que podemos deducir que tiene, por lo menos, un siglo de antigiiedad y

actualmente representa un 8,34% dentro de la educacion espaiola.

Por otro lado encontramos que segiin Cagliari (2018) la metodologia Reggio Emilia fue
creada por Louris Malaguzzi en la Italia del siglo XX, en la misma ciudad de Reggio
Emilia, destinada a nifios pequefios y fue un gran éxito para la educacion progresista,
democratica y publica. Encontramos ahora que segun Diaz-Bajo (2019) el porcentaje
que representa a dia de hoy esta metodologia en Espafia es de 2,78%. También
encontramos que, segun Martin Gonzalez (2010), Loli Anaut crea el sistema de Amara
Berri en San Sebastian en el afio 1979, es decir, esta tendencia educativa tiene 45 anos
de antigiiedad. Como vemos en Diaz-Bajo (2019), esta metodologia alternativa
representa un 2,42% en la actualidad. En cuanto a la metodologia Montessori sabemos
que segin Espinoza Freire (2022) nace a finales del siglo XIX impulsado por Maria
Montessori, en principio para nifios discapacitados y desfavorecidos de Roma y que
actualmente para Diaz-Bajo (2019) representa un 12,94%. Por altimo, seglin esta autora,
encontramos que la metodologia Libre/Viva representa un 36,15% de las pedagogias
alternativas en Espafia y aunque no se encuentra una fecha exacta del nacimiento de la
metodologia libre/viva, se deduce que estda empezd a desarrollarse e inspirarse en
experiencias internacionales cerca de la década de 1970 y han ido evolucionando desde

entonces.
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Para facilitar la comprension de las metodologias alternativas actuales en Espafia se

facilita el siguiente grafico por sectores.

Grafico 1: Panorama actual de las pedagogias alternativas en Espania

PANORAMA ACTUAL DE LAS
PEDAGOGIAS
ALTERNATIVAS EN ESPANA

Fuente: Elaboracion propia, basado en Diaz-Bajo, M. P. (2019). Panorama

actual de las pedagogias alternativas en Espana.

6.2 YUXTAPOSICION

Tabla 3: Sintesis de la informacion obtenida en descripcion e interpretacion

Area Libre/Viva Montessori Waldorf Reggio Emilia | Amara Berri
Rechaza el Tres periodos: Se centra en la
Se basa en o Basado en
caracter ) participacion de
principios 1. Juego libre ) experiencias reales
directivo, . la comunidad
b constructivistas | 2. Artistico ) y tareas practicas,
rocesode | fomenta el educativa.
Ensefianza y promueve la ] rechazando los
Aprendizaie | T€SPEtO Y la _ 3.Pensamiento
P . autodisciplina. ] (Diaz-Bajo, libros de texto.
autonomia critico
] (Espinoza 2019) (Albite Cuesta,
(Diaz-Bajo,
Freire, 2022) (Diaz-Bajo, 2018)
2019)
2019)y
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(Jiménez
Avilgs, 2011)
E Ser individual
s . .
) Independiente y | y se respeta su Se | Tienen libertad de
rotagonista, € 1mpulsan sus s
prots auténomo, se desarrollo pd q movimiento y
auténomo, capacidades Y
(Papel deb | respeta su equilibrado g | eleccion de
ebe explorar ) mediante la :
del q 1 desarrollo emocional, N ] estrategias en sus
y desarrollar _ ) ) escucha activa. ‘o
Alumno ) social y fisico. fisico e ] actividades.
sus intereses. (Espi el | (Diaz-Bajo,
spinoza intelectual. :
(DiaZ-BajO, p . 2019) (Alblte CueSta,
2019) Freire, 2022) (Diaz-Bajo, 2018)
2019)
Aprende junto
; 1 Es referente, al alumnado y
Acompatia, Guiay facilita ~ Facilitador o
1 alumnos es necesario un
(Papel no interviene | TeCUISOs @ ) ] mediador
) alumnado aprenden por trabajo conjunto )
del directamente : o |
imitacion con las .
Maestro | (Diaz-Bajo, (Espinoza . . (Albite Cuesta,
2019) SpIno (Diaz-Bajo, familias.(Bueno 2018)
Freire, 2022) | 019) Rodriguez,
2015)
Los considera
Ordenados y "
Son - Adaptados a ferceros
) . armonicos, p maestros”
inclusivos y : las fases d , Permiten
) disenados para § fases de promueven el ermite
heterogéneos : desarrollo y le agrupaciones por
trabajar de .
en edad y dai | trabajo en el
] forma a importancia i niveles, son
[Espacios nivel de equipo y ) .
TR al contacto con inclusivos y
individual y refleian la
desarrollo. : la natural ! dinamicos. (Albit
colectivamente. | '@ aturaieza realidad amicos. ©
(Diaz-Bajo, . (Jiménez (Bueno Cuesta, 2018)
2019) (Espinoza Avilés, 2011) ,
Freire, 2022) Rodriguez,
2015)
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Se trabajan

mediante Uso de _ _
) ] ) Son artisticas, | Se basanenla | Promueven trabajo
juego libre y | materiales ) _
) S se centran en | exploracion, cooperativo y se
exploracion,n | didacticos
el desarrollo son basan en
0 son especificos, son ol | o dol
. o ) emocional y proyectuales y | situaciones de la
Actividades | irectivas y se | practicas y . _ '
' _ creativo. colaborativas. vida real.
adaptan al manipulativas.
nifo. ] (Diaz-Bajo, (Diaz-Bajo, (Albite Cuesta,
(Espinoza
) . 2019) 2019) 2018)
(Diaz-Bajo, Freire, 2022)
2019)
Varios métodos:
Autoevaluacid
n, evaluacion
Observacion continua, Uso de
y seguimiento Observacion y formativa, documentacion | Observacion y
individualizad | seguimiento sumativa, detallada del seguimiento
Evaluacién | individualizado | eptre iguales progreso del individualizado.
(Espinoza ipsativa, alumno. (Albite Cuesta,
(DiazBajo. | Freire, 2022) | continua y (Diaz-Bajo, 2018)
2019
) diagnostica. 2019)
(Rawson,
2017)

Fuente: Elaboracion propia basada en Diaz-Bajo (2019), Espinoza Freire (2022),
Rawson (2017), Albite Cuesta (2018), Jimenez Avilés (2011) y Bueno Rodriguez (2015)

6.3 COMPARACION Y EXTRACCION DEL METODO COMUN

En esta fase del analisis comparativo se reflejan los aspectos tanto fundamentales como

accidentales y el denominador comun de la investigacion. Posteriormente se plasman

las semejanzas y diferencias

seleccionadas.

encontradas

entre las metodologias alternativas
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6.3.1 Aspectos fundamentales

El papel del alumno como protagonista de su aprendizaje (paidocentrismo) es un
denominador comun en todas las metodologias alternativas seleccionadas.
La autonomia del nifio, el respeto hacia su ritmo individual y el fomento de

habilidades fisicas y sociales.

6.3.2 Aspectos accidentales

Distinciones en el papel del maestro. Algunas metodologias lo perciben como un
acompafante o guia (Libre/Viva, Montessori) y otras como una figura de
referencia o colaborador (Waldorf, Reggio Emilia).

Discrepancias en el disefio y uso de los espacios educativos.

En las actividades, todas las metodologias priorizan el aprendizaje practico y la
experiencia directa pero tienen enfoques diferentes sobre estas y usan distintos

materiales didacticos.

6.3.3 Denominador comun

El aprendizaje autébnomo y el desarrollo integral del alumnado en un entorno
estimulante y respetuoso, se puede utilizar como términos comparativos para
evaluar y medir el éxito y la coherencia de las metodologias educativas

seleccionadas.

6.3.4 Semejanzas

Enseiianza-Aprendizaje: En Libre/Viva, Montessori, Reggio Emilia, y Amara
Berri coinciden en fomentar la autonomia del alumno y en crear un entorno
respetuoso y adaptado a sus necesidades.

Papel del Alumno: Libre/Viva, Montessori, Reggio Emilia, Waldorf, y Amara
Berri, es decir, todas coinciden en percibir al alumno como el protagonista de su

aprendizaje, fomentando su autonomia. (Paidocentrismo)
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Papel del Maestro: En la mayoria de las metodologias, el papel del maestro es
el de facilitador o guia del aprendizaje. La idea coincide en Libre/Viva,
Montessori, y Amara Berri.

Espacios: Todas las metodologias alternativas seleccionadas dan importancia a
que los espacios estan adaptados, enriquecidos y que fomenten el aprendizaje.
(Libre/Viva, Montessori, Reggio Emilia, Waldorf, y Amara Berri)

Actividades: Todas las metodologias seleccionadas trabajan mediante
actividades practicas y basadas en la experiencia directa. (Libre/Viva,
Montessori, Reggio Emilia, Waldorf, y Amara Berri)

Evaluacién: En la mayoria de metodologias alternativas seleccionadas
coinciden en la idea de que la evaluacion debe basarse en la observacion y el
seguimiento individualizado del alumno. (Libre/Viva, Montessori, y Amara

Berri.)

6.3.5 Diferencias

Ensefianza-Aprendizaje: La metodologia Waldorf divide el proceso en tres
periodos segun las etapas de desarrollo del nifo.

Papel del Alumno: La metodologia Reggio Emilia se distingue por destacar las
relaciones con otros y la escucha activa.

Papel del Maestro: La metodologia Waldorf ve al maestro como un referente
que el nifio debe imitar para poder aprender y en Reggio Emilia, el maestro
aprende junto con su alumnado y trabaja estrechamente con las familias.
Espacios: Las metodologias de Libre/Viva y Amara Berri promueven espacios
heterogéneos e inclusivos, por otro lado, en Montessori se prefieren espacios
ordenados y armoénicos. Waldorf los adapta a diferentes fases del desarrollo y la
naturaleza. Por ltimo, en Reggio Emilia se considera el espacio como un "tercer
maestro" que debe plasmar la realidad del alumnado.

Actividades: Se centran en el juego libre y la exploraciéon: Libre/Viva y
Waldorf. En Montessori son manipulativas con materiales didacticos especificos.
Reggio Emilia trabaja la exploraciéon con proyectos colaborativos y Amara

Berri las centra en situaciones de la vida real y en el trabajo cooperativo.
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e Evaluacion: Waldorf hace uso de varios métodos de evaluacion. Reggio Emilia
utiliza una detallada documentacién en la que se recoge el progreso de cada

alumno.

6.4 METODO COMUN A LAS METODOLOGIAS ALTERNATIVAS
ACTUALES EN ESPANA

A continuacion, seleccionamos las coincidencias dadas en la mayoria de las
metodologias alternativas seleccionadas en funcion de las unidades comparativas, con la
finalidad de construir un método comun a las metodologias alternativas activas en

Espana elegidas como muestra. Pero antes, explicaremos en qué consiste.
Método Comitin a las metodologias alternativas actuales en Espaiia.

El Método Comun integra los aspectos que coinciden en las metodologias alternativas
Libre/Viva, Montessori, Reggio Emilia, Waldorf y Amara Berri. Este método se basa en
el desarrollo integral del alumno, promoviendo un entorno de aprendizaje autdbnomo y
colaborativo y respetando su individualidad. Proporciona un enfoque educativo

equilibrado y centrado en el alumno.

El Método Comun proporciona a los maestros una serie de herramientas pedagdgicas
innovadoras y flexibles, que les permitira actuar como facilitadores y guias en el
proceso educativo, rechazando la intervencion directa o la comparacion de progresos
entre alumnos. Algunas de estas herramientas son; técnicas de evaluacion continua,
disefio de proyectos basados en el entorno real o el uso de materiales didacticos
especificos. Cabe destacar que se buscard que estos materiales sean naturales, por
ejemplo madera. Queremos reducir el uso de plastico lo mas posible y una buena
herramienta para ello, es sustituir los vasos de plastico a la hora de beber agua, por
vasos de cristal. Aunque parezca un peligro, es importante darle al alumnado confianza
y responsabilidad, puede pasar que se rompa, pero es necesario que el nifio aprenda de
esta forma por dos motivos importantes; por un lado, la confianza que le damos al
alumno y por consiguiente su autoestima y autoconcepto mejoraran, y por otro lado, la
contextualizacion del aprendizaje, pues en su vida diaria esta rodeado de este tipo de
material, por lo que cuanto antes domine su uso y aprenda a no correr riesgos con €l,

antes se adaptard a la vida real.

38



Los materiales naturales no solo enriquecen el aprendizaje, sino que también
promueven un desarrollo equilibrado en los aspectos intelectuales, sociales,

emocionales y fisicos de los estudiantes.

Proporcionar al equipo docente estas herramientas, hace que mejore notablemente la
calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que prepara al alumnado para

enfrentar los desafios de la vida real con autonomia y responsabilidad.

Por otro lado, el Método Comun tiene como objetivo principal mejorar la calidad
educativa, centrandose, sobre todo, en ¢l bienestar del alumnado. Esto ultimo es
fundamental para este método, ya que persigue que los estudiantes estén comodos
dentro de las aulas, no sientan presion, que no se sientan juzgados, que se respete tanto
sus personalidades, sus desarrollos, capacidades, intereses y la diversidad. Algunas
herramientas pueden ser; evitar resaltar los errores que cometan los alumnos, no
corregir de forma directa, usar un tono de voz amable, trabajar con refuerzos positivos,
confiar en el alumno y dejar que se equivoque para que llegue a sus propias

conclusiones y lograr un aprendizaje significativo.

Existen otros objetivos generales y especificos a alcanzar y estos se dividen en dos
grupos diferenciados, los que debe perseguir el docente y los que debe perseguir los

alumnos.

Tabla 4: Objetivos del Método Comuin

Objetivos a alcanzar por parte del [ Objetivos a alcanzar por parte de los

alumnado docentes
1. Desarrollar autonomia, 1. Fomentar la autonomia de los
responsabilidad y confianza en estudiantes:
ellos mismos: o Proporcionar
o Tomar decisiones sobre su oportunidades que

propio aprendizaje.

Desarrollar ~ habilidades
que les permita resolver
problemas de  forma

independiente.

permita al alumnado tomar
decisiones propias sobre
su aprendizaje.

Permitir trabajar al alumno

bajo su propio ritmo
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o No tener miedo al error
Participar de forma activa en su
proceso de aprendizaje:

o Involucrarse en proyectos

y actividades que llamen
su atencion y despierte
curiosidad e inter¢s.

o Trabajar segin su interés
y Su propio ritmo.

Aprender y colaborar en un
entorno diverso:

o Participar en actividades
que fomenten el
aprendizaje colaborativo.

o Respetar la diversidad en
el aula dandole valor.

o Crear un sentimiento de
respeto y  pertenencia
hacia el aula

Desarrollar habilidades sociales,
emocionales e intelectuales:

o Participar en actividades
que promuevan el
crecimiento  social vy
emocional. (actividades o
recursos que fomenten la
ayuda entre compaifieros,
la empatia o compartir e
intercambiar
conocimientos)

Participar en actividades

contextualizadas y practicas:

creando  un  entorno
adaptado.
Crear un entorno adaptado e
inclusivo:

o Disefiar aulas adaptadas a
distintos niveles de
desarrollo y que respeten
la diversidad de
capacidades e intereses del
alumnado.

o Fomentar el aprendizaje
colaborativo.

o Promover el didlogo entre
el alumnado.

Asumir el papel de facilitador y
guia:

o Proporcionar recursos
didacticos y orientacioén en
el proceso de
enseflanza-aprendizaje.

o Observar y comprender las
necesidades individuales
del alumnado.

o No intervenir directamente
en el proceso de
aprendizaje del nifio.

Buscar el desarrollo integral del
alumnado:

o Apoyar el crecimiento
intelectual, social,
emocional y fisico de los

estudiantes.
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o Involucrarse en
actividades manipulativas
y experimentales.
o Establecer conexion entre
el aprendizaje y
situaciones de la vida real.
Autoevaluarse y reflexionar
sobre su propio progreso y
evolucion:
o Hacer una autoevaluacion
y reflexionar sobre su
propio progreso.

(pensamiento ~ critico 'y

autocritica)
o Utilizar la
retroalimentacion del

maestro con el fin de

mejorar su aprendizaje.

o Buscar el desarrollo
equilibrado del alumno.
(aspectos intelectuales,
sociales, emocionales y
fisico)

5. Fomentar un  aprendizaje
contextualizado por medio de
situaciones reales:

o Utilizar recursos y
materiales que reflejen la
realidad del entorno de

nuestros estudiantes.

o Disenar actividades
contextualizadas y
significativas.

6. Evaluar mediante la

observacion  directa 'y el
seguimiento individualizado:

o Realizar un seguimiento
continuo de la evolucion
de cada alumno.

o Documentar
detalladamente el
desarrollo y evolucion de
cada alumno.

o Permitir que el alumno
participe en la evaluacion.

7. Establecer buena relacion entre
familia-escuela:

o Informar sobre el progreso
del alumno a la familia.

o Trabajar de forma

conjunta con las familias
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en las mismas lineas

pedagogica

Fuente: Elaboracion propia

Ejemplos de actividades para docentes que ayuden a alcanzar los objetivos establecidos:

1. Disefar proyectos individuales y colaborativos:

O

O

Proyectos en los se permita al alumno elegir el tema y trabajar tanto
individualmente como en grupo. Para ello debe realizarse una lluvia de
ideas, un debate y un consenso entre todo el aula.

Que sea el alumnado quien prepare los proyectos para realizarlos junto a
otras aulas. (Con apoyo del docente)

Hacer uso de recursos como escape-rooms, gymkanas o las Tics para
trabajar en equipo.

Realizar salidas enriquecedoras fuera del centro.

2. Crear espacios de aprendizaje flexibles:

O

Disenar aulas con mobiliario adaptable y recursos diversos que permitan
reconfigurar el espacio en funcion de las necesidades de las actividades.
Introducir materiales naturales dentro del aula.

Colocar las mesas del alumnado en forma de U, rotando los sitios una
vez al mes para fomentar las relaciones entre iguales.

Distribuir el material de tal forma que esté siempre a disposicion del
alumnado.

Crear una zona especifica para que el alumnado genere sus propios

recursos y puedan compartirlos.

3. Introducir técnicas de evaluacion formativa:

O

Utilizar observaciones, portafolios y registros detallados del progreso y
evolucion del alumno para evaluar de manera continua.
Realizar a principio y final de mes la misma actividad o recurso y que

cada alumno realice una comparacion sobre sus propios resultados.
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Una vez hemos explicado en qué consiste el Método Comun, continuaremos plasmando
la informacién necesaria en cada unidad de comparacion, con la finalidad de dejar claro

cada aspecto de este.

Tabla 5: Método Comun a las metodologias alternativas

Proceso de Este método fomenta la autonomia del alumno, creando un
ensefianza-apren | entorno respetuoso y adaptado a sus necesidades.
dizaje Se implementan las siguientes estrategias para conseguir un

buen proceso de ensefianza-aprendizaje:

1. Entorno respetuoso y adaptado: Aulas disefiadas para ser
inclusivas y adaptadas a distintos niveles de desarrollo.
Se debe fomentar la diversidad y crear espacios que
permitan un aprendizaje individual y colaborativo.

2. Autonomia del alumno: El alumnado posee la libertad de
elegir sus actividades y proyectos a realizar, trabajando a
su propio ritmo y guiado por sus intereses. Se le motiva a

explorar y aprender auto dirigidamente.

Papel del alumno | Protagonista en su propio aprendizaje (paidocentrismo). Se debe
proporcionar un entorno que facilite el desarrollo de sus

habilidades sociales,emocionales y su autonomia.

e Autonomia y responsabilidad: El alumnado toma
decisiones sobre su propio aprendizaje, desarrollando asi
su independencia y sus habilidades para resolver
problemas cotidianos.

e Desarrollo integral: Se tiene en cuenta el crecimiento
intelectual, social, emocional y fisico del alumnado,

buscando el equilibrio entre estos aspectos.
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Papel del
maestro

El maestro es facilitador y guia en el aprendizaje de su
alumnado. Su papel es acompanar y apoyar a los estudiantes en

su proceso educativo:

e Facilitador del aprendizaje: Los docentes proporcionan
orientacion, recursos didacticos y apoyo a sus alumnos.
No debe intervenir directamente en el proceso de
aprendizaje del nifio pero si debe fomentar la autonomia
y la autoevaluacion de este.

e (Guia y acompafiante: Deben observar y comprender las

necesidades de cada alumno, adaptando su enfoque con
el fin de apoyar el desarrollo personal de cada uno de

ellos.

Espacios

Los espacios educativos deben disefiarse de tal forma que se
adapten al alumnado, que sean enriquecidos y que fomenten el

aprendizaje:

e Espacios adaptados: Las aulas serdn dinamicas y
flexibles y siempre estaran abiertas a la idea de su
reconfiguracion, seglin las actividades y necesidades del
alumnado.

e Ambientes enriquecedores: Se hara uso de materiales

diversos y recursos que estimulen la curiosidad y la
exploracion por parte de los estudiantes. Los espacios
deberan reflejar la realidad del entorno del alumno,

fomentando el aprendizaje contextualizado.

Actividades

Caréacter practico y basadas en la experiencia directa.
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e Aprendizaje practico: Se trabaja mediante actividades
experimentales y manipulativas ya que permiten al
alumno aprender haciendo. (Proyectos practicos, juegos
libres y exploracion del entorno).

e Experiencia directa: Las actividades son disefiadas para

ser significativas y contextuales, vinculando las

situaciones de la vida real con el aprendizaje.

Evaluacion

Se realiza por medio de la observacion y el seguimiento
individualizado del alumno. Estrategias para que la evaluacion

se realice de forma correcta:

e Observacion individualizada: El docente debe realizar un
seguimiento continuo del progreso de cada alumno Y
adaptard, segun las necesidades y progreso del alumno, el
plan de aprendizaje.

e Documentacion del progreso: Es conveniente realizar un
registro detallado del desarrollo de cada alumno, para no

perder datos que se observen.
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7. CONCLUSIONES

El estudio y el andlisis comparativo de las metodologias alternativas actuales en Espafa
dentro del segundo ciclo de infantil, realizado en este Trabajo de Fin de Grado, nos
permite llegar a una serie de conclusiones relevantes sobre la aplicacion y efectividad de

estas metodologias.

El estudio propone la idea de que una fusion de las metodologias alternativas puede ser
util y beneficiosa para crear un método educativo que englobe los puntos fuertes de
cada una, dando como consecuencia una educacion mas holistica, constructivista y con
el alumno como protagonista de su propio proceso de aprendizaje. El Método Comun
recoge los aspectos coincidentes en las metodologias alternativas Libre/Viva,
Montessori, Reggio Emilia, Waldorf y Amara Berri. Este método se centra en conseguir
un desarrollo integral del alumno, promueve un ambiente de aprendizaje autonomo y
colaborativo. Respeta la individualidad del alumnado y tiene un enfoque educativo

equilibrado y centrado en los estudiantes.

Otra conclusiéon a la que se llega es que las metodologias alternativas siguen siendo
significativas y dan respuesta a aquellas limitaciones que tiene la educacion tradicional
a dia de hoy. Las metodologias alternativas fomentan el desarrollo integral de los

estudiantes, respetan su ritmo y estilo de aprendizaje.

Por otro lado, se entiende también, que las instituciones educativas y la escolarizacion,
son esenciales para que la sociedad funcione correctamente. Por ello, habiendo
analizado en profundidad los principios educativos de las metodologias alternativas
seleccionadas, se llega a la conclusion de que su implementacion dentro de la educacion
publica puede mejorar significativamente la calidad educativa y las condiciones de sus
estudiantes. Entendemos, mediante el concepto de mainstream, que estas metodologias
estan “de moda” debido a su auge actual y su perduracion en el tiempo. La sociedad
cada vez se aleja més de las ideas de la educacion tradicional y busca una educacion

alternativa ya que parece ser consciente de sus beneficios.
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Seguiremos con las conclusiones principales pero, nos centraremos en las metodologias

alternativas seleccionadas para realizar esta investigacion.

Llegamos a la conclusion de que todas las metodologias alternativas estudiadas
coinciden en la idea de lo importante que es fomentar la autonomia en los nifios. Estas
metodologias buscan trabajar en un entorno respetuoso y adaptado a las necesidades
individuales de cada alumno, para conseguir un aprendizaje mas autonomo y

significativo.

También observamos que la idea de paidocentrismo predomina en todas las
metodologias, destacando la importancia de un aprendizaje activo donde el alumno
participe y tome decisiones sobre su propio proceso educativo, desarrollando asi,
habilidades criticas y creativas. El alumnado es protagonista de su aprendizaje. Mientras
el maestro en estas metodologias, es un facilitador o guia del aprendizaje, en
contraposicion a la educacion tradicional que es la fuente principal de aprendizaje. El
docente apoya, acompafia al alumno, vela por su independencia y se adapta a sus

necesidades.

Otra conclusion es que los espacios educativos tienen un papel muy importante en el
desarrollo educativo. Las metodologias alternativas ven necesario crear ambientes
enriquecidos, flexibles y adaptados que hagan que su alumnado sea curioso, que explore
y que aprenda de forma contextualizada. Por otro lado, las actividades en estas
metodologias son practicas y de experiencia directa y se evalta a los estudiantes
mediante la observacidon directa y continua y un seguimiento individualizado. Esto
permite que el docente adapte el proceso ensefianza-aprendizaje a las necesidades de sus

estudiantes y como consecuencia se asegura un desarrollo 6ptimo y personalizado.

Para concluir este trabajo diremos que, el andlisis comparativo de las metodologias
alternativas seleccionadas, del segundo ciclo de infantil en Espana (Libre/Viva,
Montessori, Reggio Emilia, Waldorf y Amara Berri) revela que estas fomentan el
aprendizaje autonomo y significativo, posicionando al alumno como protagonista de su
proceso de aprendizaje. La idea de la importancia de un entorno educativo respetuoso y
adaptado, con un enfoque en actividades practicas y una evaluacion individualizada

coincide en las metodologias Libre/Viva, Montessori, Reggio Emilia, Waldorf'y Amara
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Berri. También reafirmamos que la implementacion de estas metodologias, incluso el
Método Comun, en la educaciéon publica, puede mejorar la calidad educativa y las
condiciones de su alumnado, respondiendo a los inconvenientes que encontramos dentro
del sistema tradicional y dando a sus estudiantes la garantia de un desarrollo integral y
equilibrado. Este nuevo método emergido de las similitudes de las metodologias
alternativas seleccionadas, puede ser util a la hora de trabajar dentro de un aula,
poniendo a nuestra disposicion los aspectos mas comunes en estas metodologias, por lo
que se asegura mayor probabilidad de mejorar el sistema educativo y el bienestar de

nuestros estudiantes.
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