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RESUMEN

Este Trabajo de Fin de Grado refleja la importardgh analisis, la reflexion y la
innovacion para la buena practica educativa. L&fearsza de la lengua escrita es un
factor determinante durante la etapa escolar y debdratada teniendo en cuenta su

relevancia.

La escritura es un medio de comunicacion, y condodcellos, debe ser abordado en
contextos diferentes y con materiales didacticassguacerquen lo maximo posible a la
realidad. Es importante facilitar momentos intimpspublicos de escritura. Es

aconsejable tratarla de manera grupal e individoaituaciones diferentes, asi mismo,
debemos crear momentos disefiados para la escyitigapacios en los que sea
favorecida de forma espontanea. También es comtent®@mbinar y emplear diversos

materiales y metodologias.

En definitiva, es de gran relevancia motivar ahalado, para lograr el porcentaje mas
alto posible de aprendizaje significativo, asi caagodarles a desarrollar el gusto por la

escritura.
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ABSTRACT:

This end-of-degree project show how important ialying, innovating and thinking
about education. Carrying out writing tasks is ohéhe main factors in Primary School

and, because of this reason it should be workedueh as they can.

Writing is @ mean of communication and to improkis skill it should be worked in a

real context with real materials.



Teachers should create different situations in rostadents write an essay. It's so
important students know the reason why they ardingri Writing tasks could be

individual or collective.

If teachers use many methodologies and materialslests will learn a lot.
In conclusion motivating the students is essentiahcrease their writing knowledge

and to make they like this language skill.
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1. INTRODUCCION

“La educacién es el arma mas poderosa para caméianundo”

Nelson Mandela

Este Trabajo de Fin de Grado (en lo sucesivo TH&epde realizar un analisis de los
aspectos habituales mas relevantes para la ensedi@aa lengua escrita. La escritura es
un proceso y un instrumento comunicativo y cogaitileterminante en la formacion

integra de los individuos y, por tanto, su enseéi@wzun aspecto que indudablemente

preocupa a la comunidad educativa.

En la introduccion del curriculo en el area de luengastellana y literatura (Decreto
40/2007, de 3 de mayo, por el que se establecereicGlo de La Educacién Primaria

en la Comunidad de Castilla 'y Ledn), dice que:

La lengua es el principal vehiculo de comunicacibrun medio de transmitir la
cultura. Es una de las primeras necesidades quetesiel ser humano, y que se
mantiene a lo largo de su vida (...). La lengua afisiociable de la personalidad:
estructura y configura el pensamiento y la intdliga (...). En definitiva, el alumnado
ha de aprender a usar la lengua para lo que esdumghtal: hablar de si mismo y sus
necesidades, conseguir que los demas le atiendanifipar sus actos, solucionar

problemas, pedir y dar la informacion que les et (...).

La lengua escrita es, sin duda, la muestra tangiblese deseo comunicativo, que nos
permite dejar constancia, de forma permanente dierapo, no soélo del aprendizaje

recibido, si no también, de nuestros sentimierdeseos, necesidades... Es, por tanto,
una seccion indisociable de otros contenidos aa de lengua, como la comunicacion

oral o la lectura.

He considerado el curriculo, los enfoques y métoalsiscomo los materiales didacticos,
como los elementos mas determinantes y universglesafectan a la interaccion
alumno-docente y por tanto, la base para el agalisreflexion de este proyecto

enfocado a la accion en un futuro contexto educatdal. Sin embargo, este es un



proyecto base, es decir, las conclusiones reabzadapueden, ni deben, de ningun

modo, ser definitivas por varios motivos:

» En primer lugar el contexto es un elemento deteantey que no puede ser
objeto de andlisis en este trabajo y, sin embaegodecisivo en la practica
educativa. Por ello, el contexto es un aspecto o@eesariamente queda
inconcluso, pero que debe de ser incluido en ciw&lquopuesta de analisis

realizada, llevada a cabo para una intervencidn rea

» Por otro lado,la educacion es un saber practico, que no consgida ciega
aplicacion de recetas(lbafiez Martin, 1887). Lo que es valido para umala,
puede no funcionar con otro y, por tanto, no hayinico método docente para
la practica. He tenido la oportunidad, duranterédcttcum |y Il, de observar y
aprender de dos tutores muy diferentes (uno corote mas tradicional y otro
mas innovador), desde mi punto de vista, he cahelujue ambos tutores
desarrollaban técnicas adecuadas, aunque difergdes la ensefianza de la
lengua escrita, tal vez por su capacidad de adéptggor su alta implicacion y

preocupacion por la labor educativa.

» Decidir que las conclusiones sean definitivas, éracontra de la base de este
trabajo, que no solo afecta a la ensefianza dedaideescrita, si no a todas las
areas de conocimiento. Digo esto, porque la unazlasion destacable es,
precisamente, la necesidad de la realizacion desasnde este tipo; documentos
escritos que te permitan llegar a conclusionesrsiaigemediante la reflexion y el

estudio.

El dinamismo en la educaciéon es algo tan plaugsibieo en la sociedad; la educacion
cambia de la mano de la sociedad, en la medida ejué ésta lo hace. Por tanto,
podemos determinar que una aptitud indispensalbéeyradocente es la adaptabilidad a

las nuevas necesidades o requerimientos que @sistocial-educativo impone.

Mediante la realizacion de documentos de caraefégxivo, como pretende ser este
TFG, podemos observar y determinar posibles dtdels para la ensefianza, de igual
modo sera un instrumento facilitador para determingles de estas dificultades son
impuestas por agentes externos y cuales vienenocimmadas por nuestra experiencia

previa.



Por todo lo expuesto anteriormente, a lo largo ste proyecto intentaré demostrar la
importancia del analisis y la reflexion, como umagtica habitual en el ambito docente,
para la mejora del proceso de ensefianza y apr@gngizde forma mas concreta, para
programar e intervenir con el objetivo de desaardihs competencias necesarias en el

uso de lengua escrita.



2. JUSTIFICACION

La relevancia de este tema abarca varios puntesex £n cuenta que podrian estar
divididos en aspectos formales (refiriéendome a to&s intimamente ligados al

curriculum) y aspectos no formales, es decir, dogigjue aporta el tema en si mismo
incluso fuera del contexto escolar ya que, come Hmmas (1996a), la escritura es no

s6lo un fendmeno linglistico, si no también sodiocal.

Al entrar a definir lo que he llamado aspectos fas, me encuentro con la dificultad
de diferenciar y, por tanto, separar en toda sensiin la ensefianza de la lengua oral
de la escrita. Es de entender que ambos usodelglaa son la base para la adquisicion
de otros conocimientos y por tanto, son el primstrumento (aun rudimentario) que se
nos facilita en la infancia y que sigue presentamnhe toda la etapa escolar para ser una

herramienta cada vez mas potente.

De la idea anterior obtenemos precisamente el pninwivo, y probablemente el mas
importante, por el que defiendo la relevancia de &sma; la lengua, tanto oral como
escrita, es un instrumento esencial del conocimignguarda relacion con todas las

materias del curriculo, es inherente a la educamdtioda su extension.

En referencia al curriculo y de acuerdo al temgiéte es interesante reflexionar sobre
si el curriculo es un condicionante en la metodalggmateriales didacticos empleados
en el aula. Este punto es el que nos permitirataréle introducir la fundamentacion

tedrica, para la que voy a aprovechar mi periodpréaticas con un andlisis no solo del
curriculo, sino también del libro de texto queimdih para la asignatura de lengua,

deteniéndonos en la observacion de su estructura.

Por otro lado, pero en la misma linea de los aspdormales me gustaria analizar el
uso de los materiales didacticos empleados hacidndcapié en el uso de las
Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TI€) el aula como material

didactico innovador, quizas por ser altamente radtiv para el alumnado.

Asi como defiendo el uso de las TIC como materiabvador y eficiente, no puedo
llegar a la misma conclusion en lo que se refideeraetodologia ya gue..un enfoque
gue pretenda ser muy puro y basarse exclusivanente punto, corre el peligro de

perder el resto y de vaciar de sentido el acto roigia la escritura... creo que la



sabiduria esta en el eclecticismo.(Cassany, 1990). Es por ello que, en cuanto a la
metodologia, me veo obligada a defender la pluadlide estrategias y actitudes,

adaptadas a cada situacion.

En cuanto a lo que he llamado aspectos no formedesyidente que el uso de la lengua
escrita es parte de la vida cotidiana, y creo fineete que desarrollar unas
competencias adecuadas en el tema que tratamiisari@c al alumnado su uso fuera
del ambito escolar y curricular, e incluso podemosmover el gusto por la lengua
escrita como aficion, mas alla de lo estrictamertelémico ya que, como sefala Millas
(2000):

“no se escribe para ser escritor, ni se lee para lgetor. Se escribe y se lee para

comprender el mundo. Nadie, pues, deberia sala gida sin haber adquirido estas

habilidades basicas”.

Este TFG es, por tanto una propuesta de analiseflgxion, con el que pretendo
promover el adecuado uso de las diferentes metgi@dsloy materiales didacticos
empleados en esta materia, como base para eldedes competencias ligadas a esta y
a todas las demas areas, asi como a su correcty dsbrute posterior al periodo

académico.

Creo firmemente en que la educacién y la innovadimen estar intimamente ligadas,
y que de ninguna manera puede suprimirse la imaesfin de las tareas del docente. Es
decir, el docente debe mantener unas expectatigasnejora constantes ya que
trabajamos sobre un terreno ampliamente cualitagvalinamico, en constante
movimiento. No podemos presuponer haber llegadma faorma de educacion no
mejorable o definitiva, porque tal cosa no exi§€tada alumno, cada contexto, cada
materia, etc. supone un nuevo reto de analisisgdalacente que debe ser abordado sin
dejarse llevar por la comodidad, puesto que latdoeente requiere un amplio grado

de implicacion.

Debemos de tener en cuenta que, aunque espero logaresultados o mas objetivos
posibles, creo que cada contexto, profesor y alyrmpraporcionan unas variables no
cuantificables pero decisivas para el proceso defiamza-aprendizaje. Por este motivo
pretendo que este trabajo sea un proyecto abiedandios y mejoras, que pueda
constituir un punto de partida para mi, como futdogente, en la ensefianza de la

lengua escrita y en el compromiso con la investigade mi futura practica.



Una de laxompetencias basicapara todas las titulaciones de grado, impartidadap
Universidad de Valladolid, es dbminio basico de las TI@&ste aspecto es primordial
en el tema que voy a tratar porque pretendo joatifsu uso, no solo como material
didactico innovador en el aula, sino ampliamentgivador y, por tanto, facilitador de

la labor de ensefianza-aprendizaje.

Por otro lado, hay una serie de competencias d&aacéxigibles para la obtencion del
titulo de Grado Maestra en Educacion Primaria éfpedas en la ORDEN
ECI/3857/2007, de 27 de Diciembre. Haré mencidramente a las mas relacionadas

con el tema a tratar:

=

Tabla I: Competencias asociadas al titulo de Gegadomuestra el trabajo.



3. OBJETIVOS

El objetivo principal de esta propuesta es reflear de forma critica sobre el proceso
de ensefianza y aprendizaje relacionado con la deegerita. La escritura es un pilar
pedagogico, académico y sociocultural y, por tadéde ser analizado con el rigor que
merece Yy, su ensefianza, se debe abordar implictanen todas las areas del
curriculum. A este objetivo principal, le acompai@nsiguientes mas especificos:

> Analizar el curriculo de forma critica, reflexiomn sobre su caracter

prescriptivo.

» Analizar, como principal material didactico, elrbbde texto y reflexionar sobre

sSu uso en el aula.

» Analizar el uso de las TIC en el aula, como matatidactico innovador y

altamente motivador.

» Reflexionar sobre los distintos enfoques metodoligyique pueden guiar la

practica en un aula.
» Realizar una valoracion de los resultados obtenidos

» Realizar una propuesta de intervencion, no comoltesk concluyente, si no

como un proyecto abierto al cambio y a la mejoréodma continuada.
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4. FUNDAMENTACION TEORICA

4.1. INTRODUCCION. EL PENSAMIENTO DEL NINO

La fundamentacion tedrica se divide en dos graagagados: por un lado los enfoques
metodoldgicos vy, por otro, el analisis de los makes didacticos. Como el curriculo es
inevitablemente un puente entre estos dos aspestrs el punto de partida

considerandolo como un elemento que comprende todoapartados posteriormente

tratados.

Para el andlisis del curriculo me centraré en &lisia de la condicion prescriptiva del
mismo. La finalidad de este analisis sera establat@unto de partida para determinar

las limitaciones reales del curriculo frente ada®impuestas.

Antes, sin embargo, me parece oportuno hacer ufeseneia tedrica de caracter
psicopedagdgico, acerca de las etapas del desaswlllos nifios. Diferenciar estas

etapas, y establecer una base tedrica sera dagrda para la realizacion del proyecto.

Piaget (1975) establece unos rasgos caracteristig@s encajan en unos periodos

determinados por la edad de los nifios:

PERIODO RASGOS O CARACTERISTICAS

SENSOMOTOR Esta es una etapa en la que el desarrollo delatantitor eg

muy relevante, se adquieren los primeros habites descubre

-

(de 0 a 24 meses)
nuevos medios y objetos fisicos mediante la expariation

directa.
PERIODO Todavia no se da el razonamiento logico y hdcen
PREOPERATORIO representaciones de lo que interpretan, mediamteosds.

(de 2 a 7 afos)

PERIODO DE LAS | Este es el periodo que mas nos interesa por claisriedade
OPERACIONES gue abarca la Educacion Primaria.

CONERETAS Es una etapa de grandes avances, empiezan a alzftar
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(de 7 a 12 afios) intuicion para dar paso a un pensamiento légico.

Durante esta etapa su autonomia ira en aumengoi&@mente
ird desapareciendo el egocentrismo que todaviagmerme muyj

latente en los primeros afios.

Durante este periodo hay un gran aumento del vdeabg
empleado, por lo que mejora la forma en que se oman, as

como su capacidad de comprension.

Entran en el desarrollo del lenguaje socializado,

PERIODO DE LAS | Se alcanza el pensamiento abstracto, asi comopetético
OPERACIONES deductivo.

FOIRIALES Cobra importancia el entorno fuera de los lazoglfares y se

(de 12 afios en adelante) | desarrolla la personalidad. Durante esta etapausstiona g

autoridad, la justicia, la moralidad...

Tabla Il: Periodos del pensamiento del nifio segager.

4.2. EL CURRICULUM

4.2.1. Introduccion al concepto de curriculo

Segun la RAE el curriculo es etdnjunto de estudios y practicas destinadas a due e

alumno desarrolle plenamente sus capacidades”.

Hemos de entender el curriculo como un construgtial un ente cambiante, que
pretende adaptarse a las necesidades concretasm deomento y una sociedad
determinadas.

El curriculo se ocupa de concretar las “intenciathgcativas” (Mauri, 1990), aunque Si
bien es cierto, que podriamos hablar del curricukdnico porque, coincidiendo con la
idea de Gimeno Sacristan (1991) el contenido d¢eddel curriculum es inherente al
contexto y no se puede escapar de sus circunssarliaesultado final, fruto de las
interacciones anteriores, es lo que podriamos tlahaurriculum real. Entenderemos
pues que es, o deberia de ser, una prescripcigrirdmos y que permanece cambiante

amoldandose a cada caso.
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Dar una definicion exacta de la intencionalidadaleticulo parece imposible. Podemos
encontrar posturas diversas en referencia a este tea opinion mas generalizada es la
que trata el curriculo como un conjunto de conthighinimos, imprescindibles para el
alumnado y que, por tanto, tienen que ser definigossiamente. Otra segunda
corriente, tal vez mas pesimista, considera queireiculo es dependiente de la cultura
(politica y social) de la época, por tanto respoades intereses politicos mas que
educativos. Por ultimo encuentro a los defensoeegué el curriculo es el producto del
estudio y analisis educativo enfocado a convertilsaalumnos en miembros activos de
la sociedad. Esta ultima concepcién se basa mdesemtereses y necesidades del

alumnado.

Necesariamente surge la primera reflexion derividias ideas anteriores; ¢acaso no es
inevitable que la educacion quede siempre un pasadgiras de la realidad social?, es
decir, las intenciones educativas (claramente rdasc@or el contexto) se basan en la
realidad de "hoy”, sin embargo cuando el alumnagdmsorpora de forma activa a la
sociedad es probable que el tan mencionado consmdomuy diferente. Por tanto,
podriamos decir que el curriculo es, en ocasianegnpedimento a la adaptacion que
puede ser necesaria en un momento determinadadiatd y aprobada en ley mucho

mas tarde.

4.2.2. El curriculo. Los objetivos

Cuando hablamos del posible caracter prescriptélccdrriculo, personalmente si que
me gustaria apartar a los objetivos de esta camasida. Hago este comentario porque
en mi opinidn personal, los objetivos si que tiemencaracter de guia. Es decir, su
consecucion no implica una metodologia especifiaaos contenidos diferenciados. Al
menos de forma generalizada, porque es cierto guenportancia que da a las
producciones literarias y autores propios de la wodad, si condiciona
inevitablemente a los contenidos posteriores. T, \en estos aspectos es donde
podemos entrever lavoluntad politica que ha decidido como son los réwulos”
(Fullat, 1887).

A pesar de los requerimientos asociados a la catadnino intuyo el caracter
prescriptivo en los objetivos, mas bien creo qudisposicidn nos permite encauzar las

actuaciones y métodos. Obviamente, al decir “erardues inevitable pensar que estos
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objetivos son unos términos generales que nosrievaasta otros objetivos posteriores

mas especificos y operantes, fruto de la pracbcante en el aula.

Entendemos pues que como dice Casanova (2006dbliesivos de la educacion
responden a las preguntas ¢para qué educar?,ggaensefiar? Son el para qué, el
sentido ultimo de la actuacion educativa aunqua éshca finalice. Disponer de ellos
permite encauzar las actuaciones, utilizar los dut@propiados, servirse de recursos
idoneos..., siempre que los tengamos en cuenta owen@ de la practica habitual, de
forma que se pueda evitar tomar decisiones errGh@aste el proceso y sea posible,
llegar a lograr el objetivo, qué también se defboeno algo que se desea poseer o
alcanzar. Para que el objetivo funcione como estirdel curriculo, como motor de las
intervenciones educativas, el docente debe inizsido como propio y considerarlo
como positivo para su accion en el aula, tanto parismo como persona y como

profesional, como para ser conseguido por sus aammlumnas.

4.2.3. El curriculo. Los contenidos

Los contenidos del area de Lengua castellana satiten (siempre en el marco del
Decreto 40/2007, de 3 de mayo, por el que se eswldl Curriculo de La Educacion
Primaria en la Comunidad de Castilla y Leon), est@parados en cuatro bloques

diferenciados:
» Escuchar, hablar y conversar.
» Leery escribir.
» Educacion literaria.
» Conocimiento de la lengua.
A su vez el bloque “leer y escribir” se divide @rmns dos subapartados:
» Comprensién de textos escritos.
» Composicion de textos escritos.

Cada uno de estos bloques esta divido en variagmdons especificados, en algunos
momentos con demasiada determinacién. Es decire {@pi contenidos sean tan
especificos no provoca que adaptemos a los nifiosrdtulo y no el curriculo a los

ninos?
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Hablamos de pluralidad, de diversidad, de adaptaeit. pero existen unos contenidos
muy delimitados que impediran a algunos alumnoszarapor encima del nivel de la
clase, y frustraran a otros al sentir que no llegdns contenidos programados para
ellos. Por supuesto, esto se puede solucionar,n@esm pasar por sendas evaluaciones
y examenes para determinar si es un alumno corsidades educativas especiales y en
tal caso, cuales son estas necesidades. Esto ebs \a generar otro problema, la
inmensa mayoria de los nifios, todos aquellos d& niedio, todos los que no destacan
por arriba ni por abajo, fallan en algunos de lostenidos y destacan en otros, sin
embargo el curriculo, aunque no nos obliga, sirpgelimita para detenerte o avanzar
segun la necesidad del nifio. Es decir, finalmestesenifios van a ser necesariamente
evaluados en funcién de lo que se espera de athosn funcién de lo que ellos pueden
aportar. Es mas, si recurrimos de nuevo a la RAHsgamos la palabra contenido, nos
encontramos con la siguiente definicidtabla de materias, a modo de indiceEs
decir, marca los contenidos que se deben ensef@amague no entro a debatir si me
parecen apropiados o no (sobrentiendo que hay egsapdofesionales detras del
curriculo), si que me parece logico preguntar ssns contenidos no encontramos un

cardcter prescriptivo y limitador de la labor edivza

Con la reflexion anterior, no pretendo minusvaldaanecesidad de los contenidos. Lo
que pretendo es reflexionar sobre la flexibilidagl lds mismos y la, igualmente
necesaria, adaptacion al contexto y al alumno, copm acierto expone Casanova

(2006) que considera la relacién intima entre olgety contenidos.

4.2.4. El curriculo. Los criterios de evaluacion.

La evaluacion es, en mi opinién, en talon de Agude la educacién, es decisoria y

segregadora, tal y como dice Perrenoud (1998):

“las clasificaciones escolares no son sino la gyefacion de jerarquias vigentes en la
sociedad global, en virtud de modelos de excelegcia reciben una valoracién

suficiente como para ocupar un espacio en el culuim”.

La evaluacion tradicional (cuantitativa, medianteigbas esporadicas) facilita un
sistema de comparacion que nos guste o no, degempuia@ algunos alumnos se vean
favorecidos y deja a otros al margen del grupo.s@@i@nando que la educacion tiene la

finalidad contraria, que lo que quiere es dar idgadl de oportunidades a todos los
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individuos, pienso que la evaluacion es sin duddatea pendiente de la comunidad
educativa. Si bien es cierto que de forma justificaya que puedo decir que durante mi
periodo en précticas y, coincidiendo con la opini@muchos docentes, evaluar es la
tarea mas dificil y menos gratificante de todaklmol educativa.

Wheeler (1976), ekl desarrollo del curriculum escoladjce:
El proceso de curriculum escolar consta de cincesa
1. Seleccion de metas, fines y objetivos.

2. Seleccidén de experiencias que puedan contribuitcarear esos fines, metas y

objetivos.

3. Seleccion de los contenidos a través de los csaledrecen determinados tipos de

experiencia.

4. Organizacion e integracion de experiencias y codin en el proceso de

ensefanza-aprendizaje dentro del aula y de la égcue

5. Evaluacion de la eficacia de todos los aspectotaddases 2,3 y 4 para alcanzar

las metas detalladas en la fase 1.

Evidentemente no todos los aspectos de la evaluacd negativos, permite dar unos
datos mas o menos objetivos que son de gran ayudauehos casos. Es decir, como
elemento de comprobacion es, sin duda, funcional.eBbargo, es indiscutible que

muchos aspectos de la educacion quedan, de fortoitaddasin evaluar.

Con las evaluaciones numéricas el proceso pieleearecia, frente a la consecucion de
los citados objetivos y contenidos. Es verdad goe k& evaluacion continua, se
pretende restar importancia a lo puramente cuéintifapero esta parte sigue siendo

decisiva.

4.3. ENFOQUES METODOLOGICOS

La metodologia es una parte decisiva de la laboertte. La metodologia se diferencia
de otros aspectos, como los objetivos y los codbtanipor depender Unicamente del
profesor. Sin embargo, al igual que los demas #&spegue componen la practica

educativa, merece ser estudiada y tenida muy ertacee la programacion. Reflexionar
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y evaluar la metodologia empleada, nos puede ayudajorar situaciones posteriores

de aprendizaje.

Antes de entrar a profundizar en las posibilidadestodolégicas, quiero hacer
referencia a la teoria de los procesos cognitives marticipan en la composicion de

textos escritos segun Flower y Hayes (1996):

» La accion de redactar es el conjunto de procesosstintivos del pensamiento

organizados u orquestados por el escritor durantel @cto de la composicion

En un modelo de proceso, las principales unidatidsanalisis son procesds
mentales elementales, tales como el proceso déasusieas que a su vez es @§n
subproceso de la planificaciéon. Es mas, cada unestiess actos mentales puefle

ocurrir en cualquier momento durante el procescodeposicion.

» Estos procesos tienen una organizacion jerarquicaon una alta capacidad de
insercion en la cual un proceso en particular puedeser insertado dentro de

cualquier otro.

Un sistema jerarquico es aquel en el que un sistdmatrabajo de mayo

envergadura, como seria componer, puede contestensasistemas menores, co:lo
la generacién de ideas, que a su vez contienes sistemas, y asi sucesivamerge.

Los hechos en un proceso jerarquico no tienendenarigido Y fijo.

» El acto de componer en si mismo es un proceso ori@ado hacia un fin,

conducido por una red de objetivos cada vez mayorgropia del escritor.

En el proceso de escritura creamos una red de ivalgjet aparentementg
inconscientes, que olvidamos al lograrlos. Sin egdaon visibles si analizamos gl

proceso al mismo tiempo que lo vamos realizando

» Los escritores crean sus propios fines de dos maaser clave: generando

objetivos y respaldando objetivos subordinados quepresentan un proposito.

La estructura del conocimiento de ciertos tema®is® mas consciente y asertiya

cuando acudimos a nuestra memoria en busca derelaa®nadas. Esa estructufa
puede crecer y cambiar. Sin embargo hay que geoleietivos que guien el proce

de escritura.

Tabla 3: Procesos cognitivos en la composicioregos escritos. Flower y Hayes (1996)
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En referencia a los enfoques metodoldgicos, resapi@piado recurrir a Cassany
(1990). Su descripcion de los enfoques metodol&gi@sicos que podemos encontrar
en un aula, para la ensefianza de la lengua eswrgaya a ayudar a seleccionar los
enfoques mas apropiados, dependiendo de lo quamasrograr. Y digo “seleccionar
los enfoques” porque, si bien este autor hablauddre enfoques diferenciados, no
significa que siempre nos identifiquemos con undo,s@ que uno Ssea MAas

recomendable o mejor que otro.

Por eso, lo més adecuado sera realizar una connfninde enfoques, o basarse en uno
con la posibilidad de introducir los aspectos deosotenfoques que estimemos

oportunos.

DANIEL CASSANY: ENFOQUES DIDACTICOS PARA LA ENSENA NZA DE
LA EXPRESION ESCRITA

- Enfoque basado en la gramética:

Nace en el contexto escolar de la ensefianza deptastdn escrita en la lengua maternd, y

luego se traspasa y adapta para la ensefianzaederii@ra, basandose en la investigaciog en

gramatica.

Este enfoque defiende la idea de que para aprargkaribir se tiene que dominar la gram&ica
de la lengua. La sintaxis, léxico, morfologia, grtdia, etc. se convierten en el ndcleo jdel

aprendizaje.

Dentro de ese enfoque podemos diferenciar dos w&del modelo oracional y el textual.

modelo oracional se fundamenta en los estudiosateaiica tradicional. EI modelo textual §in

embargo, se fundamenta en la gramatica del discurso

La lengua es homogénea y prescriptiva. Este moseldasa en una linglistica que jno

contempla la realidad social y/o dialéctica. Sue@agsza se limita a una forma linguisfca
formal y estandarizada. Las variedades dialéctcas se ensefian o se muestran cpmo

peculiaridades.

Para su aplicacion en el aula, este enfoque fuacizediante la explicacion tedrica de un igm
linguiistico reforzada con ejemplos. Tras la tesdgrocede a realizar practicas mecéanicps y

puede que otras mas abiertas en las que sea neesplear lo aplicado.

La correccion se basa en los aspectos gramaticalgsjriendo mas peso que otros posiples

items como la originalidad, la intencion comunizatietc.
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- Enfoque basado en las funciones:

Tiene su origen en la filosofia del lenguaje yafuhcion comunicativa del mismo. En Eurdpa
se desarrollaron durante los afios sesenta unoslosétpe proponian ensefiar la lengua para

comunicarse.

Este enfoque lo que tiene en cuenta es el usa leadua, es decir se aprende una lenguajpara
usarla, entendiendo el habla como una herrami¢ihtenda vida cotidiana. Los actos del hapla

se separan en grupos segun el objetivo del hapilaafo saludar-...)

La metodologia en el aula debe ser mas préacticaeguiea porque lo importante son los upos
y funciones comunicativas. Los métodos empleadosie® habituales en la comunicacgn
(escuchar, leer, hablar), de este modo, la graaaticel léxico se aprende de forfha
subconsciente mediante la practica. Los materatgseados deben ser verosimiles al mehos,

de no poder ser reales para garantizar que suaTrefe acerca al uso real de la lengua.

La lengua tiene una consideracion comunicativaergefia la lengua tal y como se usa ¢n la
realidad no como la norma formal impone. Los asselinglisticos dejan de ser correctdgs o

incorrectos y pasan a ser adecuados o inadecuanivando mayor relevancia el contexto.

Este enfoque tiene muy en cuenta las variaciongslsmlisticas, hay dialectos y registrgs,
palabras formales y coloquiales... Lo importanteaséair un uso adecuado a la lengua segfin el

contexto, el receptor, etc.

Se trabajan tipologias o géneros textuales, ateddiesiempre a la funcionalidad de Jos

mismos.

En la correccion lo que se tiene en cuenta es guentenda el significado y que se llevg

o))

cabo la comunicacion de forma eficiente. Los agigsegtamaticales pierden relevancia.

- Enfoque basado en el proceso:

Gracias a unas investigaciones realizadas en ERldUgrupo de maestros, psicdlogog vy
pedagogos se dieron cuenta de que, en cuantaxprizsen escrita, las personas que obtepian
mejores resultados, eran aquellas que empleabeasciestrategias a lo largo de la tared de
escritura. Estas estrategias pueden ser la realizade esquemas, la restructuracionjde

contenidos, la revision...

En este enfoque lo importante es el proceso poimendel resultado, por tanto es nmjpy

importante trabajar las estrategias facilitadoeasse proceso.

Como el proceso es el aspecto mas importante,tafdeimente, se pone el énfasis erl el
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escritor y sus habilidades frente al texto esdiital. De igual modo habra tantos procefos
adecuados como alumno, ya que la idea es que sad@edesarrolle sus propias estrategigs.

En clase, los temas, se podrian plantear conléesitg estructura (Flower, 1985):
o Explorar el problema retorico.
0 Hacer un plan de trabajo
o Generar nuevas ideas.
o Organizar tus ideas.
o Conocer las necesidades de tu lector.
o Transformas la prosa de escritor en prosa de lector
0 Repasar el producto y el propdsito.
o Evaluary corregir el escrito.
o Correccion d los conectores y de la coherencia.

La correccion de este enfoque es, en mi opinibgqueamas dificultad puede tener, porqug lo

J7

que se debe evaluar es el proceso, mucho masediid dspectos linguisticos o gramaticaleg.

- Enfoque basado en el contenido:

Se desarroll6 en Estados Unidos durante la déaattzsdchenta. Surgié de forma paralelq en

cursos de escritura de las universidades, y eaesaselas basicas y medias con el movimig¢nto

“Escritura a través del Vitae”.

Este enfoque esta dirigido fundamentalmente a talymcion y comprension de tex{ps

académicos.

Se trata de un enfoque destinado a estudios stggRrocon un caracter muy especializgdo.

Desde este punto de vista se tiene mas en cueque Ise dice, que el cdmo se dice.

La fase de elaboracion se realizara siempre tras un estudio exhaustivo y la comprension del

tema a tratar.

Tabla IV: Enfoques Didéacticos para la Ensefianza xpresion Escrita. Daniel Cassany (1990)

Asi como Daniel Cassany nos habla de los posibiésgees metodoldgicos, Anna
Camps (2009), nos da unas pautas muy interesamtgegséSiete principios en que

basar la enseflanza de la escritura en Primaria yuBdaria” Estas pautas o
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principios, nos ayudan a reflexionar sobre la matmgia mas adecuada en los procesos

de escritura y en el estudio de los géneros teedual

ANNA CAMPS: SIETE PRINCIPIOS EN QUE BASAR LA ENSENA NZA DE
LA ESCRITURA EN PRIMARIA'Y SECUNDARIA

1. Crear un entorno que integre la escritura en las aiwvidades habituales en Ig

escuela y diversificar las situaciones de escritura

Es importante que la escritura sea considerad@grata en las actividades cotidianas, qud sea

tratada no sélo como un instrumento académico,taimbién de reflexion y comunicacion.

2. Establecer un doble objetivo de las actividades densefianza de la escritura: u

objetivo discursivo y un objetivo especifico de agndizaje.

En el aprendizaje de los géneros discursivos, ggadesarrollar dos tipos de objetivos: Jos

referidos esencialmente a la funcién del textosyr@dativos a los contenidos de aprendizajg

3. Plantear tareas de escritura progresivamente compkes que permitan a log

alumnos avanzar en el dominio de los géneros texiea formales.

Un foco de discusion es la forma y tiempo en gsectintenidos han de ser trabajados durante

la escolaridad. Por ejemplo, lo géneros textualesign ser trabajados por tipo de génerof1 6

2 por curso) o bien abordando diversos génerosaea curso y ampliando su dificulthd

progresivamente. Esta Gltima opcidn es la mas rendable.

4. Tener en cuenta que escribir es un proceso y haceonsciente de ello a Io

estudiantes.

Es bueno preguntarse aspectos como ¢para queoBscgiara quién escribo?, ¢sobre jgué

quiero escribir?

Es importante realizar una planificacion, selecaidos contenidos teniendo en cuenta & los

destinatarios, revisar lo realizado pudiendo llevaabo los cambios necesarios, etc.

5. Hablar para escribir.

Hablar sobre lo escrito, no s6lo es muy recomesmrdatil no que ademas es una pradica
habitual entre escritores. Muchas veces los tes¢éodevan a cabo entre varios autoreg, e

incluso en los que hay un Unico autor, éste sumigpartir su obra con otras personas coh la
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intencidn de revisarla.

Usar la metalinglistica, es decir, hablar del poceg del texto escrito permite al auto§ o

autores obtener distintos enfoques.

6. Leer para escribir, escribir para leer: “escribir como dialogo entre textos”.

La relacion entre la lectura y la escritura no agliteccional. Y es esta misma relacign,

llevada a cabo de forma continua, la que favoreaprendizaje.

La separacién entre escritura y lectura resultebie en el ambito académico.

7. Guiar al alumno: un proceso de evaluacion formativa

Podemos plantear actividades de textos mas corepEmo proyectos en los que gea
necesaria la guia del profesor. Algunas pautas guuddcilitar el aprendizaje como, ppr

ejemplo, que los objetivos sean claros, al igu& lgutarea y contenidos. Tener en cuent el
material, las intervenciones, las revisiones, ftcilitara el aprendizaje y el proceso. Erjla
organizacién de la actividad, es adecuado, alteihsciones orientadas a la escritura del tgxto

con otras orientadas al aprendizaje de contenidiaslectura.

Tabla V: Siete principios en que basar la ensefideza escritura en Primaria y Secundaria. Annagsam
(2009).

Un tercer autor, Joaquim Dolz (2009), nos aporia informacién indispensable en su

trabajo“14 claves para ensefar a escribir”

JOAQUIM DOLZ: 14 CLAVES PARA ENSENAR A ESCRIBIR

1. Practicar la escritura en proyectos.

Realizar proyectos relevantes en los que se posigactiones reales o creadas parg el

aprendizaje de la escritura.

2. Adoptar el texto como unidad de trabajo.

La préctica real es que nos expresamos mediantesfexo con frases aisladas. fLa
unidad de trabajo, deberia pues, ser el texto fuadtalmente. De esta manera hayjun

sentido global que facilita la comprension.
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3. Tener en cuenta la diversidad textual.

Hay diferentes géneros textuales y, coémo tal, debser trabajados con conteniqos
diferentes.

4. Partir de las capacidades iniciales del alumno.

Tras realizar un texto inicial, podemos evaluardesiaon las mayores dificultadesrn
cuanto a aprendizaje y escritura. De este modonposieealizar nuevas intervenciorge
y actividades mas especificas.

5. Articular produccién y comprension, oral y escrita.

Es necesario entender la estrecha relacion entmitues y lectura en todos sfis
ambitos.

6. Comenzar pronto para asegurar la posibilidad de ligar lejos.

Es recomendable iniciar la ensefianza de la escdesde Educacion Infantil. Es igdal
de importante evitar trabajar de forma descontéixada mediante frases aisladas.

7. Partir de la complejidad, descomponiendo y recompaando las dificultades.
Propone empezar coda“ produccion escrita en toda su complejidag@iara luegq
trabajar de forma mas especifica sobre las difidak.

8. Organizar la progresion con una vision “en espiral’

La visién en espiral consiste en trabajar los msméneros textuales en cada ci
pero ampliando su complejidad.

9. Tomar como modelo las practicas sociales de referan.

Trabajar con modelos reales y de uso cotidiano, dggdard a descubrir Igs
convenciones y caracteristicas de los génerosaiestgue van a encontrar de for]
habitual.

10. Fomentar la actividad y la autonomia del alumno.

Es importante establecer un equilibrio entre tetemos los objetivos y otros criterig

y favorecer la autonomia del alumno.
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11. Trabajar paso a paso intensivamente.

Propone una forma de trabajo en secuencias didéactge tratar de concentrarjel

tiempo (2 6 3 semanas) y el trabajo evitando lpedson.

12. Dejar tiempo para construir los aprendizajes.

Escribir requiere tiempo, y hay que permitir qualamnado disponga de él.

13. Revisar.

Revisar debe ser una parte imprescindible del poode escritura, tras la revisionjse

deben de poder hacer las modificaciones oportunas.

14. Apoyar la creatividad en la escritura.

Mostrar a los alumnos los usos convencionales dedatura no debe ser incompatiple

con la creatividad, ni sinbnimo de rutina.

Tabla VI: Catorce claves para ensefiar a escritéquin Dolz (2009).

Por ultimo, en este apartado, quiero nombrar eldldgo realizado por Auguste
Pasquier y Joaquim Dolz (1996). Podemos ver queéhasuaspectos coinciden con lo

anteriormente citado:

A. PASQUIER Y J. DOLZ: UN DECALOGO PARA ENSENAR A E SCRIBIR

1. Diversidad de textos.

Hay que emplear pautas concretas para cada gemdualt La lengua escrita depe
adaptarse al contexto y, por tanto, tenemos gquétdadextos al alumnado donde

puedan apreciar esta diversidad.

2. Aprendizaje precoz.

Hay que propiciar el contacto con textos escritesdd que son pequefios, podefos
iniciarles en ello mediante el dibujo, la comunibéacoral, etc. Lo importante s

aportar el sentido global del texto.
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Aprendizaje en espiral.

Trabajar en cada curso todas las diversidades rdigag, modificando

género textual y aumentando su grado de dificydtagresivamente.

Empezar con tareas complejas.

Presentar un texto en toda su complejidad, pagoltratar cada parte por separgqdo

(partir de lo complejo a lo simple). En ultimo lugkeberiamos volver a lo compleja

asi analizar mejor las caracteristicas del texto.

y

Ensefianza intensiva.

La ensefianza intensiva, frente a la que se da genwdo corto de tiempOJy
d

esporadico, favorece la comprension de la finalgerdeguida y la profundid

de los conocimientos adquiridos.

Textos sociales.

Hay que favorecer la lectura de textos producidossituaciones reales. Deberrlys
n

evitar el uso, de forma habitual, de textos esesl@ara la ensefianza de los gé

textuales.

ros

Revision-escritura.

Hay que ensefiar y acostumbrar a los alumnos pamvision de los textdge

escritos, es conveniente dejar pasar un tiempe &ntealizacion y la revision

Apropiacién por parte del alumno.

No se puede ensefiar la diversidad textual por rtigitn, hay que realizar textgs

escritos. Mediante métodos inductivos debemos é&pesr que el alumnado se

cuenta de importancia de saber escribir todo tetestos.

He

Regulacion.

Podemos hablar de regulacion externa cuando ebsonfmediante listas §e

control, recoge los nuevos aspectos linguisticos logn ido apareciendofy

ayuda en la escritura a sus alumnos. Cuando estegur se realiza por parte de

los alumnos, hablamos de regulacion interna.
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10. Secuencia didactica.

Realizar una progresion de actividades organizatasecuencias didactichs

hasta alcanzar el aprendizaje de los textos esclis secuencias didactigas

14

deben ocupar un tiempo corto y ser realizadas geoiptofesores teniendo pn

cuenta las necesidades de los alumnos.

Tabla VII: Un decélogo para ensefiar a escribirg®ias y Joaquim Dolz (1996).

El estudio de estos autores nos permite reflexisobre el proceso de escritura desde
un punto de vista en el que todos los pasos depesteso sean relevantes para el

aprendizaje y para la ensefianza.

4.4. MATERIALES DIDACTICOS

Consideramos a los materiales didacticos curriealaomo a aquellos recursos que se

pueden utilizar para facilitar el aprendizaje ercantexto educativo.

Para realizar un breve andlisis de los materialecticos, voy a centrarme
principalmente en el libro de texto y en las Tli@,embargo, primero quiero destacar la

importancia de la evaluacion de los materialessguemplean en el aula.

Martinez Bonafé (1992, pp. 14-18), da unas paut®a fa revision del material
didactico, junto a estas pautas disefia un instrtoy@mevaluacion qugene la funcion
de favorecer la discusion en diferentes planos. dorlado realiza un esquema-
cuestionario que nos permite interrogar al matebiascando su potencial pedagdégico
mas alla de lo meramente técnico. Por otro lads,ayada a interrogarnos a nosotros
mismos respecto a las estrategias didacticas qienpms poner en funcionamiento con
el material. Finalmente, ayuda al debate profesienael equipo docente. De esta
manera se puede juzgar la calidad de la ensefiar@earmite el material, y tomar

decisiones favorables para un uso mas adecuado.

Lo que quiero tomar en cuenta del parrafo antemar,son los instrumentos de
evaluacion ya que cada docente o centro educatiddgcrear los suyos propios. Lo
que quiero destacar es la relevancia que tieng ehrautor, llevar a cabo estos

instrumentos de manera que podarmaerrogar” al material.
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Este pedagogo nos anima también a profundizarpates como:
0o Qué modelo pedagodgico sugiere el material. Finaleka educativas y principios
curriculares.

0 Qué contenidos culturales se seleccionan y conpoesentan. Codigo de seleccion
y légica de secuenciacion y estructuracion. Pditie inclusiones y exclusiones de

contenido. Cultura y valores.

0 Qué estrategias didacticas modela. Cual es la imsantalizacion metodoldgica de
la transmision cultural.

0 Cual es el modelo de profesionalidad docente intplén el material.

0 Cudl es el modelo de aprendizaje del estudiante.

0 Qué tareas organizativas que implican al centresgieren.

o0 Evaluacion del material y su vinculacién con progias de formacion.

4.4.1. El libro de texto.

Los materiales curriculares pueden tener una \adieduy amplia, sin embargo, es
indiscutible que hay ciertos materiales de refaeen€l principal, en casi todas las
aulas, es el libro de texto. El uso de este matesiampliamente discutido por diversos
motivos como, por ejemplo, si el uso generalizadmtriouye a la “excesiva

acomodacion de los docentes”, si es un condicieng@ira la secuenciacion del

contenido, de las actividades, etc.

Que el libro de texto se trata del material did@&ctpor excelencia en la préactica

educativa, lo confirman muchos autores. RotgerZ1B&g.299) expone:

"La mayoria de profesores programan las actividadssolares y preparan sus
tareas basandose casi exclusivamente en los lilMes texto que han
seleccionado entre las distintas editoriales."

Guerrero (1996, Pag. 232) se expresa en la misrea: li

“El libro de texto constituye un recurso didactie® grimer orden en el aula,
donde es utilizado de forma cotidiana y casi urdaerEn la mayoria de las
aulas, la metodologia se dirige y guia a travésagelibros de texto, de los que
se siguen fielmente las lecciones y los ejercidmgsada tema. En este sentido,
lo primero que hace el profesor o profesora al emapeuna explicacion es

mandar leer el texto.”
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Intentando investigar sobre la opinidén que tieneolmunidad educativa en referencia al
libro de texto, he encontrado enemigos acérrimosstie material didactico asi como

grandes defensores.

T. Hutchinson y E. Torres (1994), consideran efolille texto como un elemento
beneficioso, una guia que ayuda al alumnado a @ayasu aprendizaje, es mas, llegan
a decir qué'ninguna situacion de ensefianza-aprendizaje es tetafasta que tiene
su libro de texto relevante’Evidentemente también hay detractores de estginiia
vision del libro de texto que, en la mayoria dedasos, argumentan que el profesor se
convierte en mero supervisor de la sucesion de wuwgenidos y actividades
determinadas por instancias externas al aula y gpretanto, desconocen el contexto

anico y especifico del aula.

Algunos de estos autores hablan ‘@efkriculo oculto” del libro de texto. Por ejemplo,
en este sentido, Apple (1993, Pag. 115) nos reaugud“la sociologia critica de la
educacion ha puesto de manifiesto el curriculo tocdle los libros de texto, en el

sentido de que transmiten casi siempre las ideasbntes”.

Carolina Hamodi (2014), escribié un interesantéald en el que intenta determinar si
los libros de texto fomentan el valor de la igudldiegsde la perspectiva de género, las
diferencias halladas por la autora son bastantafis@fivas. Tal vez y a modo de
reflexion, en el momento de la eleccion de un ldedexto, debemos tener en cuenta no

solo los aspectos curriculares, sino también exgible ‘curriculo oculto”.

Por otro lado, como futura docente, no desestin@ri@ro de texto como un material
didactico viable y funcional, pero considero abassu uso actual en la mayoria de los

centros educativos.

4.4.2. Las TIC.

Otro material en alza en los ultimos tiempos ssrli, su uso en el aula esta cada vez
mas extendido y valorado. El desarrollo de la cdemma digital, esta presente cada

vez de una forma mas integral y generalizada.

Sin embargo, este recurso es un tema controvemiadpdos los docentes tienen el
mismo concepto de las TIC, ni estan igual de fomeah esta materia. Son muchos los
cursos ofertados para docentes que quieren infrgsdug ampliar sus conocimientos

tecnoldgicos.
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La introduccion de las TIC en el aula también Hadm un gran cambio. En un primer
momento la preocupacion principal era dotar desesti@vos instrumentos a los centros,
hoy, su presencia es generalizada y la preocupaeidocaliza en el uso que se hace o
se debe hacer de las nuevas tecnologias y enatcusin en cuanto a motivacion del
alumnado y eficacia como material didactico. Sirbargo inevitablemente su eficacia
como material facilitador del aprendizaje dependbramuchos factores con infinitas
variables:
“El razonamiento que subyace a este cambio de petd@ es que no tiene mucho
sentido intentar establecer una relacién directé&rea incorporacién de las TIC y los
procesos y resultados del aprendizaje, ya que retteion estara siempre modulada
por el amplio y complejo abanico de factores quefaonan las practicas educativas.
Lo que hay que hacer, se propone, es mas bien andagno, hasta qué punto y bajo
qué circunstancias y condiciones las TIC puedegallea modificar las practicas
educativas a las que se incorporarfColl, 2008, Pag. 4)
Ningun material didactico es empleado de igual maaper dos profesores diferentes, y
las TIC no son la excepcion. El alumnado tambiénlitg|gente en cada ocasion, asi
como el contexto. Sin embargo, si hay un factoismdible, no cuado hablamos del
instrumento propiamente dicho (ordenador, pantdigital...), si no de la Red.
Disponer de Red en un aula, significa tener a mamo cantidad innumerable de
recursos y de informaciéon. Evidentemente no se euedar que se gana en espacio y
tiempo.
Sin duda este nuevo material trae cambios que esxjuide la adaptacion de diversos
aspectos educativos. Moya Martinez (2009, Pag. dhcimana la transformacion

necesaria:

» Cambio en el proceso educativo: antes una persasabp por el sistema educatjvo
para formarse y poder iniciar su vida profesiort&h. la actualidad, si no quiefe
guedarse obsoleta, debe continuar su aprendiZajéaego de toda su vida. Las T
favorecen la formacién continua al ofrecer herrauaie que permiten la aparicion e

entornos virtuales de aprendizaje.

» Cambio en los objetivos educativos: los educaddeben preparar a los alumnos gara

vivir en la Sociedad de la Informacion, en la Sdagk del Conocimiento. Para ejo
deben potenciar desde muy pronto las habilidadessaeias para que los alumros

aprovechen al maximo las posibilidades de las TIC.
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» Cambio en los centros escolares: para educar cOn ridcesitan estar dotados jde
ordenadores y tener una conexion a Internet degbamcha.

» Cambio en la presentacion e interaccion con logeoisios did4cticos: frente a Igs
tradicionales libros, videos y juegos, los nuevostenidos educativos creadosjse
hacen mas interactivos, mas creativos y mas vaialos profesores tienen ja
oportunidad de generar contenidos educativos deréoucon los intereses jo
particularidades de sus alumnos y de su contextoagito. Los docentes para prepdar
sus clases y los estudiantes para sus trabajodep@acontrar informacién, ya seajen
el centro 0 en sus casas, navegando por Intertrat&s de los buscadores Web JEl
profesor puede utilizar Internet en el aula parapletar o para ensefiar la materia,jasi
como para reforzar el trabajo de algunos alumnesdificultades. Para ello puege

acudir a los materiales existentes o crear lossspyapios.

Tabla VIII: Adaptacién necesaria para la integradaié las TIC en el aula. Moya (2009).

Si intentamos concretar un poco mas e indagar sghmeo de las TIC en el area de

lengua, podemos establecer unos vinculos claros.

Sin duda las TIC son una nueva forma de comunicagidde tratamiento de la

informacion. Por tanto su union, con el area deguanva mucho mas alla de ser un
soporte para transmitir conocimientos, en estalasee@IC han de ser un contenido por
si mismo. Los mensajes enviados por correo elactréa de un chat, deben ser

ensefiados como formas actuales de comunicacion.

Por otro lado la realidad es que las TIC se imppaeria vida diaria, en sustitucion de

otros soportes, por tanto su ensefianza pasa aaeeoesidad cultural.

Por ultimo no hay duda de que las TIC, nos ofragemngran variedad de herramientas
creativas para la escritura, asi como diferentefonps en el manejo de la lengua oral

(por ejemplo nos permite escuchar dialogos enndiisticontextos culturales).

4.4.3. Otros materiales

En la ensefianza del area de Lengua, hay diversteriates habituales (libros de
lectura, murales, cuadernos de ortografia...), e®sibfe hacer mencion de todo lo que

puede servir para la ensefianza de la lengua esBiitaembargo, Monserrat Fons
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Esteve (2004) si que aconseja unos materialesdsgsara la ensefianza de la lectura y

la escritura;

» Material del entorno: folletos publicitarios, etejas de productos, cartas, cronlos,

revistas...
» Libros variados (cuentos, comic, conocimientos sfa. .)

» Carteleras: calendario, cargos, noticias, poemagmbién es necesario un espgcio

donde los nifios puedan colgar cosas.
» Hojas de todo tipo para experimentar.

» Lé&pices, gomas, rotuladores finos y gruesos y fajbhlg. Cada uno de estps
instrumentos tienen sus propias ventajas y degasnfaor ejemplo, el lapiz se pugde
borrar, pero a los rotuladores no hay que sacanesa y queda mas bonito. Es
importante tener en cuenta estos aspectos padirddanaterial empleado.

» Pizarra y tiza. Este soporte nos permite escrétos para que sean visualizadod en
grupo. Por otro lado, también es motivador, a iesles gusta escribir y dibujar gn

la pizarra.
» Ordenador. Nos permite tener acceso a los métaansricativos del s. XXI

» Libreta individual en la que los alumnos puedantanmateriales, acontecimientqs,

comunicar una salida, etc.

» Letras moviles y juegos de letras y palabras.

» Cada material que llega al aula puede ser motivandeconversacion entre el maegtro
y el alumnado. Estas conversaciones pueden iidhsga averiguar aspectos como flué
es ese material, dénde lo has encontrado, qué gliegn lo ha escrito, para quiénjlo

has escrito, para qué sirve...

Tabla IX: Materiales béasicos para la ensefianza tectura y la escritura. Fons (2004)

Cada material puede ser un instrumento facilita#draprendizaje, siempre y cuando
establezca una relacion de coherencia con el dongexos objetivos. Es por tanto

necesario, realizar un andlisis previo de los reésr empleados (intentando que sean
actuales y que se ajusten a la realidad). Por @lésmigualmente importante, hacer una

evaluacion posterior de los mismos.
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5.ANALISIS Y REFLEXION EN TORNO A LA
ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA.

5.1. METODOLOGIA

Durante la realizacion de la fundamentacion tedgiaaon base en la propia experiencia

y en los consejos dados por la tutora, e ido etatntor una tabla que nos servira como

introduccion resumida de las conclusiones llevadeabo tras el andlisis y la reflexion

de los aspectos tratados anteriormente:

PROBLEMAS POSIBLES SOLUCIONES
ENCONTRADOS
La evaluacion habitual q Cambios evaluativos:
segregadora » Grado de satisfaccion
» Grado de implicacion
» Nota en base al progreso. Trabajo individ
especifico para cada alumno. Establecer una
y puntuar desde ahi.
Ejocentrismo Actividades en las que sean los protagonistas

Falta de motivacion

Materiales motivadores (salirse de lo habitual)

Libros de texto (acomodacion)

Cuatro o cinco libros de texto por aula.

En el libro de texto la par§
dedicada a la expresion oral no
funcional.

Desestimar esa parte del libro y hacer uso deidates
propias.

Una Unica metodologia para todg

Determinar la metodologia igual que se marcan
objetivos.

Mejor manera de

contenidos.

secuenc

Lial
Ibase

los

Trabajar muchos géneros textuales e ir ampliandp su

dificultad.

Materiales didacticos obsoletos.

» Materiales did4cticos reales y actuales.
> Andlisis exhaustivo de los materiales.

Las TIC son un nuevo medio
comunicacion y tratamiento de
informacion.

Realizar actividades en las que el uso de las forieg
comunicacion en las TIC sea un contenido en si mism]

Limitaciones (boligrafos,
rotuladores...)

lapice

Segun lo que quieras trabajar usar un materiata &i
guieres que puedan rectificar lapiz, si quierestralje
con cuidado boligrafo, si quieres que sean cr
rotuladores...

Espacios para la escritura

Buzon de clase, rincon de mensajes entre alumnos...

Tabla X: problemas y posibles soluciones para ¢$&&anza de la lengua escrita.
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5.2. PLANTEAMIENTO DE LOS PROBLEMAS ENCONTRADOS

Tras el resumen anterior, voy a intentar profurrdea esos aspectos que podemos
considerar que requieren reflexion, en la practidacativa, para la ensefianza de la

lengua escrita:

> El primer punto parte inevitablemente de la etayaaurativa del alumnado. No
podemos esperar respuestas similares en el alunqeaE@mpieza la etapa de
Educacioén Primaria, del alumnado que lo esta finalio. Su proceso madurativo

esta, de forma inevitable, en dos momentos distinto

> El segundo problema esta en la condicion preseael propio curriculum. La
tradicion educativa, asi como los intereses poblticy sociales, quedan

manifiestamente introducidos en el curriculum etvuca

Es innegable que el curriculum cambia en funciéaspectos externos al aula y

gue, los docentes solo pueden limitarse a ejeestzs cambios.

Si bien, tampoco podemos negar la otra intencidad)imucho méas honrosa, de

establecer unos contenidos minimos que unifiqusistma educativo.

Sin embargo esto es un arma de doble filo. Es ,decirun lado, obtenemos el
beneficio de la unificacién; ante criterios simégy resultados similares. Sin
embargo es éste mismo beneficio el que nos apartandyor desventaja
proveniente del curriculum, y es precisamente stmdarizacion que provoca la

segregacion del alumnado cuyas caracteristicasetifide la media establecida.

» Otro aspecto polémico es la evaluacion. Tradicioeate la evaluacion en las
aulas ha sido puramente cuantitativa, obtenidata pa pruebas estandarizadas y

numéricas.

Evidentemente esta forma de evaluar es segreggdooatiene en cuenta otros
aspectos mucho mas relacionados con el procesdieSi es cierto que la
tendencia actual, en cuanto a realizar una valima@s la de evaluar en base a
unos items mas cualitativos. Sin embargo, el pesolad pruebas escritas
esporadicas, sigue teniendo mayor importancia enlal En el caso especifico de
la lengua escrita, el proceso es determinante [gafarmacion de escritores

competentes.

33



> La falta de motivacion puede ser otro problema etmado en las aulas. Cierto es
gue en Educacion Primaria este problema no es coyauque el alumnado esta

plenamente dispuesto al aprendizaje.

» La metodologia es, sin duda, otro factor determienam la practica educativa.
Como hemos visto, no hay sdlo una metodologia, nda pauta inequivoca

aplicable a todos los momentos y situaciones qderpos encontrar en un aula.

» En relacion con la ensefianza de la lengua eseritmntramos una metodologia
gue profundiza en los aspectos gramaticales, ofadga mayor importancia a la
funcionalidad del texto y una ultima a favor de g@li@eso recaiga en el proceso

de escritura.

» En cuanto a la correcta secuenciacion de los ciolognos géneros textuales han

sido fruto de debate para la comunidad educativa.

Hay dos propuestas ampliamente diferenciadas erdashito. Se puede ensefiar,
de forma especifica y profunda, cada género texmadlajando una cantidad
limitada de géneros por curso, 0 ensefar todogéoeros en cada ciclo e ir

ampliando su complejidad.
» En cuanto a lomateriales didacticoshay varios puntos con opiniones diversas:

o La utilizacién generalizada de los libros de textoas aulas, es fruto de
muchos debates en los que se discute la posibiecaaxion por parte
de los docentes. También puede ser discutida lkdadtipara muchos de

los temas que abarca.

o La polémica sobre si las nuevas tecnologias samsaf@bles o no, se va
disipando. Actualmente la gran mayoria de la codathieducativa
asume que las TIC son una parte cotidiana y cadanés presente en
los diversos aspectos de nuestra vida y que, pto,tal esfuerzo debe

dirigirse a una ensefianza eficaz de sus usos.

Centrandonos en la ensefianza de la lengua, lasoA@n nuevo medio
de comunicacion y de tratamiento de la informacirecisamente por
este motivo, debemos de tener un uso diferenciadspgcifico de las

TIC en el area de lengua.
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o Los materiales didacticos que encontramos en |&s,amuchas veces
estan obsoletos. En ocasiones se acumula mateedaysido de utilidad
en un momento determinado, y no revisamos su adilfidtura. Por otro
lado, el material queda muchas veces relegadosegumdo plano en el

analisis y la evaluacion de la practica docente.

o En algunas ocasiones disociamos la lectura o lauomacion oral, a la
ensefianza de la lengua escrita. Los libros deréeda usan como
material especifico para mejorar la comprensiopidez y fluidez
lectora. El dialogo en el aula no es consideraddpdna comudn, como

un elemento facilitador para la ensefianza de Gukeescrita.

Intentar disociar estos elementos de la comuninacéh la practica
educativa, no es conveniente. La comunicacion egroceso en el que
intervienen aspectos que se entrelazan y que guardarelacion directa

entre si.

» La enseflanza de la lengua escrita no se reduce raourento especifico y
disefiado para su aprendizaje. La lengua escritanasconstante en nuestras
vidas y, en la etapa escolar, un desarrollo adecusal las competencias
comunicativas (orales y escritas) nos aportara boesos cimientos para todo

el aprendizaje posterior.

53. POSIBLES SOLUCIONES A LOS PROBLEMAS
ENCONTRADOS:

Hasta este momento, el TFG ha estado enfocado baoiade los puntos clave que
defiende: el andlisis. Mediante la documentaci@mlservacion y la experiencia propia
he ido configurando una lista de posibles problequesafectan a la practica educativa.
Sin embargo hay un segundo punto clave en este [BR@&flexion. La reflexion no es

una parte de este proceso, aislada del analisssbi@a lo segundo lleva a lo primero.

Como ya he mencionado anteriormente, éste es wegm abierto, que pretende
madurar con la experiencia y que siempre sera pglilslee de ser mejorado. Sin

embargo, para poder realizar futura mejoras, eesaeio partir de una base que
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consideremos adecuada. Por tanto, he determinade pasibles soluciones que

servirian como base previa:

» Tener en cuenta la etapa de desarrollo en la qemagentra el alumnado es
fundamental a la hora de realizar una adecuadantiaibn de conocimientos.
Por ejemplo, sabemos que los alumnos empiezanuea€n Primaria con un
alto nivel de egocentrismo, es justificable pertgae realizar actividades en la
qgue ellos sean los protagonistas, sera motivadon pHos y facilitara la

asimilacion de conocimientos.

Por tanto, para disefiar una situacion adecuadaepamendizaje significativo,
deberemos conocer las caracteristicas basicagatego madurativo en el que

se halle el alumnado.

» El segundo problema mencionado es la condicioncppéiza del curriculum.
Ante este aspecto no hay una solucion real ya sjue ebligado cumplimiento

en todos los centros educativos.

Sin embargo, a la hora de realizar una programattidctica, si que podemos
intentar determinar cuales son las condiciones cifsges del curriculum y
cuales son las autoimpuestas por la tradicion ¢daca determinadas por

nuestra experiencia previa.

Este es un verdadero ejercicio de creatividad p@sadocentes, que deben
intentar desprenderse de las ataduras previashpeea gala de esta innovacion
educativa, tan mencionada y deseada en el amicidaes

Por tanto, la Unica solucién viable que observa mmte problema, nace de la
autocritica. Es muy favorable para la practica atiue discernir entre los
condicionantes propios y ajenos, para que los posneo sean determinantes en

un contexto de enseflanza-aprendizaje.

» En la evaluacion hay algunos aspectos que podeera €£n cuenta para

mejorar los problemas derivados de la misma:

o Es interesante partir de los conocimientos prege@salumnado para una
evaluacion posterior. Debemos intentar determimapunto de partida
que venga dado por el propio alumnado, no por Xpeaativas que

nosotros forjamos previamente.
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o En mi opinion el cambio principal, necesario paegjarar la evaluacion,
radica en el proceso. Las valoraciones tradicienes#taban enfocadas a
obtener un dato cuantitativo midiendo el resultasop un momento
determinado. Sin embargo, lo que nos define soadei®nes diarias, no
un momento determinado. Para la evaluacion delegmecno hay unos
items de caracter universal. Debemos determinas especificos para

cada contenido.

Evaluar el proceso no implica necesariamente dedate la
funcionalidad, o el resultado. Lo que permite, leeoer unos datos muy
relevantes, sobre las técnicas que realiza el adonel grado de

implicacion, tiempo empleado...

o Introducir al alumnado en la evaluacién, hacerlagigipes puede ser
una buena manera de motivarles. De forma habiteabxluye al
alumnado del proceso de evaluacion, sin embargerpos esperar un

mejor resultado si el alumnado conoce lo que espEsdograr.

» La motivacién no depende de los contenidos, tantnocde la forma en que
éstos se presentan.

Durante la realizacion del Practicum | y I, he plodobservar la disposicion del
alumnado a estas edades. Asi mismo he podido @bbspre cualquier actividad
gue se saliese de la rutina, o que implicase paati®n 0 movimiento, es muy
bien recibida. Por tanto, hemos de intentar segir@ies y sorprender al
alumnado, estimulando su interés para conservamesi@acion y disposicion
de la que no carecen, si no que van perdiendo taierepo y la falta de

estimulos.

» Los problemas metodolégicos pueden ser mejoradosestiblecemos vy
analizamos lo que queremos conseguir de cada s&stwemos incluso hablar
de la metodologia que vamos a emplear con los asmrde la actitud que se

espera en el aula para ese momento en concretsé@mnasmas distendida...)

Podemos determinar una metodologia de refereiatiacomo hacemos con los
objetivos. Incluso puede que veamos necesarianio@acion de metodologias

para una misma actividad.
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De igual manera, hemos de autoevaluar de formacacria metodologia

empleada. De esta manera, podemos ofrecer aliesatara futura sesiones.

En la secuenciacién de los contenidos para la angafide los géneros
textuales, coincido con la opinion de Anna Camp3092 y Joaquim Dolz
(2009) que proponen un aprendizaje progresivospita. Es decir, trabajando
todos los géneros textuales en cada ciclo y aume@otasu complejidad

progresivamente.

Para los materiales didacticos hay diferentes @stps en funcidon de los

problemas encontrados:

o Tras el andlisis de la estructura de un libro deotempleado en las aulas
para la enseflanza del area de lengua (ver anero pyedo desestimar
el valor de los libros de texto y su funcionalid&h embargo, y como
ciertamente estan estructurados de forma en laefjubvcente puede
convertirse en un mero supervisor de la consecud@énapartados
determinados por una editorial, considero que &raddo seria disponer

de tres o cuatro libros de texto en el aula, panaecomun.

Por otro lado, y en el caso de tomar la decisiénsée el libro de texto
como material decisivo en el aula, es convenieatehun analisis para

decidir qué es favorable emplear.

Por ejemplo, en el libro de texto analizado he nlzskd que la seccion
empleada para la expresion oral no es funcionadeuque incluso
contradictoria. ¢COmo trabajamos la expresion od& forma

mayoritariamente escrita? En este caso seria cmmierdesestimar esa

parte del material y disefiar actividades propias.

0 La ensefianza y uso de las TIC se integra de forada wez mas
significativa en cada area. Sin embargo en el deeédengua debe de
tener una consideracion especifica, por ser unovadcomunicacion en

si mismo.

Por este motivo veo imprescindible su uso, no s@mo material
didactico (altamente motivador para el alumnado)poscomo contenido

en si mismo.
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En el area de lengua, se ensefian actividades canimidqueda de
palabras en el diccionario o la escritura de umac®pino que de igual
modo se deberia de ensefar la busqueda en la Wahmanera de

escribir un email.

o Debemos someter a andlisis y revision cada mataripleado en el aula.
De igual modo, para la ensefianza de la lengua yoeskrita) se debe
hacer uso de material real y de actualidad. Pomg@® se puede
considerar mucho mas adecuado estudiar el temaadaoticia
periodistica mediante prensa de actualidad, queamtede! libro de texto
que aporta una noticia o bien inventada, o bierfladada y fuera de

interés.

Por otro lado el analisis del material didactics poede permitir ver las
ventajas y desventajas de cada posible materialeadm Por ejemplo,
en la ensefianza de la lengua escrita, segun eéntdof podemos
determinar que es mejor usar un lapiz para latesar{que permite el
borrado y la rapida correccion), un boligrafo (paed que se preocupen
mas de no cometer errores), rotuladores (para gadegmas estético),

etc.
El material didactico debe, por tanto, ser part&ads/aluacion posterior.

0 La lectura y la escritura mantienen una relacidiréccional. Aquellas
personas que tienen gusto por la lectura son nsegseritores, asi como

quienes tienen gusto por la escritura son mejectsres.

Los libros de lectura pueden y deben ser un mawidactico presente
en la enseflanza de la lengua escrita. No debensestolear ningan
material para este uso sin antes haber analizadtlisiad.

» Podemos disefiar espacios en el aula que favoredtcaprendizaje y uso de la

lengua escrita fuera de esos momentos disefadog|par

Hay algunos espacios que se pueden crear facilneentd aula como un buzon
interno para escribir cartas entre comparfierospoofésor, o un rincén de notas con
una finalidad similar. Los murales son otro métaaoy motivador para el

alumnado, que disfruta viendo sus composiciondgadas a la vista en el aula.

39



6.A MODO DE CONCLUSION: UN
DECALOGO COMO GUIA PARA LA
ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA.

Tras realizar el TFG, he confirmado lo importante gs el analisis y la reflexion en el
ambito educativo. La educacion es un ente cambigmaotivo de discusion en todos

sus aspectos, por ser un pilar principal de leesiaa.

Es por eso que, como ya he referido anteriormantdres apartados, quiero dejar estas
conclusiones abiertas a futuros cambios y mejoague, como profesora y como
miembro de esta sociedad, considero la educacido ema institucion que va mucho
mas alla de la simple transmision de conocimientpse de ninguna manera, puede ser

considerada como una formula matemética indiseuilwefinitiva.

El aprendizaje es una funcién basica del ser humemendemos desde el nacimiento
en un proceso que durara toda la vida. Sin embatgmeriodo escolar, es una etapa de

formacion intensa y determinante.

Por todos estos motivos, por su relevancia, no rpodedejar que la transmision de
conocimiento suceda al azar. Debemos darlo la tapoila que tiene y considerar el

analisis y la autoevaluacién como parte fundametgdh labor docente.

De forma mas especifica, la ensefianza de la lesgprda también es fruto de debate.
Los contenidos, la metodologia, la secuenciacifm, son aspectos que preocupan y
gue son ampliamente estudiados en el contexto educha lengua es el instrumento

basico para la adquisicion de conocimientos, ygtlor debe de ser trabajada de forma

especifica en todas las areas.

Tras realizar la lectura necesaria para la reafimade la fundamentacion teérica, he
creado mis propias conclusiones en cuanto a larmegmera para la enseflanza de la
lengua escrita. No son conclusiones cerradas, fegaran a serlo nunca porque, no
sé6lo la sociedad y por ende la educacion son carasiacada centro escolar, cada aula,

cada area y por supuesto cada alumno, determiremndutdas diferentes y un contexto
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diferente, en definitiva, unas necesidades distirdae deberemos intentar cubrir
adaptandonos de la mejor manera posible.

Sin embargo si que me atrevo, imitando la lineArga Camps (2009) y otros autores
vistos anteriormente, a dar mis propias conclusiome forma de decalogo para la

ensefanza de la lengua escrita:

Tabla XI: Un decéalogo como guia para la ensefiaaza tngua escrita.
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Este decalogo estd pensado para guiar a la practiogjorarla con la experiencia
mediante la observacion, el analisis y la reflexiBs, por tanto, un punto de partida

abierto.

Con este recurso se persigue el perfeccionamienfortha continuada en la ensefianza
de la lengua escrita, sin embargo su consulta dsable a cualquier area de

conocimiento. La innovacion, la reflexion, el asilj la motivacion, etc., deben ser una
constante en el aula y, por tanto, en todos susbnas. Necesitamos aspirar a que el
entusiasmo por la mejora y el desarrollo educasea, un sentimiento compartido por

alumnos y docentes:

Puede pensarse que el educador se hace profestam# medida que es capaz de
someter su actividad a la investigacion, esto eando ha adquirido la competencia de
reflexionar (de darse cuenta) sistematica, raciomate, sobre los procesos de
aprendizaje personal sometidos a su control. Ea sehtido, la investigacidén activa se
convierte, no solo en una via para la innovacionaativa en el espacio de la clase,

sino para el perfeccionamiento profesional del psofr(Vazquez Gémez, 1887)

Hay muchos aspectos en la educacion, que vienermiaados o impuestos por
agentes externos (el curriculum, el centro edugaétc.), sin embargo, si que podemos
intervenir en la forma. Cualquier situacion o elatoess susceptible de ser mejorada, y
esa es la finalidad ultima de cualquier entusiagtda docencia; mejorar de forma
continua para participar de forma positiva en lanfacién integra de los alumnos y en

la suya propia.

“Dime y lo olvido, enséfiame y lo recuerdo, involroe y lo aprendo”

Benjamin Franklin
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7. ANEXO. ESTRUCTURA DE UN LIBRO
DE TEXTO

El libro de texto es el material didactico por amttmasia. El analisis del libro de texto
va a fundamentarse en su estructura. Este angilisisnde permitirnos reflexionar, de
cara a la propuesta de intervencion, sobre si gamozacion, las actividades, la
secuencia de contenidos, etc., pueden ser un desgrt@ para la practica educativa y

no sélo un elemento facilitador.

El andlisis se corresponde al libro de la editorfgl para 3° de primaria,
correspondiente al area de Lengua castellanargtlite. En principio voy a hacer una
descripcion de la estructura del libro que recibprefesor, y luego del que adquieren
los alumnos. Este libro es un ejemplo de la orgemdn habitual de este tipo de

material, que se presentan como unidades didattitemente estructuradas:
Hay una primera parte en la que se describen s mas generales:
Orientaciones metodologicas.

Esquema de la unidad.

Conocimientos previos.

Prevision de dificultades.

Vinculacion con otras areas.

Temporalizacion.

Vocabulario de la unidad.

YV VYV VvV V VY VYV V V

Programacion (objetivos, criterios de evaluacioompetencias bésicas y

contenidos).

A\

Contribucion de la unidad a la adquisicion de @®getencias basicas.
» Tratamiento especifico de las competencias basicas.

» Recursos didacticos (entre los que siempre se ptraneactividades de las dos
webs relacionadas con esta editorial:  www.primidsi@svivos.net 'y

www.smconectados.com).
» Lecturas recomendadas.

43



Hay un segundo espacio, dedicado a la atenciondivéasidad, estructurado de la

siguiente manera:

>

Una parte que se llama “ganando autonomia” en éatgudan unos consejos
metodoldgicos, en funcion del grado de dependeme@tengan los alumnos

con el profesor.

El siguiente punto se llama “ayudandonos mutuameAtgii te explican como

favorecer la ayuda entre comparieros.

“Adaptando actividades”, aqui te proponen una fodmaealizar las actividades

a un ritmo mas pausado, con mas ayuda por parfeafekor.

“Diversidad cultural”, en este punto te proponem serie de actividades en el

caso de que en el aula haya alumnos extranjeros.

“Motivaciones e inteligencias mudltiples”, aqui teoponen una serie de
actividades complementarias en las que, sobre s®i@retende desarrollar la

creatividad.

El tercer espacio se llama “aprendizaje cooperatign esta seccion te proponen 4

actividades perfectamente estructuradas en lagqluge:

>

YV VWV VvV V

Tiempo dedicado a la actividad.

La estructura cooperativa en la que se basan.

Una explicacion de para qué se hace esa actividad.
Los materiales que se pueden necesitar para $za@ah.

Y por ultimo, cémo se debe hacer.

“Aprender a pensar” es el titulo de la cuarta seBTCi

>

>

¢,Como relacionamos un suceso con otro?”, en esteta@lo se trabajas
aspectos como por ejemplo la metamemoria, a eltarecipitacion, a sacar

consecuencias de preguntas, etc.

“¢,Donde trabajar esta secuencia de pensamientdaagio de la unidad?”, en
este aparatado te especifican en qué actividadestepurabajar el aspecto al que

se dedigue esa unidad.

En este siguiente punto te explican como debesabajarlos.
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Un dltimo apartado esta enteramente dedicado @l@sen el aula. En él se citan las
paginas y ejercicios de la unidad que requierdasl@IC, y realizan algunas propuestas
a mayores en las que se pueden emplear. Hay qeregiercuenta que dentro del uso de
las TIC, el libro de texto limita sus recomendae®le paginas Web a las asociadas a

la editorial.

Tras todo el desarrollo de la unidad, comienzabeb Ide texto de la forma en que es
presentado a los alumnos. La diferencia es quer pgue comparte con el alumno,
ocupa un lugar central en las paginas del libro mtefesor, alrededor estan las

soluciones a las actividades propuestas y otragpsutados que lo acompanan:
» Objetivos de lo propuesto en la pagina.

Competencias basicas que se van a trabajar.

Sugerencias didacticas.

Actividades de ampliacion.

YV V V V

Y otros subapartados que varian segun las actesdacl contenido (TIC en el

aula, aprendizaje cooperativo, atencion a la didads recursos...)

Ciertamente el libro de texto tiene, por su estmacty elaboracién, un componente
peligroso; es muy cédmodo para el profesor llevaclase siguiendo el libro, en él se
especifican objetivos, contenido, materiales...,uscllas respuestas de los ejercicios
propuestos para los alumnos. Sin embargo, coma@ealotro material didactico, no
es la panacea, no puede servir igual para todasdasiones y su utilidad variara

dependiendo de cada situacion.
Es imprescindible discernir entre una guia y utiuetsira prefijada e inamovible.

En cuanto a lo que los nifios ven, al libro de texte ellos utilizan como material

didactico propio, la estructura en cada unidadresas:

» En primer lugar, en las dos primeras caras, hayimagen acompafiada de un
pequefio texto, que da el titulo a la unidad. Estagmtacion de la unidad viene
siempre acompafnada de ejercicios en los que lcopdial es la comunicacion.
Se trabaja sobre le contenido de la imagen, laussips para esta primera parte
son bastante flexibles y van dirigidas a la comgitgndel texto y al desarrollo

comunicativo.
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» En segundo lugar, en las dos caras siguientesrmleatura, en ella se trabajan
distintos géneros, aunque principalmente la namaciLa lectura viene
acompafiada de una seccion de vocabulario, en léegudan el significado de
las palabras que pueden presentar dificultad dirs. éa actividad propuesta
para esta lectura es siempre un fichero ortogradicoel que se propone la

busqueda de algunas de las palabras del textodecc&nario.

» La caras siguientes estan dedicadas a trabajamigrension lectora mediante
actividades de completar o contestar preguntag sgliexto anterior y también
al vocabulario (diminutivos, onomatopeyas, palale@sctivas...) trabajandolo

también mediante actividades de relacionar, deegorejemplos erréneos, etc.

» Tras esto se trabaja la gramatica y la ortogrldgagjercicios propuestos siguen

la misma linea que los anteriormente citados.

» Después se trabaja la expresion escrita y la @dpresal, apartados que analizo

mas profundamente luego.

» Después hay una seccion de literatura (fabulabaleaguas, adivinanzas...)
junto a un repaso de la unidad. Los ejercicios yeefns también se asemejan a

los anteriores.

» Por ultimo, dos caras para recordar y reforzarpieeradido. En esta seccion a
parte de las actividades habituales, suele halmrupstas como realizar una

exposicién, elaborar un comic, redactar una naticia

Expresion oral:

Este apartado es cuanto menos chocante. En éhlsgarla expresion oral de forma
escrita. Los ejercicios propuestos por el libroaplys alumnos son de redaccion,

rellenar huecos, etc.

Si bien es cierto que las sugerencias didacticagsproponer un debate en el aula, los
ejercicios acompafan a un tipo de fuente de infoidna(horarios, tarjetas de visita...).
La estructura habitual propuesta empieza por ladao/ continia con ejercicios para
contestar de forma individual u otros de imitacida fuente de informacion sugerida.
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En resumen, personalmente asocio estos ejerciciascamprension lectora y a la

expresion escrita. Creo que no cumplen su finalidad

Por otro lado, lo cierto es que la expresion oeatrabaja o se debe trabajar con los
nifios en todas las asignaturas y en todo momestdeé&ir, la expresion oral no puede
tener mejor momento ni metodologia que su usodadimi el aula, mediante la propia

comunicacion.

Expresion escrita:

En la expresidn escrita se trabaja un género acesde escritura por unidad. Este libro
en concreto trabaja los siguientes aspectos epagta@lo especifico de la expresion

escrita:
» Escribir una ficha.
» Describir personas.
Describir objetos.
Escribir una carta personal.
Escribir un didlogo.
Escribir un cuento.
Elaborar un cartel informativo.
Realizar un comic.
Escribir una noticia.
Redactar normas.
Describir lugares.
Escribir indicaciones para llegar a un lugar.
Redactar un correo electrénico.

Elaborar una entrevista.

vV VvV Vv V¥V ¥V VY YV ¥V V VYV VYV V V

Escribir una carta al director de una publicacion.
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Este apartado comienza con un ejemplo del tematar.tiSeguidamente hay una breve
explicacion de las partes fundamentales que detarmun género. Tras esto, hay
algunas actividades relacionadas con la compreng@ntexto y, por ultimo, una
propuesta para que el alumno realice su propiotoueartel, etc.

El libro del profesor realiza una serie de sugeesndidacticas en este apartado, que
suelen tratarse de comentar en clase algunos aspesgiecificos de la lectura. También

sugiere actividades para realizar fuera del aula.

En el &mbito de la expresién escrita las actividgotepuestas me parecen mucho mas
adecuadas que las pensadas para la expresidisiorambargo, creo que para realizar
un aprendizaje significativo, los alumnos necesifa@ estos temas sean reforzados con

otros materiales adicionales.
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