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RESUMEN

El presente Trabajo de Fin de Grado tiene como objetivo estudiar las habilidades
cognitivas que se promueven en las actividades de los libros de texto CLIL de Science. Para
ello, se analiza exhaustivamente una seleccion de 86 actividades procedentes de dos libros de
texto de las areas de Natural Science y Social Science de 5° de Educacion Primaria. El
procedimiento seguido se basa en el estudio de los procesos cognitivos necesarios en cada
actividad para determinar el tipo de habilidad exigida. Tras examinar el corpus seleccionado,
se revela que el 73% de las actividades promueven habilidades cognitivas de orden inferior
(LOTYS), el 14% fomentan habilidades cognitivas de orden superior (HOTS) y el 13% involucra
ambos tipos. Se concluye que en los libros de texto CLIL predomina de manera clara el uso de
habilidades cognitivas de orden inferior, siendo remember, la habilidad cognitiva menos

compleja, la mas frecuente.

Palabras clave: enfoque CLIL, habilidades cognitivas de orden inferior (LOTS),
habilidades cognitivas de orden superior (HOTS), libros de texto CLIL.

ABSTRACT

This Final Degree Project is aimed to study the cognitive skills that are promoted in the
activities of CLIL textbooks. For this purpose, a selection of 86 activities from two textbooks
in the areas of Natural Science and Social Science for the 5th grade of Primary Education are
thoroughly analyzed. The procedure followed is based on the study of the cognitive processes
required in each activity to determine the type of skill required. After examining the selected
corpus, it is revealed that 73% of the activities promote lower order cognitive skills (LOTS),
14% promote higher order cognitive skills (HOTS), and 13% involve both types. It is concluded
that there is a clear predominance of lower order cognitive skills in CLIL textbooks, with the

least cognitively complex skill being the most frequent.

Key words: CLIL approach, Lower Order Thinking Skills (LOTS), Higher Order
Thinking Skills (HOTS), CLIL textbooks.



.

© ©

INDICE

INTRODUGCCION ...ttt ettt ettt ettt et et ettt et et ettt et et et eeee e et eeeneeens 1
OB UIE T IV O ... e ettt e e e e e e et e e e e e e e e e e e eeeeeeeeeennnnns 2
JUSTIFICACION ..o ettt et e e e e e et e et e e e et e e er e e s et eees e e eseteeereeeeas 3
3.1. RELEVANCIA DE LA TEMATICA .. eetetetttteieteeeette et seseessteesabsssseesssssssbaaseeeesseessssanrareeeses 3
3.2. MOTIVACION PERSONAL HACIA LA TEMATICA ...vvtte ittt eeetttie i st e e et teestnssneessesessbannneeenes 4
3.3. VINCULACION CON LAS COMPETENCIAS DEL TiTULO DE EDUCACION PRIMARIA .............. 4
FUNDAMENTACION TEORICA ..o oottt ettt et en e, 8
4.1. EL cONCEPTO DE CLIL COMO ENFOQUE DE ENSENANZA-APRENDIZAJE ......ccccvvveeeiirvieenns 8
4.2. LAS BASES FUNDAMENTALES DEL ENFOQUE CLIL .ccoviviiiiiiiiiiiieeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 9
4.3. LA DIMENSION COGNITIVA DENTRO DEL MARCO CLIL ...coiviiiiiee e 11
4.4, L0S LIBROS DE TEXTO EN EL CONTEXTO CLIL 1ovvvvtiiiii et een s 13
A5, ESTADO DE LA CUESTION . ... .ttt ettt e et e e ee e et e e e e e e e e e e e e et e e e e e e e e e e etaeeerenaeeeeenaees 15
METODOLOGIA .ottt ettt ettt et et e et et et et et et et et et e et et et eeeee e eneneeas 17
5.1. METODOLOGIA EMPLEADA ... ettt e et e e e e e e et e ee e e e e e e e e e eeeeee e e erennneerennnns 17
5.2. CORPUS SELECCIONADO ...evvtttuieieeeteeesttsssssesssesssssnnsssesssesssssssssesssesesstssntessssseesssnmnns 18
5.3, CATEGORIAS DE ANALISIS covtttuieieeeteeetttssssssessesesssassseessesessssssssesesesess s sesessseesrssnnns 19
LT NSy = LU 1LY ] =N 0 IR 20
LTS T 2 10 101 = Y 11V 1= @ TR 22
RESULTADOS Y DISCUSION . ..o oot eneenans 24
6.1. PRESENTACION DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS ..evvveeueeeeeeeeeeeeetaesseeeeseemnnnnassseeesesennnns 24
5.2, DISCUSION ..t e ettt et e e e e ettt e e e e e e e eeeee e e e eeeeeeeeeeee e eeeeeeeeennnnneaeeeeeeeennnnns 32
CONSIDERACIONES FINALES ... ..ottt n e e e n e e 33
7.1. CUMPLIMIENTO DE LOS OBJETIVOS DEL TRABAUJIO ...cevvttueieeeeeeeeetstesssseesseeessinnnssseessssessnns 33
7.2. ALCANCE DEL TRABAJO Y LIMITACIONES EXISTENTES . ... ttteieteeerernsisseeeseeesssnnssseessesesnnns 35
7.3. CONCLUSIONES Y ENRIQUECIMIENTO PERSONAL ....ccuvviieieittieeeeiitreeeesetreeeesisteeeesssseeeeans 36
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..o oo oo eneenans 41
AN X O S e e ettt e e e e et e e aeteeerer——————————aarar —————— 44



INDICE DE TABLAS

JLIE: o - 100 OO 5
L= o1 - NSO 7
LI o] 1= T PSP PP OTSRROPROPRRORRON 19
B IE= o] £ S TSP PP SUSRRORTOURRORRON 20
LI o] £ T TSRO OT SRR ORRSUPRORRRN 21
L= o] - T PP SUSP PR 21

T T = SR OUOSURSPN 11
FIQUIA 2 . bbb bbbt b ettt b bbbttt 13
101U g T T TP P PSP P TR URPRPRPPOPIR 22
FIQUIA 4 .ot b et b bt b et e et e bbbt bt 23
T = PSS SUROUOS SRS 23
0T = SRS UTOSURSP 24
T = S ROUOSURSPRN 25
0T = TR TSSO UTOSSRSPN 26
FIQUIA O et b bbbt bttt b bbbttt 26
FIGUIA L0 ettt bbbttt bbbt 27
FIQUIA L1 e b bbbt b et e st e bbb bbbttt 28
T = SR URTOTTOSURSPIS 28
T L= 1 SR UROPTOSURSPN 29
T T = SR URORTOSURPN 30
FIQUIA L5 bbbt bbbttt bbbttt 31

FIQUI L6 ..ot b et bbbttt bbb et 31



1. INTRODUCCION

La ensefianza educativa bajo el enfoque CLIL (Content and Language Integrated
Learning), o también conocido en el &mbito hispanohablante como AICLE (Aprendizaje
Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras), ha experimentado un incremento

considerable en Espafia durante las ultimas décadas.

Pimentel-Velazquez (2025) asegura que una de las razones de este suceso se
debe a que la sociedad actual presenta una mayor sensibilidad ante la necesidad de
aprender una segunda lengua de cara a competir con otras potencias a nivel

internacional.

La globalizacion y el avance tecnoldgico han desembocado en una realidad
caracterizada por el permanente cambio, a la que el sistema educativo debe hacer frente
para no quedarse atras. Como resultado, el enfoque CLIL es considerado la respuesta
efectiva a los desafios y las demandas de la educacion contemporéanea (Coyle et al.,
2010).

De hecho, los principios pedagdgicos y metodoldgicos que determinan la esencia
de este enfoque siguen las directrices marcadas por la ley educativa vigente en Espafia,
la LOMLOE, la Ley Orgéanica de Mejora de la LOE. Mas adelante, en el apartado 4.2.
Las bases fundamentales del enfoque CLIL, aparece detallada la informacion relativa a

este cometido.

El presente Trabajo de Fin de Grado (TFG) se trata de una investigacion centrada
en el andlisis de las actividades de dos libros de texto CLIL del ambito de las Ciencias

aplicado en un contexto educativo real.

La investigacion tiene su inicio en la concrecion de los objetivos que se
pretenden alcanzar con la elaboracion del presente TFG, un objetivo general y tres
objetivos especificos. Seguidamente, se detalla la justificacion de la tematica escogida
basada en la relevancia de esta, la motivacion personal, y la vinculacion con las

competencias generales y especificas del grado de Educacion Primaria.



La fundamentacion tedrica que sustenta el estudio viene a continuacién con un
recorrido por las bases mas significativas de la tematica. Este apartado presenta una
division interna en cinco epigrafes en los que se aborda el concepto de CLIL y sus
implicaciones, sus fundamentos teoricos, el papel de la dimensidn cognitiva dentro del
enfoque, los libros de texto CLIL, su mision y relevancia, y, finalmente, una sintesis de
los hallazgos obtenidos en las investigaciones mas recientes existentes realizadas en este

campo de estudio.

Posteriormente, se encuentra un apartado dirigido a la metodologia empleada
para la realizacion del andlisis, donde se explicita el tipo de metodologia presente, el
corpus seleccionado, las categorias de analisis, el instrumento disefiado y el

procedimiento seguido para su consecucién con una serie de ejemplos esclarecedores.

Tras el andlisis, aparecen expuestos los resultados obtenidos en este estudio,

vinculados a la discusién con los resultados registrados en las investigaciones previas.

Por ultimo, la investigacion llega a su fin con la exposicion del cumplimiento de
los objetivos planteados, una reflexion acerca del alcance y las limitaciones encontradas,

y unas conclusiones derivadas del desarrollo del presente TFG.
2. OBJETIVOS

En este apartado encontramos los objetivos que se pretenden alcanzar con la
elaboracion del presente trabajo. Este TFG busca contribuir al campo de estudio del
enfoque CLIL en Educacion Primaria; ofreciendo un andlisis exhaustivo de 86

actividades del area de Ciencias Sociales y Ciencias de la Naturaleza de 5° curso.

El objetivo principal del presente trabajo es estudiar el tipo de habilidades

cognitivas que promueven los libros de texto CLIL.
Los objetivos especificos que se busca cumplir se detallan a continuacion:

1. Clasificar las actividades y tareas de los libros de texto CLIL segun su
nivel de demanda cognitiva, atendiendo a la clasificacion establecida por
Anderson y Krathwohl (2001).



2. Observar las habilidades cognitivas que més prevalecen en los libros de
texto CLIL de Science.

3. Analizar si el tipo de habilidades cognitivas a desarrollar en los libros
CLIL de Science varia en funcion del &rea especifica, Natural Science y
Social Science.

3. JUSTIFICACION

3.1. Relevancia de la temética

El enfoque CLIL, como se detalla méas adelante, se trata de una perspectiva
educativa que aboga por la integracion de 4 dimensiones fundamentales: el lenguaje, el
contenido, la cognicion y la cultura. De este modo, un equilibrio entre los 4 elementos

debe considerarse imprescindible para su correcta implementacion.

Sin embargo, se podria afirmar que son muchas las ocasiones en las que el foco
de atencion se deposita exclusivamente en las habilidades lingiisticas que alcanza el

alumnado; relegando las demas dimensiones a un segundo plano.

Coyle et al. (2010) recogen en su monogréafico evidencias de otros estudios
(Swain, 1996; Dudley-Evans y St. John, 1998; Tisdell,1999; Hagino, 2002; Thompson
et al., 2002; Fortune-Tara y Tedick, 2003; MacSwan y Pray, 2005) que avalan esta
realidad, donde incluso se plantea que el propio contenido actiia como un simple medio
o vehiculo para lograr ese desarrollo linguistico; mostrando una clara inclinacion hacia

la adquisicion del lenguaje frente a las demas dimensiones.

Por otro lado, otra casuistica que se da en multitud de contextos educativos es
que el contenido se sita en el centro de interés del profesorado, priorizando

sisteméaticamente su interiorizacion, al margen de las demés dimensiones.

Martin del Pozo y Rascén Estébanez (2015), en las conclusiones de su estudio
sobre libros de texto CLIL, aseguran la existencia de un evidente foco de atencién en el

contenido en contraposicion con los objetivos de desarrollo linguistico.



Como se puede observar, ambas situaciones posicionan a la dimensién cognitiva
y a la dimension cultural en desventaja frente al lenguaje y al contenido; desembocando

en una problematica que precisa de estudio y solucién.

La dimension cognitiva es, ademas, un elemento clave en el desarrollo del
enfoque CLIL, pues se afirma que el aprendizaje integrado que promueve este enfoque
estimula la flexibilidad cognitiva y optimiza la capacidad de conceptualizacion de los

individuos; enriqueciendo las asociaciones de conceptos (Coyle et al., 2010).

Esta observacion ha generado en mi la ambicion por estudiar en un contexto

CLIL real la problematica descrita previamente.

3.2. Motivacion personal hacia la tematica

Como futura maestra, el desarrollo cognitivo y como se promueve dia a dia en
el aula ha sido para mi un foco de atencion constante, pues siempre he valorado de forma

significativa el papel que juega esta dimension en el desarrollo pleno del alumnado.

Ademas, su elevado grado de complejidad y adaptabilidad siempre me ha
despertado mucha curiosidad e interés, por lo que he decidido aprovechar esta

oportunidad de estudio para profundizar mas en el conocimiento de este &mbito.

Si unimos esta motivacién personal hacia el mundo de la cognicién con mi otra
gran pasion, la ensefianza y aprendizaje de la lengua inglesa, obtenemos como resultado
el presente trabajo. Por afiadidura, la ensefianza del inglés como lengua extranjera

siempre ha sido mi maxima aspiracion en términos profesionales.

Ahora bien, ha sido el paso por la Mencién en Lengua Extranjera: Inglés,
especificamente por la asignatura denominada “Fundamentos del Aprendizaje
Bilingiie”, lo que ha incentivado mi reflexion y toma de conciencia de esta problematica

a nivel educativo.
3.3. Vinculacion con las competencias del titulo de Educacion Primaria

A continuacidn, este apartado recoge la relacion del trabajo con las competencias

generales atribuidas al Grado de Educacion Primaria.



La vinculacion del presente Trabajo de Fin de Grado con las competencias del
titulo adquiridas a lo largo de la formacion como maestra de Educacion Primaria resulta

imprescindible.

Para su consecucidn, se ha tenido en consideracion el Real Decreto 1393/2007,

del 29 de octubre por el que se establece la ordenacion de las ensefianzas universitarias.

En primer lugar, la Tabla 1 expone la relacion entre las competencias generales
del titulo y el presente TFG.

Tabla 1

Vinculacion de las competencias generales de titulo con el TFG

COMPETENCIA GENERAL VINCULACION CON EL TFG
1. Poseer y comprender conocimientos | Esta competencia se desarrolla de forma
para la aplicacién practica de: significativa en la elaboracion de la

fundamentacion teorica, donde se detalla
de forma exhaustiva terminologia
empleada en el enfoque educativo CLIL,
el desarrollo cognitivo esperado en el
alumnado de las diferentes etapas en
términos educativos; asi como los
principios y procedimientos pedagogicos
establecidos en la practica de CLIL.

a. Aspectos principales de terminologia
educativa.

b. Caracteristicas psicolégicas,
socioldgicas y pedagogicas, de
caracter fundamental, del alumnado
en las distintas etapas y enseflanzas
del sistema educativo.

d. Principios y procedimientos
empleados en la practica educativa.

2. Ser capaz de aplicar los Esta competencia se pone de manifiesto
conocimientos al trabajo por medio | en el andlisis exhaustivo de las
de la elaboracion y defensa de actividades seleccionadas, donde se
argumentos. aplican los conocimientos procedentes

de la fundamentacion teorica al analisis

critico y justificado a partir de fuentes

rigurosas.

3. Ser capaz de reunir e interpretar Esta competencia se ve reflejada en la
datos esenciales para emitir juicios | recogida de datos para la configuracion
con una reflexion de indole social,
cientifica o ética.




de la fundamentacion tedrica, asi como
en el estudio realizado a continuacion.

Se desarrolla de forma extensa a partir
del andlisis critico y reflexivo de las 86
actividades seleccionadas de los libros
de texto CLIL.

4. Ser capaz de transmitir informacion
e ideas a un publico amplio, tanto
especializado como no
especializado.

Esta competencia se lleva a cabo durante
todo el proceso de elaboracion del
presente TFG, desde la redaccion
académica y formal del documento hasta
la exposicion oral del mismo.

Las habilidades comunicativas definidas
en esta competencia se ven potenciadas

durante todo el proceso en los diferentes
apartados y momentos de elaboracion y

defensa del TFG.

5. Desarrollar habilidades para
emprender estudios posteriores.
Desarrollar un compromiso ético en
la configuracién como
profesionales.

Esta competencia se concreta de forma
notable en el desarrollo del estudio,
donde se muestra la contribucion al
campo de investigacion del enfoque
CLIL, asi como en la reflexion posterior
detallada en el apartado 7.
Consideraciones finales; donde queda
reflejada la capacidad analitica y la
iniciativa individual por seguir
explorando el ambito educativo
abordado en el presente trabajo.

6. Desarrollar un compromiso ético en
la configuracion como
profesionales.

Esta competencia se aborda al tener en
consideracion en la redaccion y
elaboracion del presente documento los
principios de rigurosidad académica,
siguiendo los criterios éticos de
profesionalidad y respetando los valores
democraticos basados en los derechos
humanos.

Fuente: elaboracion propia a partir del Real Decreto 822/2021, de 28 de
septiembre, por el que se establece la organizacion de las ensefianzas universitarias

oficiales y del procedimiento de aseguramiento de su calidad.



En segundo lugar, en la Tabla 2 se detalla la conexion entre las competencias

especificas de diversas materias con el TFG.

Tabla 2

Vinculacion de las competencias especificas con el presente TFG

MATERIA COMPETENCIA VINCULACION
3.b. Analizar la practica docente | Esta competencia se desarrolla
y las condiciones institucionales | mediante el andlisis de los libros
que la enmarcan. de texto CLIL.
4. Comprender y valorar las Esta competencia se adquiere a lo
Procesos y exigencias del conocimiento largo de todo el estudio, desde la
contextos cientifico, identificando busqueda y seleccion de la
educativos métodos y estrategias de informacion cientifica existente
investigacion, disefiando hasta el disefio y la
procesos de investigacion implementacion de metodologias
educativa y utilizando métodos | de investigacion ajustadas a los
adecuados. objetivos por cumplir.
1.d. Ser capaces de relacionar Esta competencia se adquiere
teoria y practica con la realidad | durante el proceso de anélisis de
del aula y del centro. las actividades, donde se
Trabajo de relacionan los fundamentos
Fin de Grado tedricos y los principios del
enfoque CLIL con la realidad
presente en los libros de texto
empleados hoy en dia.
1.b. Conocer las bases Esta competencia se destaca en la
cognitivas, linglisticas y elaboracion de la fundamentacion
comunicativas de la adquisicion | tedrica donde se recoge toda la
de las lenguas. informacion detallada sobre las
bases cognitivas y lingisticas,
que deben alcanzar un balance
Lengua segun lo establecido en los
Extranjera principios del enfoque CLIL.
(Inglés) 2.a. Conocer las principales Esta competencia se muestra en
corrientes did4cticas de la el abordaje del enfoque CLIL
ensefianza de lenguas como una perspectiva educativa
extranjeras a nifios y su que integra la ensefianza y el
aplicacion al aula de lengua aprendizaje de lenguas
extranjera en los distintos extranjeras y otros contenidos de
niveles establecidos en el caracter curricular.
curriculo.




2.b. Conocer el curriculo de Esta competencia esta presente
Educacion Primaria y el en el analisis de libros de texto
desarrollo curricular del area de | CLIL donde se plasma el
lenguas extranjeras. desarrollo curricular del érea.

Fuente: elaboracion propia a partir del Real Decreto 822/2021, de 28 de
septiembre, por el que se establece la organizacion de las ensefianzas universitarias

oficiales y del procedimiento de aseguramiento de su calidad.

Una vez vinculado el presente TFG con las competencias del titulo

correspondiente, se procede a continuacion al desarrollo de la fundamentacion teorica.

4. FUNDAMENTACION TEORICA

En este apartado, se realiza un recorrido por las principales bases tedricas de la

problematica a estudiar siendo abordadas desde lo mas general a lo mas concreto.

Primeramente, se aborda el concepto CLIL como perspectiva educativa y sus
implicaciones a nivel académico. A continuacion, se exponen las bases tedricas sobre
las que se sustenta este enfoque para su correcta implementacion. Después, se analiza,
atendiendo a las bases teoricas, la dimensidn cognitiva dentro del marco de CLIL. El
siguiente apartado corresponde a los libros de texto CLIL, donde se describen aspectos
clave respecto a su funcién en la ensefianza, los beneficios de su existencia y las
propiedades idoneas que deben presentar. Por Gltimo, se muestra el estado de la
cuestion, esto es, un recorrido cronolégico de los ultimos hallazgos sobre la

problematica que se estudia en el presente trabajo.
4.1. El concepto de CLIL como enfoque de ensefianza-aprendizaje

El término Content and Language Integrated Learning (CLIL), también
conocido como “Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras
(AICLE)”, es definido como un enfoque educativo basado en la ensefianza y el

aprendizaje de un contenido y una lengua extranjera de forma paralela.



En consecuencia, la lengua extranjera, en este caso la lengua inglesa, se concibe
como el medio a través del cual se ensefia y se aprende el contenido de caracter no

linguistico (Eurydice, 2006, citado en Coyle et al., 2010).

No obstante, cabe mencionar que existen autores como Banegas y Tavella
(2021) que se aventuran a afirmar que CLIL se puede concebir bajo dos modelos

diferentes: como enfoque educativo y como enfoque de aprendizaje linguistico.

Segun el primer modelo, el foco de atencién se sitta en el contenido, por lo que
la principal finalidad del enfoque es aprender dicho contenido por medio de la lengua

extranjera.

Por el contrario, si entendemos CLIL como un enfoque de aprendizaje
linguistico, el objeto de interés es la lengua extranjera, de forma que el fin Gltimo es
alcanzar un desarrollo 6ptimo del lenguaje contextualizandolo en temas de las diferentes

areas de conocimiento.

Como resultado, se considera que el enfoque CLIL capacita a las personas a
poseer un dominio simultaneo del contenido y de dicha lengua (Karabassova y

Oralbayeva, 2024, citado en Pimentel-Velazquez, 2025).
4.2. Las bases fundamentales del enfoque CLIL

En el enfoque CLIL, como aparece anteriormente mencionado, destaca la
presencia de cuatro componentes: el contenido, la comunicacion, la cognicién y la

cultura. Todos ellos forman lo que se conoce como 4 C'’s framework.

La base fundamental se encuentra en la interdependencia e interaccion de dichos
elementos; de forma que, es esta fusion, junto al desarrollo de habilidades de
pensamiento como eje central, lo que caracteriza a la esencia de CLIL (Romeu Peyrd et
al., 2020). De hecho, su integracion es vital para desarrollar una adecuada ejecucién del

enfoque.
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El aprendizaje del contenido que se produce en contextos educativos bajo este
enfoque no se caracteriza por la simple adquisicion de unos conocimientos concretos en
la lengua extranjera, sino mas bien se trata de la construccion individual del
conocimiento y el desarrollo de las competencias a través de la adquisicion del lenguaje
(Coyle et al., 2010; Romeu Peyro et al., 2020).

De este modo, el desarrollo cognitivo y el aprendizaje del contenido debe
alinearse con el desarrollo linglistico; para lo que se puede recurrir a estrategias
metodoldgicas que faciliten este proceso tales como ofrecer apoyo linglistico o
andamiaje en otros formatos (Romeu Peyrd et al., 2020). Este término, acufiado por
Bruner, pero fundamentado en Vygotsky (1978) y su teoria de la Zona de Desarrollo
Proximo, se conoce ampliamente como scaffolding, y atiende a todo tipo de recursos y
técnicas que el docente puede proporcionar al alumnado para guiar y orientar su

aprendizaje.

Este aprendizaje, ademas, se produce en un contexto de interaccion social donde
el papel del docente se basa en acompaiar al alumnado en su proceso activo de

construccién (Coyle et al., 2010; Czura, 2017; Romeu Peyro et al., 2020).

De hecho, la dindmica de trabajo en el aula que defiende este enfoque educativo
consiste en el desarrollo del conocimiento y las competencias mediante la implicacién
del alumnado en un proceso de investigacion y de resolucién de problemas, empleando

procesos cognitivos complejos (Coyle et al., 2010).

Asimismo, otro fenémeno clave en el abordaje es el triptico del lenguaje,
identificado como Language Triptych (Coyle et al., 2010). Se trata de un marco que
aborda los tres tipos de lenguaje que deben estar presentes en la aplicacién del enfoque
para favorecer el progreso lingiistico del alumnado: language of learning, que se
corresponde con el lenguaje requerido para acceder al contenido de caracter curricular;
language for learning, vinculado con el lenguaje necesario para poder desenvolverse
con eficacia en un ambiente impregnado de la lengua extranjera; y, finalmente, language
through learning, que se refiere al lenguaje que emerge de forma natural en la

construccion del aprendizaje.
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4.3. La dimensién cognitiva dentro del marco CLIL

La dimension cognitiva forma parte, como se ha adelantado, del marco de trabajo
de este enfoque, constituyendo un componente clave que todo contexto CLIL debe

promover.

Bentley (2010) sefiala que las habilidades cognitivas, designadas como thinking
skills, corresponden con los procesos mentales que el cerebro humano lleva a cabo al
pensar y, consecuentemente, al aprender. Se clasifican en dos tipos en funcion de su
complejidad: habilidades cognitivas de orden inferior, conocidas como Lower Order
Thinking Skills (LOTS); vy, por otro lado, habilidades cognitivas de orden superior,
conocidas como Higher Order Thinking Skills (HOTS).

Dentro de la primera clasificacion (LOTS), que corresponden con las
operaciones cognitivas mas simples y elementales, se habla de remember, understand y
apply, de menor a mayor compleja. Asimismo, dentro de la segunda clasificacion
(HOTYS), que pertenecen a las operaciones cognitivas de mayor elaboracion y exigencia,

se habla de analyse, evaluate y create, de menor a mayor compleja.

A continuacion, se muestra una representacion ilustrativa creada ad hoc para

favorecer la comprension al lector (véase Figura 1).
Figura 1

Piramide representativa de las habilidades cognitivas establecidas

+ Abstraclo
F 3

UNDERSTAND

+Concreto

REMEMBER

Fuente: elaboracién propia en base a la Taxonomia de Bloom revisada por
Anderson y Krathwohl (2001).
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Estas habilidades experimentan un proceso de evolucion desde sus comienzos
en edades tempranas, progresando desde habilidades cognitivas concretas tales como
identificar y organizar la informacion (the ‘what, when, where, which, who and how
many’ questions) hasta alcanzar un pensamiento abstracto, incluyendo la capacidad de
razonar mediante logica o enunciar hipotesis (Bentley, 2010).

Dichas afirmaciones también coinciden con la Teoria del Desarrollo Cognitivo
de Jean Piaget (1946), quien expone que el pensamiento del individuo evoluciona con
el paso del tiempo y pasa de un estadio caracterizado por un pensamiento concreto, que
parte de la realidad mas cercana al nifio (estadio de operaciones concretas) a un estadio

marcado por el pensamiento légico y abstracto (estadio de operaciones formales).

Dentro de este marco cognitivo, la clave se encuentra en disefiar e implementar
en las aulas propuestas didacticas que den respuesta al progreso cognitivo previamente
abordado, y, sobre todo, que supongan un reto y desafien las habilidades de pensamiento
del alumnado (Banegas y Tavella, 2021; Bentley, 2010; Coyle et al., 2010; Ldpez-
Medina, 2016).

“Evidence showed that, to raise achievement levels, learners had to be
intellectually challenged in order to transform information and ideas, to solve problems,
to gain understanding and to discover new meaning.” (Coyle et al., 2010, p. 29)

Las condiciones favorables al aprendizaje se dan, en definitiva, en situaciones
donde el alumnado se ve cognitivamente involucrado y comprometido; instigando el

desarrollo de sus habilidades de pensamiento y propiciando su avance gradual.

En linea con lo anterior mencionado, el progreso 6ptimo espera ser alcanzado
en un contexto de equilibrio y balance entre la demanda linguistica y la exigencia

cognitiva.

Este fendmeno se manifiesta en lo que se denomina CLIL matrix o matriz AICLE
(véase Figura 2), un modelo impulsado por Cummins (1984) y adaptado posteriormente
por Coyle et al. (2010).

Rascon Estébanez (2023) declara en su Tesis Doctoral que la matriz AICLE

“muestra la evolucion que deben seguir las tareas, desde un nivel linguistico y cognitivo
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bajo hasta llegar de forma progresiva a requerir del alumnado un nivel alto tanto a nivel

lingtiistico como cognitivo” (p.176).

En definitiva, se trata de un modelo que refleja la progresion que todo
profesional de la docencia debe tener en consideracion a la hora de proponer actividades

al estudiantado con el fin de favorecer su aprendizaje.

Figura 2

CLIL Matrix segun Cummins (1984) y adaptado por Coyle et al. (2010)

High cognitive demands

2 —36
Low /@/9 High

linguistic linguistic
demands 1 4 demands

Low cognitive demands

Fuente: Rascon Estébanez, 2023, p. 177
4.4. Los libros de texto en el contexto CLIL

Cuando se trata de materiales didacticos disefiados para favorecer el aprendizaje
del alumnado, Mcgrath (2013), citado en Pimentel-Velazquez (2025), asegura que
existe una gran variedad de tipos. El libro de texto es identificado como el material mas

recurrente y usado en todo el mundo en contextos educativos.

Lopez-Medina (2016) afirma que los libros de textos juegan un papel crucial en
el proceso de ensefianza-aprendizaje. El contenido que aparece en su interior se
encuentra claramente organizado, secuenciado y ajustado a las demandas curriculares;
incluyendo estrategias metodologicas innovadoras acorde a las investigaciones

educativas mas recientes.

Asimismo, esta autora expone que los beneficios proporcionados por este

material didactico tan extendido no solamente van dirigidos a los docentes, sino que el
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alumnado, gracias a su existencia, goza de una mayor autonomia de aprendizaje. Ur
(2015), citado en Lépez-Medina (2016), articula que los alumnos que disponen de libros
de texto son menos dependientes de la figura del docente; factor clave en el modelo
educativo que se persigue actualmente basado en el rol activo y autdnomo de los
estudiantes.

Actualmente, nos encontramos ante tiempos de cambio y renovacion en los
modelos educativos; en consecuencia, es destacable la existencia de una creciente
tendencia a abandonar y/o reemplazar el uso de este material didéctico, concebido como

rigido e insuficiente.

Las motivaciones que estan impulsando al profesorado contemporaneo a tomar
esta decisién son muy diversas, pero una de las mas significativas se relaciona con el
Disefio Universal para el Aprendizaje, conocido bajo sus siglas, el DUA. La necesidad
de crear materiales personalizados que permitan ofrecer una educacion individualizada

adaptada a las necesidades reales de cada persona constituye una preocupacion latente.

No obstante, la realidad es que los libros de textos se siguen concibiendo como
la guia de referencia que estructura el programa de estudios, la base a la que acudir como
docentes para apoyar nuestra tarea (Banegas y Tavella, 2021; Martin del Pozo y Rascon
Estébanez, 2015).

Particularmente, se afirma que esta condicion cobra especial relevancia y se
intensifica cuando hablamos de contextos educativos marcados por el enfoque CLIL.
Son numerosos los estudios y las investigaciones que ponen de manifiesto la relevancia
del uso de este tipo de material para el logro de éxito educativo en este tipo de escenarios
(Martin del Pozo y Rascén Estébanez, 2015; Pimentel-Velazquez, 2025).

Sin embargo, de manera contradictoria con lo que cabria esperar, los estudios
recientes manifiestan la alarmante escasez de libros de texto adaptados para el contexto
CLIL (Czura, 2017; LoOpez-Medina, 2016); siendo considerados los existentes, en

numerosas ocasiones, deficientes y de baja calidad.
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Esta situacion inquietante supone un obstaculo que, ademas, compromete al
profesorado CLIL, quienes optan con frecuencia por ejemplares pobres en términos
didacticos; libros de texto fruto de la mera traduccion y caracterizados por la falta

prominente de adaptacion a las necesidades de sus destinatarios.

Kelly (2014), citado en Martin del Pozo y Rascén Estébanez (2015), enumera
una serie de desventajas y riesgos que acarrea esta clase de libros, acufiados por él

mismo como translated books:

- Laexigencia linglistica presente se considera desproporcionada teniendo en
cuenta el nivel del alumnado, lo que merma el desarrollo del lenguaje
progresivo esperado.

- Existe la posibilidad de ausencia de ilustraciones o imagenes que faciliten el
aprendizaje.

- Las actividades propuestas en estos libros pueden no atenerse a las demandas

metodoldgicas del enfoque CLIL, perjudicando su correcta implementacion.

Si bien es cierto que la tarea de adaptar los libros puede considerarse tediosa y
que requiere mucho tiempo y esfuerzo, es necesaria para dar respuesta eficazmente a las

demandas del enfoque CLIL.

Segn Czura (2017), CLIL es una perspectiva educativa con dos focos de
atencion, el contenido y el lenguaje; por lo que, un libro de texto CLIL debe ser disefiado

de forma que favorezca la adquisicion tanto del contenido como del lenguaje.

Por consiguiente, los libros de texto CLIL deben ser fruto de adaptaciones que
garanticen la atencion no solamente al contenido, sino también al lenguaje y a las
competencias curriculares a alcanzar (Czura, 2017; Martin del Pozo y Rascén Estébanez,
2015).

4.5. Estado de la cuestion

Actualmente, son numerosos los estudios y analisis sobre la demanda cognitiva

en los contextos CLIL que preceden al presente trabajo. A continuacion, se pretende
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exponer los resultados de estos a fin de presentar el estado en que se encuentra la

problematica a fecha de hoy.

Santo-Tomas (2011) examind cuatro libros de textos de Natural Science de 2°
de Educacion Primaria aplicados en un contexto real de la Comunidad de Madrid, y
obtuvo como resultado que la gran mayoria de dichos libros (todos excepto uno)

promovia habilidades cognitivas de orden inferior (LOTS).

Banegas (2014) analiz6 cuatro libros de Ensefianza de Idiomas Extranjeros que
incluian secciones CLIL empleados en Educacion Secundaria en Argentina, y descubrio
que la mayoria de las actividades de comprension lectora hallados en estos libros

propiciaban el desarrollo de LOTS.

Czura (2017), por su parte, elabor6 un andlisis exhaustivo de veinticinco libros
de texto CLIL que demostraba que la dimension cognitiva no era potenciaba
adecuadamente; concluyendo, a partir de otras observaciones, que la practica esta muy
lejos de dar respuesta y ajustarse a los requisitos establecidos en las bases tedricas del
enfoque CLIL.

Romeu Peyro et al. (2020) examinaron seis libros de texto de Natural Science
correspondientes a 6° de Educacion Primaria de editoras espafiolas e inglesas, y sus
resultados evidenciaron que el 66% de los libros analizados no fomentaba el desarrollo
de habilidades cognitivas de orden superior (HOTS) como se debiera.

Un afio después, Martin del Pozo y Rascon Estébanez (2021) analizaron las
habilidades cognitivas requeridas en las preguntas de cuarenta y dos examenes de
Educacion Primaria, y sus resultados demostraron una clara predominancia de LOTS,

siendo la categoria remember la mas frecuente.

Banegas y Tavella (2021), después de analizar como el enfoque CLIL se incluia
en cuatro libros de texto de inglés de la etapa de Educacion Primaria, revelaron la
existencia de una adecuada progresion de las actividades en términos cognitivos; acorde

a la matrix AICLE previamente expuesta (véase Figura 2).
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Musso (2021), en su Tesis Doctoral, examinod 5 recursos educativos AICLE y
concluyo que no se promueve de forma efectiva el uso variado de los diferentes niveles
de desarrollo cognitivo, constituyendo las habilidades cognitivas de orden inferior las

que se manifiestan con mayor frecuencia.

Rascdn Estébanez (2023), por su parte, concluye en su Tesis Doctoral que los
ejercicios de los libros de texto CLIL se centran de forma significativa en habilidades
cognitivas de orden inferior; resultado predominante en estudios previos. De hecho, esta
autora asegura que se trata de una tendencia también esta presente en otros paises.

Recientemente, Ornia Noriega et al. (2024) llevaron a cabo un estudio en el que
examinaron seis libros de texto de Natural Science de diferentes editoras
correspondientes al curso de 3° de Educacion Primaria, aplicados en un contexto real
del Principado de Asturias, y mostraron que, a excepcion de dos de los ejemplares

analizados, el resto potenciaban LOTS.

Como se puede apreciar en la presente revision de la literatura existente, la
predominancia por el desarrollo de habilidades cognitivas de orden inferior (LOTS) en

libros de texto de CLIL es notoriamente evidente.

Los siguientes apartados de este TFG forman parte del estudio que se ha llevado
a cabo con el fin de contribuir a esta linea de investigacion y comprobar si la escasez de

habilidades cognitivas de orden superior es constante.

5. METODOLOGIA

En este apartado encontramos la descripcion de la metodologia empleada, el
corpus de actividades seleccionado y su criterio correspondiente, las categorias de
analisis, el instrumento disefiado y aplicado para analizar el corpus, y una explicacion

ilustrativa del procedimiento seguido para favorecer la comprension del lector.

5.1. Metodologia empleada

El presente trabajo se ha llevado a cabo a través de una metodologia mixta.

Primeramente, se ha empleado una metodologia cualitativa para el analisis de las
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habilidades cognitivas fomentadas en las actividades seleccionadas. En segundo lugar,
se ha empleado una metodologia de caracter cuantitativo con el objetivo de medir el
numero total de actividades pertenecientes a la clasificacion de las categorias basadas
en HOTS y LOTS; asi como la prevalencia numérica de las habilidades cognitivas en

las actividades analizadas.

5.2. Corpus seleccionado

Para dar respuesta a los objetivos del estudio, se ha analizado un corpus de 86
actividades en total procedentes de dos libros de ciencias de la editorial BYME de 5° de

Educacién Primaria.

Los criterios de seleccién se concretan a continuacion:

1. Se trata de los libros de texto empleados en el centro educativo en que estoy
realizando mi préacticum Il, por lo que tengo pleno acceso a este recurso didactico.
De este modo, son libros de texto CLIL vigentes en la educacion bilingle actual.

2. Las actividades pertenecen a las dos areas principales dentro de la ensefianza CLIL:
Natural Science y Social Science.

3. Las actividades pertenecen a unidades de inicio y final de curso con el objetivo de
observar la posible existencia de una progresiéon en la demanda cognitiva lo largo
del afio académico.

4. Dentro de cada area especifica, las actividades seleccionadas corresponden a
unidades que abordan una amplia variedad de teméticas. Este factor juega un papel
crucial a la hora de analizar el tipo de habilidades cognitivas que se promueven, ya
que las tematicas pueden condicionar la predominancia de unas habilidades de orden
inferior o superior. Por lo tanto, al analizar teméticas de contenido diverso, se busca
evitar o prevenir un sesgo.

5. Las actividades pertenecen a dos secciones diferentes dentro de cada unidad, la
seccidn titulada unit activities y la seccién denominada unit review, que como su

propio nombre indica, se trata de actividades de repaso de la unidad.

La tabla 3, detallada a continuacidn, recoge toda la informacion clave.



Tabla 3

Descripcion del corpus seleccionado

Libro de . Activity NUmero de | NUmero
Curso Unit . .
texto sections actividades total
Unit 16
Outside the | 1. Interpreting | activities
box Natural | our world Unit 8 24
50 Science 5 review
Primary Unit
(2023) 6. Theearth | ivities 15
BYME and its Unit 22
resources . 7
review
1. Medieval Unit 12
Outside the | history in activities
box Social | Spain: Al- Unit 7 19
50 Science 5 | Andalus review
Primary Unit 15
(2023) 5. The world | activities 21
BYME today Unit 6
review
Sumatorio final 86

Fuente: elaboracion propia.

5.3. Categorias de analisis

Para dar respuesta a los objetivos planteados, se ha utilizado como categoria de
analisis el tipo de habilidades cognitivas que se promueven en cada actividad. De este
modo, se toma como referencia la clasificacion de Anderson y Krathwohl (2001)
presentada anteriormente en el apartado 4.3. La dimensidn cognitiva dentro del marco

CLIL; clasificacion que surge de una revision y adaptacion de la taxonomia ofrecida por

Bloom (1956).

En ella, se establecen 6 categorias divididas en dos tipos: remember, understand

y apply dentro de LOTS (habilidades cognitivas de orden inferior); y analyse, evaluate

y create dentro de HOTS (habilidades cognitivas de orden superior).
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De esta forma, en el instrumento que se detalla a continuacion se categorizan las
actividades en una o varias de las 6 habilidades presentes en funcion de su exigencia

cognitiva.

5.4. Instrumento

El instrumento que se ha creado y empleado para el analisis se muestra en la
tabla 4. Se trata de una tabla de clasificacion de las actividades segun el tipo de
habilidades cognitivas que se trabajan; donde se marca con una ‘X’ roja en la categoria

correspondiente.

En el instrumento, aparece reflejada la siguiente informacion:

La unidad del libro a la que corresponde cada actividad analizada.
La seccidn de las actividades a la que pertenece cada actividad.
El enunciado literal de las actividades objeto de estudio.

Las habilidades cognitivas que se trabajan.

o~ w0 DN

Un apartado dedicado a observaciones que recoge el criterio seguido para la

clasificacion.

Tabla 4

Instrumento para el analisis

Habilidades cognitivas
Activity LOTS HOTS Observaciones
RIU|]AJA]E]| C

Activity

Unit )
section

Nota: Por limitaciones de espacio, las habilidades cognitivas aparecen representadas
con sus iniciales en las tablas 4, 5y 6. No obstante, en los anexos correspondientes
donde se muestra el desglose del analisis, estas presentan sus nombres completos.

Fuente: elaboracion propia.

A la hora de registrar los resultados, se han recogido los datos de los dos libros
de texto por separado, de forma que se obtienen dos tablas como la tabla 4 , una tabla
dedicada a las actividades de Natural Science y otra tabla para Social Science. Este

registro se puede observar en el apartado indicado como Anexos 3 y 4 respectivamente.
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A continuacion, se muestran en las tablas 5 y 6 dos extractos para facilitar la

Ejemplo extraido del instrumento de analisis de las actividades de Natural Science

Activit Habilidades cognitivas
Unit sgclt\i/(;ry Activity LOTS HOTS Observaciones
ul A A E C
3. In your It relies on
notebook, learners’
Unit complete recognitio.n
6 A the and recalling

activities .
sentences skills.
about
minerals.

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 6

Ejemplo extraido del instrumento de analisis de las actividades de Social Science

Activi Habilidades cognitivas
Unit sgct;lt\i/(;;y Activity LOTS HOTS Observaciones
U A|A|E]|C
6. Do the It requires the
roleplay in cognitive
pairs. How process of
Unit | can you have implementing.
5 . _ X
review | a lively and
respectful
class
discussion?

Fuente: elaboracion propia.

Como se puede apreciar, se trata del mismo instrumento sin ningln tipo de

modificacion. Los datos se han organizado y distribuido en dos tablas para facilitar su
lectura; pero el instrumento empleado para el anélisis de las actividades de Natural y

Social Science es el mismo.
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5.5. Procedimiento

El andlisis se ha llevado a cabo tomando como referencia la propuesta de Martin
del Pozo y Rascén Estébanez (2021), fundamentada a su vez en la clasificacion de
Anderson y Krathwohl (2001).

Ambas propuestas contienen criterios muy similares para la clasificacion de las
actividades en las 6 habilidades cognitivas previamente mencionadas; por lo que he
decidido realizar un ejercicio de sintesis personalizado de cada una de ellas y considerar
ambas en el presente analisis. Esta sintesis es la referencia tedrica que he tenido presente
durante todo el analisis para clasificar las actividades en unas categorias u otras (véase

Anexos 1y 2).

El procedimiento seguido ha consistido en estudiar el tipo de procesos cognitivos
empleados en cada actividad para determinar las habilidades cognitivas implicadas en
su resolucion. Asimismo, en algunos casos, también ha resultado Gtil analizar el tipo de

actividad presente para determinar qué habilidades cognitivas se fomentan.

Para favorecer la comprension del procedimiento aplicado, se presentan a

continuacion tres ejemplos ilustrativos:

— Ejemplo A) En la figura 3, nos encontramos ante una supuesta actividad en
la que el alumnado debe explicar las diferencias entre dos conceptos a través

de un ejemplo real.

Figura 3

Ejemplo de actividad real del libro Natural Science
€ In your notebook, explain with examples the

difference between unicellular and
multicellular living things.

Fuente: elaboracién propia.

En este caso, los procesos cognitivos implicados se basan en explicar,

comparar y ejemplificar; por lo que, acorde a la propuesta de Martin del Pozo
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y Rascon Estébanez (2021), esta actividad trabaja la habilidad de

understand, una habilidad cognitiva de orden inferior (LOTYS).

Ejemplo B) En la figura 4, nos encontramos ante una supuesta actividad en
la que el alumnado debe escribir una serie de consejos sobre como cuidar su

cuerpo.
Figura 4

Ejemplo de actividad real del libro de Natural Science

© Write five How to’ tips for your classmates
with the title: ‘How to look after your
body’.

Fuente: elaboracion propia.

En este caso, los procesos cognitivos implicados se basan generar soluciones
a partir de un formato de escritura libre; por lo que, acorde a la propuesta de
Anderson y Krathwohl (2001), esta actividad trabaja la habilidad de create,

una habilidad cognitiva de orden superior (HOTYS).

Ejemplo C) En la figura 5, nos encontramos ante una actividad de

verdadero/falso, catalogada como T/F task.
Figura 5

Ejemplo de actividad real del libro de Social Science

@ In your notebook, write if the sentences are
true or false. Correct the false sentences.

a People have to work to earn their human rights.
b People in prison do not have human rights.
¢ Babies have human rights.

d Some people have more human rights than
others.

e Men and women have equal human rights.

Fuente: elaboracion propia.
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En este caso, el criterio empleado para la clasificacion de las actividades en
las 6 habilidades cognitivas se encuentra en el tipo de actividad. Segun
ambas propuestas, las actividades de verdadero/falso o T/F tasks se asocian
con el proceso cognitivo recognizing, que se engloba dentro de la habilidad
cognitiva remember (véase Anexo 1y 2). De esta forma, se concluye que

esta actividad se clasifica dentro de la habilidad cognitiva remember.

6. RESULTADOS Y DISCUSION
6.1. Presentacion de los resultados obtenidos

En este apartado, se exponen los resultados obtenidos en el andlisis de las 86
actividades, acompafiado de representaciones graficas con el fin de favorecer la

comprension de la informacion proporcionada.

En primer lugar, las Figuras 6 y 7 muestran los resultados del andlisis de las
unidades 1y 6 del libro de Natural Science.

Figura 6

Resultados del analisis de las actividades de unit 1 de Natural Science

Unit 1. Natural Science

20 17
15
10
5 4 3
0
LOTS HOTS LOTS+HOTS

Fuente: elaboracion propia.
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Figura7

Resultados del analisis de las actividades de unit 6 de Natural Science

Unit 6. Natural Science

19

20
15
10

<

5 2 1

0

LOTS HOTS LOTS+HOTS

Fuente: elaboracion propia.

Como se puede observar en la Figura 6, 17 actividades de la unidad 1 trabajan
habilidades cognitivas de orden inferior (LOTS), 4 actividades trabajan habilidades
cognitivas de orden superior (HOTS), y 3 actividades involucran habilidades de los dos

tipos.

La Figura 7, por su parte, expone que 19 actividades pertenecientes a la unidad
6 trabajan LOTS, 2 actividades potencian HOTS, y 1 implica habilidades de ambas.

Estos datos revelan una clara predominancia del fomento de LOTS en la
resolucion de las actividades presentes en el libro de Natural Science. La Figura 8
evidencia este suceso, donde se destaca la presencia de 36 actividades que trabajan

LOTS frente a 6 que potencian HOTS y 4 que involucran ambos tipos.
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Figura 8
Resultados del andlisis de las actividades del libro de Natural Science

Actividades de Natural Science

40 36

35

30

25

20

15

12 5 )

0 _ _ | _
LOTS HOTS LOTS+HOTS

Fuente: elaboracion propia.

En segundo lugar, las Figuras 9 y 10, muestran los resultados obtenidos del
andlisis de las unidades 1 y 5 del libro de Social Science.

Figura 9

Resultados del analisis de las actividades de unit 1 de Social Science

Unit 1. Social Science

15 13
10
3
5
1
O I |
LOTS HOTS LOTS+HOTS

Fuente: elaboracion propia.
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Figura 10

Resultados del andlisis de las actividades de unit 5 de Social Science

Unit 5. Social Science

15 14
10
6
5
1
0 . | | |
LOTS HOTS LOTS+HOTS

Fuente: elaboracion propia.

Como se puede apreciar en la Figura 8, 13 actividades de la unidad 1 trabajan
habilidades cognitivas de orden inferior (LOTS), 5 actividades trabajan habilidades

cognitivas de orden superior (HOTS), y 1 actividad potencia habilidades de ambas.

Lafigura 9, por su parte, revela que 14 actividades de la unidad 5 trabajan LOTS,

1 actividad trabaja HOTS, y 6 actividades fomentan habilidades de las dos categorias.

Estos resultados evidencian una clara predominancia del fomento de LOTS en
la resolucion de las actividades presentes en el libro de Social Science. La Figura 11
confirma este suceso, donde se pone de relieve la presencia de 27 actividades que

trabajan LOTS frente a 6 que potencian HOTS y 7 que exigen habilidades de ambas.
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Figura 11

Resultados del andlisis de las actividades del libro de Social Science

Actividades de Social Science

30 27
s . .
20
15
10 6 7
0 I |
LOTS HOTS LOTS+HOTS

Fuente: elaboracion propia.

Como resultado, la clasificacion de las 86 actividades analizadas segun su nivel
de demanda cognitiva queda registrada en la Figura 12. La figura 12 refleja que, de las
86 actividades estudiadas, 63 trabajan LOTS, 12 potencian HOTS, y 11 involucran
ambas.

Figura 12

Resultados del analisis del total de actividades objeto de estudio

Clasificacion del total de actividades

70 63
60 ' '

40

30

12 11
10

LOTS HOTS LOTS+HOTS

Fuente: elaboracion propia.
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En términos porcentuales (véase Figura 13), se puede afirmar que el 73% de las
actividades analizadas fomentan habilidades cognitivas de orden inferior (LOTS), un

14% habilidades cognitivas de orden superior (HOTS) y un 13% ambas.
Figura 13
Reparto porcentual de las actividades analizadas en LOTS, HOTS y ambas

Reparto porcentual de las actividades

LOTS+HOTS, 13% |

|HOTS, 14% .

|LOTS,73% |

OLOTS oHOTS oOLOTS+HOTS

Fuente: elaboracion propia.

Una vez proporcionada la informacion correspondiente con la clasificacion de
las actividades segun su nivel de demanda cognitiva, cabe remarcar la presencia de otros

datos relevantes en el estudio.

La Figura 14 recoge la clasificacion de todas las actividades en las 6 habilidades
cognitivas existentes segun Anderson y Krathwohl (2001). Las tres primeras empezando
por la izquierda, de diferentes tonalidades de azul corresponden con las actividades que
trabajan LOTS. Las tres siguientes, de diferentes tonalidades de verde, corresponden

con las actividades que trabajan HOTS.
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Figura 14

Clasificacion de las actividades en habilidades cognitivas

Clasificacion en habilidades cognitivas
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Fuente: elaboracion propia.

Si centramos la atencidn en todas aquellas actividades que trabajan habilidades
cognitivas de orden inferior (LOTYS), la cifra asciende a 74 actividades de las 86 totales.
Como se puede apreciar en la Figura 14, 48 actividades fomentan la habilidad cognitiva
menos demandante, remember; 31 actividades fomentan la segunda habilidad menos
exigente, understand; y solamente 5 actividades trabajan la habilidad mas compleja

dentro de la categoria LOTS, apply.

Dentro de esta categoria, observamos que las dos habilidades mas frecuentes
coinciden con las menos demandantes en términos cognitivos: remember y understand.
Estas habilidades aparecen en ambos libros de texto, en todas las unidades y actividades

tanto de la seccidn unit activities como unit review.

Sin embargo, cabe destacar que apply es una habilidad cognitiva presente Unica
y exclusivamente en actividades de la seccion titulada unit review, tareas que, en su gran
mayoria, suponen ejecutar un juego de roles, también conocido como role-playing

(véase Figura 15).
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Figura 15

Ejemplo de una tarea real de apply extraida del libro de Natural Science

@ @ Roleplay. In pairs, act out the following
situation.

Pupil A:

You are an alien being from another planet. You are

going to interview a human being to find out about

their vital functions, characteristics and abilities. Your
English is very good.

Pupil B:

You are going to meet an alien being from another
planet. Explain to the alien how human beings are
built and what characteristics they have.

Fuente: elaboracion propia.

Por el contrario, si centramos la atencion en todas las actividades que potencian
habilidades cognitivas de orden superior (HOTYS), la cifra total asciende a 26. Como se
puede apreciar en la Figura 14, 17 actividades potencian la habilidad cognitiva mas
compleja, create; 5 actividades fomentan la segunda habilidad mas exigente, evaluate;
y 4 la menos demandante de esta clasificacion, analyse.

Al contrario de lo que sucede en la clasificacion de LOTS, la habilidad mas
reiterada dentro de este grupo corresponde con la habilidad més compleja
cognitivamente hablando, create. En ambos libros de texto, se pueden encontrar varias
actividades (véase Figura 16) que involucran procesos cognitivos como generating y

producing, propiciando el uso de esta operacion cognitiva compleja.

Figura 16
Ejemplo real extraido del libro de Natural Science

© You are going to design a new medical-social
centre to help people in different stages of
their life. You can build four age-related areas
only. In your notebook, design a plan of your
centre and write a description about each
area, including:

* what age group each area is for

* what services each area will provide.

Fuente: elaboracion propia.
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Otro hallazgo significativo en el estudio tiene que ver con la distribucion de
habilidades cognitivas de orden inferior y superior en las dos secciones de actividades

seleccionadas en ambos libros de texto.

Los datos revelan una prevalencia muy remarcable de habilidades de orden
inferior en la seccion unit activities; provocando una predominancia contundente de

habilidades de orden superior en la seccién unit review.

Este suceso puede deberse a que las actividades situadas en la seccién unit
activities estan disefiadas para afianzar y reforzar los contenidos abordados en la unidad;
en cambio, las actividades de la seccion unit review buscan integrar todos los

contenidos, que, a esas alturas, se consideran ya consolidados.

Por consiguiente, podriamos aventurarnos a afirmar que los libros de texto
pretenden que la exigencia en las actividades de la primera seccion se concentre de
forma directa en el contenido méas que en los procesos cognitivos a trabajar; mientras
que, en la segunda seccidn, se permiten potenciar habilidades cognitivas mas complejas,

ya que el foco ya no se centra en el contenido sino mas bien en la integracién del mismo.
6.2. Discusion

En este apartado, se realiza una comparacion de los resultados obtenidos en el
presente estudio con los hallazgos de las investigaciones previas expuestas en el
apartado 4.5. Estado de la cuestion.

Como se puede apreciar en el apartado anterior 6.1. Presentacion de los
resultados obtenidos, los datos recogidos en el presente TFG muestran una presencia
muy superior de habilidades cognitivas de orden inferior (LOTS) en la resolucion de las
actividades propuestas. Un grafico que resume la informacion mas relevante se trata del
gréafico circular que representa la distribucién porcentual de las habilidades cognitivas
demandadas en las 86 actividades analizadas, donde aparece que un 73% de las mismas
exigen LOTS (véase Figura 13).

Los resultados alcanzados en el presente trabajo parecen estar en sintonia con
los resultados obtenidos en los estudios previos (Banegas, 2014; Martin del Pozo y
Rascén Estébanez, 2021; Ornia Noriega et al., 2024; Romeu Peyro et al., 2020; Santo-
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Tomaés, 2011). En todos ellos se revela una predominancia significativa de la presencia

de habilidades cognitivas de orden inferior (LOTS) en los ejercicios de los libros CLIL.

A su vez, Czura (2017) asegura que la dimension cognitiva no recibe la atencién
que requiere dentro del enfoque CLIL, y que este no se implementa de forma adecuada.
Del mismo modo, Musso (2021) sostiene que no se promueve el uso de los distintos
niveles de desarrollo cognitivo. Podriamos afirmar que ambas conclusiones parecen ser
coherente con el presente estudio, pues coinciden en que no existe un equilibrio entre el
uso de LOTS y HOTS que garanticen una correcta progresion cognitiva; aspecto que se
considera necesario para una correcta implementacion del enfoque. Como resultado,
observamos que los resultados obtenidos por Banegas y Tavella (2021), donde
manifiestan la existencia de una adecuada progresion cognitiva en las actividades

analizadas, no son compatibles con los registrados en el presente estudio.

Otra observacion recogida en el presente TFG que parece estar en consonancia
con el estudio realizado por Martin del Pozo y Rascon Estébanez (2021) corresponde
con la presencia de la habilidad de remember como la habilidad cognitiva méas
demandada en los ejercicios. En armonia con sus conclusiones, los resultados de este
trabajo parecen indicar que la habilidad mas sencilla en términos cognitivas es la que

mas presencia tiene en los libros de texto CLIL.

En definitiva, podria afirmarse que la tendencia dominante de este recurso
didactico tan recurrente en las aulas, coincidiendo con las conclusiones que sostienen
otros autores previamente mencionados, es proponer ejercicios cuya resolucion se puede
ejecutar empleando habilidades cognitivas de orden inferior y poco complejas tales
como recordar, entender y aplicar.

7. CONSIDERACIONES FINALES
7.1. Cumplimiento de los objetivos del trabajo

A continuacion, se aborda de forma reflexiva y justificada la consecucion de los
objetivos planteados en el apartado 2. Objetivos. La elaboracion del presente trabajo

tiene como mision lograr los objetivos y las metas propuestas al inicio de la
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investigacion, por lo que revisar su grado de cumplimiento resulta imprescindible y

necesario.

Como aparece detallado en el apartado 2. Objetivos, el objetivo principal del
presente TFG es “estudiar el tipo de habilidades cognitivas que promueven los libros de
texto CLIL”. Podemos afirmar que este objetivo se ha alcanzado a través del analisis
de 86 actividades de dos libros de texto CLIL de Natural Science y Social Science
correspondientes con 5° de Educacion Primaria. En el estudio, se ha procedido a valorar
los procesos cognitivos requeridos en cada actividad con el fin de, consecuentemente,

declarar el tipo de habilidad o habilidades cognitivas presentes en su resolucion.

En cuanto al objetivo especifico 1, “Clasificar las actividades y tareas de los
libros de texto CLIL segln su nivel de demanda cognitiva, en Lower Order Thinking
Skills (LOTS) o Higher Order Thinking Skills (HOTS)”, podemos afirmar que se ha
cumplido exitosamente. El analisis de las actividades y posterior clasificacion en los dos
grandes grupos de habilidades permiten certificar su consecucién. La Figura 12 podria
considerarse una evidencia de la consecucion de este objetivo, pues aparecen

clasificadas las 86 actividades analizadas en el estudio.

En cuanto al objetivo especifico 2, “Observar las habilidades cognitivas que méas
prevalecen en los libros de texto CLIL”, también se puede concluir su cumplimiento.
Esta observacion aparece detallada en el apartado 6.1. Presentacion de los resultados
obtenidos, donde se concreta la prevalencia de las habilidades cognitivas (véase Figura
14).

Finalmente, se puede afirmar que se ha cumplido el objetivo especifico 3,
“Analizar si el tipo de habilidades cognitivas a desarrollar en los libros de ciencias varia
en funcion del area especifica, Ciencias Sociales y Ciencias de la Naturaleza”. Se han
analizado 46 actividades del libro de Natural Science y 40 del libro de Social Science
para realizar una comparacion que nos permita analizar una posible diferencia en el tipo
de habilidades cognitivas a desarrollar. Las Figuras 8 y 11 muestran ese analisis
comparativo entre los resultados obtenidos en el libro de Natural Science y en el libro

de Social Science.
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Tal como se evidencia, podemos concluir que el presente TFG ha logrado

alcanzar el cumplimiento de los 4 objetivos establecidos en la fase inicial del estudio.
7.2. Alcance del trabajo y limitaciones existentes

En este apartado se presenta una reflexion analitica del alcance del presente

estudio y sus limitaciones correspondientes.

En primer lugar, se puede afirmar que el cumplimiento de los objetivos y las
competencias a desarrollar con la elaboracion del TFG puede considerarse positivo,
pues, como se detalla en el apartado anterior, las metas propuestas al inicio de la
investigacion han sido cubiertas exitosamente. No obstante, cabe destacar la existencia

de una serie de limitaciones ligadas, en especial, al corpus de analisis.

A titulo personal, considero que, tanto el instrumento como el procedimiento de
analisis dan respuesta de forma satisfactoria a las necesidades y demandas del estudio;
lo que nos permite declarar su eficacia. Ahora bien, el corpus seleccionado, conformado
por un total de 86 actividades procedentes de dos libros de texto, puede resultar
adecuado para ofrecer una vision parcial de la realidad actual de la ensefianza CLIL;
pero no suficiente como para generalizar la existencia de una teoria 0 un modelo

explicativo de la cuestion.

En efecto, se puede afirmar que el alcance de esta investigacion se ajusta a las
expectativas y requerimientos de un trabajo universitario de esta magnitud. Ahora bien,
si el objetivo fuera extender los hallazgos del analisis a fin de generalizar y extraer

conclusiones de gran valor, el corpus de analisis deberia ser mas amplio.

Por lo tanto, se detallan las limitaciones identificadas de mayor relevancia:

1. Las actividades analizadas pertenecen a dos unidades representativas, pero
solamente dos unidades de cada libro de texto. El total de unidades por libro
son 6, por lo que, una futura investigacion mas detallada podria incluir el
analisis de todas las actividades existentes. Ello permitiria contrastar los

resultados recogidos y extrapolarlos con mayor precision.
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2. Asimismo, se han analizado actividades de dos libros de texto pertenecientes
a una misma editorial y un nivel académico. De este modo, una futura
investigacion podria enfocarse en el andlisis de libros de texto de otras
editoriales para establecer una comparacion entre los resultados obtenidos;
y libros de texto de otros cursos con la misma finalidad.

Por consiguiente, podemos concluir que el presente TFG presenta un alcance
conveniente, ya que permite contribuir al campo de estudio de la dimensidn cognitiva
en el enfoque CLIL al ofrecer una faceta de esta realidad actual. No obstante, resulta
evidente que ampliar el corpus de andlisis favoreceria el trabajo de generalizar y obtener

unas conclusiones mas precisas y reveladoras.
7.3. Conclusiones y enriguecimiento personal

En este apartado se contemplan las conclusiones obtenidas en el estudio
realizado, asi como las aportaciones profesionales y personales que este trabajo ha

generado en mi como autora.

El presente estudio se trata de un analisis de 86 actividades procedentes de dos
libros de texto CLIL, de Natural Science y Social Science, del curso 5° de Educacion

Primaria.

El foco de atencion se sitda en las habilidades cognitivas que se promueven en
las actividades de los libros de texto CLIL actuales; de forma que, tras examinar los
procesos cognitivos exigidos en su resolucion, las 86 actividades han sido analizadas y,
posteriormente, clasificadas en tres agrupaciones. 63 actividades pertenecen al grupo
que trabaja exclusivamente habilidades cognitivas de orden inferior (LOTS), 12
actividades al grupo que trabaja exclusivamente habilidades cognitivas de orden
superior (HOTS), y 11 actividades al grupo que integra habilidades de ambos tipos en

su ejecucion.

A partir de estos datos, se puede establecer que la demanda cognitiva presente
en las actividades de los libros de texto CLIL hoy en dia es reducida, tomando en
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consideracion que un 73% de las actividades analizadas trabajan habilidades cognitivas

de orden inferior, lo que supone que la carga cognitiva requerida es poco exigente.

Asimismo, otra conclusion relevante, derivada de la observacion y analisis de
los resultados obtenidos, es que las actividades no muestran una progresion en términos
de demanda cognitiva. Se han analizado actividades pertenecientes a las primeras y
ltimas unidades de los libros de texto con el objetivo de observar una posible
progresion en complejidad cognitiva, y los resultados evidencian inexistencia de este
suceso. Tal como se puede apreciar en las figuras 6 y 7, y las figuras 9 y 10
respectivamente, la presencia de actividades que promueven LOTS no disminuye en las
Gltimas unidades, al contrario, aumentan; mientras que las actividades que fomentan

HOTS experimentan un efecto inverso.

Ademas, la figura 14 indica que las habilidades cognitivas que mas se trabajan
son remember y understand, que corresponden con el grupo de habilidades menos
demandante en términos cognitivos, y después, la siguiente mas frecuente es create, que
es la habilidad méas compleja. Este suceso contribuye a la conclusion establecida en el
parrafo anterior, pues evidencia que no existe evolucidon progresiva de la exigencia

cognitiva.

Otra conclusion que da respuesta al objetivo especifico 3 planteado en la fase
inicial del estudio es que no existe una diferencia considerable de la demanda cognitiva
en libros de texto de Natural Science y Social Science. Como se puede observar en las
Figuras 8 y 11, 40 actividades de Natural Science potencian LOTS y 10 HOTS; mientras
que 34 actividades de Social Science potencian LOTS y 13 HOTS. Por tanto, podemos
afirmar que el area de conocimiento no constituye un factor determinante en el nivel de
exigencia cognitiva, dado que tanto en Natural Science como en Social Science

prevalece el uso de habilidades cognitivas de orden inferior.

Lo mismo sucede, dentro de cada area, con la tematica. Se han analizado
actividades que trabajan temas variados para observar una posible relacion entre el
fomento de un tipo de habilidad cognitiva y un tipo de contenido, y los datos parecen

reflejar la inexistencia de este suceso. El hecho de haber analizado actividades de
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diferentes teméticas para no caer en sesgos no ha supuesto una diferencia, pues los
resultados muestran una predominancia del fomento de LOTS en todas las tematicas

escogidas, independientemente del area y la unidad (véase figuras 6, 7, 9, 10).

Finalmente, cabe rescatar un hallazgo relevante mencionado al final del apartado
6.1. Presentacion de los resultados obtenidos. El analisis parece manifestar la existencia
de una posible correlacion entre las actividades que fomentan HOTS y la seccion de las
actividades en que se encuentran: acorde a lo observado en el estudio, las actividades
que potencian habilidades cognitivas de orden superior pertenecen en su gran mayoria
a la seccion unit review, es decir, a la Gltima seccion de la unidad. De hecho, del
sumatorio total de 86 actividades, las 12 actividades que trabajan HOTS de forma

exclusiva se encuentran en esta seccion.

Este suceso, basado en mi propia experiencia profesional y considerando la
vision de un docente en activo con experiencia en la ensefianza bajo el enfoque CLIL,
resulta trascendental. La realidad observada es que esta seccion suele pasar inadvertida
por los docentes como consecuencia del restringido y limitado tiempo efectivo de
trabajo al que se debe hacer frente en las aulas. A raiz de ello, el reducido tiempo del
que se dispone se dedica a las actividades previas, las cuales actian de cimiento o base

de consolidacién del contenido abordado.

Podriamos aventurarnos a declarar que las editoriales sitlan las actividades mas
completas y demandantes en términos cognitivos al final de cada unidad porgue no son
consideradas el principal objetivo de aprendizaje. Al contrario, por como se distribuyen
las actividades en todas las unidades, se podria afirmar que el foco de atencién se centra
en el contenido (de carécter conceptual en su mayoria), de forma que se prioriza su
consolidaciéon frente al progreso cognitivo. Como respuesta a este enfoque, las
actividades que buscan potenciar ese progreso cognitivo aparecen al final, como un

apartado a mayores que sirve para complementar la formacion educativa.

Como futura maestra, me resulta realmente preocupante observar que gran parte
del tiempo y de los recursos educativos que se emplean hoy en dia en las aulas se

orientan hacia actividades focalizadas principalmente en el contenido conceptual. Este
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tipo de propuestas, si bien pueden aportar ciertos conocimientos, ofrecen un valor
didactico muy limitado, pues no favorecen de manera significativa el desarrollo
holistico del alumnado ni estimulan procesos cognitivos complejos que enriquezcan su

formacion.

En definitiva, podemos concluir que las habilidades cognitivas que se
promueven en el dia a dia del aula a partir del uso de libros de texto CLIL son de orden
inferior (LOTS); pues si bien es cierto que existen actividades que trabajan habilidades
cognitivas de orden superior (HOTS), la restriccion de tiempo efectivo parece obligar a
la figura docente a priorizar y, por tanto, reducir la cantidad de trabajo, limitandose a la
seccion unit activities que contiene un alto porcentaje de habilidades cognitivas de orden

inferior.

A titulo personal, me siento realmente satisfecha con el enriquecimiento
profesional y personal que he alcanzado a través la elaboracion de este TFG. Mi
formacion como docente, en especial, como maestra especialista en Lengua Extranjera
Inglés ha experimentado un crecimiento mayusculo; haciendo que me sienta muy

agradecida de la oportunidad que se me ha brindado con este trabajo individual.

El proceso de creacion de la fundamentacion tedrica me ha supuesto un gran
desafio, pues ha sido notorio el esfuerzo dedicado a recopilar informacion relevante de
autores referentes y contrastar las aportaciones de las diversas investigaciones previas.
Sin embargo, me agrada poder afirmar que, gracias a ello, mis conocimientos tedricos
sobre el enfoque CLIL y los diferentes elementos interconectados que lo constituyen se
han visto consolidados. Asimismo, el espiritu y la iniciativa propia por seguir
descubriendo hallazgos cientificos que permitan contribuir a la investigacion educativa
han crecido en mi a raiz de este trabajo; pues me ha permitido indagar en este mundo y

aportar mi granito de arena.

No obstante, el momento de mayor satisfaccion viene con la observacion y el
analisis de los resultados, pues he podido ampliar mis horizontes al descubrir datos
realmente interesantes e inesperados; cerciordndome del valor que tiene estudiar con

rigurosidad un ambito para poder hablar y entender los entramados que presenta.
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Considero que puedo afirmar con certeza que la elaboracion del presente TFG
ha enriquecido mi visién como docente, pues me ha servido de forma significativa para
tomar conciencia de la importancia que tiene analizar el valor didactico y formativo de
las actividades que ofrecemos al alumnado. Al fin y al cabo, una gran parte de su
aprendizaje nace de esas actividades; por lo que mostrar una mirada analitica y critica
con los recursos que se emplean en el proceso de ensefianza-aprendizaje debe ser

indispensable para todo docente.

El presente trabajo pretende contribuir al campo de estudio de la dimension
cognitiva en el enfoque CLIL, y espero que mi aportacion pueda servir de referencia

para continuar investigando este aspecto tan esencial en la formacién del alumnado.
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9. ANEXOS

Anexo 1. Sintesis personalizada en base a la propuesta de Anderson y Krathwohl (2001).
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CATEGORY COGNITIVE PROCESSES TYPE OF TASKS
Verification tasks (see whether it is correct or not)
Recognizing T/F ta§ks
Remember Matching tasks . _
Forced-choice tasks: multiple choice tasks
Recalling Questions-answers tasks
‘Complete a statement’
Interpreting Paraphrasing tasks (e.g. convert a photo into words)
L ‘Choose an answer’ (but the information must be new)
. ‘Give an example’
O Exemplifying ‘Choose an example from a list’
T Classifying/categorizing Tasks based on grouping different elements
S Understand Summarizing ‘Read and write a title’
‘Read and choose the best title’
Inferring (finding a pattern) Oddity tasks (see which does not belong)
Comparing/contrasting Tasks based on comparing two groups
Explaining Cause-effect tasks
‘Give a reason why...’
Apply Executing Tasks based on carrying out a problem
Implementing Tasks based on implementing theory into practice
Differentiating Tasks based on identifying the most relevant parts
Analyse Organizing Tasks based on identifying the elements and prove how they fit together in a structure
Attributing Tasks based on determining author’s purpose/opinion
H Checkin Tasks based on detecting inconsistencies
O Evaluate ecking Tasks based on checking whether the process is correct or not
T Critiquing Tasks based on making judgments based on criteria/standards
S Generating Tasks based on generating a solution for any problem presented
Create ‘List the possibilities of ..." (think of the consequences of an event)
Planning Tasks based on planning a project for instance
Producing Tasks based on carrying out a plan or a product following a criteria




Anexo 2. Sintesis personalizada en base a la propuesta de Martin del Pozo y Rascén Estébanez (2021).
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CATEGORY COGNITIVE PROCESSES TYPE OF TASKS
T/F tasks
Recognizing/ldentifying Matching tasks
Remember Forced-choice tasks: multiple choice tasks
Recalling/Retrieving Questions-answers tasks
Interpreting Paraphrasing tasks (e.g. convert a photo into words)
L Exemplifying/Illustrating ‘Give an example’
0 Classifying/categorizing ‘Circle the ones that belong’
T Understand Summarizing/Generalizing Tasks based on summarizing
S Inferring/Extrapoling/Predicting/Concluding Oddity tasks (see which does not belong)/analogy tasks
Comparing/contrasting Tasks based on comparing two groups
Explaining/Constructing models Cay se-effect tasks
‘Give a reason why...’
Executing/carrying out Tasks based on solving any problem using a formula
Apply Implementing ;'fg,é(essgased on solving an unfamiliar problem or specifying the
Differentiating/Discriminating Tasks based on selecting specific parts
Selecting Tasks based on selecting the most relevant parts
Analyse Organising/Structuring/ Tasks based on for/against reasons
Outlining ‘Write an outline’ or ‘Choose and outline’
H Attributing/Deconstructing Tasks based on determining author’s purpose
O . . Tasks based on detecting inconsistencies
Checking/Testing - .
T Detectin Tasks based on checking whether a conclusion makes sense or
S g not
Evaluate Critiquing/Judging Tasks based on making judgments based on a criteria
Generating/Hypothesizing Tasks based on generating a solution for any problem presented
Create Planning/Designing Tasks based on planning a project for instance

Producing/Constructing

Tasks based on creating a product with certain specifications




Anexo 3. Instrumento de analisis de las actividades de Natural Science.
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- Activity . Habilidades cognitivas .
Unit B~ Activity LOTS HOTS Observaciones
Remember | Understand | Apply | Analyse | Evaluate | Create
1. In your notebook, It activates the
explain with examples the following cognitive
Unit difference between processes:
1 it . X es:
activities unicellular and exemplifying,
multicellular living comparing and
things. explaining.
2. In your notebook, It requires
Unit co_mplete each sentence ider_1tif_ying and
1 A with one word. (They X retrieving the
activities s
must complete definitions from
definitions) their memory.
3. In your notebook, It requires
Unit match the two columns. identifying the .

1 activities (They need to match two X words and recalling
halves to build compound their structure/form.
forms)

4. In your notebook, It implies retrieving

1 Unit answer the questions with X the information from

activities | the name of a life cycle their memory.
stage.
5. Complete the It implies retrieving
paragraphs about the the information.

1 Unit vital functions in your X

activities notebook. Then, listen
and check. (They must
complete descriptions)
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6. In your notebook, copy
and complete the table

It requires
recognising the

Unit with the names of systems systems, recalling
activities involved with the three where they are
vital functions. involved and
classifying them.
7. Look at the words It activates learners’
. related to the senses. In inferring skills.
Unit )
S your notebook, write the
activities :
odd one out in each
group.
8. Look at activity 7. In It relies on learners’
Unit your notebook, write the recognition and
activities sense each group of recalling skills.
words is related to.
9. In your notebook, write It relies on learners’
. if the sentences are true recognizing skills.
Unit . .
A or false. Discuss with
activities
your partner. Correct the
false ones.
10. In your notebook, It requires retrieving
Unit match the numbers and the information from
activities letters to form complete their memory.
sentences.
11. Copy the table into It requires
your notebook and recognising the
Unit complete the categories words, recalling
activities | with words from the box. where they belong

and categorizing
them.
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12. In your notebook,

It requires students

L.Jn.'t. draw and label a to remember its form
activities .
diagram of a neuron. and name the parts.
13. In your notebook, It activates the
. write a short explanation following cognitive
Unit . _
- about the difference processes:
activities e
between sensory and explaining and
motor neurons. comparing.
14. Which word does not Oddity tasks like this
Unit belong to each group? one go with
activities | All words are related to inferring.
the locomotor system.
15. Listen to Anne and It implies recalling
. Billy talk about the the information.
Unit
activities human skeleton. In your
notebook, complete the
sentences with one word.
16. Describe what you It requires
see in the two photos. paraphrasing
What type of muscles are (convert the photos
involved in each case? into words),
What are the differences identifying the
Unit between them? How can muscles involved,
activities | you keep them healthy? comparing and
contrasting between
them and producing
a solution to keep
them healthy in a
free writing format.
1. Create an infographic It activates learners’
Unit review | with the title: ‘Building a producing skills

using LOTS as well
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human’. Your
infographic should:

- explain the basic
components of the human
body

- explain the vital
functions

- contain photos and/or
illustrations

- contain labels and
captions.

such as remember
(description) and
understand
(paraphrasing:
convert information
into photos; and
explaining).

2. In your notebook, draw
a mind map to represent
the different stages of the
human life cycle. Include

It implies
stimulating learners’
producing skills by
incorporating lower

Unit review | key words which order thinking skills
represent the things such as recalling,
people can do in each classifying,
stage. exemplifying,

generalizing.
3. You are going to It requires higher
design a new medical- order thinking skills
social centre to help such as creating and
people in different stages designing.
of their life. You can
Unit review | build four age-related

areas only. In your
notebook, design a plan
of your centre and write
a description about each
area, including:
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- what age group each
area is for

- what services each area
will provide.

4. Roleplay. In pairs, act
out the following
situation. (Pupil A is an
alien that must interview

It involves
explaining and
implementing their
learning in a ‘real

Unit review a human being [Pupil B] communication’.
to find out about vital
functions, characteristics
and abilities)
5. Write five ‘how to’ tips It implies generating
Unit review for your classmates with tips in a free writing
the title: ‘How to look format.
after your body’.
6. Use books or search It requires retrieving
online to find out more the information from
Unit review | about human bones. any source.
Answer the questions in
your notebook.
7. You are going to plan It involves planning
some slides for a and creating.
presentation about one of
the senses. You can have
up to six slides. Choose a
Unit review | sense and write in your

notebook a plan for each
slide including:

- the image you will show
- the key words you will
use
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- the main idea in each
slide.

Unit review

8. Do some research to
write a fact sheet with the
title: ‘Common problems
with our eyes, ears and
noses’. Look in books or
search online for the
information.

On your sheet you
should:

- identify some day-to-
day health problems for
each sense

- explain if these health
problems are minor or if
they require medical
attention

- for the minor health
problems, suggest some
home remedies.

It activates
retrieving data from
any source,
identifying if those
health problems are
minor or severe, and
generating solutions
for the minor ones.

Unit
activities

1. In your notebook,
complete the definition of
minerals with the words
in the box.

It involves recalling
information.

Unit
activities

2. In your notebook,
decide whether the
following substances are
minerals or not. Give
reasons for your answers.

It activates the
following cognitive
processes:
categorizing and
explaining.
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3. In your notebook,

It requires recalling

L.Jn.'t. complete the sentences information.
activities :
about minerals.
. 4. In your notebook, Matching tasks go
Unit . . !
A match the minerals with with remember.
activities
the uses.
5. In your notebook, Classifying go with
Unit classify the minerals in understand.
activities activity 4 into silicates
and non-silicates.
6. In your notebook, write Recognition skills
Unit if the sentences are true are involved.
activities or false. Correct the false
ones.
. 7. Listen to the interview. The questions just
Unit . . i .
s Answer the questions in involve recalling
activities : .
your notebook. information.
8. Listen again and Categorizing skills
Unit complete the table in are involved.
activities | your notebook. (The table
presents categories)
9. In your notebooks, The cognitive
match each feature to an processes required
Unit external geological are recognizing
A process. Which (matching task) and
activities . . LY :
geological agent is recalling information
responsible for each (question-answer
feature? format).
10. What can you see in Paraphrasing
Unit the photos? In your (convert photos into
activities notebook, write the type words) and

of geological agent each
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of them is and explain
why.

explaining are
activated.

11. In your notebook, list
the external geological

Listing requires
recalling; identify

Unit agents and the external the relationship
activities geological processes. between them
What is the relationship implies comparing.
between them?
12. In your notebook, It implies matching,
write the type of footprint and matching tasks
that is being made in go with remember.
Unit each ac_:tion with the
S words in the box. (They
activities
present 5 types of
footprints and 5 actions
and students must match
them)
13. Listen to a class talk It is a question-
about reducing the answer format based
. school’s ecological on recalling the
Unit . ) .
I footprint. Answer the information
activities o |
questions in your provided, and
notebook. reasoning (last
question).
14. Listen to a radio It is a question-
interview of a biologist answer format based
talk about controlling on recalling the
Unit freshwater quality. information
activities Answer the questions in provided (second

your notebook.

and third question)
and reasoning (first
question).
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Unit
activities

15. Use the Explanation
game thinking routine to
talk about Las Médulas,
an amazing natural
landscape that is the
result of Ancient Roman
mining. Observe these
elements: the landforms,
the colours and textures,
the plants, what you
cannot see.

This visible thinking
routine implies
‘Name it, explain it,
give reasons,
generate
alternatives’.

Unit review

1. Are living things
considered geological
agents? What about
humans? Discuss with a
partner why or why not.
Give an explanation in
your notebook including
examples.

The cognitive
processes involved
are reasoning and
explaining.

Unit review

2. What is the difference
between glaciers and
icebergs? Discuss with a
partner. Then, do some
research online or in
books to check your
answer and write an
explanation in your
notebook.

Comparing and
explaining skills are
required.

Unit review

3. Look at the photo of
Picos de Europa Natural
Park. Search online for
information and answer

The questions
involve recognizing
and reasoning.
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the questions in your
notebook.

Unit review

4. Think about the area
where you live. Analyse
how humans are
geological agents and
how they have
transformed the land.
Write a short report in
your notebook.

It involves
organizing skills.

Unit review

5. Think about how
humans have left a
biodiversity footprint in
the area where you live.
Write how you could
reduce this footprint in
your notebook.

The cognitive
processes required
are analysing and
generating
alternatives.

Unit review

6. Research one of the
following people. In you
notebook, write who they
are and how they have
used science to support
our natural heritage.

It requires retrieving
information.

Unit review

7. Role-play the following
situation. (It is a local
councillor and a
conservationist and they
need to explain their
personal point of view to
reach an agreement about
whether building
infrastructure or not)

It involves
implementing.




Anexo 4. Instrumento de analisis de las actividades de Social Science.
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Habilidades cognitivas

Observaciones

One word is used twice.

Unit ?g;'t‘l’(')tny Activity LOTS | HOTS
Remember | Understand | Apply | Analyse | Evaluate | Create
1. In your notebook, order The cognitive
: the events a-g. process involved is
1 Unit X recalling (they can
activities ; !
answer just relying
on memory).
2. Listen to the historian The type of
describing two objects questions implies
: from the Visigothic recalling only.
Unit . . .
1 activities | Kingdom in the Iberian X
Peninsula. Write ‘1’ or
‘2" in your notebook for
each question.
. 3. Listen again and The type of
Unit L 2 .
1 . answer the questions in X questions requires
activities :
your notebook. recalling only.
. 4. Answer the questions in The type of
1 Unit our notebook X uestions implies
activities | Y ' questt P
recalling only.
5. In your notebook, It is a forced-choice
Unit complete the sentences task because they
1 o with the correct word. X offer already two
activities ; .
options. It goes with
remember.
6. In your notebook, It is based on
1 Unit complete the sentences X recalling
activities | with the words in the box. information relying

on memory only.
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7. Listen to descriptions
1-7 of places in typical

They just have to
remember the name,

L_Jn_|t_ Al-Andalus towns. In your So it requires
activities . .
notebook, write the name recalling.
of each place described.
8. Look at the picture of a It is a matching task,
: city in Al-Andalus. In so it involves
Unit ..
L your notebook, label 1-5 recognizing.
activities . .
on the picture with the
words a-e.
9. In your notebook, write It belongs to
Unit if the sentences about recognizing because
. religion in Al-Andalus are itis a T/F task.
activities
true or false. Correct the
false ones.
10. How can we see the It involves
impact of Al-Andalus exemplifying and
Unit culture on language used analysing the impact
activities | in Spain today? Write the in language.
answer with examples in
your notebook.
11. Study the photo. What The cognitive
can you see? What processes required
features represent Al- are paraphrasing
Unit Andalus art and (convert a photo
activities | architecture? Use the into words) and
Think-Pair-Share thinking inferring (find a
routine to answer the pattern that belongs
questions. to Al-Andalus).
. 12.In your notebook, Filling the gaps
Unit L ]
I complete the sentences implies recalling.
activities

about the impact of Al-
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Andalus with the words in
the box.

1. Search online or in
reference books for a map
of the Visigoths’ invasions

It implies inferring
and carrying out
(applying).

Unit review | of the Roman Empire.
Draw your own map and
use red arrows to show
their route.
2. Create a timeline to It implies producing
illustrate key events in the a new product: a
Iberian Peninsula timeline.

. . between 711 and 929. The

Unitreview | .~ . .
timeline must be concise,
visually appealing and
give a simple overview of
this period.
3. The laws below have It works evaluating
been adapted from the because it implies

. . Visigothic Code. Read critiquing as well as

Unit review . .
them carefully. Then creating because it
rewrite the laws that you implies redesigning
don’t agree with. them.
4.You are a chef from It implies designing
Cordoba working in a skills.
new restaurant called Al-
Andalus. In your

Unit review | notebook, design and

write a special menu of
three courses to represent
the cuisine of the time of
the Moors in your town.
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5. Plan a slideshow for
younger pupils in your
school. The title of the
presentation is: ‘The
Moors on the Iberian

It works planning
and producing
skills.

Unit review | Peninsula’. Write your
plan in your notebook. It
should include: key dates
and events, clear images,
information about Al-
Andalus society.
6. Look at the social The questions
. . structure in Al-Andalus involve making
Unit review . !
and answer the questions. judgements
(critiquing).
7. Do the roleplay with It implies
your partner. (Itis a implementing.
muslim that encounters
Unit review | someone from the 21
century and they share
their knowledge
reciprocally)
1. In your notebook, write It belongs to
Unit if the sentences are true recognizing because
activities | or false. Correct the false itis a T/F task.
sentences.
2. Look at the pictures It implies
Unit below. In your notebook, recognizing, itis a
activities | write which right each matching task.
picture represents.
Unit 3. A stereotype is a belief It involves
activities | many people have about exemplifying.
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other people. Stereotypes
normally focus on a
particular characteristic.
In your notebook, write
an example of a
stereotype for each
category: age,
nationality, race.

4. Read and complete the
text about equality, using

It involves
recognizing:

Unit the correct word. students must select
activities an option between
two, so itis a
forced-choice task.
5. Answer these questions 1° question:
in your notebook based recalling skills, so
. on what you learnt about remember.
Unit . o o
I gender biases. 2° question: analyse.
activities .
3° question:
Evaluate (they must
make a judgement).
6. In your notebook, make It involves
a list of different jobs of explaining and
housework tasks. Indicate evaluating (they
next to each occupation must make a
. whether it is a woman’s judgement).
Unit - < iob. Th
activities | O @ man 5Joo. rhen,

explain in your own
words why we perceive
some occupations to be
men’s or typically
women’s jobs, and
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whether both sexes can do
them.

8. In your notebook,

It implies recalling

Unit complete the sentences information.
activities | with the correct word
from the box.
. 9. In your notebook, It works recognizing
Unit . A
activities match the following skills (it is a
words to their definitions. matching task).
10. What are the eight It involves
major aspects of a culture explaining and
. of peace? What do they generating a symbol
Unit
~ mean? In your notebook, for each aspect.
activities X
answer the questions and
draw a symbol for each
aspect.
11. What are some ways It implies explaining
Unit critical thinking can help through an example,
L us resolve a conflict? so exemplifying as
activities :
Answer in your notebook well.
and give an example.
12. Look at the photo. It requires
What conflict do you think paraphrasing
is happening? What do (convert the photo
you think each child into words) and
. feels? When it comes to inferring what is
Unit . _
I bullying, how does a happening and what
activities

mobile device put you at
risk? Use The explanation
game thinking routine to
answer the questions.

they are feeling.
They must make
judgements too, so
it involves
evaluating skills.
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13. In your notebook,

They can answer

Unit order the peoples relying on memory
activities | according to when they alone, so it works
arrived in Spain. recalling.
: 14. Read and complete It involves recalling
Unit -
I the sentences in your (complete a
activities
notebook. statement).
15. In your notebook, It involves recalling
write what the official information.
Unit language is in Spain and
activities | how many other co-
official languages are
spoken and where.
. 16. Match the sentences It is a matching task,
Unit . ) .
~ to the language in your so it goes with
activities -
notebook. recognizing.
1. In your notebook, It implies retrieving.
complete the text about
Unit review | the rights of Spanish
citizens according to the
Spanish Constitution.
2. Imagine you are a It implies explaining
representative of the and creating a
United Nations of Human slideshow.
Rights Council. You are
going to speak to a
Unit review | government where girls

are not allowed to go to
school and learn to read.
In your notebook, plan a
slideshow to explain why
it is important for girls to
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learn to read. It should
include:

- how human rights are
universal

- the rights of children
- the importance of
gender equality

Unit review

3. In your notebook, write
three ways you can help
make equality reality in
school. Give an example
for each.

The cognitive
processes are
exemplifying and
generating their own
ideas.

Unit review

4. September 21% is
International Day of
Peace and you would like
to plan a peaceful
assembly at your school.
In your notebook, write
different activities you
can do to promote a
culture of peace and
nonviolence. Use the
eight points of the culture
of peace to help you.

It works on planning
skills.

Unit review

5. Make a list of your
rights as a child in your
notebook. Then in your
own words, explain why it
is crucial to protect and
respect children’s rights.

It implies
explaining.
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Unit review

6. Do the roleplay in
pairs. How can you have
a lively and respectful
class discussion?

It requires the
cognitive process of
implementing.




