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Resumen

El objetivo principal de este Trabajo de Fin de Grado (TFG) es disefiar una propuesta de
intervencion para el area de Ciencias Naturales en el aula de 4.° de Educacion Primaria. En
relacion a la metodologia, esta se basara en una revision bibliografica de los dos pilares que
fundamentan este trabajo: CLIL (Content and Language Integrated Learning)y Jolly Phonics.
Por otro lado, se desarrollard una propuesta de intervencion centrada en la implementacion de
ambas metodologias, en la cual, mediante una secuenciacién de actividades, servira de
plataforma para el aprendizaje de la pronunciacion correcta de los diferentes fonemas del inglés
a través de CLIL, ajustandose al marco legislativo espafiol. Una vez realizado el trabajo, se
puede concluir que la combinaciéon de Jolly Phonics y CLIL proporciona un marco
metodolégico fundamentado y complementario para la implementacion efectiva de una
ensefianza bilingiie que favorece tanto la adquisicion de contenidos cientificos como el

desarrollo de la competencia fonoldgica y comunicativa en lengua inglesa.
Palabras clave

CLIL, Jolly Phonics, bilingiliismo, Ciencias Naturales, Educacion Primaria, metodologia activa,

aprendizaje significativo.
Abstract

The main objective of this Final Degree Project is to design an intervention proposal for the
subject of Natural Science in a 4™ grade Primary Education classroom. Methodologically, it is
based on a literature review of the two foundational pillars of this work: CLIL (Content and
Language Integrated Learning) and Jolly Phonics. In addition, an intervention proposal will be
developed focusing on the implementation of both methodologies, which through a sequenced
set of activities, it will serve as a platform for learning the correct pronunciation of different
English phonemes through the CLIL approach, while aligning with the Spanish legislative
framework. Once the project has been completed, it can be concluded that the combination of
Jolly Phonics and CLIL provides a well-founded and complementary methodological
framework for the effective implementation of bilingual education, supporting both the
acquisition of scientific content and the development of phonological and communicative

competence in English.
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1. Introduccion

El presente trabajo consiste en una propuesta para trabajar con la metodologia CLIL (Content
and Language Integrated Learning), que en castellano corresponde a AICLE (Aprendizaje
Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras) en el aula en combinacién con el enfoque
fonético o phonics. CLIL es una de las metodologias mas consolidadas para la ensefianza de
otras lenguas. En Espafia, es una de las mas empleadas para la ensenanza del inglés, debido a

su notable relevancia, desde que se dio a conocer por Marsh en el afio 1994 (Coyle et al., 2010).

Segun Eurydice (2006), la ensefianza con la metodologia CLIL se implant6 oficialmente en
Espafia debido a un acuerdo entre Espafia y Reino Unido en 1996, con el objetivo de impulsar
la ensefanza bilingiie, especialmente en lenguas extranjeras como el inglés o el francés. Esta
metodologia se desarrolla en centros docentes ordinarios y en proyectos piloto, y abarca todas
las etapas de ensefianza obligatoria: Educacion Infantil, Educacion Primaria y Educacion
Secundaria. Aunque, anteriormente, se empled esta metodologia para la ensefianza de lenguas
cooficiales en diferentes comunidades autonomas, regulado por sus respectivas legislaciones,

que no entrd en vigor hasta los inicios de la década de los 80.

Tal como sefialan Renau y Mas (2018), en los ultimos afios, CLIL ha recibido mucha
importancia. Por ello, diversas comunidades autonomas en Espafia han desarrollado iniciativas
educativas con el fin comun de alcanzar competencia comunicativa en lenguas extranjeras
dentro del curriculo escolar (Pérez Vidal, 2005; Fernandez Fontecha, 2009, citado en Renau y
Mas, 2018). Sin embargo, la implementacion de esta metodologia no est4 exenta de desafios.
En una entrevista realizada a Maria Jesus Frigols Martin, advierte que existen carencias en la
aplicacion de dicha metodologia en Espafia, especialmente en contextos bilingiies
condicionados por factores politicos debido al plurilingliismo, especialmente en las regiones
con dos lenguas cooficiales. Ademas, afirma que “la mayoria de los casos no hacen CLIL, sino
que ensefan un idioma adicional mediante metodologias tradicionales” (Renau y Mas, 2018, p.

1117).

A pesar de ello, CLIL es una metodologia flexible que permite adaptarse a las necesidades del
alumnado. Por este motivo, este TFG propone una aplicacion concreta de CLIL integrada con
Systematic Phonics, una estrategia centrada en la ensefianza sistematica de los sonidos del
idioma. La eleccion de esta combinacion se basa en la evidencia empirica que respalda la

eficacia de la fonética sistematica en los primeros niveles educativos. Segun Ehri y Flugman



(2018), diversas investigaciones han demostrado que este enfoque es eficaz en la lectura en
etapas iniciales. Asimismo, Bowers (2020) corrobora estos hallazgos mediante un analisis de
estudios y metaanalisis procedentes de distintos paises como Estados Unidos, Australia e
Inglaterra, los cuales concluyen que la fonética sistematica ofrece resultados mas efectivos que

otros métodos alternativos.



2. Objetivos

El objetivo general de este TFG es disefiar una propuesta didactica que combine la metodologia
CLIL con el enfoque de phonics, dirigida a la mejora de la pronunciacion y comprension lectora
y de contenidos en alumnos de Educacion Primaria que aprenden el inglés como segunda

lengua. Para alcanzar este propdsito, se plantean los siguientes objetivos especificos:

1. Analizar el marco teorico que sustenta la metodologia CLIL y su aplicacion en contextos
educativos bilingiies.

2. Examinar el enfoque phonics, en particular el modelo Systematic Phonics, y su eficacia
en el aprendizaje del inglés en edades tempranas.

3. Explorar la aplicabilidad del enfoque Jolly Phonics para su aplicacion en el 4.° curso de
Educacion Primaria en combinacion con la metodologia CLIL.

4. Justificar la viabilidad pedagogica de integrar ambos enfoques (CLIL y phonics) en una
propuesta comun dentro del area de Ciencias Naturales.

5. Desarrollar una propuesta didactica basada en la integracion de CLIL y phonics,
adaptada al contexto educativo de un centro especifico.

6. Reflexionar sobre los beneficios, oportunidades y posibles limitaciones que implica la

combinacion metodoldgica de CLIL y phonics en el aula de lengua extranjera.
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3. Justificacion y Planteamiento del Problema

La ensefianza del inglés como lengua extranjera en Educacion Primaria en Espafia continua
enfrentindose a multiples desafios, entre ellos la pronunciacion adecuada de ciertos sonidos
que no existen en el sistema fonético espanol. Esta dificultad no solo afecta a la produccién

oral, sino también a la comprension auditiva y a la lectura.

Entre los errores mas comunes que puede apreciar cualquier profesor que imparte inglés como
segunda lengua a alumnos cuyo idioma materno es el espafiol, se encuentran la adicion de una

[YP%2]
S

vocal al comienzo de palabras que inician con seguidas de consonante (“eschool” en lugar

¢ 9

de school), la sustitucion del sonido “sh” por “s” (shoes pronunciado como “soos”), o la
dificultad ante la pronunciacion del sonido “z” vibrante, normalmente reemplazado por una “s”
(buzz pronunciado como bus). Estas y otras observaciones frecuentes en contextos de
aprendizaje del inglés como segunda lengua han sido recogidas por estudios como el de Uribe
Enciso ef al. (2019), quienes analizan las similitudes y diferencias entre los fonemas del inglés
y el espanol, y sefialan que existen diversas opiniones sobre qué sonidos resultan mas
complejos. Segun un estudio de Castillo (2016, citado en Uribe Enciso et al., 2019) algunos
alumnos encuentran mayor dificultad en los sonidos vocélicos, especialmente por la distincion
entre vocales cortas y largas. Por otro lado, Goswami y Chen (2010, citado en Uribe Enciso et
al., 2019) destacan complicaciones con fonemas como /t/ (fomato), /d/ (ride), /v/ (vet), /z/
(buzz), /0/ (brother), /0/ (think) o /[/ (shoes). Uribe Enciso et al. (2019) afiaden que estas

dificultades pueden variar segin el pais de origen y las caracteristicas fonologicas de los

dialectos del alumnado.

Por otro lado, nos encontramos con la metodologia CLIL (Content and Language Integrated
Learning) que, aunque en muchos programas bilingiies se emplea, esta, como indican sus siglas,
se centra en la ensenanza del contenido y del lenguaje de un idioma adicional (Coyle et al.,
2010). Por ello, nace la necesidad de incorporar un enfoque de phonics para lograr un
aprendizaje mas completo, ya que, si estas metodologias no se fusionan, nos estariamos
enfrentando a un aprendizaje desequilibrado, en el que los alumnos comprenderian los
conceptos, pero presentarian una pronunciacion deficiente que limitaria su fluidez y seguridad
a la hora de comunicarse y presentar ideas en el aula. No obstante, esto no implica que CLIL
no sea una metodologia eficaz, ya que, diversos estudios, como el de Madrid y Barrios (2018)
confirman que los alumnos que siguen esta metodologia obtienen mejores calificaciones que

aquellos que no lo hacen.
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Se pretende hacer uso de Jolly Phonics, una metodologia basada en systematic phonics que se
presenta como una herramienta valiosa para abordar estas dificultades desde edades tempranas.
Investigaciones como las de Ehri y Flugman (2018) y Bowers (2020) han demostrado que la
instruccion de systematic phonics tiene un impacto positivo en el desarrollo de la lectura y la

pronunciacion, especialmente en contextos multilingiies o en alumnos con dificultades lectoras.

Aunque, cabe destacar que a pesar del éxito de Jolly Phonics en paises como Reino Unido, su
aplicacion en el sistema educativo espafiol sigue siendo limitada, y existen pocas propuestas
que integren esta metodologia dentro de un enfoque CLIL. Esta falta de integracion, despierta
el interés de docentes en el area bilingiie para fusionar ambos métodos de manera significativa

y contextualizada.

Para finalizar, cabe resaltar que el Decreto 61/2022, de 13 de julio, del Consejo de Gobierno,
por el que se establece para la Comunidad de Madrid la ordenacion y el curriculo de la etapa de
Educacion Primaria, detalla en el articulo 28 que, “los centros tendran autonomia para organizar
los espacios y los tiempos, y para promover y acordar metodologias que favorezcan la
ensefanza personalizada y mejoren los resultados de aprendizaje de todo el alumnado” (p. 13).
Como sefialan Cano ef al. (2019), la combinacion del uso de la metodologia CLIL y las TIC
(Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion), muestra un resultado positivo y generan
un aprendizaje mas significativo y participativo, ya que el alumnado pasa a ser el centro del
proceso, otorgandole un papel activo. En esta linea, Montells (2021), tras implementar un
proyecto basado en CLIL y juegos, que indica que pueden ser de sonidos, apunta que la
motivacion es clave para mantener el interés de los alumnos, haciendo que su aprendizaje sea
significativo. Este concepto tan relevante, es definido por Ausubel (1983) como la interaccion
de conocimientos relevantes de la estructura cognitiva (Ej. una imagen, un simbolo ya
significativo, un concepto o una preposicion) y la informacion nueva. Por lo tanto, la
implementacion del enfoque CLIL junto con la metodologia de Jolly Phonics va a fomentar este

tipo de aprendizaje.
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4. Marco Teorico
4.1. Origen, Definicion y Concepto de CLIL

El término CLIL (Content and Language Integrated Learning), fue acuiiado en Europa en el
afio 1994. En castellano se corresponde con las siglas AICLE (Aprendizaje Integrado de
Contenidos y Lenguas Extranjeras). Segiin Coyle et al. (2010), CLIL es un programa educativo
centrado en la ensefianza de contenido y lenguaje a través de un idioma adicional. También
indican que, debido a la variedad de modelos que tiene, es posible llevarlo a cabo con diferentes
tipos de alumnos, por lo que se trata de una metodologia flexible y adaptable a diferentes niveles

educativos y perfiles de alumnado.

A lo largo del tiempo, diversos autores han realizado sus aportaciones para matizar la definicion
de CLIL. Estas han sido recopiladas por Bentley (2010) en su manual “The TKT Course CLIL
Module”. Marsh (2002), lo define como un enfoque (approach), que puede relacionarse con los
idiomas; el conocimiento, la comprension y las habilidades interculturales; la preparacion para
la internacionalizacion y la mejora de la educacion en si misma. Por otro lado, Van de Craen
(2006), lo define como un método de aprendizaje centrado en el significado, cuyo objetivo es
adquirir contenidos junto con el aprendizaje de un idioma. Por su parte, Gajo (2007, citado en
Bentley, 2010) dice que es un término como un “paraguas’” que engloba situaciones educativas
de contextos bilingties. Y, por ltimo, Bentley (2010) lo define como un enfoque educativo en
evolucion para la ensefianza y el aprendizaje, donde las asignaturas se imparten a través de un

idioma no materno.
4.2. Objetivos del CLIL

La metodologia CLIL, segin Bentley (2010) tiene multiples objetivos, entre los que se
encuentra la introduccion de conceptos del curriculo a través de un idioma adicional. Asimismo,
CLIL busca mejorar la produccion lingiiistica tanto oral como escrita, fomentar la confianza del
alumnado en asignaturas impartidas en su lengua materna y en la segunda lengua, para potenciar
el rendimiento académico en ambas dimensiones. Otro de sus fines es el desarrollo de
habilidades cognitivas y de pensamiento critico, mediante materiales adicionales en las
propuestas didacticas. Ademas, este enfoque promueve valores de ciudadania y comunidad,
favoreciendo la integracion de competencias sociales e interculturales. En este sentido, CLIL
no trata inicamente de ensefiar una lengua, sino de utilizarla como herramienta para acceder al

conocimiento, situando el contenido curricular como eje central del aprendizaje en el aula.
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Para facilitar dicho aprendizaje, se puede hacer uso del translanguaging. Este término, segun
Coyle et al. (2010), hace referencia a “un cambio sistematico de un idioma a otro por razones
especificas” (p. 16). En este sentido, proponen que los alumnos podrian utilizar su lengua
materna para formular dudas, las cuales serian respondidas por el docente en la segunda lengua.
Asimismo, los estudiantes podrian solicitar explicaciones en su lengua materna o utilizar
fuentes de informacion en dicho idioma al realizar tareas, con el fin de asegurar la comprension

de los contenidos.

Por otro lado, Coyle y Meyer (2021) presentan el translanguaging de manera mas amplia y
ambigua, describiéndolo como “una actividad disciplinar y plurimodal para comunicar
adecuadamente la comprension de las asignaturas lingiiisticas a través del repertorio lingiiistico

y cultural completo de los estudiantes” (p. 189).
4.3. La Matriz de CLIL

La matriz de CLIL, desarrollada por Coyle et al. (2010), es una herramienta que sirve para
planificar el grado de integracion entre el contenido y el lenguaje en el aula. Como podemos
observar en la figura 1, esta matriz se encuentra organizada en torno a dos ejes: por un lado, el
nivel de exigencia cognitiva y, por otro lado, el grado de demanda lingiliistica. La interseccion
de estos ejes da lugar a cuatro cuadrantes, que permiten clasificar las tareas en funcién de su
complejidad. Por ejemplo, el cuadrante inferior izquierdo representa tareas de baja demanda
tanto cognitiva como lingiiistica, asociadas a las primeras tareas aplicadas con la metodologia
CLIL. El cuadrante superior izquierdo se asocia con tareas de alta demanda cognitiva pero baja
demanda lingiiistica, mientras que el cuadrante superior derecho, corresponde a tareas con alta

demanda cognitiva y lingiiistica.
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Figura 1: Tareas seglin la matriz de CLIL (adaptado de Cummins, 1984)

Task
d

Ta:k /_,,.r

Task
b

Task

HIGH

Cognitive demands

Low

Low HIGH
Linguistic demands

Fuente: Bentley (2010)

La matriz de CLIL es una guia para comprender que las actividades deben seguir una progresion
a lo largo de las sesiones hasta alcanzar el cuadrante superior derecho. Mediante esta
progresion, se pretende fomentar el pensamiento critico y la autonomia del alumnado para que
este cuente con los apoyos lingiiisticos necesarios. También facilitard al alumnado la
adquisicion del contenido curricular y el desarrollo de una competencia comunicativa mas

desarrollada en la lengua adicional (Coyle et al., 2010).
4.4. BICSy CALP

En la ensefianza bilingiie, resulta fundamental comprender la distincion entre los conceptos de
BICS (Basic Interpersonal Communicative Skills) y CALP (Cognitive Academic Language
Proficiency), propuestos por Jim Cummins y difundidos por autores como Bentley (2010).
Estos términos hacen referencia a tipos de competencia lingiiistica esenciales en el proceso de

adquisicion de una lengua adicional.

Por un lado, BICS alude a las habilidades comunicativas del lenguaje cotidiano y social
adquiridas rapidamente por los estudiantes para la interaccion social cotidiana. Este tipo de
lenguaje no requiere una alta exigencia cognitiva. Por otro lado, CALP engloba el lenguaje
académico necesario para desenvolverse en entornos escolares, como la comprension de textos,
el uso de terminologia especifica o la expresion escrita formal. A diferencia de las habilidades
interpersonales, el desarrollo del CALP es mas lento y requiere apoyo para su consolidacion,

por lo que es mas demandante a nivel cognitivo.
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Debido a este cambio cognitivo que hay entre ambas competencias, Bentley (2010) subraya la
importancia de que los docentes sean capaces de identificar en qué momento sus estudiantes
pueden transitar del uso de un lenguaje mas cotidiano (BICS) hacia un lenguaje méas académico
(CALP). Este paso debe ser planificado y llevarse a cabo de manera progresiva, con el fin de
facilitar una transicion efectiva que permita a los alumnos enfrentarse con éxito a tareas

cognitivamente exigentes en lengua extranjera.
4.5. Las 4C en CLIL

En el enfoque CLIL, los denominados componentes 4C (Contenido, Comunicacion, Cognicion
y Cultura) constituyen la base de dicha metodologia. Segiin Coyle (2007, citado en Bentley,
2010) y Coyle et al. (2010), estos cuatro elementos estan interrelacionados y actian de manera
conjunta para definir los objetivos de ensefianza, asi como los resultados esperados del
aprendizaje adquirido por el alumnado. Cada uno de ellos representa una dimension esencial
del proceso de ensefianza-aprendizaje: el contenido curricular, el uso funcional del lenguaje, el
desarrollo del pensamiento critico y la conciencia cultural o ciudadana. La integracion
equilibrada de estos componentes permite una experiencia educativa contextualizada y

significativa.
4.5.1. Contenido

En CLIL, el componente de contenido se refiere a las materias del curriculo que se imparten a
través de una lengua extranjera y el lenguaje necesario para comprender los contenidos
(vocabulario, estructuras gramaticales y lenguaje funcional). En el caso de Educacion Primaria,
estas materias suelen incluir Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacion Artistica,

Educacion Fisica, Musica, Matematicas, Tecnologia o Religion (Bentley, 2010).

Adicionalmente, Bentley (2010) indica que en los contextos CLIL es importante analizar los
contenidos en funcion de las demandas lingiiisticas, permitiendo que sean accesibles y
comprensibles para los estudiantes. Esto implica seleccionar y adaptar los materiales en funcién
del nivel del alumnado, prestando atencidén al lenguaje y vocabulario académico de cada
asignatura. Ademas, en muchos contextos educativos se favorece el desarrollo de conexiones

interdisciplinares, lo que permite integrar tematicas comunes en distintas materias.
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4.5.2. Comunicacion

Segun Bentley (2010), la dimension de comunicacion en CLIL tiene como finalidad fomentar
la produccion del lenguaje en el aula, tanto en su modalidad oral como escrita. Mediante la
interaccion significativa entre alumnos y docentes se desempefia un papel clave en el proceso
de aprendizaje, ya que permite al alumnado demostrar el conocimiento adquirido y usar las

habilidades lingiiisticas que tienen adquiridas.

Al emplear la lengua extranjera como medio de aprendizaje del contenido, la comunicacion se
vuelve significativa, donde “el idioma debe ser una herramienta para la comunicacion, y no un

fin en si mismo” Pérez Vidal (2009, citado en Bentley 2010, p. 7).

4.5.3. Cognicion

El componente de cognicion en CLIL hace referencia al desarrollo de habilidades de
pensamiento que permiten al alumnado construir y expresar el conocimiento. Segun Mehisto et
al. (2008, citado en Bentley, 2010), una buena practica de CLIL debe estar impulsada por la
cognicion, lo cual implica incorporar tareas que exijan razonamiento, analisis, creatividad y
evaluacion. Es por ello que, es necesario guiar a los alumnos para que empleen el lenguaje

adecuado a la hora de expresar sus ideas y pensamientos.

4.5.4. Cultura

La cultura, es también entendida como comunidad o ciudadania, este es otro de los componentes
centrales de la metodologia CLIL. Como sefiala Coyle (2007, citado en Bentley, 2010), la
cultura estd en el nucleo de CLIL, es un aspecto que permite a los alumnos desarrollar una
conciencia intercultural. Este aspecto cobra relevancia cuando en el centro o en el aula conviven
estudiantes de diferentes origenes, por lo que tienen una lengua y/o cultura diferente. Es
importante que el trabajo en el aula incluya aquellos aprendizajes relacionados con la
multiculturalidad de los diferentes idiomas, antecedentes sociales y culturas presentes entre los
alumnos. Con esta dimension de CLIL se puede fomentar la formacion de vinculos dentro y
fuera del aula mediante diferentes actividades, como intercambios virtuales o proyectos con

escuelas asociadas para promover una educacion inclusiva y global.
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4.5.5. La quinta C, Competencia

En los ultimos afios, algunos autores han propuesto la inclusién de una quinta C en el modelo
CLIL: la competencia. Segun Renau y Mas (2018), este componente hace referencia a las
capacidades que el alumnado debe desarrollar y demostrar al finalizar una sesion o unidad

didactica, tanto en relacion con los contenidos como con el uso del lenguaje.

4.6. El triptico del lenguaje o Language Triptych

El triptico del lenguaje, propuesto por Coyle et al. (2010), constituye una herramienta
fundamental dentro del enfoque CLIL. Este modelo distingue tres dimensiones
interrelacionadas del lenguaje que deben considerarse en toda planificacion didéctica: el
lenguaje del aprendizaje (language of learning), el lenguaje para el aprendizaje (language for
learning) y el lenguaje a través del aprendizaje (language through learning). Cada una de estas

dimensiones cumple una funcioén especifica y complementaria.

4.6.1. Language of learning

El lenguaje del aprendizaje segiin Coyle et al. (2010), hace referencia al conjunto de términos
y estructuras lingiiisticas que el alumnado necesita dominar para comprender y trabajar con un
contenido especifico. Es esencial ensefiar como hacer uso de este lenguaje en contextos reales
de comunicacion, mediante tareas como la definicion de conceptos o la explicacion de

fendmenos relacionados con un tema.

4.6.2. Language for learning

El lenguaje para el aprendizaje es un aspecto esencial segun Coyle et al. (2010) ya que, da la
posibilidad a los estudiantes de hacer uso de habilidades lingliisticas para que puedan
desenvolverse en el aula cuando se trata de una lengua no materna, facilitando la interaccion y
cooperacion, y aumentando la autoestima y autonomia. Incluye algunas expresiones que

permiten realizar investigaciones, formular preguntas o exponer proyectos.

4.6.3. Language through learning

El lenguaje a través del aprendizaje segiin Coyle et al. (2010), surge de forma natural durante
el proceso de adquisicion de nuevos conocimientos y habilidades por parte de los estudiantes.

Estos explican que supone un reto para los docentes planificar el lenguaje a emplear en el aula,
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ya que se desarrolla a medida que el alumnado necesita comunicar ideas. El docente necesita
identificar las oportunidades de aprendizaje y aprovecharlas para desarrollar un lenguaje
adaptado al contexto e introducir vocabulario novedoso, evitando hacer uso de traducciones. Es

entonces cuando los alumnos van a ser capaces de transmitir de manera correcta sus ideas.
4.7. LOTS y HOTS

Dentro de la dimension cognitiva del enfoque CLIL, Coyle et al. (2010) introducen los
conceptos de LOTS (Lower Order Thinking Skills) y HOTS (Higher Order Thinking Skills).
Estos estan basados en la Taxonomia de Bloom (creada por Benjamin Bloom en 1956), que
segun Kiesler (2024) organiza objetivos educativos y se divide en seis dimensiones de la
cognicidén (conocimiento, comprension, aplicacion, andlisis, sintesis y evaluacién) en una
jerarquia donde la complejidad aumenta de un nivel a otro, es decir, de las habilidades mas
simples hasta las mas complejas. Ademas, Kiesler (2024) indica tres cambios principales que
realizan Anderson y Krathwohl en su actualizacion del 2001 a la taxonomia original de Bloom:
en primer lugar, cambiaron la nomenclatura de sustantivos a verbos (recordar, comprender,
aplicar, analizar, evaluar y crear); en segundo lugar, incorporaron las dimensiones del
conocimiento o knowledge dimensions (factual, conceptual, procedimental y metacognitivo); y,
por ultimo, invirtieron el orden de las dos ultimas habilidades superiores, quedando como crear

y encima evaluar.

Coyle et al. (2010), indican que las tres primeras habilidades (recordar, comprender y aplicar),
corresponden a los LOTS, es decir, implican procesos cognitivos mas simples y mayormente
reproductivos. Por el contrario, las tres ultimas (analizar, evaluar y crear), constituyen los
HOTS, que exigen un mayor nivel de procesamiento cognitivo, pensamiento critico y

creatividad.

Bentley (2010), resume el uso de LOTS y HOTS segiin podemos observar en la tabla 1. Por
ello, los docentes a la hora de planificar sus sesiones basadas en CLIL, deberian incluir
actividades que progresivamente pasen de LOTS a HOTS. Esto permitiria a los alumnos
desarrollar el pensamiento critico y tener un aprendizaje significativo, ya que, no estaria basado

en la memorizacion, sino en la comprension y reflexion de contenidos.
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Tabla 1: Uso de los LOTS y HOTS

LOTS HOTS

para recordar informacion para desarrollar las habilidades de razonamiento
para ordenar informacion para desarrollar la investigacion y el debate

para definir objetos para desarrollar el pensamiento creativo

para comprobar la comprension para evaluar el trabajo de uno mismo y el de otros
para revisar el aprendizaje para hipotetizar sobre lo que podria suceder

Fuente: elaboracion propia basado en la teoria de Bentley (2010)

Ademas de las habilidades cognitivas, Coyle et al. (2010) sefialan distintas dimensiones del
conocimiento que se clasifican en cuatro tipos: el conocimiento factual, que se refiere a
informacion basica, hechos y datos concretos; el conocimiento conceptual, vinculado a la
comprension de relaciones dentro de un marco mas amplio; el conocimiento procedimental, que
implica saber cémo llevar a cabo procesos o aplicar estrategias; y el conocimiento
metacognitivo, que hace referencia al conocimiento que el alumno tiene sobre sus propios

procesos mentales.

4.8. Implementacion en el Aula a Través de Tool Kit. Desarrollo de Habilidades

Comunicativas Cognitivas

Tool Kit es una herramienta desarrollada por Coyle et al. (2010) que ayuda, sobre todo a
aquellos profesores que van a implementar CLIL por primera vez en sus aulas, para servir como

guia y apoyo a la hora de planificar una sesion siguiendo el curriculo.

Esta herramienta esta formada por 5 procesos para la planificacion mediante la metodologia
CLIL. El primero de estos procesos contempla seis etapas de reflexion, disefiadas para
garantizar el ajuste de la unidad didéctica a las caracteristicas del grupo de estudiantes y sus
necesidades. Las cuatro primeras etapas se centran en la fase de planificacion previa; la quinta
se vincula con la implementacion de las sesiones, y la sexta con la evaluacion y reflexion

finales. Estas etapas se encuentran descritas en la tabla 2.
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Tabla 2: Etapas de la herramienta ToolKit

Etapa de vision Consiste en establecer los principales objetivos de la planificacion

general a realizar, basandonos en CLIL

Etapa de contexto | En esta etapa se han de responder las preguntas relacionadas a
conocer el contexto de los alumnos, la comunidad escolar y el

colegio

Etapa de Consiste en la creacion de un mapa mental a través de preguntas

planificacion de la | clave, teniendo en cuenta las 4c anteriormente mencionadas

unidad (Contenido, Cognicion, Comunicacion y Cultura)

Etapa de Se han de responder preguntas para buscar los materiales y
preparacion actividades adecuadas

Etapa de Son preguntas que ayudan a evaluar el progreso de aprendizaje de
monitoreo y los alumnos y la eficacia de las sesiones

evaluacion

Etapa de reflexion | Consiste en responder ciertas preguntas para poder realizar cambios

de mejora para futuras sesiones

Fuente: elaboracion propia basado en la teoria de Coyle et al. (2010)

En el segundo proceso, se propone la creacion de un mapa mental que incluya los principales
elementos de la unidad en torno a las 4C: contenido, cognicidon, comunicacion (en sus tres

dimensiones: language of, fory through learning) y cultura.

El tercer paso se centra en la planificacion general de las sesiones, que debe incluir: el objetivo
principal de la unidad, la temporalizacion, los objetivos generales, los criterios de evaluacion,
los contenidos curriculares y lingiiisticos que se abordaran, y los resultados de aprendizaje

esperados.

La cuarta fase de Tool Kit es similar a la anterior, se centra en una planificacion detallada de
las sesiones, en la que el docente debe incluir anotaciones especificas, por ejemplo, sobre los

recursos, materiales y estrategias metodologicas que se emplearan, asi como las medidas de
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andamiaje o scaffolding. En esta fase, ademas, se especifican las actividades distribuidas por
sesiones, los instrumentos de evaluacidén a emplear, los recursos necesarios y cualquier nota

adicional relevante para la ejecucion de la unidad didactica.

El concepto de scaffolding, desarrollado inicialmente por Jerome Bruner, hace referencia al
apoyo temporal que un adulto o docente proporciona a los alumnos para que puedan resolver
tareas que aun no son capaces de realizar de forma autonoma, al menos hasta que adquieran las

herramientas necesarias para hacerlo por si mismos (Bruner, 2006).

Por otro lado, Bentley (2010), define el término scaffolding o andamiaje como “las medidas
que toman los profesores para apoyar a los estudiantes en su comprension con relacion a nuevos
contenidos y desarrollar nuevas habilidades. Més tarde, los estudiantes pueden utilizar el nuevo
aprendizaje en diferentes contextos sin el apoyo del andamiaje” (p. 69). En una linea similar,
The Glossary of Education Reform (2015) lo describe como “una variedad de técnicas de
instruccion, que son usadas para llevar a los estudiantes progresivamente hacia una
comprension mas solida y, en ultima instancia, una mayor independencia en el proceso de

aprendizaje”.

Entre las estrategias recomendadas para aplicar el andamiaje en el aula, Bentley (2010)
menciona acciones como generar interés, dividir actividades complejas en pasos mas simples,
ofrecer apoyo constante, utilizar materiales visuales o manipulativos, y proporcionar

retroalimentacion constructiva.

Finalmente, la quinta fase del Too! Kit consiste en una lista de cotejo o unit checklist, cuyo
objetivo es facilitar al docente una autoevaluacion previa a la puesta en practica de la sesion.
Esta herramienta permite verificar si se han tenido en cuenta todos los aspectos esenciales del
enfoque CLIL en la preparacion de las sesiones y, por tanto, que responde a los principios

metodolédgicos de dicha metodologia.
4.9. Evaluacion en CLIL

La evaluacion es un aspecto importante a tener en cuenta en cualquier metodologia, por ello,
para la evaluacion en CLIL segiin Dornyei (2001a, citado en Coyle et al., 2010), algunas
estrategias clave que habria que considerar en el proceso incluyen evitar las comparaciones

sociales entre alumnos, fomentar la cooperacion en lugar de la competicion, normalizar el error
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como parte del aprendizaje y favorecer la participacion del alumnado, por ejemplo, mediante la

negociacion de las calificaciones de examenes o algunas evaluaciones.

Bentley (2010) destaca que corresponde al docente establecer sus propios criterios de
evaluacion, con el fin de determinar si el alumnado ha alcanzado los objetivos propuestos.
Ademas, distingue entre dos tipos principales de evaluacion: la evaluacion sumativa, de caracter
formal, orientada a valorar lo que el alumnado ha aprendido (por ejemplo, a través de examenes
o pruebas escritas), y la evaluacion formativa, de caracter informal, llevada a cabo por el
profesor durante el proceso de ensefianza para identificar avances, dificultades y el rendimiento

del alumnado.

Por otro lado, Bentley (2010) también hace referencia a distintas modalidades evaluativas,
como la autoevaluacion, la coevaluacion, la evaluacion sumativa, la evaluacion formativa y la
evaluacion mediante portafolio. Esta tltima es especialmente recomendada en contextos CLIL,
ya que permite una vision completa de manera individual al poder recopilar y analizar de forma

continua el trabajo del estudiante a lo largo del curso escolar o por trimestres.
4.10. Phonics

El aprendizaje del inglés puede presentar ciertas facilidades en comparacion con otros idiomas,
especialmente en lo referente al dominio de estructuras gramaticales o vocabulario basico. Sin
embargo, uno de los principales desafios para los hablantes del castellano es el dominio del
sistema fonologico inglés debido a la notable diferencia entre ambos idiomas. Segun Bizzocchi
(2017), el inglés cuenta con un total de 44 fonemas (24 consondnticos y 20 vocalicos), mientras
que el espanol solo dispone de 24 fonemas (19 consonanticos y 5 vocalicos), tal como sefala

Hualde (2014).

Dentro de phonics, se distinguen dos variantes principales: fonética sintética (synthetic phonics)
y fonética analitica (analytic phonics). Segin Lloyd (1969), synthetic phonics consiste en
ensenar primero los sonidos individuales de cada letra y luego combinarlos para formar
palabras. En cambio, analytic phonics parte de palabras completas, en las que el alumnado
identifica patrones familiares y deduce la pronunciacioén sin descomponer los sonidos. Es por
ello que, el enfoque sintético se recomienda en etapas iniciales de adquisicion, cuando los
estudiantes aun estan desarrollando la habilidad de decodificacion, mientras que el enfoque
analitico es mas apropiado para alumnos que ya leen con cierta soltura y reconocen palabras en
inglés.
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En el enfoque de un grupo destinatario que ya ha adquirido habilidades bésicas de lectura,
incluso en su segunda lengua (inglés), synthetic phonics, puede resultar una herramienta de
utilidad puesto que los alumnos presentan dificultades con ciertos sonidos, como la ““s” inicial
(Spain, school), la “z” vibrante, o de otros fonemas que no existen en espafiol. Por tanto, resulta
necesario reforzar los sonidos de forma aislada antes de avanzar hacia palabras que pueden
resultar mas complejas. Herron (2008), indica que la ensefianza de la fonética mejora
significativamente si previamente se incorpora la escritura de palabras, incluso antes de su
lectura. De esta manera, se puede promover mas conciencia en lo que respecta a la

correspondencia fonema-grafema.

Jolly Phonics, es una metodologia creada por Chris Jolly en 1992 y desarrollada por Sue Lloyd
en su obra The Phonics Handbook. Acerca de este programa en la actualidad, podemos

encontrar mas informacion en la pagina web Jolly Learning, respaldada por el gobierno de

Reino Unido. Este sistema, basado en synthetic phonics, organiza el aprendizaje en cinco
habilidades fundamentales, explicadas por Lloyd (1992), y divide los 42 fonemas del inglés en
7 grupos, lo que facilita su ensefianza progresiva. La tabla 3 resume las habilidades clave del

método, y la figura 2 ilustra la distribucion fonologica del método Jolly Phonics.

Tabla 3: Las 5 fases de Jolly Phonics

Reconocimiento de los | Los nifios aprenden los sonidos de cada letra,

fonemas (o letter recognition) | incluyendo los digrafos. Los diferentes sonidos se
encuentran divididos en 7 grupos (véase figura 2). Esta
fase puede ser impartida mediante diferentes
metodologias para ayudar a asociar las letras a ciertos
sonidos, como pueden ser flashcards, canciones, o

imagenes, entre otros.

Escritura de letras (o letter | A través de multiples metodologias multisensoriales, los

formation) alumnos aprenden a realizar el trazo de cada letra.
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Union (o blending) Los alumnos en esta fase deben aprender a unir los
sonidos para formar palabras. Para hacerlo mas sencillo
suelen comenzar por CV'C words (formadas por
Consonante-Vocal-Consonante), y ya pasan a palabras

mas complejas.

Identificacion de los sonidos | Es un proceso de segmentacion de las palabras. En lugar
que componen las palabras (o | de formar palabras a través de los diferentes sonidos, se
identifying sounds in words) | hace a la inversa, se toma la palabra y se segmenta en

los diferentes sonidos que la forman.

Las palabras “con truco” (o | Para estas palabras no queda mas remedio que
tricky words) aprenderlas de memoria. Como, por ejemplo: la letra

0”, puede ser pronunciada de diferentes maneras segun

la palabra: mother, no, could, etc.

Fuente: elaboracion propia basada en Lloyd (1992) y Jolly Phonics (s.f.)

Figura 2: Division de los 7 grupos de fonemas de Jolly Phonics

.5 a t L pn
. ck e h r,m d
.00 u L f, b

. ai, j, oa, ie, ee, or
. Z, W, ng, v, 00, 00
. Y, % ch, sh, th, th
. qu, ou, oi, ue, er, ar

S B+ A TR 2 " =NV I % I

Fuente: Jolly Phonics (s.f.)

Li (2024) sefiala que, para poder llevar a cabo un programa en el aula relacionado con la
fonética, es importante que el docente que vaya a impartir dichos contenidos est¢ familiarizado
con ellos. Su dominio de la fonética va a permitir que transmita correctamente la pronunciacion
y entonacion de las diferentes palabras. Para ello, debe contar con los métodos de ensefianza y
recursos adecuados, favoreciendo que los alumnos puedan adquirir las habilidades

correctamente.
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5. Propuesta Didactica
5.1. Presentacion de la Propuesta

Se presenta una propuesta de intervencion con el nombre “The Forces Hidden Around Us: Little
Scientists on the Move”. Esta se llevara a cabo en un aula de 4.° de Educacion Primaria en la
Comunidad de Madrid. Tendra una duracion de 6 sesiones y en ella se trabajaran los siguientes
contenidos de la asignatura de Ciencias Naturales, que son: definicion de fuerzas, los tipos de
fuerzas (de contacto y no contacto), qué es la gravedad, como afecta la gravedad al sistema
solar, qué es el magnetismo y como funcionan los imanes. Para esta situacion de aprendizaje se

aplicaran las metodologias CLIL y Jolly Phonics.
5.2. Contextualizacion de la Propuesta

El marco legislativo relativo a la propuesta didactica que se va a tener en cuenta es el siguiente:

-> Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las

ensenanzas minimas de la Educacion Primaria.

= Decreto 61/2022, de 13 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se establece para

la Comunidad de Madrid la ordenacion y el curriculo de la etapa de Educacion Primaria.
=> Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. BOE, 106

= Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. BOE, 340.

5.2.1. Caracteristicas de centro y alumnado

La propuesta de intervencion se diseflara para llevarse a cabo en un centro publico ubicado en
la Comunidad de Madrid. Este es un centro bilingiie en espafiol e inglés que imparte ensefianzas
en las etapas de Educacion Infantil (5 unidades) y Educacion Primaria (12 unidades), con

aproximadamente 380 alumnos matriculados.

La plantilla estd compuesta por 28 docentes, entre los que se incluyen especialistas en
Pedagogia Terapéutica (PT) y Audicion y Lenguaje (AL), ademas de auxiliares de conversacion
nativos que refuerzan el programa bilingiie. El centro es también preferente en la atencion al
alumnado con TGD-TEA (Trastorno Grave del Desarrollo - Trastorno del Espectro Autista).
Para ello, cuenta con la figura de un Técnico Superior en Integracion Social (TSIS) y el respaldo

del Equipo de Orientacion Educativa y Psicopedagdgica (EOEP).
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En cuanto a infraestructuras, cada grupo cuenta con su propia aula. Ademas, el colegio dispone
de espacios especializados como aulas de musica, religion e informatica, biblioteca de aula y
de centro, una sala de usos multiples, sala de profesores, siete espacios adicionales de uso
flexible, el “aula exploradores” para el alumnado con TEA (Trastorno del Espectro Autista), y
un comedor escolar. Cada aula estd equipada con recursos digitales que se emplean
habitualmente en la practica docente, como ordenadores, pantallas digitales, proyectores y

altavoces.

La intervencion se plantea para el grupo B del 4.° curso de Educacion Primaria, compuesto por
26 alumnos, uno de los cuales presenta diagnostico de TEA (Trastorno del Espectro Autista).
El grupo tiene una mezcla heterogénea, que muestra la diversidad que hay entre el alumnado.
Es un aula en la que se promueven valores de respeto y de inclusion. Cabe destacar, que se trata
de un grupo en el que los alumnos estan abiertos al empleo de nuevas técnicas en el aula, ya

que son alumnos curiosos, participativos y con iniciativa.
5.3. Intervencion en el Aula

Los objetivos, competencias y contenidos desarrollados a continuacion se fundamentan en la

legislacion incluida en el apartado 5.2.

5.3.1. Objetivos

Con esta situacion de aprendizaje se fomentard el trabajo autonomo (b), se aprenderd la
competencia comunicativa basica en inglés (f), se conoceran aspectos basicos de las Ciencias

Naturales (h) y se aprenderd a usar las tecnologias (1). Estos se incluyen en el anexo I.

5.3.2. Competencias

Se trabajara con todas las Competencias Clave del Curriculo: CCL (competencia en
comunicacion lingiiistica), CP (competencia plurilingiie), STEM (competencia matematica y
competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria), CD (competencia digital), CPSAA
(competencia personal, social y de aprender a aprender), CE (competencia emprendedora) y
CCEC (competencia en conciencia y expresion culturales). Estas competencias se presentan a

continuacion en relacion con los objetivos didacticos de cada una en la tabla 4.

Tabla 4: Relacion entre Competencias Clave y Objetivos Didacticos
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Competencias o L
Objetivo Didactico
Clave
OD1: Expresar y comprender conceptos cientificos de forma oral y
CCL escrita. Usar estructuras lingliisticas sencillas y adecuadas al contexto
académico en lengua inglesa.
OD2: Utilizar la lengua inglesa para comunicarse, reconociendo y
CP pronunciando correctamente vocabulario del area de ciencias para
mejorar la comprension y produccion oral.
OD3: Aplicar el pensamiento cientifico para observar, clasificar y
STEM explicar fendmenos naturales mediante la experimentacion, el
razonamiento y la recogida de evidencias.
b OD4: Utilizar herramientas digitales basicas de forma responsable para
realizar busquedas de informacion.
CPSAA ODS5: Desarrollar estrategias de aprendizaje autbnomo y en equipo,
P
sabiendo tomar decisiones y evaluando el propio proceso de aprendizaje.
OD6: Fomentar actitudes de respeto, cooperacion y participacion en
CC actividades grupales, valorando la diversidad y contribuyendo a un clima
de aula positivo, aplicando normas basicas de convivencia.
c OD?7: Desarrollar la iniciativa personal, la creatividad y la toma de
E
decisiones responsables en actividades cooperativas.
OD8: Reconocer manifestaciones culturales y cientificas relevantes
CCEC
(como Newton), valorando su aportacion y mostrando interés.

Fuente: elaboracion propia

5.3.3. Contenidos

De acuerdo con el Real Decreto 61/2022, se describen los contenidos que se van a llevar a cabo,
y se relacionan con los objetivos didacticos y las competencias clave (véase tabla 5). En esta

tabla, los objetivos que aparecen en los recuadros azules son los objetivos generales del
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curriculo, y los recogidos en los recuadros de color blanco son objetivos especificos de la

propuesta.

Tabla 5: Bloques de contenidos relacionados con OD y CC

Objetivos | Competencias
Bloque de contenidos
Didacticos Clave

BLOQUE A. CULTURA CIENTIFICA

Procedimientos de indagacion y formulacion de hipotesis

adecuados a las necesidades de la investigacion

STEM,
El alumnado formula hipdtesis, observa, clasifica y OD3 CPSAA. CE

experimenta con diferentes tipos de fuerza (de contacto y no

contacto) en diferentes situaciones

Instrumentos y dispositivos apropiados para realizar

observaciones y mediciones precisas, usados con seguridad

STEM,
Utilizan imanes, objetos manipulativos, y dispositivos OD3, OD4 CPSAA

digitales con seguridad y autonomia durante los

experimentos por estaciones

Vocabulario cientifico basico y adecuado a su edad, de tipo

técnico y aplicado

Aprenden y usan términos cientificos en lengua inglesa oDz CP, CCL

(push, pull, gravity, magnet, attract...) a través de rutinas

orales, fichas, juegos y actividades fonoldgicas

Fomento de la curiosidad, la iniciativa y la constancia en la

realizacion de las diferentes investigaciones

Se promueve la iniciativa personal en juegos cientificos, OD7 CE, CPSAA

experimentos y retos cooperativos, manteniendo el interés

por descubrir respuestas
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El ensayo error como parte de los inicios de la actividad

cientifica

En cada experimento se anima al alumnado a equivocarse,
reflexionar y volver a intentarlo para ajustar sus hipotesis a

los resultados observados

OD5

CPSAA,
STEM

Avances en el pasado relacionados con la ciencia y la
tecnologia que han contribuido a transformar nuestra
sociedad mostrando modelos que incorporen la igualdad

entre hombres y mujeres

Se presenta a Newton como figura historica clave en el
estudio de la gravedad, reconociendo su impacto en la

historia de la ciencia y su valor cultural

ODg8

CCEC, CC

La importancia del uso de la ciencia y la tecnologia para
comprender las causas de las propias acciones y tomar

decisiones razonadas

Los alumnos reflexionan sobre cémo y por qué actian las
fuerzas, y como estos fendmenos explican situaciones reales

(caidas, atracciones, etc.)

OD1, OD3

CC, STEM

Habitos saludables: identificacion de las propias emociones
y respeto por las de los demads. Sensibilidad y aceptacion de

la diversidad presente en el aula y en la sociedad

A través del trabajo cooperativo, la autoevaluacion y la
inclusion de alumnos con NEE (como el alumno TEA), se

fomenta la empatia y el respeto a la diversidad.

OD6

CC, CPSAA

Fuerzas de contacto y a distancia. Las fuerzas y sus efectos

Estudian mediante experimentos y materiales visuales la

diferencia entre push/pull, gravedad, magnetismo y

ODI

CCL, CP,
STEM
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electrostatica, comprendiendo sus efectos

BLOQUE B. TECNOLOGIA Y DIGITALIZACION

Dispositivos y recursos digitales. Estrategias de busqueda

guiada de informacion segura y eficiente

Utilizan herramientas como Quizizz, videos, presentaciones OD4 CD, STEM
y materiales online bajo supervision para reforzar contenidos
de ciencia y vocabulario
Técnicas sencillas de trabajo en equipo y estrategias para la
gestion de conflictos
OD6 CPSAA, CC

Las sesiones fomentan el trabajo cooperativo por parejas o
grupos (estaciones, quizzes), donde se resuelven diferencias

y se toman decisiones conjuntas

Fuente: elaboracion propia

5.3.4. Metodologia

La propuesta didactica presentada se fundamenta en una seleccion de los principios

pedagogicos recogidos en el Decreto 61/2022 y el Real Decreto 157/2022.

Siguiendo esta base para la propuesta didactica, cabe destacar que se trabajan multiples
principios pedagogicos. Se pretende garantizar la inclusion, atencion personalizada y la equidad
educativa, adaptandose a las caracteristicas individuales del alumnado. En el aula, contamos
con un alumno TEA, por lo que se aplicaran las medidas necesarias de apoyo teniendo en cuenta

los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

La propuesta refuerza la adquisicion progresiva de las competencias clave mediante diferentes
estrategias que se usen en el aula como: aprendizaje significativo, uso de metodologias como
CLIL y Phonics, trabajo por estaciones, experimentacion y gamificacion. Se han introducido
adaptaciones metodoldgicas tanto en el uso de Jolly Phonics, para ajustarlo al nivel lector y
fonético del alumnado, como en la planificacion con CLIL, empleando una version adaptada

de las tablas de Coyle, donde se incluyen los elementos esenciales del curriculo espafiol.
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Asimismo, de manera transversal también se fomenta la comprension lectora, la expresion oral
y escrita (mediante los juegos de Jolly Phonics), la competencia digital (mediante el uso de
recursos digitales del aula, Canva o Quizizz), el espiritu cientifico y emprendedor (sobre todo
en la sesion de experimentos), la igualdad de género, la convivencia, el respeto a la diversidad

(mediante el trabajo cooperativo), la educacion en valores y emocional.

Cabe destacar, que al tratarse de una propuesta para un area bilinglie (Natural Science), se
priorizara la comprension, la expresion y la interaccion oral en la lengua extranjera (inglés),

usando el castellano tnicamente como apoyo.

Los agrupamientos varian segliin la actividad o tarea: grupo completo para explicaciones y
puestas en comun o debates; parejas o pequefios grupos en experimentos y juegos; y trabajo
individual para fichas y autoevaluaciones. Las diferentes agrupaciones para cada sesion se

pueden ver en las tablas 7, 8,9, 10, 11 y 12.

En cuanto a los recursos humanos, participan el docente de area, el auxiliar de conversacion
(clave en la parte oral y fonoldgica) y, en algunas sesiones, el profesorado de PT (para atender

al alumno TEA).

Los recursos materiales incluyen objetos fisicos para los experimentos (imanes, clips,
globos...), fichas, materiales para los juegos fonologicos, pizarra digital, presentacion de
Canva, videos y Quizizz. Toda la intervencion se lleva a cabo en el aula asignada al grupo,
donde se tendra que reorganizar el espacio en funcion de las actividades que se lleven a cabo

(por estaciones, zona de juegos...).

Se requiere coordinacion entre el equipo docente de ciclo, el auxiliar de conversacion y el
equipo de orientacion de apoyo, a fin de garantizar la coherencia metodoldgica y la atenciéon a

la diversidad.

La intervencion se integra en el area de Ciencias de la Naturaleza, que se vincula con otras areas
de forma transversal como Lengua Extranjera (Inglés), Educacion en Valores y Tecnologia, al
trabajar la comunicacion oral en inglés, el respeto y la inclusion, y el uso responsable de

herramientas digitales.
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5.3.5. Cronograma y secuenciacion de actividades

A continuacion, se presenta el cronograma de planificacion de la “Situacion de Aprendizaje 4:

Forces - The Forces Hidden Around Us: Little Scientists on the Move”, correspondiente al area

de Ciencias de la Naturaleza, especificando el nimero de semanas para la puesta en practica de

cada sesion (véase tabla 6). A continuacidn, se presentan las tablas con la secuenciacion de

actividades por sesion (tablas 7, 8,9, 10, 11 y 12).

Tabla 6: Cronograma de la Situacion de Aprendizaje 4

CRONOGRAMA CIENCIAS DE LA NATURALEZA

Situacion de Aprendizaje 4: Forces - The Forces Hidden Around Us: Little Scientists

on the Move

SESION DURACION SEMARA
(4 sesiones por semana)

1 - What is force? 2 sesiones Semana 1
2 - What are contact and non-contact forces? 2 sesiones Semana 1
3 - Gravity, who discovered it? 2 sesiones Semana 2
4 - Let’s experiment with forces! 1 sesion Semana 2
5 - What is magnetism? 2 sesiones Semana 2-3
6 - Playing to review 1 sesion Semana 3

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 7: Detalles sesion 1. “What is force?”

SESION 1. “What is force?”

Objetivo general: Comprender el concepto de fuerza, para qué sirve, sus tipos (push 'y pull)

y sus efectos sobre diferentes objetos.
Area: Natural Science
Unidad: Unit 4. Forces

Curso: 4.° de Educacion Primaria

Duracién: 2 sesiones de 45 minutos cada una (90 minutos en total)

OBJETIVOS DIDACTICOS OD1, OD2, OD5, OD6
COMPETENCIAS CLAVE CCL, CP, CPSAA, CC
COMPETENCIAS ESPECIFICAS 2,4,5
CRITERIOS DE INDICADORES DE LOGRO
EVALUACION
2.1. 2.1.1. Formula una prediccion sobre el efecto que tiene una fuerza
sobre un objeto
2.2. 2.2.1. Identifica y usa correctamente el vocabulario basico (Ej: push,
pull)
4.1. 4.1.1. Muestra empatia y respeto en el trabajo en grupo
5.1. 5.1.1. Describe el efecto de una fuerza en objetos del entorno
préximo con ejemplos
5.1.2. Realiza una clasificacion de fuerzas

CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL

Se trabajard de manera transversal la resolucion pacifica de conflictos y la cooperacion. Por

otro lado, se promoveran acciones para mejorar la convivencia, el respeto, el didlogo y la

empatia. También habra actividades que fomenten el desarrollo de la creatividad, iniciativa,

autonomia y confianza.
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CONTENIDOS

BLOQUE A. CULTURA CIENTIFICA

- Procedimientos de indagaciéon y formulaciéon de hipdtesis adecuados a las
necesidades de la investigacion

- Instrumentos y dispositivos apropiados para realizar observaciones y mediciones
precisas, usados con seguridad

- Vocabulario cientifico basico y adecuado a su edad, de tipo técnico y aplicado

- Fomento de la curiosidad, la iniciativa y la constancia en la realizacién de las
diferentes investigaciones

- El ensayo error como parte de los inicios de la actividad cientifica

- La importancia del uso de la ciencia y la tecnologia para comprender las causas de
las propias acciones y tomar decisiones razonadas

- Habitos saludables: identificacion de las propias emociones y respeto por las de los
demas. Sensibilidad y aceptacion de la diversidad presente en el aula y en la
sociedad

- Fuerzas de contacto y a distancia. Las fuerzas y sus efectos

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

Sesion 1: Se proyectara en la pizarra digital una presentacion de Canva con la teoria del
tema. Al tratarse de inicio de tema, se visionara un video (del libro digital de Oxford) que
explica de manera resumida todos los contenidos del tema. Tras el visionado del video, se
permite que los alumnos formulen preguntas o dudas que les surjan, generando un pequeno
debate. Posteriormente, van a copiar la teoria que se encuentra proyectada en la pizarra en
el cuaderno, ya que esta estd simplificada y ajustada al nivel de los alumnos (scaffolding).
Finalmente, se hara una lectura en grupo de la siguiente diapositiva, que incluye la misma
teoria pero con imagenes ilustrativas. Esto da paso a un otro debate en el que se permite que
los alumnos pregunten dudas de contenido y vocabulario, para cerrar la sesién con preguntas
dirigidas a los mismos para verificar su nivel de comprension como: “So, what is force?”,
“Can you give me examples of...? - (push or pull actions, objects that break after applying
force, objects that maintain their original shape, etc.)”. Los alumnos pueden contar con

estructuras basicas de respuesta en la pizarra (“A force is...”, “This is a push because... (it
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moves forward/backward)”, etc.)

Sesion 2: Se comienza esta sesion haciendo un breve repaso de la sesion anterior. Para ello,
se volverd a leer conjuntamente el punto de teoria copiado en la sesién previa.
Posteriormente, los alumnos tendran que realizar de manera individual 3 fichas relacionadas
con la teoria para afianzar contenidos. La primera ficha es una definicion completa de forces
con dibujos visuales, en la segunda ficha deben clasificar diferentes acciones en push o pull
forces. En la tercera ficha, deben relacionar diferentes objetos con su forma tras haber
aplicado una fuerza. Tras completar las fichas, se corregirdn en grupo o las corregira el
docente de manera individual, haciendo una correccion general posteriormente.

Tras haber realizado el repaso de los contenidos, vamos a realizar una actividad para
reforzar la fonética. Este es un juego, “Forces Bingo”, en el que se aplicaran los pasos de la
metodologia Jolly Phonics. Cada alumno o por parejas contaran con un cartébn de bingo,
este estara compuesto por palabras relacionadas con la unidad, ejemplos de fuerzas,
acciones u objetos sobre los que se aplica una fuerza (Ej. push, pull, move, stop, can, chalk,
object, etc.). En lamesa del profesor habra una caja con las diferentes palabras que podemos
encontrar en los cartones. Para jugar, no se va a hacer con un solo grupo de phonics, sino
que puede haber sonidos mezclados. Primero, o bien el profesor, un alumno encargado o
los alumnos por turnos, deben sacar una palabra. Una vez esté sacada, deben pronunciar el
sonido de cada letra segmentado (Ej. push — p-u-sh), y después con el blending ya hecho
(push). El resto de alumnos debe repetir la palabra en alto e identificarla en su cartén para
rodearla. Una vez alguien rodee todas las palabras de su carton finaliza el juego y se puede
volver a comenzar de nuevo. (Si una palabra se pronuncia mal, la auxiliar de conversacion
puede ayudar a los alumnos).

Si sobra tiempo al final de cada sesion, se pueden realizar speaking activities entre
compafieros para trabajar mas la comunicacion. (Ejemplos de actividades detalladas en

communication, BICS-CALP, HOTS-LOTS).

CONTENT Introduccion al concepto de fuerza: qué es, para qué sirve, qué tipos

tiene y qué efectos produce

COGNITION Los alumnos deben entender los diferentes conceptos del tema,
sobre todo aquellos que son nuevos. También deben saber clasificar

diferentes acciones en fuerzas de empuje (push) o de atraccion
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(pull). Por otro lado, tienen que reflexionar sobre el efecto que
puede tener una fuerza sobre un objeto (;Qué pasa cuando se aplica

fuerza sobre un objeto? - se rompe, se mantiene igual o cambia de

forma).

CULTURE Identificar diferentes acciones que realicen los propios alumnos o
personas de su entorno (de la misma cultura o diferente), y poder
clasificarlas en fuerzas de empuje o de atraccion. Ademas, los
alumnos tienen que ser conscientes de que el lenguaje esta
vinculado al entorno y a la cultura. Deben comprender estructuras
funcionales en inglés en situaciones reales.

COMMUNICATION
LANGUAGE OF | = Vocabulario bésico: push, pull, object, move, stop.
LEARNING
LANGUAGE FOR | - Hacer preguntas a los alumnos o entre compaeros como: “What
LEARNING is a force?”, “Can you tell me an example of...?”, “Is (an action

- Eg. throwing a ball) a push or a pull force?”. Proporcionar
modelos de respuesta como: “I think it is a push because...”, “A

2

forceis...”, “An example of ... is ...

-> Clasificar diferentes acciones segin si se trata de fuerza de
empuje o de atraccion.

=> Otros modelos tutiles para el profesor pueden ser: “Hands up!,
Fold your hands!”, “Pencil up”, “Let’s remember what we learnt

2

the other day about ...” o “You've worked well today. That’s
fantastic!”

=> Otros modelos utiles para el alumno pueden ser: “How do you
spell...?”, “What does ... mean?”, “I don’t know...” o “How do
you say ... in English/Spanish?”

=> Describir acciones que vean en imagenes mediante el uso de by

(by + verb + -ing), Ejemplo: “The boy makes the school bag
move by pulling”)
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LANGUAGE - Uso del vocabulario aprendido durante la sesion

THROUGH -> Pedir a compatfieros que expliquen algin contenido

LEARNING => Retener correcciones que realiza el profesor

TEMPORALIZACION, ESPACIOS, AGRUPAMIENTOS Y RECURSOS

Temporalizacion:

- Sesion 1: 45 minutos

- Sesion 2: 45 minutos
Espacios: Aula de referencia del grupo
Agrupamientos: Las explicaciones teoricas, introduccion y cierre se haran con el grupo
completo, el bingo y speaking activities, se realizaran en parejas y las fichas
individualmente.
Recursos: Pantalla digital, proyector, presentacion de Canva (en anexo III), altavoces,
fichas impresas, tablero de bingo, rotulador de pizarra, video del libro de naturales (Natural
Science CLIL World 4.° Primaria, Class Book, Oxford University Press Espafia, ISBN:

9780190546748). Los recursos necesarios para la sesion 1 se encuentran en el anexo IV.

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Procedimiento: observacion directa, andlisis de las fichas y cuaderno del alumno,
participacion en debates
Instrumentos: lista de cotejo con trabajo en clase y lista de cotejo detallada (criterios de

evaluacion), autoevaluacion (incluidas en anexos V' y VI)

BICS CALP

Comprender y usar vocabulario de la unidad y | Generar definiciones simples de los

vocabulario que ya conocen. fendmenos vistos a lo largo de la sesion,
Aprender vocabulario durante las sesiones | por ejemplo: “A force is...”, “An example
(explicaciones, fichas y bingo). of push is ... because ...”, etc.

LOTS HOTS
Recordar el vocabulario de la unidad. Justificar elecciones a la hora de corregir,

Aplicar los conocimientos adquiridos a la hora | Ej, “I think ... is a pull force because ...”
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de realizar las fichas (definir, clasificar, | Predicciones sobre qué pasara si se aplica
relacionar) una fuerza sobre un objeto “If we apply

forceona ... it will ...”

RESULTADOS DE APRENDIZAJE ESPERADOS

Al finalizar la sesion, el alumnado sera capaz de comprender y definir el concepto de fuerza,
diferenciar entre push y pull (pudiendo clasificar diferentes acciones), usar correctamente
el vocabulario en inglés (de manera oral y escrita), pronunciar con precision palabras clave

y participar con respeto en las dinamicas grupales.

Fuente: elaboracion propia

Tabla 8: Detalles sesion 2. “What are contact and non-contact forces?”

SESION 2. “What are contact and non-contact forces?”

Objetivo general: Conocer los subtipos de fuerza (contact y non-contact) y comprender los
efectos que producen sobre un objeto.

Area: Natural Science

Unidad: Unit 4. Forces

Curso: 4.° de Educacion Primaria

Duracion: 2 sesiones de 45 minutos cada una (90 minutos en total)

OBJETIVOS DIDACTICOS OD1, OD2, OD5, OD7
COMPETENCIAS CLAVE CCL, CP, CPSAA, CE
COMPETENCIAS ESPECIFICAS 2,4,5
CRITERIOS DE INDICADORES DE LOGRO
EVALUACION
2.1. 2.1.1. Formula hipotesis sobre el efecto de una fuerza en un objeto
2.2. 2.2.1. Identifica y usa correctamente el vocabulario basico (Ej:
contact force, magnetism)
2.4. 2.4.1. Propone respuestas a preguntas planteadas por el profesor
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4.1. 4.1.1. Muestra cooperacion y respeto durante la sesion

5.1. 5.1.1. Describe el efecto de una fuerza sobre un objeto y sabe

clasificarlo

CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL

Se trabajara de manera transversal la resolucion pacifica de conflictos y la cooperacion. Por
otro lado, se promoveran acciones para mejorar la convivencia, el respeto, el didlogo y la
empatia. También habra actividades que fomenten el desarrollo de la creatividad, iniciativa,

autonomia y confianza.

CONTENIDOS

BLOQUE A. CULTURA CIENTIFICA

- Procedimientos de indagacion y formulacion de hipdtesis adecuados a las necesidades
de la investigacion

- Instrumentos y dispositivos apropiados para realizar observaciones y mediciones
precisas, usados con seguridad

- Vocabulario cientifico basico y adecuado a su edad, de tipo técnico y aplicado

- El ensayo error como parte de los inicios de la actividad cientifica

- Laimportancia del uso de la ciencia y la tecnologia para comprender las causas de las
propias acciones y tomar decisiones razonadas

- Habitos saludables: identificacion de las propias emociones y respeto por las de los
demas. Sensibilidad y aceptacion de la diversidad presente en el aula y en la sociedad

- Fuerzas de contacto y a distancia. Las fuerzas y sus efectos

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

Sesion 1: Se proyectara en la pizarra digital una presentacion de Canva con la teoria del tema.
Al tratarse de la segunda sesion, se hard una breve revision de los contenidos vistos en las
sesiones anteriores. Tras la breve introduccion, se visionaran dos videos para entender los
conceptos de push y pull; uno de ellos explica brevemente los conceptos, el otro es un quiz
en el que hay que clasificar diferentes acciones. Tras el visionado de los videos, se permite

que los alumnos formulen preguntas o dudas que les surjan, generando un pequefio debate.
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Posteriormente, van a copiar la teoria que se encuentra proyectada en la pizarra en el
cuaderno, ya que esta esta simplificada y ajustada al nivel de los alumnos (scaffolding).
Finalmente, se hara una lectura en grupo de la siguiente diapositiva, que incluye la misma
teoria pero con imagenes ilustrativas. Esto da paso a otro debate en el que se permite que los
alumnos pregunten dudas de contenido y vocabulario, para cerrar la sesion con preguntas
dirigidas a los mismos para verificar su nivel de comprension como: “So, what are contact
forces?”,“Can you give me examples of...? - (contact and non-contact forces.)”. Los alumnos
pueden contar con estructuras basicas de respuesta en la pizarra (“Contact forces are ...”, “An

example of contact/non-contact force is...”, etc.).

Sesion 2: Se comienza esta sesion haciendo un breve repaso de la sesion anterior. Para ello,
se volvera a leer conjuntamente el punto de teoria copiado en la sesion previa. Posteriormente,
los alumnos tendran que realizar de manera individual una ficha relacionada con la teoria
para afianzar contenidos, donde tienen que clasificar diferentes acciones en contact o non-
contact forces (indicando el subtipo cuando se trate de non-contact). Tras completar la ficha,
se corregira en grupo o la corregira el docente de manera individual, haciendo una correccion
general posteriormente. Si el docente asi lo desea, también se puede visionar un video de
experimentos sobre push and pull forces (incluido con los recursos de la sesién y en la
presentacion de Canva).

Tras haber finalizado el repaso de los contenidos tedricos, vamos a realizar una actividad para
reforzar la fonética. Este es un juego, “Find the sounds!”, donde hay diversidad de fonemas.
Para jugar al mismo, los alumnos deben encontrar las tarjetas escondidas en el aula con los
fonemas de diferentes palabras. El alumno que encuentre las tarjetas debe aplicar las reglas
de Jolly Phonics, y el resto repetir en voz alta. Primero, debe pronunciar los sonidos de
manera individual, después hacer la union y, por tltimo, hacer la segmentacion.

Si sobra tiempo al final de cada sesidon, se pueden realizar speaking activities entre
compafieros para trabajar mas la comunicacion. (Ejemplos de actividades detalladas en

communication, BICS-CALP, HOTS-LOTS).

CONTENT Identificar y diferenciar entre fuerzas de contacto y no contacto
(gravedad, magnetismo y electrostatica). Clasificar acciones segun el

tipo de fuerza

COGNITION Los alumnos deben entender los diferentes conceptos del tema, sobre

41



todo aquellos que son nuevos. También deben saber clasificar
diferentes ejemplos en fuerzas de contacto y no contacto. Por otro
lado, tienen que saber justificar sus respuestas “/ thinkit’s ... (contact/

non-contact force) because...”

CULTURE

Identificar diferentes acciones y clasificarlas en fuerzas de contacto o
no contacto, siendo conscientes de que pueden estar presentes en
diferentes culturas. Ademas, los alumnos tienen que ser conscientes
de que el lenguaje esta vinculado al entorno y a la cultura. Deben
comprender estructuras funcionales en inglés en situaciones reales.

Ademas, tienen que valorar el trabajo en equipo, la participacion

activa y el respeto.

COMMUNICATION

LANGUAGE OF
LEARNING

=> Vocabulario bésico: contact force, touch, non-contact force,

magnetism, gravity, electrostatic

LANGUAGE FOR
LEARNING

=> Hacer preguntas a los alumnos o entre compafieros como: “What
is a contact/non-contact force?”, “Can you give me an example
of...7?” “When ... (eg. you throw a ball) what force is acting?”.
Proporcionar modelos de respuesta como: “(Eg. Throwing a ball)
is a contact/non-contact force”, “A contact force is...”, “An

2

example of ... is ...

->» Clasificar diferentes acciones segun si se trata de fuerza de

contacto o no contacto.

=> Otros modelos ttiles para el profesor pueden ser: “Hands up!, Fold
your hands!”, “Pencil up!”, “Let’s remember what we learnt the

2"

other day about o “You've worked well today. That’s

fantastic!”
=> Otros modelos ttiles para el alumno pueden ser: “How do you
spell...?”, “What does ... mean?”, “I don’t know...” o “How do

you say ... in English/Spanish?”
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LANGUAGE - Uso del vocabulario aprendido durante la sesion

THROUGH -> Pedir a compatfieros que expliquen algin contenido

LEARNING => Retener correcciones que realiza el profesor

TEMPORALIZACION, ESPACIOS, AGRUPAMIENTOS Y RECURSOS

Temporalizacion:

- Sesion 1: 45 minutos

- Sesion 2: 45 minutos
Espacios: Aula de referencia del grupo
Agrupamientos: Las explicaciones tedricas, introduccion, cierre y juego “Find the sounds!”
se haran con el grupo completo, la ficha se hara de manera individual
Recursos: Pantalla digital, proyector, presentacion de Canva (en anexo III), altavoces,
videos, ficha, tarjetas del juego “Find the sounds!”. Los recursos necesarios para esta sesion

se encuentran en el anexo VII.

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Procedimiento: observacion directa, andlisis de las fichas y cuaderno del alumno,
participacion en debates, estudio diario (se pregunta el punto de teoria anterior)
Instrumentos: lista de cotejo para trabajo en clase y lista de cotejo detallada con criterios de

evaluacion, autoevaluacion (incluidas en anexos V' y VIII)

BICS CALP

Comprender y usar vocabulario de la unidad y | Generar definiciones simples de los
vocabulario que ya conocen contenidos vistos a lo largo de la sesion,
Aprender vocabulario durante las sesiones | por ejemplo: “There are two types of

(explicaciones, ficha y jugo de phonics “Find the | forces, contact and non-contact”,

sounds!”) “Contact forces work if the objects
touch”, etc.
LOTS HOTS
Recordar el vocabulario de la unidad. Justificar elecciones a la hora de

Aplicar los conocimientos adquiridos a la hora de | corregir, Ej, “I think ... is a contact
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realizar la ficha (clasificar) force because ...”
Crear nuevas definiciones de conceptos

del tema, si les resulta mas facil.

RESULTADOS DE APRENDIZAJE ESPERADOS

Al finalizar la sesion, el alumnado serd capaz de conocer los diferentes tipos de fuerza
(contact and non-contact) y los efectos que producen sobre un objeto, mencionar ejemplos, y
clasificar aquellos que se les proporcionen. También sabran usar el vocabulario en inglés de
la sesion (de manera oral y escrita), pronunciar adecuadamente palabras clave y participar

con respeto en las dindmicas grupales.

Fuente: elaboracion propia

Tabla 9: Detalles sesion 3. “Gravity, who discovered it?”

SESION 3. “Gravity, who discovered it?”

Objetivo general: Comprender el concepto de gravedad y saber como funciona. También
reconocer la figura histérica de Newton como referente cientifico.

Area: Natural Science

Unidad: Unit 4. Forces

Curso: 4.° de Educacion Primaria

Duracion: 2 sesiones de 45 minutos cada una (90 minutos en total)

OBJETIVOS DIDACTICOS OD1, OD2, OD5, OD6, OD8
COMPETENCIAS CLAVE CCL, CP, CPSAA, CC, CCEC
COMPETENCIAS ESPECIFICAS 2,4,5
CRITERIOS DE INDICADORES DE LOGRO
EVALUACION
2.2. 2.2.1. Identifica y usa correctamente el vocabulario basico como

gravity, fall, attract.

4.1. 4.1.1. Participa con respeto y empatia en actividades cooperativas
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5.1. 5.1.1. Describe la gravedad con apoyo visual y vocabulario especifico
de la unidad
5.1.2. Reconoce la figura de Newton como referente cientifico y

cultural

CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL

Se trabajara de manera transversal la resolucion pacifica de conflictos y la cooperacion. Por
otro lado, se promoveran acciones para mejorar la convivencia, el respeto, el didlogo y la
empatia. También habra actividades que fomenten el desarrollo de la creatividad, iniciativa,
autonomia y confianza. Cabe destacar, que también se promueve la visibilidad de referentes

cientificos.

CONTENIDOS

BLOQUE A. CULTURA CIENTIiFICA

- Procedimientos de indagacion y formulacion de hipotesis adecuados a las necesidades
de la investigacion

- Vocabulario cientifico béasico y adecuado a su edad, de tipo técnico y aplicado

-  Fomento de la curiosidad, la iniciativa y la constancia en la realizacion de las
diferentes investigaciones

- El ensayo error como parte de los inicios de la actividad cientifica

- Laimportancia del uso de la ciencia y la tecnologia para comprender las causas de las
propias acciones y tomar decisiones razonadas

- Habitos saludables: identificacion de las propias emociones y respeto por las de los
demas. Sensibilidad y aceptacion de la diversidad presente en el aula y en la sociedad

- Fuerzas de contacto y a distancia. Las fuerzas y sus efectos

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

Sesion 1: Se proyectara en la pizarra digital una presentacion de Canva con la teoria del tema.
Al tratarse de la tercera sesion, se hara una breve revision de los contenidos vistos en las
sesiones anteriores. Tras la breve introduccion, los alumnos conoceran a Newton, la persona
que descubrio la gravedad a través de un video. Tras el visionado del video, los alumnos van

a copiar en su cuaderno la teoria que se encuentra proyectada en la pizarra, ya que esta esta
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simplificada y ajustada al nivel de los alumnos (scaffolding). Finalmente, se hara una lectura
en grupo de la siguiente diapositiva, que incluye la misma teoria pero con imagenes
ilustrativas. Esto da paso a otro debate en el que se permite que los alumnos pregunten dudas
de contenido y vocabulario, para cerrar la sesion con preguntas dirigidas a los mismos para
verificar su nivel de comprension como: “So, what is Gravity?”, “Who discovered Gravity?”,
“Does it affect the Solar System?”. Los alumnos pueden contar con estructuras basicas de
respuesta en la pizarra como: “Gravity is...”, “The person who discovered Gravity is...”, “Yes,

it does / No, it doesn’t”, etc.

Sesion 2: Se comienza esta sesion haciendo un breve repaso de la sesion anterior. Para ello,
se volvera a leer conjuntamente el punto de teoria copiado en la sesion previa. Posteriormente,
se va a visionar un video que explica la gravedad. Después, los alumnos tendran que realizar
de manera individual una ficha relacionada con la teoria para afianzar contenidos. Tras
completar la ficha, se corregira en grupo o la corregird el docente de manera individual,
haciendo una correccidon general posteriormente.

Tras haber finalizado el repaso de los contenidos tedricos, vamos a realizar una actividad para
reforzar la fonética. Este es un juego, “Sound chain”, en el que se aplicaran los pasos de la
metodologia Jolly Phonics. En todos los juegos habra diversidad de fonemas. Los alumnos
por turnos dirdn una palabra diferente, puede comenzar el profesor, por ejemplo con
“contact”, siguiendo los pasos de Jolly Phonics, que deberdn seguir también los alumnos.
Cada persona que diga una palabra y en cada uno de los pasos, el resto debe repetir en voz
alta. La persona que le toque después, tiene que intentar buscar una palabra que comience por
el mismo sonido que aquel por el que termina la palabra anterior o usar un comodin si se
atascan, por ejemplo, como la palabra del profesor termina por el sonido “t”, la siguiente debe
comenzar por este. El juego termina cuando participen todos los alumnos (se puede hacer
mas de una ronda si da tiempo).

Si sobra tiempo al final de cada sesion, se pueden realizar speaking activities entre
compafieros para trabajar mas la comunicacion. (Ejemplos de actividades detalladas en

communication, BICS-CALP, HOTS-LOTS).

CONTENT Introduccién al concepto de gravedad: qué es, como actia, quién lo

descubrid (Isaac Newton), gravedad en el Sistema Solar

COGNITION Los alumnos deben entender los diferentes conceptos del tema, sobre
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todo aquellos que son nuevos. Por otro lado, tienen que reflexionar
sobre el efecto que puede tener la gravedad sobre un objeto (;Qué

pasa cuando hay o no hay gravedad?).

CULTURE

Identificar diferentes situaciones en las que actua la fuerza de la
gravedad. Conocer la figura de Newton y su descubrimiento,
estableciendo una conexidén con la cultura inglesa. Ademas, los
alumnos tienen que ser conscientes de que el lenguaje estd vinculado
al entorno y a la cultura. Deben comprender estructuras funcionales

en inglés en situaciones reales.

COMMUNICATION

LANGUAGE OF
LEARNING

=> Vocabulario basico: gravity, fall, attract, pull, Newton, planet,

Solar System

LANGUAGE FOR
LEARNING

=> Hacer preguntas a los alumnos o entre compafieros como: “What
is gravity?”, “Who discovered gravity?”, “What happens if there
is no gravity?”, “Does gravity affect the Solar System?”.
Proporcionar modelos de respuesta como: “Gravity is...”, “Gravity
was discovered by...”, “If there is no gravity..”, “It falls

because...”, “Yes, it does/No, it doesn’t’

=> Otros modelos utiles para el profesor pueden ser: “Hands up!, Fold
your hands!”, “Pencil up”, “Let’s remember what we learnt the

2"

other day about ..” o “You've worked well today. That’s

fantastic!”
=> Otros modelos utiles para el alumno pueden ser: “How do you
spell...?”, “What does ... mean?”, “I don’t know...” o “How do

you say ... in English/Spanish?”

LANGUAGE
THROUGH
LEARNING

=> Uso del vocabulario aprendido durante la sesion
=> Pedir a compaiieros que expliquen algiin contenido

-> Retener correcciones que realiza el profesor
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TEMPORALIZACION, ESPACIOS, AGRUPAMIENTOS Y RECURSOS

Temporalizacion:
- Sesion 1: 45 minutos
- Sesion 2: 45 minutos

Espacios: Aula de referencia del grupo

Agrupamientos: Las explicaciones teoricas, introduccion y cierre se haran con el grupo
completo, las fichas de manera individual y el juego “Sound chain” en grupo

Recursos: Pantalla digital, proyector, presentaciéon de Canva (en anexo III), altavoces,
videos, ficha impresa, tarjetas comodin del juego “Sound chain”, rotulador de pizarra. Los

recursos necesarios para esta sesion se encuentran adjuntos en el anexo [X.

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Procedimiento: observacion directa, andlisis de las fichas y cuaderno del alumno,
participacion en debates, estudio diario mediante preguntas orales
Instrumentos: lista de cotejo para trabajo en clase y lista de cotejo detallada con criterios de

evaluacion, autoevaluacion (incluidas en anexos V y X)

BICS

CALP

Comprender y usar vocabulario de la unidad y
vocabulario que ya conocen.

Aprender vocabulario durante las sesiones

(explicaciones, fichas y juego “Sound chain”).

Generar definiciones simples de los
fendmenos vistos a lo largo de la sesion,

por ejemplo: “Gravity is..”, “An

2

example of Gravity is ... because ...”,

etc.

LOTS

HOTS

Recordar el vocabulario de la unidad.

Aplicar los conocimientos adquiridos a la hora de
realizar las fichas (relacionar vocabulario-imagen,
completar oraciones y relacionar para formar

definiciones)

Justificar elecciones a la hora de
corregir, Ej, “I think ... is an example of
Gravity because ...”

Predicciones sobre qué pasard si no
existe la gravedad “If there is no

Gravity, everything will float”
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RESULTADOS DE APRENDIZAJE ESPERADOS

Al finalizar la sesion, el alumnado sera capaz de recordar que Newton descubri6 la gravedad,
comprender y definir el concepto de gravedad, conocer los efectos de esta fuerza, usar
correctamente el vocabulario en inglés (de manera oral y escrita), pronunciar con precision

palabras clave y participar con respeto en las dindmicas grupales.

Fuente: elaboracion propia

Tabla 10: Detalles sesion 4. “Let’s experiment with forces!”

SESION 4. “Let’s experiment with forces!”

Area: Natural Science
Unidad: Unit 4. Forces
Curso: 4.° de Educacion Primaria

Duracion: 1 sesion de 45 minutos

Objetivo general: Comprender qué es una fuerza y saber diferenciar los subtipos de las

mismas mediante los diferentes experimentos.

OBJETIVOS DIDACTICOS

ODl1, OD2, OD3, ODS5, OD6, OD7

COMPETENCIAS CLAVE

CCL, CP, STEM, CPSAA, CC, CE

COMPETENCIAS ESPECIFICAS 2,5
CRITERIOS DE INDICADORES DE LOGRO
EVALUACION
2.1. 2.1.1. Plantea una hipdtesis para cada experimento
2.3. 2.3.1. Realiza los experimentos siguiendo las instrucciones y

utilizando los materiales disponibles para cada uno

2.4. 2.4.1. Responde a las preguntas planteadas comparando la respuesta

con sus predicciones iniciales

2.5. 2.5.1. Explica verbalmente los resultados obtenidos cuando el

profesor le pregunta
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5.1. 5.1.1. Describe las propiedades de los diferentes materiales, segun los

efectos que tengan

CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL

Se trabajard de manera transversal la resolucion pacifica de conflictos, la cooperacion y la
inclusion. Por otro lado, se promoveran acciones para mejorar la convivencia, el respeto, el
dialogo y la empatia. También habra actividades que fomenten el desarrollo de la creatividad,

iniciativa, autonomia, confianza y curiosidad cientifica.

CONTENIDOS

BLOQUE A. CULTURA CIENTIiFICA

- Procedimientos de indagacion y formulacion de hipdtesis adecuados a las necesidades
de la investigacion

- Instrumentos y dispositivos apropiados para realizar observaciones y mediciones
precisas, usados con seguridad

- Vocabulario cientifico béasico y adecuado a su edad, de tipo técnico y aplicado

- Fomento de la curiosidad, la iniciativa y la constancia en la realizacion de las
diferentes investigaciones

- El ensayo error como parte de los inicios de la actividad cientifica

- Laimportancia del uso de la ciencia y la tecnologia para comprender las causas de las
propias acciones y tomar decisiones razonadas

- Habitos saludables: identificacion de las propias emociones y respeto por las de los
demas. Sensibilidad y aceptacion de la diversidad presente en el aula y en la sociedad

- Fuerzas de contacto y a distancia. Las fuerzas y sus efectos

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

Sesion 1: Para esta sesion, se dividird la clase por estaciones y en cada estacién nos
encontraremos con uno o dos experimentos. La primera estacion tiene dos experimentos:
“push and pull forces experiment”y “change of shape experiment”. La segunda estacion tiene
el experimento “magnetic force experiment 1”, donde los alumnos deben comprobar qué
elementos son magnéticos y cudles no. La estacion 3 tiene el experimento “magnetic force

experiment 2, en el que los alumnos deben averiguar los diferentes polos de los imanes (estos
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no estdn marcados). La estacion 4 se llama “electrostatic force 17, en ella tienen que descubrir

como funciona la fuerza electrostatica con diferentes materiales (globo, pelo, papel, etc.). La

quinta estacion, “electrostatic force experiment 2 consiste en explorar como la fuerza

electrostatica puede repeler un hilo de agua. La ultima estacion, “gravity experiment” consiste

en ver como actua la fuerza de la gravedad en diferentes objetos cuando los soltamos, y como

caen a pesar de tener diferentes formas, tamafios y pesos.

Cada experimento cuenta con una ficha (ver anexo XI) en la que también hay preguntas

dirigidas a los alumnos para que reflexionen. Al finalizar todos los experimentos, se realizara

una puesta en comun general y los alumnos completaran una autoevaluacion.

CONTENT

Afianzar mediante experimentos los contenidos del tema: tipos de
fuerzas, como actuan, fuerzas de contacto y no contacto.
Formular de manera sencilla hipdtesis (;Qué pasard?), antes de

ejecutar los experimentos.

COGNITION

Los alumnos deben formular hipdtesis mediante la pregunta “What
do you think it will happen?”, clasificar objetos, analizar resultados y

reflexionar en grupo sobre cada experimento.

CULTURE

Analizar los diferentes experimentos en grupo, siguiendo el método
cientifico, que es empleado en multiples culturas. Ademas, los
alumnos tienen que ser conscientes de que el lenguaje estd vinculado
al entorno y a la cultura. Deben comprender estructuras funcionales

en inglés en situaciones reales.

COMMUNICATION

LANGUAGE OF
LEARNING

=> Vocabulario basico: experiment, force, object, push, pull, contact
force, non-contact force, shape, gravity, drop, fall, magnetism,

magnets, magnetic, attract, repel, electrostatic

LANGUAGE FOR
LEARNING

=> Para las explicaciones en los diferentes experimentos, los alumnos
pueden hacer uso de los siguientes modelos: “I think...(What will

happen?)”, “This experiment shows...”, “We used a magnet to...”
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=> Otros modelos utiles para el profesor pueden ser: “Hands up!, Fold
your hands!”, “Pencil up”, “Let’s remember what we learnt the

2

other day about ..” o “You've worked well today. That’s

fantastic!”
-> Otros modelos utiles para el alumno pueden ser: “How do you
spell...?”, “What does ... mean?”, “I don’t know...” o “How do

you say ... in English/Spanish?”

LANGUAGE -> Explicar el proceso del experimento, las hipotesis formuladas y
THROUGH resultados

LEARNING => Uso del vocabulario aprendido durante las diferentes sesiones
-> Pedir a compaifieros que expliquen algun contenido o palabra

-> Retener correcciones que realiza el profesor

TEMPORALIZACION, ESPACIOS, AGRUPAMIENTOS Y RECURSOS

Temporalizacion: una sesion de 45 minutos

Espacios: Aula de referencia del grupo

Agrupamientos: Los experimentos se haran en grupos de 4-5 alumnos y la puesta en comin
con la totalidad del grupo

Recursos: fichas de los experimentos por estacion y materiales que aparecen en las mismas

para poder llevarlos a cabo, que se encuentran en el anexo XI

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Procedimiento: observacion directa
Instrumentos: lista de cotejo con criterios de evaluacion y autoevaluacion (incluidas en

anexo XII)

BICS CALP
Comprender y usar vocabulario de la unidad y [ Generar predicciones simples
vocabulario que ya conocen. (hipotesis) de los fendmenos que

Aprender vocabulario durante la sesion (Ej: de | observaran en los experimentos: “/

materiales). think that a pencil is not a magnetic
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object”, etc.

acer preguntas para comproba
H egunt bar
predicciones:  “So, is a pencil

magnetic?”, “Yes, it is/No, it isn’t”

LOTS HOTS

Recordar el vocabulario de la unidad. Predicciones sobre qué pasara en los
Aplicar los conocimientos adquiridos a la hora de | experimentos “I think that if ... (we
realizar los experimentos, plantear hipotesis o | push the objects) they will ...”

reflexionar sobre los mismos respondiendo a

preguntas sencillas

RESULTADOS DE APRENDIZAJE ESPERADOS

Al finalizar la sesion, el alumnado sera capaz de comprender qué es una fuerza, diferenciar
los subtipos de esta, saber como cambia o permanece la forma de diferentes objetos, clasificar
materiales en magnéticos y no magnéticos, saber cudndo se atraen o repelen los imanes, como
funciona la fuerza electrostatica y la gravedad, y usar correctamente el vocabulario en inglés
(de manera oral y escrita). También seran capaces de formular hipotesis sencillas, registrar

resultados y participar en grupo respetando a los compaiieros.

Fuente: elaboracion propia

Tabla 11: Detalles sesion 5. “What is magnetism?”

SESION 5. “What is magnetism?”

Objetivo general: Comprender qué es el magnetismo y conocer como actuan las fuerzas de
atraccion y repulsion entre los polos norte y sur de un iman.

Area: Natural Science

Unidad: Unit 4. Forces

Curso: 4.° de Educacion Primaria

Duracién: 2 sesiones de 45 minutos cada una (90 minutos en total)

OBJETIVOS DIDACTICOS OD1, OD2, OD4, ODS5, OD6, OD7
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COMPETENCIAS CLAVE

CCL, CP, CD, CPSAA, CC, CE

COMPETENCIAS ESPECIFICAS 1,2,5
CRITERIOS DE INDICADORES DE LOGRO
EVALUACION
1.1. 1.1.1. Emplea de forma segura y responsable la tablet
2.1. 2.1.1. Realiza predicciones sobre la atraccion o repulsion de los polos
de un iman
2.2. 2.2.1. Identifica y usa correctamente el vocabulario basico (Ej.
magnet, attract)
5.1. 5.1.1. Comprende como acttian los polos de un iman, cuando se atraen
o repelen

CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL

Se trabajara de manera transversal la resolucion pacifica de conflictos y la cooperacion. Por
otro lado, se promoveran acciones para mejorar la convivencia, el respeto, el didlogo y la
empatia. También habra actividades que fomenten el desarrollo de la creatividad, iniciativa,

autonomia y confianza. Por ltimo, se promovera hacer un uso responsable y seguro de las

TIC.

CONTENIDOS

BLOQUE A. CULTURA CIENTIiFICA

- Procedimientos de indagacion y formulacion de hipotesis adecuados a las necesidades

de la investigacion

- Instrumentos y dispositivos apropiados para realizar observaciones y mediciones

precisas, usados con seguridad

- Vocabulario cientifico basico y adecuado a su edad, de tipo técnico y aplicado

- Fomento de la curiosidad, la iniciativa y la constancia en la realizacion de las

diferentes investigaciones

- El ensayo error como parte de los inicios de la actividad cientifica
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- Habitos saludables: identificacion de las propias emociones y respeto por las de los
demas. Sensibilidad y aceptacion de la diversidad presente en el aula y en la sociedad
- Fuerzas de contacto y a distancia. Las fuerzas y sus efectos
BLOQUE B. TECNOLOGIA Y DIGITALIZACION
- Dispositivos y recursos digitales. Estrategias de busqueda guiada de informacion
segura y eficiente

- Técnicas sencillas de trabajo en equipo y estrategias para la gestion de conflictos

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

Sesion 1: Se proyectara en la pizarra digital una presentacion de Canva con la teoria del tema.
Al tratarse de la quinta sesion, se hara una breve revision de los contenidos vistos en las
sesiones anteriores. Tras la breve introduccion, los alumnos copian la teoria que se encuentra
proyectada en la pizarra en el cuaderno, ya que esta esta simplificada y ajustada al nivel de
los alumnos (scaffolding). Después, se visionara un video para entender el concepto de
magnetismo. Tras el visionado del video, se hard una lectura en grupo de la siguiente
diapositiva, que incluye la misma teoria pero con imagenes ilustrativas. Finalmente, se
permite que los alumnos formulen preguntas o dudas que les surjan, generando un pequefio
debate, donde para cerrar la sesion el docente puede hacer preguntas dirigidas a los mismos
para verificar su nivel de comprension como: “So, what is magnetism?”, “What happens if
we put two north poles together?”, “What happens if we try to put different poles together?”,
“When do magnets repel?”. Los alumnos pueden contar con estructuras basicas de respuesta
en la pizarra (“Magnetism ...”, “If we try to put two north poles together they...”, “Magnets

repel when...”, etc.).

Sesion 2: Se comienza esta sesion haciendo un breve repaso de la sesion anterior. Para ello,
se volvera a leer conjuntamente el punto de teoria copiado en la sesion previa. Posteriormente,
los alumnos tendran que realizar de manera individual una ficha relacionada con la teoria
para afianzar contenidos sobre magnetismo. Tras completar las fichas, se corregiran en grupo
o las corregird el docente de manera individual, haciendo una correccion general
posteriormente. Si el docente asi lo desea, también se pueden visionar 2 videos de
experimentos con la fuerza magnética o de fuerza electrostatica (incluidos con los recursos
de la sesion y en la presentacion de Canva).

Tras haber finalizado el repaso de los contenidos tedricos, vamos a realizar una actividad para
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reforzar la fonética. Este es un juego, “Sound detective”, en el que se aplicaran los pasos de
la metodologia Jolly Phonics. En todos los juegos habréd diversidad de fonemas. A cada
grupo, de 4-5 alumnos, se le otorgara un sonido diferente. Los alumnos deben hacer un listado
con las palabras que contengan ese sonido, primero haciendo uso del libro de texto (unidad
de forces) y después, deben buscar 5 palabras mas con la tablet. En el paso mencionado
anteriormente, los alumnos deben hacer uso de los pasos de Jolly Phonics, ya que tienen que
reconocer fonemas (deberian pronunciar en alto para asegurarse que se trata del sonido
correcto), escribir las letras (al hacer el listado), blending (al unir los sonidos para formar la
palabra) e incluso segmenting (si los alumnos hacen el proceso contrario) y aprenderse las

tricky words (si se encuentran ante este tipo de palabras).

CONTENT Introduccién al concepto de magnetismo: qué es y como funciona
Conocer los polos que tiene un iman y como actiian cuando se juntan

Identificar materiales magnéticos y no magnéticos

COGNITION Los alumnos deben entender los diferentes conceptos del tema, sobre
todo aquellos que son nuevos. También deben saber qué objetos son
magnéticos y cudles no. Por otro lado, tienen que identificar qué pasa
cuando se juntan dos imanes (;Qué pasa cuando se intentan unir dos

imanes por el mismo polo?).

CULTURE Identificar diferentes objetos de su entorno que tengan magnetismo
(neveras, juguetes, etc.), sabiendo que son elementos universales,
presentes en todas las culturas. Ademads, los alumnos tienen que ser
conscientes de que el lenguaje estd vinculado al entorno y a la cultura.
Deben comprender estructuras funcionales en inglés en situaciones

reales.

COMMUNICATION

LANGUAGE OF | - Vocabulario basico: magnetism, magnet, magnetic, pole, opposite,
LEARNING same, attract, repel, north, south, metal, steel, iron

LANGUAGE FOR | - Hacer preguntas a los alumnos o entre compafieros como: “What

LEARNING is magnetism?”, “When do magnets attract?”, “Can you give me
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an example of ... (Eg. magnetic objects)?”. Proporcionar modelos
de respuesta como: “Magnetism is...”, “Magnets attract when...”,

b

“An example of ... is ...

-> Saber cuando se atraen o repelen los imanes. Explicar mediante
estructuras como: “Different/Same poles attract/repel”, “They

repel/attract because...”

-> Otros modelos utiles para el profesor pueden ser: “Hands up!, Fold
your hands!”, “Pencil up”, “Let’s remember what we learnt the

2

other day about ..” o “You've worked well today. That’s
fantastic!”

=> Otros modelos utiles para el alumno pueden ser: “How do you
spell...?”, “What does ... mean?”, “I don’t know...” o “How do

you say ... in English/Spanish?”

LANGUAGE - Uso del vocabulario aprendido durante la sesion
THROUGH

LEARNING

=> Pedir a compafieros que expliquen algiin contenido

-> Retener correcciones que realiza el profesor

TEMPORALIZACION, ESPACIOS, AGRUPAMIENTOS Y RECURSOS

Temporalizacion:

- Sesion 1: 45 minutos

- Sesion 2: 45 minutos
Espacios: Aula de referencia del grupo
Agrupamientos: Las explicaciones teoricas, introduccion y cierre se hardan con el grupo
completo, la ficha de manera individual y el juego “Sound detective” en grupos de 4-5
alumnos
Recursos: Pantalla digital, proyector, presentacion de Canva (en anexo III), altavoces, video
sobre magnetismo, videos experimentos, ficha impresa. Los recursos necesarios para esta

sesion se encuentran en el anexo XIII

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Procedimiento: observacion directa, andlisis de las fichas y cuaderno del alumno,
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participacion en debates, estudio diario (preguntas orales)
Instrumentos: lista de cotejo para trabajo en clase y lista de cotejo detallada con criterios de

evaluacion, autoevaluacion (incluidas en anexos V y XIV)

BICS

CALP

Comprender y usar vocabulario de la unidad y
vocabulario que ya conocen.

Aprender vocabulario durante las sesiones

(explicaciones, fichas y juego “Sound detective™).

Generar definiciones simples de los
fenomenos vistos a lo largo de la sesion,
por ejemplo: “Magnetism...”, “When ...
(two north poles) get together, they...”,

etc.

LOTS

HOTS

Recordar el vocabulario de la unidad.
Aplicar los conocimientos adquiridos a la hora de
realizar la ficha (conocer objetos magnéticos y

completar definicion)

Justificar elecciones a la hora de
corregir, Ej, “I think ... is magnetic
because ...”

Predicciones sobre qué pasard si se
acercan dos imanes “If we try to put ...

(two different poles of a magnet
together), they will ...”

RESULTADOS DE APRENDIZAJE ESPERADOS

dindmicas grupales.

Al finalizar la sesion, el alumnado sera capaz de comprender y definir el concepto de
magnetismo, saber como actian los imanes, usar correctamente el vocabulario en inglés (de

manera oral y escrita), pronunciar con precision palabras clave y participar con respeto en las

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 12: Detalles sesion 6. “Playing to review”

SESION 6. “Playing to review”

Objetivo general: Consolidar los conocimientos adquiridos sobre las fuerzas, repasando los

conceptos clave y vocabulario especifico.
Area: Natural Science

Unidad: Unit 4. Forces

Curso: 4.° de Educacion Primaria

Duracion: 1 sesion de 45 minutos

OBJETIVOS DIDACTICOS

OD1, OD2, OD4, OD5, OD6

COMPETENCIAS CLAVE

CCL, CP, CD, CPSAA, CE, CC

COMPETENCIAS ESPECIFICAS 1,4,5
CRITERIOS DE INDICADORES DE LOGRO
EVALUACION
1.1. 1.1.1. Utiliza de manera responsable y segura la tablet
4.1. 4.1.1. Participa en actividades grupales con respeto y empatia
5.1 5.1.1. Identifica y explica conceptos clave de la unidad (fuerza,
gravedad, magnetismo, etc.)
5.2. 5.2.1. Establece relaciones entre contenidos trabajados y situaciones
reales

CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL

Se trabajara de manera transversal la resolucion pacifica de conflictos y la cooperacion. Por
otro lado, se promoveran acciones para mejorar la convivencia, el respeto, el didlogo y la

empatia. También habra actividades que fomenten el desarrollo de la creatividad, iniciativa,

autonomia y confianza.

CONTENIDOS
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BLOQUE A. CULTURA CIENTIFICA
- Vocabulario cientifico basico y adecuado a su edad, de tipo técnico y aplicado
- Laimportancia del uso de la ciencia y la tecnologia para comprender las causas de las
propias acciones y tomar decisiones razonadas
- Habitos saludables: identificacion de las propias emociones y respeto por las de los
demas. Sensibilidad y aceptacion de la diversidad presente en el aula y en la sociedad
- Fuerzas de contacto y a distancia. Las fuerzas y sus efectos
BLOQUE B. TECNOLOGIA Y DIGITALIZACION
- Dispositivos y recursos digitales. Estrategias de busqueda guiada de informacion
segura y eficiente

- Técnicas sencillas de trabajo en equipo y estrategias para la gestion de conflictos

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

Sesion 1: Se proyectara en la pizarra digital el codigo de ingreso al Quizizz y las instrucciones
para que los alumnos accedan al mismo. Este estd formado por preguntas de diferentes
formatos (verdadero/falso, opcion multiple, etc.). Los alumnos, individualmente o en parejas
(segin disponibilidad de tablets), tienen que contestar a las preguntas, mientras que el
progreso de estos aparece en la pizarra. Cuando los alumnos finalicen el quiz, repasaremos
las preguntas del mismo que mas hayan fallado y pasaremos a hacer una asamblea breve en
la que el docente preguntara “What did you learn about forces?” y cada alumno dird un
aprendizaje adquirido con el formato de respuesta “Now [ know..” o “I've
learnt/discovered...”. Finalmente, se jugara a “Phonics Wheel”, donde habrd una ruleta
digital que recopila palabras que se han trabajado a lo largo de la unidad. Por turnos, los
alumnos saldran y cada uno dird una palabra siguiendo los pasos de Jolly Phonics, que estaran
escritos en la pizarra, y al final afiadird una oracion a su gusto, relacionada con la palabra

como “This word is related to...”.

CONTENT Repaso de todos los contenidos de la unidad: qué es una fuerza, tipos
de fuerza (push/pull, contact/non-contact), gravedad, magnetismo

(attract/repel, magnetic/non-magnetic) y vocabulario de la misma

COGNITION Los alumnos deben entender los diferentes conceptos del tema, sobre

todo aquellos que son nuevos. Aplicar los conocimientos adquiridos
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en el Quizizz y reflexion final.

CULTURE Identificar diferentes acciones que realicen los propios alumnos o
personas de su entorno (aunque pertenezcan a otras culturas) con los
contenidos del tema. Ademas, los alumnos van a darse cuenta de que

pueden usar el inglés para reflexionar sobre su aprendizaje.

COMMUNICATION

LANGUAGE OF | - Vocabulario basico: force, object, push, pull, contact force, non-
LEARNING contact force, shape, gravity, fall, magnetism, magnets, magnetic,

attract, repel, electrostatic

LANGUAGE FOR | - Hacer preguntas a los alumnos o entre compafieros como: “What
LEARNING did you learn about forces?”, “What did you like about this unit?”.
Proporcionar modelos de respuesta como: “Now [ know...”, “I’ve

learnt/discovered...”, “I liked ...”

=> Otros modelos utiles para el profesor pueden ser: “Hands up!, Fold
your hands!”, “Pencil up”, “Let’s remember what we learnt the

2

other day about ..” o “You’ve worked well today. That’s

fantastic!”
=> Otros modelos tutiles para el alumno pueden ser: “How do you
spell...?”, “What does ... mean?”, “I don’t know...” o “How do

you say ... in English/Spanish?”

LANGUAGE -> Responder a las preguntas de la asamblea

THROUGH => Uso del vocabulario aprendido durante la sesion

LEARNING => Pedir a compafieros que expliquen algiin contenido

TEMPORALIZACION, ESPACIOS, AGRUPAMIENTOS Y RECURSOS

Temporalizacion: una sesion de 45 minutos
Espacios: Aula de referencia del grupo
Agrupamientos: El Quizizz se realizara individualmente o en parejas (segun tablets

disponibles), la asamblea y el juego “Phonics Wheel” se realizaran con la totalidad del grupo
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Recursos: Pantalla digital, proyector, altavoces, Quizizz, tablets, ruleta del juego “Phonics
Wheel”. Los diferentes recursos que son necesarios para esta sesion se encuentran en el anexo

XV

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Procedimiento: resultados del Quizizz, observacion directa
Instrumentos: resultado de puntuaciones que genera Quizizz, lista de cotejo con criterios de

evaluacion, autoevaluacion (incluidas en anexos V 'y XVI)

BICS CALP

Comprender y usar vocabulario de la unidad y [ Generar definiciones simples de los
vocabulario que ya conocen. fendmenos vistos a lo largo de todas las
Aprender vocabulario durante la sesion (Quizizz, | sesiones, por ejemplo: “Now [ know...”

puesta en comun y juego “Phonics Wheel”).

LOTS HOTS

Recordar el vocabulario de la unidad. Reflexionar en la puesta final comun y
Aplicar los conocimientos adquiridos a la hora de | general a todo el tema

completar el Quizizz (preguntas de opcion
multiple, completar definiciones, clasificar,

verdadero/falso)

RESULTADOS DE APRENDIZAJE ESPERADOS

Al finalizar la sesion, el alumnado sera capaz de identificar y entender todos los contenidos
aprendidos a lo largo de la unidad de forces, usar correctamente el vocabulario en inglés (de
manera oral y escrita), pronunciar con precision palabras clave y participar con respeto en las

dinamicas grupales.

Fuente: elaboracion propia
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5.3.6. Recursos

Los recursos materiales, humanos y espaciales a emplear en la situacion de aprendizaje pueden
ser diferentes dependiendo de la sesion. Estos, se encuentran detallados en las tablas de sesion,

que se encuentran en el punto 5.3.5.

5.3.7. Evaluacion

Para la evaluacion se emplean diferentes instrumentos: una lista de cotejo (checklist)
generalizada valida para todas las sesiones, listas de cotejo (con criterios de evaluacion) y
autoevaluacion para los alumnos en todas las sesiones, y un examen general al final del tema.
Para elaborar dichos instrumentos, se han tenido en cuenta los criterios de evaluacion y los

indicadores de logro que se han detallado para cada sesion en las tablas del punto 5.3.5.

Los instrumentos de evaluacion se encuentran adjuntos en los siguientes anexos: la lista de
cotejo (checklist) se encuentra en el anexo V, los instrumentos de la sesion 1 se encuentran en
el anexo VI, los de la sesion 2 en el anexo VIII, los de la sesion 3 en el anexo X, los de la sesion
4 en el anexo XII, los de la sesidon 5 en el anexo XIV y los de la sesion 6 en el anexo XVI. Por

ultimo, el examen general esta en el anexo XVII y el examen con adaptacion en el anexo X VIII.

5.3.8. Atencion a la diversidad

En esta propuesta didactica se contempla la atencion a la diversidad basada en los principios
del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). De esta manera, se garantiza la participacion
de todos los alumnos, incluyendo aquellos que cuenten con necesidades especificas de apoyo
educativo, como es el caso del alumno TEA del grupo 4.° B para el que se disefia la propuesta.
Este alumno no requiere de adaptaciones curriculares significativas en las areas bilingiies, pero

si que le beneficia contar con ajustes metodologicos.

De manera general, a este alumno se le establecen unas rutinas claras y estructuradas,
anticipando situaciones imprevistas para avisarle. Es por ello, que se mantiene una estructura
generalizada de las sesiones bastante similar. En las distintas sesiones, se le proporcionan los
mismos materiales que el resto de sus compatfieros, pero con algunos apoyos, como la impresion
de diapositivas para incluir en su cuaderno, ya que le cuesta escribir durante un tiempo
prolongado (se cansa y se niega a continuar o incluso empezar). Estas diapositivas incluyen
imagenes que le facilitan la comprension de diferentes conceptos, sobre todo a la hora de

trabajar de manera autonoma o con su familia en casa. Ademas, se han incluido diferentes
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actividades y recursos en las que la informacion puede llegar por multiples vias: visual,
mediante el Canva, fichas con dibujos o videos; auditiva, a través de explicaciones orales y
material audiovisual; y manipulativa, con la realizacion de fichas o la experimentacion. Para
realizar las fichas, se le pueden hacer ciertas adaptaciones como numerar las palabras para que
escriba el numero en el hueco correspondiente u ordene los nimeros como si se tratara de las
propias palabras, valido para las fichas donde hay que completar definiciones u ordenar
oraciones. Por otro lado, durante el desarrollo de las sesiones se fomenta el trabajo en equipo
donde se promueve la integracion social, bajo la supervision del docente o el especialista PT
cuando esté presente en el aula. Ademads, hay que prestar atencion al alumno TEA para cambiar
de dindmica si es necesario para mantenerlo motivado y respetar su ritmo de trabajo. A este
alumno se le ha adaptado el examen para que pueda realizar los mismos ejercicios que el resto

de sus compatfieros (se encuentra en el anexo XVIII).
5.4. Evaluacion de la Propuesta

Se ha hecho uso de la lista de cotejo o checklist que proponen Coyle et al. (2010) para evaluar
diferentes aspectos de la propuesta. Esta lista se ha cumplimentado teniendo en cuenta las
diferentes sesiones de la propuesta, aunque hay aspectos que no estan marcados por no
cumplirse o por no haberse llevado a cabo la propuesta en una situacion real. Esta lista se

encuentra en el anexo XIX.

Debido a que la propuesta no se ha llevado a cabo en el aula, se realizara un analisis DAFO de
la misma para poder conocer las fortalezas, debilidades, oportunidades y amenazas que puede

suponer esta propuesta, en la que se aplican las metodologias CLIL y Jolly Phonics.

En primer lugar, al analizar las fortalezas, podemos apuntar que el disefio de la propuesta es
coherente, donde se integra de manera razonada el enfoque CLIL con el método Jolly Phonics.
También, cabe destacar que las sesiones mantienen una organizacion bastante similar entre
ellas, y pueden resultar bastante motivadoras debido a la variedad de actividades y metodologias
que estas presentan (uso de diversos recursos digitales, experimentos, gamificacion, etc.). De
esta manera, se pretende mejorar la adquisicion de contenidos curriculares y la mejora de la
fonologia en la segunda lengua. Por otro lado, resulta relevante que se realicen adaptaciones
para atender las necesidades de todos los alumnos, especialmente del alumno con necesidades

educativas especificas.
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En segundo lugar, analizando las debilidades, encontramos la falta de evidencia de que sea una
propuesta efectiva en cuanto a resultados de aprendizaje esperados, porque no se ha puesto en
practica. Por otro lado, en caso de que se implemente la propuesta, es muy importante que el
profesor cuente con los conocimientos necesarios de la metodologia CLIL y una formacién en
Phonics, para poder llevar a cabo la propuesta de manera apropiada, haciendo que el
funcionamiento de las clases sea correcto y fluido, ya que requiere de mucha planificacion y

coordinacion docente.

En tercer lugar, si analizamos las oportunidades, nos encontramos ante una propuesta que
promueve metodologias activas, permite la inclusiéon de alumnos o la posibilidad de ser
adaptada para otros cursos. También es una oportunidad para fomentar la lectura y la

produccion oral en inglés.

Por ultimo, al analizar las amenazas, la principal que podemos encontrar es la falta de formacion
del profesorado para combinar CLIL y Phonics en el aula. Asimismo, el horario escolar puede
verse afectado por actividades extracurriculares que modifiquen la planificacion temporal de
las diferentes situaciones de aprendizaje. También es necesario revisar continuamente la

planificacion de las sesiones para ajustarla a las necesidades reales del alumnado.
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6. Conclusiones

El objetivo general de este TFG era disefar una propuesta didactica que combine la metodologia
CLIL con el enfoque de phonics, para mejorar la pronunciacion, la comprension lectora y de
contenidos en alumnos de Educacion Primaria que aprenden inglés como segunda lengua. Este
objetivo se ha visto alcanzado ya que, se ha disefiado una propuesta fundamentada en una
revision bibliografica que integra las metodologias de CLIL y Jolly Phonics para el area de

Ciencias Naturales dirigida al 4.° curso de Educaciéon Primaria.

Para conseguir el objetivo general, se habian planteado otros especificos. El primer objetivo y
el segundo, que consistian en analizar el marco teérico de la metodologia CLIL y examinar el
enfoque de Phonics junto a la aplicacion y/o eficacia de ambos, han sido alcanzados ya que se
ha realizado una revision tedrica de ambas metodologias, lo que ha proporcionado una base
fundamentada y viable para el desarrollo de la propuesta. El objetivo 3 de este trabajo consistia
en explorar la aplicabilidad del enfoque Jolly Phonics combinado con la metodologia CLIL
para su implementacion en el 4.° curso de Educacion Primaria. El desarrollo de la propuesta
didactica, a través de la adaptacion de las tablas de CLIL, ha demostrado una integracion
satisfactoria del método Jolly Phonics. Esta integracion ha permitido el desarrollo de una
propuesta coherente y fundamentada que combina ambos enfoques metodoldgicos, CLIL y

Jolly Phonics, cumpliendo asi con el objetivo 5.

A pesar de no haberse llevado a cabo la propuesta en un aula, se han analizado los beneficios,
oportunidades y posibles limitaciones que implica la combinaciéon metodoldgica de CLIL y
Jolly Phonics en una clase de 4.° de Educacion Primaria en un contexto bilingiie. Este analisis,
partiendo de una fundamentacion teorica solida de dichas metodologias, demuestra el potencial
de aplicabilidad de la propuesta. En definitiva, dentro del marco metodolégico CLIL, Jolly
Phonics es una herramienta eficaz en la planificacion de situaciones de aprendizaje que permite
reforzar la dimension fonoldgica de una lengua extranjera. Su integracion permite afianzar la
produccion oral y la correcta pronunciacion del alumnado, aspectos que a menudo son
desatendidos frente a otros componentes del aprendizaje bilingiie, permitiendo de esta manera

un enfoque mas equilibrado, que responde a necesidades lingtiisticas y cognitivas del alumnado.
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7. Limitaciones y Prospectiva

La principal limitaciéon que nos encontramos de este TFG es que la propuesta didéctica no ha
sido aplicada en el aula, por lo que no ha sido posible observar ni medir su impacto real sobre
el aprendizaje del alumnado. Asimismo, no se tiene en cuenta que los docentes pueden no contar
con la suficiente formacion para usar las metodologias CLIL y Jolly Phonics, sobre todo
fusionadas, lo que puede conllevar una dificultad afiadida a la hora de implantar la propuesta
en el aula. Debido a esta limitacion, se podrian realizar cursos de formacion en el propio centro,
preferiblemente donde se combine la ensefianza de la metodologia CLIL y Phonics en

Educacién Primaria.

Para conocer mejor las limitaciones que podria suponer esta propuesta se propone
implementarla en el aula para analizar sus puntos fuertes y débiles, realizando los ajustes
necesarios. Este analisis deberia recoger el mayor nimero posible de datos, que conciernen a la
mejora de la pronunciacion y lectura tras aplicar la metodologia Jolly Phonics y la adquisicion

de contenidos y lenguaje con la metodologia CLIL.

Cabe sefialar que, se trata de una propuesta que puede tener mucho potencial, debido a la
versatilidad del método Jolly Phonics y al caracter progresivo y adaptable del enfoque CLIL.
Por ello, puede ser implementada en otras areas curriculares, o adaptada a otros cursos o centros,
si se realizan los cambios necesarios teniendo en cuenta el contexto, los recursos, etc. Ademas,
su disefio se alinea de manera coherente y sin friccidon con los elementos curriculares
establecidos en la legislacion educativa vigente, concretamente el Real Decreto 157/2022 y el

Decreto 61/20222 de la Comunidad de Madrid.
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9. Anexos
Anexo I: Objetivos del Curriculo

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de responsabilidad en el
estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido critico, iniciativa personal,
curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y espiritu emprendedor.

f) Adquirir en, al menos, la lengua inglesa, la competencia comunicativa basica que les permita
expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones cotidianas en este
idioma.

h) Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza, las Ciencias Sociales,
la Geografia, la Historia y la Cultura.

i) Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas e iniciarse en su utilizacion, para el
aprendizaje, desarrollando un espiritu critico ante su funcionamiento y los mensajes que reciben

y elaboran.
Anexo II: Competencias Clave y Criterios de Evaluacion

Tabla 13: Competencias Clave y Criterios de Evaluacion

Competencia especifica 1: Utilizar dispositivos y recursos digitales de forma segura,
responsable y eficiente, para buscar informacion, comunicarse y trabajar de manera

individual, en equipo y en red, para reelaborar y crear contenido digital.

Criterio de | 1.1. Utilizar dispositivos y recursos digitales, de acuerdo con las
evaluacion | necesidades del contexto educativo de forma segura y responsable,
buscando informacién, comunicandose y trabajando de forma individual y

en equipo, reelaborando y creando contenidos digitales sencillos.

Competencia especifica 2: Plantear y dar respuesta a cuestiones cientificas sencillas,
utilizando diferentes técnicas, instrumentos y modelos propios del pensamiento cientifico,

para interpretar y explicar hechos y fendmenos que ocurren en el medio.

Criterio de | 2.1. Formular preguntas y realizar predicciones razonadas, demostrando
evaluacién | curiosidad por el medio cercano, basdndose en la observacion sistematica

y la formulacién de hipotesis propias del método experimental.
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2.2. Buscar y seleccionar informacion de diferentes fuentes seguras y
fiables, utilizdndola en investigaciones relacionadas con el medio y
adquiriendo léxico cientifico basico.

2.3. Realizar experimentos guiados, cuando la investigacion lo requiera,
utilizando diferentes técnicas de indagacion, induccion y modelos,
empleando de forma segura instrumentos y dispositivos, realizando
observaciones objetivas y mediciones precisas y registrandolas
correctamente.

2.4. Proponer posibles respuestas a las preguntas planteadas, a través de la
interpretacion de la informacion y los resultados obtenidos, comparandolos
con las predicciones realizadas.

2.5. Presentar los resultados de las investigaciones en diferentes formatos,
utilizando lenguaje cientifico basico o aplicado, explicando los pasos
generales seguidos, aportando argumentos para defender los resultados de

la investigacion.

Competencia especifica 4: Conocer y tomar conciencia del cuerpo, asi como de las
emociones y sentimientos propios y ajenos, aplicando el conocimiento cientifico para

favorecer la salud fisica y mental.

Criterio de

evaluacion

4.1. Mostrar actitudes que fomenten la seguridad emocional y afectiva,
identificando las emociones propias y las de los demas, mostrando empatia

y estableciendo relaciones adecuadas.

Competencia especifica 5: Identificar las caracteristicas de los diferentes elementos o
sistemas del medio natural, analizando su organizacion y propiedades, y estableciendo

relaciones entre los mismos, para reconocer el valor del patrimonio natural, conservarlo y

mejorarlo

Criterio de

evaluacion

5.1. Identificar las caracteristicas, la organizacion y las propiedades de los
elementos del medio natural, a través de la indagaciony utilizando las

herramientas y procesos adecuados.
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Anexo III: Presentacion de Canva (Imagenes y Enlace)

Figura 3: Presentacion Canva (diapositivas 1-7)
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Figura 4: Presentacion Canva (diapositivas 8-15)
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Figura 5: Presentacion Canva (diapositivas 16-23)
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Figura 6: Presentacion Canva (diapositivas 24-31)

&' 5. WHAT IS MAGNETIEM? @ |6 4ow DO MAGNETS WORK?
= g| Magnets are objects that have got anon- =g There are two poles on a magnet: the north
" | contact force called magnetism. " | and the south poles.
Magnetism attracts somemetals (steel and * Opposite poles of magnets attract each
i'l"Uﬂ). other. [ pe—

When objects m-e aWted are agnetic., b Sananc et dah it
= - o

24 : 25

5. WHAT IS MAGNETISM?

MAGNETS

MW »

6. HOW DO MAGNETS WORK?
There are twa peles 26 2 mageat
the narth and the south peles.
Copone o of Bagrets T act serd cther Serw pdes repe sk whar.

F oontee N -——

O | e |

T ELECTROSTATIC FORCE

. =2
Make =
gaencing Staples” g

-
Watch How ,*
Magnets

Fuente: elaboracion propia



Figura 7: Presentacion Canva (diapositivas 32-34)
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Enlace a Canva:

https://www.canva.com/design/DAGplaAle8A/leSeJ68GtIXS5AVBKkOdCyfw/view?utm conte

nt=DAGplaAle8A&utm campaign=designshare&utm medium=link2&utm source=uniqueli

nks&utlld=hbc3a97bb29
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Anexo I'V: Recursos Sesion 1

Figura 8: Cartones “Forces Bingo” 1
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Figura 9: Cartones “Forces Bingo” 2
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MAGNETIC BALL SHAPE KNOW WHEN SPACE |STRONGER| LOOK |ANOTHER | THINGS

Fuente: elaboracion propia



Figura 10: Cartones “Forces Bingo” 3 y “Bingo words”

FO,:CE8 B0 FO:CE8 BILL1CO©

GO WANT HAVE IRON THE MOON FASTER WRITE HIGH | GRAVITY
DOWN | arrracrion | LEIGHT ORBIT USE PUSH | QUESTION USUAL | TOUCH
800J6©® WoRRvVS
GRAVITY OBJECT REPEL PULL
SCIENTIST SUN DIRECTION FORCE
ROTATE DOOR PUSH EARTH
FALL MASS FASTER LIGHT
SAME ELECTROSTATIC NEAR STOP
PRESSING AWAY GROUND OPEN
ORBIT BIGGER DISCOVERED TOGETHER
How STEEL NON-CONTACT QUESTION
THAT LOOK MAGNETIC WRITE
IN FROM JUMP AIR
uP WORK HEAVIEST NORTH
THIS ALSO EXAMPLE FLOAT

Fuente: elaboracion propia
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Figura 11: Continuacion “Bingo words”

ATTRACTION AROUND WHAT HEAVYY
POLES ALL WAS ZERO
CHANGE MOVE BUTTOWN USUVALLY
TOUCH You YOUR SIizZE
THEY SOUTH SPACE LONG
SHORT KNOWw MAGNET MAGNETISM
POLE APPLE SOUND BOUNCE
HIGH WHEN WHY HAS
HAVE HELP SHAPE USUVAL
DOWN YES USE ANOTHER
MORE NEAR UNDER WRITE
LOOK STOP DIRECTION AROUND
FLOATING TOUCHING FALLING PUSHING
PULLING BALL BREAK IRON
IMPORTANT NORTH FROM WORK
EXAMPLE GO

Fuente: elaboracion propia
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Figura 12: Ficha 1 - Force definition

INTRODUCTION TO FORCES

*stop *push *direction *slow down

*move *shape *speed up pull

Instructions: Match the word with the picture.

A forceisa ____ ﬁ) or a @{(

A force can change how things

e s s s s *

Forces can change the

Forces can change the

Forces can make objects

Forces can make objects

Forces can make objects

taLIVEWORKSHEETS

Fuente: Liveworksheets
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Figura 13: Ficha 2 - Push/pull

Forces
A push is a force that moves something farther away.
A pullis a force that moves things closer.

Is each activity a push force or a pull force?

Eringodoorbell I PUSh ] [ Pull j

}ﬁ hammer [ Push ] [ Pull ]

ﬁrokelecves [ Push ] [ Pull )

—-—

diln get a tissue I Push ] [ Pull j

%ﬁwolkcdog ]: Push ] [ Pull ]

(;}" throw a ball E Push ] [ Pull j]

Hfug (Push) (Pull)

[ Push ] [ Pull ]

}‘1 Zip a zipper I Push ] [ Pull ]

é: mow the lawn [ Push ] [ Pull ]

&pedolobike [ Push ] [ Pull )

aLIVEWORKSHEETS

Fuente: liveworksheets
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Figura 14: Ficha 3 - What happens when we apply force?

3. k% What happens when we apply force? Match.

It breaks. chalk f E
= - i (L
It changes then returns to its brick
orginal shape.
It changes shape permanently. plastic bottle
It doesn'’t break or change shape. rubber band

Fuente: CLIL world, 4.° Educacion Primaria (Oxford University Press)
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Anexo V: Instrumentos de Evaluacion - Lista de Cotejo (Todas las Sesiones)

Figura 15: Lista de cotejo (Sesiones 1-6)

¥ Checklist JESI——
B EBRE R R R

25 - 6. Ha aprendido la teoria de
la sesion anterior (No

. aplicable a sesién 1)

[ | @ ® B B B B

HE B B B B B

HE B B B B B

HE B B B B B

HE B B B B B

[« 1] @ ® ®H B B B

HE B B B B B

HE B B B B B

[+ 1 @ ® B B B ©=®

HE B B B B B

HE B B B B B

HE B B B B B

HE B B B B B

HE B B B B B

HE B B B B B

HE B B B B B

HE B B B B B

. . . . . . Items evaluables:

o BB B B [ 1 participa activamente
NN R E Eimeeen

B B B B B 3. Usa vocabulario de la
= B B B R B.....
E B B B E N

. . . . . - :‘:;E:Salizaycorrige las
= | @ B B 0 B~

= | @ B B 0 =~

26

Fuente: Elaboracion propia



Anexo VI: Instrumentos de Evaluacion (Sesion 1)

Figura 16: Lista de cotejo (criterios de evaluacion) - Sesion 1

SESION 1: “What is force?” GRUPO: 4.°B
Criterios de evaluacion Si No Observaciones

Formula una prediccion sobre el efecto que
tiene una fuerza sobre un objeto

Identifica y usa correctamente el vocabulario
bésico (Ej: push, pull)

Muestra empatia y respeto en el trabajo en
grupo

Describe el efecto de una fuerza en objetos del
entorno préximo con ejemplos

Realiza una clasificacion de fuerzas

Fuente: elaboracion propia



Figura 17: Autoevaluacion para alumnos - Sesion 1

AUTOEVALUACION S1 (4.°B)

NOMBRE Y APELLIDOS:

Marca con un tick el emoticono que mas represente cada situaciéon:

He mantenido interés y he estado motivado

—
9
Al

]

He participado activamente
5

S
.

He trabajado de manera responsable
(en equipo e individualmente)

D
9
®

—_—
e

—
N
N

-

U

pronunciar mejor las palabras
racias al juego “Forces Bingo”

g &

’

D |

9
<
®

Responde a las siguientes preguntas:

* ;Qué has aprendido?

He entendido que es “a force”

@
ml
[ ]
®

=2

Sé diferenciar entre “push and pull forces”

@
@

3
®

B

He preguntado las dudas que tenia

9
®

3
®

(1§

« (Creéis que hay algo que se pueda mejorar en las actividades que hemos hecho? ¢El qué?

* ;Qué es lo que mds os ha gustado? (Y lo que menos?

Fuente: elaboracion propia
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Anexo VII: Recursos Sesion 2

Enlace video “Push and Pull for kids”:
https://youtu.be/ZLDUrPaLQWE?si=z7ICAFHOU3RBtdrl

Enlace video “Push and Pull Forces Quiz with Real-Life Examples for Kids”:

https://youtu.be/LrhuzZ-QaVE?si=opiTmuzDenNd4gKx

Enlace video “A force is a Push or Pull’: https://youtu.be/_LdcxCdB-
s8?si=J2DIJLypsS_1cxG5
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https://youtu.be/ZLDUrPaLQWE?si=z7ICAFH9U3RBtdr1
https://youtu.be/LrhuzZ-QaVE?si=opiTmuzDenNd4qKx
https://youtu.be/_LdcxCdB-s8?si=J2DIJLypsS_1cxG5
https://youtu.be/_LdcxCdB-s8?si=J2DIJLypsS_1cxG5

Figura 18: Ficha - Contact/Non-contact forces

CONTACT AND NON-CONTACT FORCE

i Gravity pulling you toward Earth

®

m« H'Ltt'mg a ball with a bat

m Static electricity pulling up your hair

o, ool Two mag'nets 'r“epell'mg each other

Riding a bicycle

WD % Pull'mg a door to open it

Lig h’m'mg

LECLVQS ]tallmg fr“om a tree

Pulling your toys cart

Mak'mg a lego build'mg

Kic |e'm9 a ball

d"‘{ Cutt'mg a paper with scissors

L 4
g@ Waterfall

Clapp'mg your hands

Fuente: elaboracion propia
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Figura 19: Tarjetas juego “Find the sounds!” (palabras)

Push

Pull

Stop

Contact

Magnetism

Gravity

Fuente: elaboracion propia

ObJect

Move

Force

Touch

Electrostatic

Shape
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Figura 20: Tarjetas juego “Find the sounds!” (reverso)

=) Find the
/  sounds!

.) Find the
/  soundsl!

~.,) Find the
/  soundsl!

.) Find the
/  sounds!

~.) Find the
/  soundsl!

.) Find the
/  soundsl!

Fuente: elaboracion propia

., Find the
/  sounds!

.) Find the
/  sounds!

Find the

Je

Sy

/ soundsl!
=) Find the
/  soundsl!

=) Find the
/  soundsl!

.) Find the
/  soundsl!

-
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Anexo VIII: Instrumentos de Evaluacion (Sesion 2)

Figura 21: Lista de cotejo (criterios de evaluacion) - Sesion 2

SESION 2: “What are contact and non-contact

. 0
forces?” GRUPO: 4.°B

Criterios de evaluacion Si No Observaciones

Formula hipotesis sobre el efecto de una
fuerza en un objeto

Identifica y usa correctamente el vocabulario
basico (Ej: contact force, magnetism)

Propone respuestas a preguntas planteadas
por el profesor

Muestra cooperacion y respeto durante la
sesién

Describe el efecto de una fuerza sobre un
objeto y sabe clasificarlo

Fuente: elaboracion propia
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Figura 22: Autoevaluacion para alumnos - Sesion 2

AUTOEVALUACION S2 (4.°B)

NOMBRE Y APELLIDOS:

Marca con un tick el emoticono que mas represente cada situacion:

He mantenido interés y he estado motivado

He trabajado de manera responsable
(en equipo e individualmente)

Sé pronunqar mejor las palabras

gracias al juego “Find the sounds!”

Responde a las siguientes preguntas:

* ;Qué has aprendido?

He entendido qué son “contact and
non-contact forces”

0 - 6
L 0 O O

Sé diferenciar entre “contact and non-contact
forces” y recuerdo los tipos de “non-contact”

@O -
I I E

He preguntacdo las dudas que tenia

0 -6
afl C

3

5

)

[]

» ;Creéis que hay algo que se pueda mejorar en las actividades que hemos hecho? ¢El qué?

» ;Qué es lo que mds os ha gustado? (Y lo que menos?

Fuente: elaboracion propia
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Anexo IX: Recursos Sesion 3

Enlace video “Newton’s discovery - Sir Isaac Newton™:

https://youtu.be/h48BWDeBLno?si=StE5Ifu FFnChUGM

Enlace video “Gravitational Force”:

https://youtu.be/HWuCf3A0maY ?si=4qCGu8BZ0Pk&8t24d

Figura 23: Ficha - Gravity

1. % Order and match.

USH OWHS
L]
THEAR . LOBKCS
DONM ARMNCE
L
2 % Complete the sentences with words from activity 1.
a. The orbits the Earth becsuse of the force of gravity.
k. falls from the sky becauss of gravity.
. Pushing a toweer of ower is 3n example of 3 non-contact forcs.
d. orbits the because of the force of gravity.
e A lifting a heawy load is another example of 3 non-contact force.
5. %% Match.
a3 (Sravity is... ... things stay on the grownd.
b, Gravity pulls... ... we'd float in the air.
c.  (Gravity makes. .. ... @ nan-contact force.
d. Wiihout grawity. .. ... ewenything on Earth fowards its centre.

Fuente: CLIL world, 4.° Educacion Primaria (Oxford University Press)
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https://youtu.be/h48BWDeBLno?si=StE5Ifu_FFnChUGM
https://youtu.be/HWuCf3A0maY?si=4qCGu8BZ0Pk8t24d

Figura 24: Tarjetas comodin juego “Sound chain”

[ EXTRA HELP Y4

EXTRA HELP
YOU CAN START WITH YOU CAN STARY WITH
SOUND SOUND

A

—
EXTRA HELP

YOU CAN START WITH
SOUND

EXTRA HELP

YOU CAN START WITH
SOUND

EXTRA HELP D
YOU CAN START WITH
SOUND

EXTRA HELP
YOU CAN START WITH
SOUND

é EXTRA HELP D
YOU CAN START WITH
SOUND

E
EXTRA HELP

YOU CAN START WITH
SOUND

|-

EXTRA HELP EXTRA HELP EXTRA HELP EXTRA HELP
YOU CAN START WITH YOU CAN START WITH YOU CAN START WITH YOU CAN START WITH
SOUND SOUND SOUND SOUND
A VAN y
é EXTRA HELP hAYd EXTRA HELP EXTRA HELP hAYd EXTRA HELP A
YOU CAN START WITH YOU CAN START WITH YOU CAN START WITH YOU CAN START WITH
SOUND SOUND SOUND SOUND

QU

EXTRA HELP EXTRA HELP EXTRA HELP EXTRA HELP
YOU CAN START WITH YOU CAN START WITH YOU CAN START WITH YOU CAN START WITH
SOUND SOUND SOUND SOUND
A VAN JN\ y

Fuente: elaboracion propia
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Figura 25: Tarjetas comodin juego “Sound chain” (Reverso)

" SOUND CHAIN |

NEEDED

[ SOUND CHAIN |

NEEDED

[ SOUND CHAIN |

N I%ED

SOUND CHAIN

L I%%n

[ SOUND CHAIN |

NEEDED

[ SOUND CHAIN |

NEFDED

[ SOUND CHAIN |

N t‘%in

SOUND CHAIN

L t“%in

i SOUND CHAIN A

NEEDED

ﬁ
ﬁ
SOUND CHAIN

NEEDED

i SOUND CHAIN A

NEFDED

E
ﬁ
SOUND CHAIN

NEEDED

i SOUND CHAIN

NEEDED

ﬁ
SOUND CHAIN

N I%En

SOUND CHAIN

NEbbED EEDED

ﬁ
SOUND CHAIN

L l:%%n

[ SOUND CHAIN |

NEEDED

[ SOUND CHAIN |

NEEDED

[ SOUND CHAIN |

N I%En

SOUND CHAIN

L I%%n

Fuente: elaboracion propia
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Anexo X: Instrumentos de Evaluacion (Sesion 3)

Figura 26: Lista de cotejo (criterios de evaluacion) - Sesion 3

SESION 3: “Gravity, who discovered jt?” GRUPO: 4.°B
Criterios de evaluacion Si No Observaciones

Identifica y usa correctamente el vocabulario
basico como gravity, fall, attract

Participa con respeto y empatia en actividades
cooperativas

Describe la gravedad con apoyo visual y
vocabulario especifico de la unidad

Reconoce la figura de Newton como referente
cientifico y cultural

Fuente: elaboracion propia



Figura 27: Autoevaluacion para alumnos - Sesion 3

AUTOEVALUACION S3 (4.°B)

NOMBRE Y APELLIDOS:

Marca con un tick el emoticono que mas represente cada situacion:

He mantenido interés g he estado motivado

“'0011

@
O
DO

6

He par mpado activamente

&l )
3
®

@

He trabajado e manera responsable
(en equipo e individualmente)

Ty X 1
%

@, i
@
®

@

Sé pronunciar mejor las palabras
gracias al juego Sound chain”

®
9;

0!
®"

0@

Responde a las siguientes preguntas:

e ;/Qué has aprendido?

He entendido qué es “Gravity”

He entendido como actua la gravedad en el
Sistema Solar

» ;Creéis que hay algo que se pueda mejorar en las actividades que hemos hecho? ¢El qué?

e ;Qué es lo que mas os ha gustado? ¢Y lo que menos?

Fuente: elaboracion propia
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Anexo XI: Recursos Sesion 4

Figura 28: Sesion experimentos - Ficha rincon 1

PUSH AND PULL FORCES gt
EXPERIMENT y

With this experiment we are going to understand
how do push and pull forces work.

MATERIALS NEEDED

wo™ & &

Atoy car Astring A marble A feather

the objects at the same time, with

i Take a ruler and use it to push all
the same force.

Observe what happens

Answer the following questions:
3 e What happens with the objects?
e Which one goes further? Which one
stays closer to the ruler?

e Which force are you applying to the
objects?

c C .;. -

Fuente: elaboracion propia

(R R RRUNY]
1
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Figura 29: Sesion experimentos - Ficha rincon 1 (2)

CHANGE OF SHAPE ~
EXPERIMENT

We are going to experiment with different objects
to see how their shape is changed.

MATERIALS NEEDED

A & -

A ball of Arubber A squeezy A plastic
modelling clay ~ band ball Asponge i A chalk

Try to change the shape or break
the objects.

Classify the objects on the
chart given

Can you think of more examples?
Add them to the chart

Le® "-' >

Fuente: elaboracion propia
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Figura 30: Sesion experimentos - Ficha rincon 2

MAGNETIC FORCE
EXPERIMENT 1

We are going to explore how do magnets attract
objects towards them without touching. Also we
will discover the objects that are attracted to
magnets and the ones that are not.

MATERIALS NEEDED
= A plastic -
Magnets Paperclips spoon A pencil A coin

Explore with the magnets, which objects
are attracted to them and which not.

Classify the objects on the chart given
(magnetic and non-magnetic objects)

@C@O@ * What happens if you try to move the objects
° that are attracted to the magnets without

touching?

* Does magnetism work through some materials?
(Put a paperclip on the table and the magnet
under the table and try to move the paperclip)

e Can you explore more things that you find in
class and put them on the chart?

e® - -

Fuente: elaboracion propia

m— -
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Figura 31: Sesion experimentos - Ficha rincon 3

MAGNETIC FORCE

YOURE 50
ATTRACTIVE

C_2EXPERIMENT 2

How do magnets work? Experiment with
the magnets that you’ll find on the box

MATERIALS NEEDED

:

Magnets

Try to put magnets together from one side
and another. What happens?

Now, you have to guess what is the pole
of the rest of the magnets that you have
in the box.

Classify the magnets on the table. On one
side of the table put the north pole
magnets and on the other put the south
pole magnets.

..
@
g =

Fuente: elaboracion propia
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Figura 32: Sesion experimentos - Ficha rincon 4

ELECTRUSTATIC FORCE
"R EXPERIMENT 1

Let’s discover how electrostatic force works

MATERIALS NEEDED
small paper A hair a
A balloon pieces comb Hair A plastic ruler

i Cut a paper in small pieces

Qﬁ Take the balloon and rub it with wool or your hair

3 Put the balloon closer to the paper

Do the same thing with the

hair comb and the ruler Aéﬂ
s

e Does electrostatic force
work with your hair?

e |f you rub the balloon with
the wool will it stick to the
wall? Try it

-

e o
N B B
o (&3 .
/) |
I
o o

Fuente: elaboracion propia
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Figura 33: Sesion experimentos - Ficha rincon 5

ELECTROSTATIC FORCE
EXPERIMENT 2

Let’s discover how electrostatic force works
with water

MATERIALS NEEDED

"~
)
;G‘
)

A balloon Running water

i Rub the balloon with wool or your
hair

Put the balloon closer to
running water

3 What happens?

|HII|IF|II1

Fuente: elaboracion propia
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Figura 34: Sesion experimentos - Ficha rincén 6

GRAVITY "
EXPERIMENT

Let’s see how gravity works.

MATERIALS NEEDED
‘ ﬁ L/
A wood A plastic
A balloon block spoon A paper A book

Drop the objects from the same
height at the same time

What happens to them?

Why do all the objects ?

fall down to the ground? o
guemrenr o

Classify them into mass
and size

.:‘.‘ ‘ .'.' .

Fuente: elaboracion propia

(RRRERR RN
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Anexo XII: Instrumentos de Evaluacion (Sesion 4)

Figura 35: Lista de cotejo (criterios de evaluacion) - Sesion 4

SESION 4: “Let’s experiment with forces!” GRUPO: 4.°B

Criterios de evaluacion Si No Observaciones

Plantea una hipotesis para cada experimento

Realiza los experimentos siguiendo las
instrucciones y utilizando los materiales
disponibles para cada uno

Responde a las preguntas planteadas
comparando la respuesta con sus predicciones
iniciales

Explica verbalmente los resultados obtenidos

cuando el profesor le pregunta

Describe las propiedades de los diferentes
materiales, segun los efectos que tengan

Fuente: elaboracion propia
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Figura 36: Autoevaluacion para alumnos - Sesion 4

: ™
AUTQEVALUACIGN S4 (4.B) " ogu

Nombre y curso:

0
~ "~ i
- ~ r Y

Lo he entendido Me cuesta un No I he
muy bien poco entendido

He comprendido qué es una
fuerza

Sé gué objetos son magnéticos
(se atraen por un iman)

Sé que hay fuerzas visibles y otras
invisibles

He seguido las instrucciones de
los experimentos

He trabajado bien con mi grupo

He respondido a las preguntas de
reflexion

Me he divertido aprendiendo con los experimentos ‘J’ ® .

Una cosa nueva que he aprendido hoy es: |

Algo que me gustaria volver a hacer o mejorar es:

Fuente: elaboracion propia
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Anexo XIII: Recursos Sesion 5

Enlace video “Magnets for Kids™: https://youtu.be/7HHs98PBgk0?si=MiNv_4DWC-D4kwaj

Enlace video 1 experimento magnetism “DIY Magnetic Field Experiment for Kids”:

https://youtu.be/2cEKETaSAHY ?si=rEAKO048 phnOmlHY

Enlace video 2 experimento magnetism “Magnetic Field Science Experiment for Kids”:

https://youtu.be/orMuGrAN9Sk?si= qyV-fH2T2aNPCwr

Enlace video 1 experimentos electrostatic “7 Awesome Static Electricity Experiment for

Kids”: https://yvoutu.be/yhEiINGsgN-c?si=fezJ5-a--q9YMk93

Enlace video 2 experimentos electrostatic “Static Electricity - Fun Experiments Using Static

Electricity”: https://youtu.be/9gv2Kj6c_rA?si=KHb905tIL.g3wt2n3
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https://youtu.be/orMuGrAN9Sk?si=_qyV-fH2T2aNPCwr
https://youtu.be/yhEiNGsqN-c?si=fezJ5-a--q9YMk93
https://youtu.be/9gv2Kj6c_rA?si=KHb905tlLg3wt2n3

Figura 37: Ficha - Magnetism

1. X Tick the magnetic objects.

3. k¥ ¥k Complete the text.

attracts iron repel magnetism paper magnetic
Magnets are objects that have got a force called . It's a non-contact force that attracts some
metals without touching them. Objects that a magnet are called . Objects
made from steel and are examples. Objects made from wood or aren't.
When two magnets are facing the same poles, the each other.

Fuente: CLIL world, 4.° Educacion Primaria (Oxford University Press)
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Anexo XIV: Instrumentos de Evaluacion (Sesion 5)

Figura 38: Lista de cotejo (criterios de evaluacion) - Sesion 5

SESION 5: “What is magnetism?” GRUPO: 4.°B

Criterios de evaluacion Si No Observaciones

Emplea de forma segura y responsable la
tablet

Realiza predicciones sobre la atraccion o
repulsion de los polos de un iman

Identifica y usa correctamente el vocabulario
basico (Ej. magnet, attract)

Comprende cémo actdan los polos de un

iman, cuando se atraen o repelen

Fuente: elaboracion propia
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Figura 39: Autoevaluacion para alumnos - Sesion 5

AUTOEVALUACION S5 (4.°B)

NOMBRE Y APELLIDOS:

Marca con un tick el emoticono que mas represente cada situacion:

He mantenido interés y he estado motivado

@
DO
DC

‘3‘0«
RS

He participado activamente

&
He trabajado de manera responsable
(en equipo e individualmente)

o

[ Se
DR

Sé pronunciar mejor las palabras
gracias al juego Sound detective”

@
®;
&)

®:

Responde a las siguientes preguntas:

e ;Qué has aprendido?

He entendido qué es magnetnsm

» ;Creéis que hay algo que se pueda mejorar en las actividades que hemos hecho? ¢El qué?

» ;Qué es lo que mas os ha gustado? ;Y lo que menos?

Fuente: elaboracion propia
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Anexo XV: Recursos Sesion 6

Enlace Quizizz:

https://quizizz.com/admin/assessment/67eb12122e9ad5{79684b588?source=lesson share

Enlace ruleta para juego “Phonics Wheel”: https://app-sorteos.com/wheel/9863N4
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https://app-sorteos.com/wheel/9863N4

Figura 40: Preguntas Quizizz (1-5)

QWUIZIZZ Hojas de trabsjo

UA Forces = Natural Science

Totsl guestions: 36

Tiempo de ks hoja de trabajo: 36minutos
Nombre del instrucior: Makek Al rache

Clese

(2 Mukiple Choice

1. o z Tug of war game, Is It a push or a pull force?
A

a) Pull b) Push

2 Fill in the Blank

2. When objects are aftracted are ...,

Resp.

[2 Mubiple Cholce

3. n _ Wil the magnets attract or repe|?

a) aftract b) repel

(2 MuBiple Choice

Whan planets orbit the Sun is a ...

a) norrcontact force b) contact force

(2 Mubiphe Choies

Using a hammer, is # a push or a pull?

a) Pull b) Push

Fuente: elaboracion propia
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[ Muliple Cheics

Figura 41: Preguntas Quizizz (6-11)

8. Anexample of conlacl force s

a) gravity
o) throwing a ball

[ Mukipls Cheics

a) nor-magnetic

(= Multipls Choles

a) atiract

[E Multiple Choice

T

a) atfrect

[ Filin ehe Blsnk

b} electrosiatic force
d} megnetism

Magretic or non-magnatic?

b) magnelic

Wil the megnets atirect or repal?

b} repal

Will the magnels afirecl or repal?

o} rapal

0. The force where magnets atirecl objects to them s calied ..

Rasp.

& Mukiple Choics

11. Foros of gravity depends on mass and size

a) Fajse

Fuente: elaboracion propia

B} Trus
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Figura 42: Preguntas Quizizz (12-16)

(& Mukiphe Choice

12.

a) magnetic b) non-magnelic

13. % Pullatoyscarisa ...

- (o]
a) contact force b) non-contact force
(2 Mukiple Cholce
14.  Opposite poles of magnets ..........cccowee. each other
a) repel b) attract

Zip a Zipper, s it & push or a pull?

b) Push

Magnetic or non-magnetic?

a) magnetc b) non-magnetic

Fuente: elaboracion propia
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Figura 43: Preguntas Quizizz (17-21)

(2 Mukipls Cholce

Pedala bike, is it a push or a pull force?

b) Push
Magnetic or non-magnelic?
b) magnetic
(2 Mukiple Cholce
18.  Without gravity, people can float in the air
a) True b) False
[ Filin the Blank
20. The forca where objects fall to the ground Is called ...
Resp.
[ Mubiple Choice
21. ] Hitling a ball with abatis a ...
a) non-contact force b) contact force

Fuente: elaboracion propia
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Figura 44: Preguntas Quizizz (22-27)

(2 MuBiple Choice

22. Gravity is a force that makes objects fall down to the ground

a) Fake b) True
(2 Mukiple Cholce
23. Magnetic or non-magnetic?
a) magnetic b) non-magnetic
[ Mukiphe Choice
24. Ringing a doorbell, is it a push or a pull?
a) Pul b) Push
[ Muliple Choice

25. Whatis force?

a) Forces can make things move or stop moving by

b) Forces can change the shape of an objact or break

pushing or puling. iL. It depends on the material and the force applied.
c) Forces can make things go faster, go slower or d) Al options are correct
change direction.
(23 muliple Cholce
26. Same poles of magnets ... each other
a) repel b) attract
Magnelic or nen-magnelic?
a) magnatic b) non-magnetic

Fuente: elaboracion propia
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Figura 45: Preguntas Quizizz (28-34)

[ Mukiple Choice

28. The Earth doesn have gravity

a) Faks b) True

(2 Mukiphs Choics

29. M changes then relumns to s original shape

a) plastic bottle b) brick
c) chak d) rubber band
(2 MuBiple Choice

30. The planets orbit the Earth because i has the sirongest foroe of gravity

a) Fake b) True

(2 Mukiple Cholce

31. Example of non-contact forces are:

a) electrostatic force b) gravity
c) magnetism d) Al oplions are correct
(2 Mukiple Cholce

32. Magnetsm attracts

a) All oplions are correct b) plastic
c) wood d) metal
(2 Mulkiple Choice
33. Puling your halr up with a balloon Is a ...
b) contact force
(2 Muliple Choice
34, m u Will the magnets altract or repel?
a) attract b) repel

Fuente: elaboracion propia
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Figura 46: Preguntas Quizizz (35-36)

Mukiple Choice
35, W breaks
a) rubber bend by brick
£} plastic botlla dy ehalk
= Mukipk Cholcs
36 When two magnets repe| each otheris a ..

a) contact force by nen-contact force

Fuente: elaboracion propia

Figura 47: Respuestas Quizizz

Hoja de respusstas

1. a) Pull 2. magnatic 3. b} regel

4. a) nen-coract force 5. b) Push . o) throwing a ball

7. b) magnatic 8. a) aftrect 8. b} regel

10. magnetism 1. b) True 12. a) magnetic

13. a) conisst force 14. b) alirac! 15. aj Full

16. ©b) non-magnetic 7. b) Push 18. o) magnetic

18. a) True 20. gravity 71. b contact fonoe
22 b) Trua 23. b) non-magnatc 24. b) Push

26. d) All oplions are cormect 26, a) repe| ZT. b} normmagnetic
2B. a) False 29. dj rubder band 30. a) Fale

1. d} All options are cormact 32. d)y matal 3. a) nor-contact foroe
34. a) altract 35. d)j chalk 36. B) nof-contact lonce

Fuente: elaboracion propia
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Anexo XVI: Instrumentos de Evaluacion (Sesion 6)

Figura 48: Lista de cotejo (criterios de evaluacion) - Sesion 6

SESION 6: “Playing to review” GRUPO: 4.°B

Criterios de evaluacion Si No Observaciones

Utiliza de manera responsable y segura la
tablet

Participa en actividades grupales con respeto
y empatia

Identifica y explica conceptos clave de la
unidad (fuerza, gravedad, magnetismo, etc.)

Establece relaciones entre contenidos
trabajados y situaciones reales

Fuente: elaboracion propia
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Figura 49: Autoevaluacion para alumnos - Sesion 6

AUTOEVALUACION Sé (4.°B)

NOMBRE Y APELLIDOS:

Marca con un tick: e . g

He mantenido interés y he estado motivado

He participado activamente en la asamblea final

He trabajado de manera responsable (en equipo o
individualmente y respetando a los demas

Sé decir queé es una fuerza en inglés

Puedo clasificar ejemplos de push y pull

Entiendo la gravedad y puedo explicarla.

Sé como actuan los imanes (attract / repel) y qué
objetos son 0 no magnéticos

Sé pronunciar mejor las palabras del tema gracias
al juego de Jolly Phonics (Phonics Wheel)

» ;Has reforzado los contenidos del tema con el Quizizz? ¢Por qué?

* Now I know that... (complete in English)

Fuente: elaboracion propia
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Anexo XVII: Instrumentos de Evaluacion - Examen General

Figura 50: Examen general - ejercicios 1 y 2

U.4 FORCES - NATURAL SCIENMCE EXAM
NAME: CLASS GROUP:

1. Complete the definition of force:

Forcas can make things or

by ar . Forces can also
make fthings go . or
Forcas can of an object or

This depands an e

the objecd is made of and how much

lhers 5.

2. Classify the following actions into pushing and pulling forces

- prese a button = zip a jacket - throw a ball = ':T‘:'Epilr-:ﬂ:?pmp
=+ pedal a bike =* shopping cart =% uee a hammer =¥ open & book
PUSHING PULLING

N -

- ™

N -

- ™

™ -

Fuente: elaboracion propia
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Figura 51: Examen general - ejercicios 3,4y 5

3. Write three examples of contact forces and three of non-contact forces
CONTACT FORCES:

1.

2.

3.

MOMN-CONTACT FORCES:
1.

2.

3.

4. Read the following sentences. Write true or false.
= Gravily iz a force that makes objects float in the air.

= The Earth has got gravily.

= When there is no gravily, peopla fall to the ground.

= The force of gravity depends on mass and size.,

= The Sun has the strongas! force of gravily.

=» The Earth orbits the Maoon becausa of gravity.

5. Complete the drawing. You have to write an N (for north pole), an S (for
south pole). You have to draw arrows (— — | — —). Then write if they
attract or repel.

Fuente: elaboracion propia
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Anexo XVIII: Instrumentos de Evaluacion - Examen Con Adaptacion

Figura 50: Examen general - ejercicios 1 y 2

.4 FORCES - NATURAL SCIEMCE EXAM
NAME: CLASS GROUP:

1. Complete the definition of force:

=+ move = pulling =+ slower = pushing
=+ fmater =* change direction =+ slop moving
Forces can make things or by
or . Forces can also maks
things go . ar

2. Classify the following actions into pushing and pulling forces

e i -
F- T . ‘ fi -
ey
press a bution Ip B]EE‘?E"[ throw & ball 1.L|g of war
& = N 1L
opeEn a door
FIEIJ-B| a Dl ‘EI'II:IFIF-'IQ cart uge g hammes Eoiwards :I"I:IIJ
PUSHING PULLING
- -
- -
- -
- -
- -

Fuente: elaboracion propia
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Figura 51: Examen general - ejercicios 3,4y 5

3. Circle with orange the contact forces and with green the non-contact

forces
CONTACT ON- CONTA
FORCES FORCES

gravity pressing a button opaning a door

thrawing a ball § electrostatic force magnatism g

4. Read the following sentences. Write true or false.
=+ Gravity is a force that makes objects float in the air.

=* The Earth has got gravity.

= When thare is no gravity, people fall to the ground.

=* The force of gravity depends on mass and size.

5. Complete the drawing. You have to write an N (for north pole), an 5 (for
south pole). Then, write if they attract or repel.

Fuente: elaboracion propia
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Anexo XIX: Checklist para evaluar la sesion CLIL (profesor)

Tabla 14: Lista de cotejo CLIL para evaluar la sesion (profesor)

Checklist para unidad de CLIL
Unidad CLIL: Tema 4. Forces Grupo: 4.°B
Clarificacion de objetivos globales, de enseiianza y resultados de aprendizaje
v (Estan los objetivos globales (vision) integrados en la planificacion de la unidad?
v (Son claros los objetivos de ensefianza?
v (Estan definidos los resultados de aprendizaje? ;Cuales se pueden medir? ;Cémo?
Contenido
v (He tenido en cuenta como estructurar el andamiaje en el aprendizaje de contenido?
v (Son claras mis presentaciones de nuevo contenido?
v (Es el contenido accesible?
Lenguaje / Comunicacion
v (Estan los estudiantes involucrados en el uso del inglés?
v (Estan los estudiantes involucrados en el aprendizaje del inglés? ;Hay suficientes
oportunidades para que practiquen las nuevas estructuras del idioma?
v (Son claras mis instrucciones?
v (Las preguntas que hago tienen el nivel apropiado? ;Se relacionan con las
demandas cognitivas?
v (Tienen los estudiantes un vocabulario / nivel de inglés adecuado para responder a
mis preguntas?
v [ Son claras mis presentaciones de nuevos conceptos?
v (He planeado el lenguaje de aprendizaje (language of learning)?
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v (He planeado el lenguaje para aprendizaje (language for learning)?

Cognicion / Pensamiento

v (Estan las preguntas/problemas a resolver en el nivel cognitivo apropiado?

v (He considerado como puedo asegurar que los estudiantes progresen
cognitivamente y como puedo medir este progreso?

v (Hay formas de ayudar a los estudiantes a desarrollar una variedad de estrategias a
través del lenguaje CLIL?

Cultura

v (He pensado en la contribucién que esta unidad hace para cambiar la cultura del
aula (por ejemplo, pasar de discutir o no tener en cuenta las opiniones de los demas
a escuchar y gestionar las diferencias de opinion)?

v (He considerado cémo el tema de esta unidad puede promover la conciencia sobre
la diferencia cultural/ciudadania global?

v (He identificado oportunidades que ahora estan disponibles para desarrollar una
perspectiva pluricultural sobre lo que estoy ensefiando porque estoy utilizando el
medio de otro idioma?

(He identificado oportunidades en esta unidad que fomentan vinculos curriculares?
(Podemos comunicarnos y trabajar junto a estudiantes de otros paises?

Actividades

v (Las tareas disefiadas se relacionan con los objetivos, metas y resultados globales
en términos de las 4C?

v (Se incorpora la progresion en las tareas de lenguaje y contenido?

v (Las actividades ayudan a desarrollar el didlogo para el aprendizaje?

v (He considerado qué idioma se necesita para realizar cada actividad?

v (Es esta una actividad inicial / de progreso / resumen / de evaluacion?

Apoyando el aprendizaje

v (Hay suficientes oportunidades para que los estudiantes participen en actividades
précticas para experimentar el AICLE?
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v (He identificado qué tipo de andamiaje (scaffolding) docente se necesita para
apoyar el lenguaje y el aprendizaje?

v (He analizado el contenido y la cognicion en busca de posibles dificultades?
(He usado nuevo lenguaje de unidades anteriores para apoyar el progreso de los
estudiantes?

Evaluacion

v (He considerado cémo los estudiantes sabran lo que han aprendido?

v (He considerado cémo sabré lo que han aprendido?

v (He decidido qué evaluar durante la unidad para asegurar que la retroalimentacion
informe sobre el aprendizaje adicional?

v (S¢é cudles son mis opciones en términos de qué evaluar?

v (S¢€ qué tipos de tareas de evaluacion formativa y sumativa necesitaré?

Reflexion

v (Hay variedad (grupos, parejas)?
(He asignado suficiente tiempo?
(He pensado en qué podria cambiar en esta unidad?

v (He pensado en lo que podria anadir o dejar fuera de esta unidad?

v (Como puedo recoger las opiniones de los estudiantes sobre esta unidad y actuar en
consecuencia?

Fuente: elaboracion propia basada en Coyle et al. (2010) CLIL Unit Checklist
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