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RESUMEN

El presente Trabajo de Fin de Grado aborda la ensefianza de la lectura y la escritura en la
etapa de Educacion Infantil a través del método global, desde una perspectiva teorica y
practica. Para ello, se lleva a cabo una revision bibliografica sobre algunos aspectos
relativos a la ensefanza del lenguaje escrito en edades tempranas, analizando distintos
métodos de ensefanza y profundizando especialmente en el método global y algunas
aportaciones del método Doman. Teniendo en cuenta esta teoria se disefia e implementa
una propuesta de intervencion en un aula con alumnos de 4 afios, con el fin de favorecer
un acercamiento significativo al lenguaje escrito a través del método global y poder

establecer conclusiones respecto a su aplicacion.

Palabras clave: Lectura, escritura, lenguaje escrito, ensefianza, Educacion Infantil,

método global, método Doman.

ABSTRACT

This Final Degree Project deals with the teaching of reading and writing at the Early
Childhood Education stage through the global method, from a theoretical and practical
perspective. To do so, a literature review is carried out on some aspects related to the
teaching of written language at an early age, analysing different teaching methods and
looking in particular at the global method and some contributions of the Doman method.
Taking this theory into account, an intervention proposal is designed and implemented in
a classroom with 4-year-old pupils in order to favour a significant approach to written
language through the global method and to be able to draw conclusions about its

implementation.

Key words: Reading, writing, written language, teaching, Early Childhood Education,
global method, Doman method.
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1. INTRODUCCION

El presente Trabajo de Fin de Grado aborda la ensefianza de la lectura y de la escritura en
Educacion Infantil a través del método global. Con este propdsito se ha disenado,
implementado y analizado una propuesta de intervencion centrada en un aula de 2° de

Educacion Infantil.

En primer lugar, se presenta una justificacion tanto a nivel relevancia de la tematica
escogida como a nivel personal. Ademas, se establece una relacion del trabajo con las

competencias generales y especificas del Grado en Educacion Infantil.

A continuacion, se establece el objetivo general y los objetivos especificos que se

pretenden alcanzar con el trabajo.

A través del marco teorico, se realiza una revision bibliografica con el fin de conocer los
distintos métodos de ensefianza de la lectura y de la escritura, concretamente en el
segundo ciclo de la etapa de Educacion Infantil. En este contexto, se profundiza en el
método global como elemento central de estudio, asi como en algunas de las aportaciones

mas relevantes del método propuesto por Glenn Doman.

A partir de la fundamentacion teodrica y teniendo en cuenta el contexto real educativo en
el que la autora del Trabajo de Fin de Grado esta realizando el Practicum III, se disefia

una propuesta de intervencion que se implementa en un aula de 2° de Educacion Infantil.

Finalmente, el trabajo concluye con un apartado de conclusiones en el que se revisan los
objetivos planteados para conocer su grado de consecucion a lo largo del trabajo, asi como

las principales limitaciones encontradas y una posible prospectiva de futuro.

Por ello, en cuanto a la estructura del documento, se organiza de la siguiente forma: (2)
justificacion, (3) objetivos, (4) marco tedrico, (5) propuesta de intervencion y (6)

conclusiones.



2. JUSTIFICACION

2.1. JUSTIFICACION DE LA RELEVANCIA TEMATICA

El lenguaje escrito desempefia un papel fundamental en nuestra vida diaria, debido a que
nos permite comunicarnos, acceder a la informacion y al conocimiento, expresar ideas y
sentimientos, etc. Es decir, resulta determinante dominar los procesos de lectura y de

escritura para poder participar de una manera activa en la sociedad actual.

En el ambito escolar, y mas concretamente en la etapa de Educacion Infantil, estos
procesos también son importantes debido a que para muchos alumnos es el lugar donde
se produce el primer acercamiento a la lectura y la escritura. Por esta razon, su ensefianza
académica debe llevarse a cabo de una manera adecuada y eficaz. Los docentes tenemos
un papel fundamental en dicho proceso, por lo que es imprescindible conocer los
diferentes métodos que existen en cuanto a la ensefianza del lenguaje escrito para poder

aplicarlos en funcion de las caracteristicas de nuestro alumnado.

2.2. JUSTIFICACION PERSONAL

En cuanto a las motivaciones personales que me han llevado a la eleccion de esta tematica,
destaca la necesidad de ampliar mi conocimiento sobre la ensefianza de la lectura y la

escritura desde edades tempranas, especialmente en la etapa de Educacion Infantil.

Esta necesidad, surge durante el Practicum III en un aula de 2° de Educacion Infantil. Es
la primera vez que realizo practicas en esta etapa educativa y queria profundizar en los
diferentes métodos para ensefiar a leer y a escribir de la manera més adecuada y efectiva.
Como futura docente, me resulta imprescindible conocer como llevar a cabo los primeros
acercamientos de los alumnos al lenguaje escrito de una manera significativa, motivadora

y respetuosa.

2.3. RELACION CON LAS COMPETENCIAS DE GRADO

Con la realizacion del presente Trabajo de Fin de Grado, se pretende contribuir al
desarrollo de las competencias establecidas por la Universidad de Valladolid para el

Titulo de Grado Maestro en Educacion Infantil.



Por un lado, en la Tabla I se detallan las competencias generales vinculadas a la
realizacion del TFG, establecidas por el Real Decreto 1393/2007, por el que se establece

la ordenacion de las ensefianzas universitarias.

Tabla I

Vinculacion del TFG con las competencias generales.

Competencias generales Vinculacion con el TFG

1. Poseer y comprender conocimientos | Al tratarse de un TFG enmarcado en el
del area de Educacion. ambito educativo resulta necesario el
conocimiento, por parte de la autora, de
los fundamentos curriculares y practicos

de la etapa de Educacion Infantil.

Nota. Elaboracién propia a partir del Real Decreto 1393/2007.

Por otro lado, en la Tabla II, se muestran las competencias especificas vinculadas a la
elaboracion del TFG, las cuales aparecen detalladas en la ORDEN ECI/3854/2007, de 27

de diciembre, que regula el Titulo de Maestro en Educacion Infantil.

Tabla I1

Vinculacion del TFG con las competencias especificas.

Competencias especificas Vinculacion con el TFG

A.1. Comprender los procesos educativos | En el presente TFG se han tenido en
y de aprendizaje en el periodo 0-6, en el | cuenta los procesos de aprendizaje
contexto familiar, social y escolar. infantil durante el periodo 0-6,
especialmente los relacionados con la

lectura y la escritura.

B.14. Conocer el curriculo de lengua y Para la elaboracion de este TFG se ha
lectoescritura de la etapa de educacion realizado una revision teorica relativa a
infantil, asi como las teorias sobre la los procesos de lectura y de escritura, asi
adquisicion y desarrollo de los como de su ensefianza y aprendizaje en
aprendizajes correspondientes. edades tempranas.

B. 18. Favorecer hébitos de acercamiento | La propuesta de intervencion descrita en




de los nifios y las nifias hacia la iniciacion | el TFG se ha implementado favoreciendo
a la lectura y la escritura. un acercamiento significativo de los nifios

hacia el lenguaje escrito.

C. 4. Ser capaces de relacionar teoria y En la realizacion del TFG se ha tomado
practica con la realidad del aula y del como referencia el aula en el cual la
centro. autora esta llevando a cabo el Practicum

I, sirviendo de contexto para adaptar la
fundamentacion teorica y disefiar una
propuesta de intervencion adecuada a las

necesidades e intereses de los alumnos.

Nota. Elaboracion propia a partir de la ORDEN ECI/3854/2007.



3. OBJETIVOS

Con el presente Trabajo de Fin de Grado se pretende alcanzar una serie de objetivos

planteados tanto a nivel general como especifico, detallados a continuacion.

Objetivo general:

1. Analizar la utilizaciéon del método global en el aprendizaje de la lectura y la
escritura en un aula de Educacion Infantil considerando las aportaciones del

método Doman.

Objetivos especificos:

1. Conocer los diferentes métodos de ensefianza de la lectura y la escritura, asi como

sus posibles ventajas y limitaciones.
2. Profundizar en las caracteristicas y la aplicabilidad que presenta el método global.

3. Disefiar e implementar una propuesta de intervencion basada en el método global,
incorporando elementos del método Doman, para trabajar la lectura y la escritura

en el segundo ciclo de Educacion Infantil.

4. Reflexionar y establecer conclusiones sobre la aplicacion del método global en el

aprendizaje de la lectura y la escritura en Educacion Infantil.



4. MARCO TEORICO

Este apartado recoge una revision bibliografica a partir de la cual se abordan los conceptos
de lectura y escritura. Ademas, se mencionan algunos aspectos clave relativos a su
proceso de aprendizaje, asi como el debate entre la ensefianza temprana frente a la espera
de la madurez del nifio. Asimismo, se exponen cudles son los diferentes métodos de
ensefianza de la lectura y la escritura. Por tltimo, se profundiza en el método global y sus

caracteristicas y se presentan algunas aportaciones del método Doman.

4.1. LECTURA Y ESCRITURA EN EDUCACION INFANTIL

La lectura y la escritura son dos procesos fundamentales para el desarrollo integral ya que
permiten la comunicacion, la comprension y la incorporacion de informacion necesaria
para la vida cotidiana (Arroyo y Carrion, 2021). En otras palabras, juegan un papel

fundamental en nuestro dia a dia y nos permiten seguir aprendiendo continuamente.

Fons (2004) sefala que “leer y escribir estan interrelacionados fundamentalmente porque
hacen referencia a un mismo hecho que es objeto de conocimiento: el texto escrito” (p.
20). En este sentido, Vygotsky (1978) considera el lenguaje escrito como el eje en torno
al cual se fundamentan la lectura y la escritura, entendiéndolo como un sistema de signos
que hacen referencia a los diferentes sonidos y palabras del lenguaje hablado, y que, a su

vez, son signos de conceptos y entidades reales.

Bajo este punto de vista, Fraca (2003) diferencia dos actividades que se llevan a cabo en
torno a este lenguaje escrito, estas pueden ser de produccion o escritura, realizadas por el
escritor, o de comprension o lectura, llevadas a cabo por parte del lector. Es decir, aunque
sean procesos relacionados debido a que su punto de partida es el texto escrito, son dos
procesos independientes que a su vez requieren de conocimientos y procesos diferentes

para llevarse a cabo, los cuales no siempre suceden simultdneamente (Fons, 2004).

Por ello, aunque la lectura y la escritura muchas veces se aborden de manera conjunta
bajo el nombre de “lectoescritura” por su estrecha relacion puesto que la lectura solo se
puede llevar a cabo sobre algo escrito y la escritura estd orientada a ser leida, son en

realidad dos procesos independientes.



4.1.1. ;Qué es leer?

Existen muchas definiciones sobre este concepto, por ello, a continuacion, se presentan
algunas aportaciones de diferentes autores para obtener una vision mas amplia y

completa.

Para Solé (1992) “leer implica comprender el texto escrito” (p.18). Una definicion muy
simple pero acertada, en la que se tiene en cuenta la comprension. En este sentido, Rugerio
y Guevara (2015) consideran la lectura como un proceso por el cual se transforma un

codigo visual a un lenguaje con significado.

Para leer correctamente, Fons (2008) sostiene que hay que combinar procesos de bajo
nivel como la descodificacion o el reconocimiento de palabras, con otros de alto nivel

como la emision de hipodtesis, anticipaciones e interpretaciones.

Es decir, leer no es sinéonimo de descodificar. Teniendo en cuenta las anteriores
definiciones, podemos decir que leer més alld de un proceso de descodificacion, se trata

de un proceso por el cual otorgamos significado a un texto escrito.

4.1.2. ;Qué es escribir?

Para Fons (2004), escribir es “el proceso mediante el cual se produce el texto escrito” (p.
22). Pero escribir no consiste simplemente en conocer los signos y combinarlos para
formar palabras escritas. Sino que la escritura debe entenderse como una forma de
comunicacion al igual que lo es el lenguaje oral (Romero, 2004). Dicho en otras palabras,
aprender a escribir implica ser consciente de que el lenguaje oral puede representarse

graficamente.

Para poder transformar una idea o un pensamiento en signos graficos, es decir, para
escribir, Cuetos (2009) diferencia cuatro procesos diferentes que se tienen que llevar a

cabo.

- Los procesos superiores, que son la planificacion del mensaje y la construccion

de estructuras sintacticas.

- Los procesos inferiores, que hacen referencia a la seleccion de palabras y procesos

motores.



No siempre tienen que intervenir los cuatro procesos, ya que depende del tipo de escritura,

y ademas, sefala que los superiores estan estrechamente vinculados a la escritura creativa.

4.2. PROCESO DE ENSENANZA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

El proceso de ensefianza de la lectura y la escritura ha sido motivo de debate a lo largo
del tiempo debido a los diferentes puntos de vista en cuanto a la edad Optima para su
aprendizaje y a qué método emplear para que este proceso se lleve a cabo de la manera

mas eficaz.

4.2.1. ;Cuando empezar la ensefianza de la lectura y la escritura?

Si hablamos del aprendizaje de la lectura y la escritura, existen diversas posturas en
cuanto a la edad mas adecuada para que este proceso se lleve a cabo de una manera
efectiva. Por una parte, hay quienes estan a favor de esperar a que el nifio haya alcanzado
un nivel de maduracion suficiente, y por otro, quienes defienden la importancia del

contacto con la lectura y la escritura desde edades tempranas.

En el sistema educativo espafiol, la ensefianza de la lectura y la escritura se vuelve
obligatoria a partir de los seis afnos. Tal y como se plantea en el Decreto 37/2022, su

ensefianza debe abordarse en Educacion Primaria.

Este punto de vista lo defienden quienes estan a favor de esperar a que el alumno alcance
cierto nivel de madurez para poder iniciar este proceso de una manera efectiva. Como
mencionan Pascual et al. (2013) los autores que rechazan su ensefianza formal hasta los
seis afios se apoyan en la idea de que si el organismo aun no esta preparado ni se tiene el

desarrollo especifico, no se podra llevar a cabo el aprendizaje.

Pero lo cierto es que el aprendizaje de un nifio comienza en el momento de su nacimiento
y durante sus primeros afios de vida experimenta un fuerte deseo por comprender el

mundo que le rodea.

Entre los autores que defienden la ensefianza precoz de la lectura y la escritura, destaca
Doman (2000), quien recalca que es crucial ofrecer al nifio todas las oportunidades
posibles para aprender. De la misma forma que estdn expuestos al lenguaje oral desde el
nacimiento y por ello aprenden a hablar, deberiamos hacer lo mismo con el lenguaje

escrito, adaptandolo a su camino visual. Es decir, el cerebro del nifio recibe informacion



tanto del oido como de la vista y la interpreta de la misma forma, siempre y cuando los

sonidos sean claros y altos y las palabras claras y grandes.

Es cierto que el aprendizaje de la lectura y de la escritura suele comenzar al empezar la
escolarizacion. No obstante, ningin nifio espera a una instruccion formal por parte del
docente para empezar a ordenar, clasificar y comparar objetos de su entorno. Lo mismo
ocurre con la lectura y la escritura, que de forma natural, comienza a interesarse por

aprender a leer y escribir para conocer y transmitir mensajes (Zorro, 2002).

Por ello, y en concordancia con Sellés et al. (2012) “deberia buscarse el momento 6ptimo
en que el aprendizaje se adquiera eficientemente, lo mas temprano posible para cada
individuo” (p. 7). No se trata de forzar el aprendizaje, ni de presionar a los alumnos, sino
de crear un ambiente que sea estimulante y motivador en el que los nifios puedan acercarse
a la lectura y la escritura de manera natural y significativa. Como indica Vygotsky (1978)
ambos procesos deben abordarse como una necesidad real y no como simples ejercicios

mecanicos.

De este modo, teniendo en cuenta las diversas opiniones respecto a qué edad comenzar la
ensefianza de la lectura y la escritura, es evidente que no es correcto fijar una edad
concreta debido a que cada nifio tiene un desarrollo y una evolucion distinta. Es decir,
hay algunos que pueden estar preparados antes y otros después. Sin embargo, si que se
puede fomentar el interés por estos procesos de una forma motivadora interactuando con

el lenguaje escrito desde edades tempranas, todo ello sin forzar el aprendizaje.

4.2.2. Métodos de enseiianza de la lectura y la escritura

Otro aspecto a tener en cuenta cuando hablamos del aprendizaje de la lectura y la
escritura, aparte de cuando empezar a ensefiarlas, es saber como hacerlo. Existen
diferentes métodos para su ensefianza, pero destacan los sintéticos, los analiticos y los

mixtos, que surgen de la union de los dos anteriores.

Todos ellos a pesar de sus diferencias, coinciden en que los nifios deben entender la

relacion existente entre el lenguaje oral y el lenguaje escrito (Calzadilla, 2012).

Es importante destacar, que estos métodos pueden experimentar variaciones o
adaptaciones en funcion de las necesidades del contexto educativo o las preferencias del

docente.



Métodos sintéticos

Estos métodos comienzan con la ensefianza de las unidades minimas que forman la
palabra, es decir, aprendiendo individualmente las letras, los fonemas o las silabas para
finalmente aprender a leer o formar palabras completas y posteriormente frases. En otras
palabras, van de la parte al todo (Sanchez-Romero, 2010). Por lo tanto, en este tipo de
métodos se da una mayor importancia a los procesos de decodificacién que al significado

de las palabras, lo que puede reducir la comprension (Artiles, 1997).

A su vez, los métodos sintéticos, dependiendo de la unidad minima a partir de la cual se
construya el aprendizaje, se dividen en alfabéticos, fonéticos y silabicos, los cuales de

describen a continuacion tomando como referencia a Cantero (2010):

- Método alfabético: La unidad minima es el alfabeto. Es decir, se comienza con el
aprendizaje del abecedario, primero las vocales y después las consonantes. Los
alumnos deben reconocer cada una de las letras y saber su nombre. Cuando ya
dominan el alfabeto, se hacen combinaciones para formar silabas y posteriormente

palabras.

- Método fonético: La unidad minima es el fonema (sonido). Se parte de la
pronunciacion de cada letra, es decir, se aprenden los diferentes sonidos,

uniéndose posteriormente en silabas.

- Método silabico: La unidad minima es la silaba. El aprendizaje se estructura a
partir del reconocimiento de las silabas para poder combinarlas y formar palabras.
Primero suelen combinarse las distintas consonantes con las cinco vocales y

después se avanza hacia silabas mas complejas o silabas trabadas.
Métodos analiticos

Estos métodos, al contrario que los sintéticos, comienzan con la ensefianza de frases o
palabras con significado para los nifios, presentandolas de manera global a través de la
percepcion visual, es decir, se trata de palabras que ya conocen de manera oral. Una vez
se han familiarizado con las palabras y las reconocen visualmente, se empiezan a

descomponer, primero en silabas y después en fonemas y letras (Cantero, 2010).
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A continuacion, en la Tabla I1I, se muestran algunas ventajas y desventajas que presentan
los métodos sintéticos y analiticos en relacion al proceso de aprendizaje de la lectura y la

escritura.

Tabla III

Ventajas y desventajas de los métodos sintéticos y analiticos.

Método sintético

Ventajas Desventajas
- Se desarrolla la capacidad para emitir | - Rompe con el proceso natural de
el sonido de cualquier nueva palabra aprendizaje.
y pronunciar combinando estos - No desarrolla la capacidad de
sonidos. comprender lo que se lee.

- Puede resultar mecénico y poco
motivador.

- Se limita a simbolos abstractos
carentes de significado.

- Puede surgir el silabeo al segmentar

las palabras.

Método analitico

Ventajas Desventajas
- Sigue el proceso natural de - Requiere de mucho material
aprendizaje (sincretismo). didactico y tiempo.
- Parte de unidades significativas, - Puede originar faltas de ortografia en
facilitando la comprension. un futuro.

- Se fomenta el interés por la lectura.
- Se lee de forma mas fluida al no

segmentar las palabras.

Nota. Elaboracion propia a partir de Villavicencio y Cordero (2021) y Artiles (1997).
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Métodos mixtos

Este método, también conocido como ecléctico, surge como reaccion a las criticas

recibidas de los métodos sintéticos y analiticos, por ello, reune caracteristicas de ambos.

Por lo tanto, en funcion del enfoque predominante, podemos encontrar métodos mixtos
con un punto de partida sintético que comience con unidades minimas de la palabra como
letras, fonemas o silabas o, por el contrario, con un punto de partida analitico (global) que

se inicie con palabras o frases.

4.3. EL METODO GLOBAL

Una vez conocidos los diferentes métodos de ensefianza de la lectura y la escritura, nos
centraremos en el analitico o global, dado que constituye la base de la propuesta de

intervencion.

4.3.1. Origen del método global

El método global tiene su origen en la necesidad de encontrar una alternativa que
respondiera a las dificultades que presentaban los nifios con los métodos tradicionales
sintéticos basados en la memorizacion y descodificacion de simbolos abstractos. Tal y

como sefialan Colorado y Malavé (2018):

El problema que se planteaban diferentes pensadores sobre la educacion era el de
encontrar una manera mas natural para ensefiar a leer. Habian observado la
dificultad que los nifios presentaban con el método tradicional de lectura, al tener
que reunir letras para formar una palabra. Ademas, el rechazo que producia la
ensefianza de la lectura y la poca cantidad de personas que comprendian lo que
leian. A partir de estas observaciones, reconocieron la necesidad de iniciar a la
nifia y al nifio con palabras o frases de su entorno o que despertaran su interés,
aprender a leer su nombre, conocer las cosas para conocer después las palabras
que las nombran, adaptar los textos a la mentalidad de los nifios y que todo lo leido
por la nifa y el nifio fuese comprendido; de alli que aprender a leer no fuera solo

descifrar signos (p. 26).

Uno de los primeros precursores de este método fue Comenio en el S. XVII a través de

su libro Orbis Sensualis Pictus en el cual hace referencia a que cuando un nifio observa
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una figura o un objeto, le viene a la mente el nombre de la misma, creando una asociacion

que facilita la lectura (Calzadilla, 2012).

Sin embargo, el médico, psicologo y pedagogo belga Ovidio Decroly (1871-1932) ha sido
el principal referente del método global y quien lo ha desarrollado en mayor profundidad

durante el S. XIX. Por ello hoy en dia también se le puede denominar el método Decroly.

4.3.2. Caracteristicas del método global

El método global est4 presente desde los primeros afios de vida, ya que el nifo, después
del nacimiento percibe todo lo que le rodea a través de los sentidos. La vista y el oido
juegan un papel crucial en el aprendizaje del lenguaje, ya que a través de ellos ve y
escucha palabras completas, tanto orales como escritas, sin fragmentarse en silabas o

unidades mas pequefias.

Tal y como se ha mencionado anteriormente, el método global va de lo general a lo
particular, debido a que parte de unidades significativas del lenguaje como frases o
palabras completas para llegar a las unidades mas pequefias de la palabra, como las silabas
y las letras o fonemas. Es decir, se pretende que la ensefianza del lenguaje escrito, siga el
mismo proceso que la adquisicion natural del lenguaje oral, razon por la cual también es

conocido como método natural.

Para defender un método es necesario conocer como funciona la mente del nifio. En este
sentido, la perspectiva global del método se relaciona con el sincretismo o enfoque
globalizador descrito por Decroly, quien sostiene que, debido a esta funcion psicologica,
hasta aproximadamente los siete afios, los nifios tienden a procesar la informacion de

manera global, percibiendo mejor la totalidad que sus partes (Arteaga et al., 2019).

Otro aspecto a tener en cuenta, en concordancia con Estalayo y Vega (2007), es que la
mentalidad infantil estd dotada para seguir procesos inductivos, es decir, que tanto las
reglas del lenguaje oral como del escrito pueden aprenderse una vez que almacenan en su
memoria un nimero suficiente de ejemplos, en este caso, palabras o frases. Ellos mismos
comprobaron como el cerebro infantil realiza pequenos ejercicios analiticos identificando
caracteristicas y rasgos distintivos en los elementos que componen las palabras. Un
ejemplo concreto de esta capacidad lo observaron estos investigadores en su propia hija,

quien percibié una similitud entre la palabra “ufia" y “mufieca", demostrando asi coémo
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los nifios, a través de la exposicion y la observacion, establecen conexiones de forma

natural sin necesidad de una instruccion explicita.

El método global ha demostrado ser efectivo puesto que algunas investigaciones como
las de Cattell, Buswell y Gray (citados en Calzadilla, 2012) han evidenciado que, durante
la lectura, los ojos se mueven de forma rapida y breve, separados entre si por pausas. Por
ello concluyen que es mas facil percibir y recordar palabras completas y frases de una

forma global, que letras aisladas.

De esta manera, el aprendizaje del lenguaje escrito se basa en el reconocimiento visual y
en la comprension del significado global de distintas palabras significativas antes de

descomponerlas en unidades mas pequenas.

A medida que el nifio avanza en este proceso, se ird desarrollando y trabajando la
capacidad de identificar los componentes mas simples que componen el lenguaje, como
las silabas y las letras. Los cudles si que son necesarios para iniciar la escritura, pero no

la lectura.
Para Gallardo (2022):

Lo que procura este método es que el nifio comprenda el significado de la palabra
desde el primer instante que se la muestra porque cada palabra va acompainada de
una imagen y esta en el contexto de un frase o idea, la percepcion visual facilita el
conocimiento de nuevos aprendizajes para que al final del proceso el nifio sea capaz

de distinguir los elementos mas simples como silabas y letras. (p. 175).

Hay quienes emplean un método global sin la descomposicion de palabras, conocido
también como el método global puro en su forma ortodoxa. Sin embargo, presenta algunas
criticas. Como mencionan Lebrero y Lebrero (1998) aunque el método global puro puede
resultar util para la ensefianza de la lectura en edades tempranas, mediante el
reconocimiento visual de palabras completas sin fragmentacion, presenta ciertas
limitaciones cuando se busca trabajar la escritura. Para que los nifios aprendan a escribir
de manera autonoma, resulta imprescindible distinguir los elementos mas pequefios de la
palabra para entender la relacion fonema-grafema y poder llevar a cabo una escritura que
no se base Unicamente en la copia. Pero siempre partiendo de la descomposicion de

palabras significativas.
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En funcién de la unidad significativa del lenguaje de la que parta la ensefianza de la lectura
y la escritura a través del método global, Elichiry (1991), diferencia entre distintos tipos.
Estos son el método de la palabra, de la frase, de la oracidon, del cuento, del texto libre y

de las experiencias del lenguaje.

Una forma de llevar a cabo este método en las aulas y a la vez hacer un uso practico de la
lectura y la escritura, consiste en familiarizarnos con los nombres propios, etiquetar
materiales, objetos o zonas del aula, facilitando la asociacion entre la palabra escrita y su

representacion visual.

Ademas, otro aspecto a tener en cuenta a la hora de aplicarlo en las aulas, es que se puede
llevar a cabo de una forma ludica, generando un mayor interés y motivacion por parte de
los alumnos. En concordancia con Giraldo et al. (2014) se puede emplear el juego dentro
de este método como una herramienta ludica sin olvidar el objetivo principal, que es el
aprendizaje. De lo contrario, haremos que los momentos de aprendizaje de la lectura y la

escritura se vuelvan aburridos y tediosos para nuestros alumnos.

4.3.3. Algunas aportaciones del método Doman

Esta claro que los métodos sintéticos a diferencia de los analiticos, van de lo particular a
lo general, ya que empiezan con la ensefianza de las letras hasta llegar a las palabras. En
muchas ocasiones se afirma que van de lo simple a lo complejo. Pero ;qué es lo simple y
qué es lo complejo para un nino? ;Una letra abstracta o una palabra que transmite un

significado? (Calzadilla, 2012).

Glenn Doman (2000) sostiene que cualquier aprendizaje deberia comenzar por lo
conocido y lo concreto para ir progresando hacia lo nuevo y lo desconocido, y finalmente
alcanzar lo abstracto. Por ello, el aprendizaje de la lectura y la escritura deberia iniciarse
en las palabras y no en las letras. Las letras es un concepto desconocido y tremendamente

abstracto.

De acuerdo con estos principios, el autor disefia el método Doman, un tipo de método
global analitico que destaca principalmente para la ensefianza de la lectura desde edades

tempranas. Para el autor, un bebé puede aprender a leer de la misma forma que aprende a

hablar.
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Por ello, Doman (2000) sostiene que:

No hay diferencia alguna para el cerebro entre “ver” una forma u “oir” un sonido.
Entiende las dos igualmente bien. Lo inico que se requiere es que los sonidos sean
lo suficientemente claros y altos para que el oido los pueda oir y las palabras
suficientemente grandes y claras para que el ojo las pueda ver y asi el cerebro

pueda interpretarlas. (p. 12).

Para este proposito, se da una vital importancia a la utilizacion de los conocidos Bits de
Inteligencia, los cuales han sido definidos por Estalayo y Vega (2001) como “cualquier
estimulo o dato simple y concreto que el cerebro pueda almacenar por una de las vias
sensoriales” (p.5). Segun Chaparro (2010) estos bits se presentan en tarjetas que incluyen
una figura determinada elaboradas en cartulina de una medida especifica, en las que
aparecen palabras, imagenes, puntos, etc. Por ello, dentro de los Bits de Inteligencia nos

encontramos principalmente con tres categorias:

1. Bits de Lectura (palabras).
2. Bits de Conocimiento Enciclopédico (imagenes).

3. Bits de Puntos (nimeros).
A continuacion, en la figura 1, se muestran imagenes de los distintos Bits de Inteligencia.

Figura 1. Bits de Inteligencia

caballo &
| @ @

: Bit de C imient ;
Bit de Lectura Ry ,Onoc,m,“en < Bit de Puntos
Enciclopédico

Fuente: Elaboracion propia.

A continuacion, nos centraremos en los Bits de Lectura, que son los que se emplearan
dentro de la propuesta de intervencion. Se trata de unas tarjetas con palabras escritas para
trabajar el reconocimiento global de las mismas. Estalayo y Vega (2001) describen las

caracteristicas que deben tener estas tarjetas.
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- Las tarjetas son cartulinas rigidas, no brillantes, de 10 x 40 cm.
- Tamafo de la letra: 7,5 cm de altura (de lap a la d).

- Letra tipo libro “script”, roja y gruesa. Aunque hay quienes defienden el uso de la
letra ligada en Educacion Infantil ya que evita la segmentacion de la palabra
escrita, resulta mas 16gico emplear la letra “script” ya que es la mas utilizada hoy
en dia en textos de la vida cotidiana (libros de texto, revistas, anuncios, carteles,

envases, etc)
- Separacion entre letras: 0,75 cm o mas.

- Se centra la palabra en la cartulina de forma que la distancia entre las letras y los

bordes superior e inferior sea de 1,25 cm.
- Las letras se escriben en minuscula excepto la primera en los nombres propios.

Sin embargo, aunque el método Doman sea un método algo radical en el sentido de que
rompe con muchas teorias sobre el aprendizaje “tardio” de la lectura, Estalayo y Vega
(2001) sefialan que puede adaptarse a diferentes contextos y necesidades, siendo flexible
siempre y cuando se respeten algunos de sus principios fundamentales. Entre ellos

destacan:

- Presentacion de cada bit de lectura de manera breve (menor a un segundo) para
lograr mantener la atencion, ya que estos autores afirman que esta comprobado

que la brevedad y la rapidez de los estimulos hacen que sean mas eficaces.

- Uso de palabras que sean precisas y estén agrupadas en categorias para facilitar

su comprension.

- Escritura en un tamafio adecuado y sobre fondo liso para que la palabra sea

captada de manera eficaz a través de la ruta visual.

- Frecuencia de su lectura de aproximadamente de unas 15 sesiones por semana, las
cuales deben ser de corta duracidon para evitar el aburrimiento y mantener el

intereés.

Este marco tedrico ha recogido algunos aspectos relevantes sobre la ensefianza de la

lectura y de la escritura en Educacion Infantil. Asimismo, se ha expuesto la importancia
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de llevar a cabo los primeros acercamientos al lenguaje escrito de una manera

significativa.

Ademas, se han recogido las principales caracteristicas de los diferentes métodos de
ensefianza, centrandose en el método global y en algunas aportaciones del método
Doman. Este método, permite un acercamiento al lenguaje escrito de una forma natural,

debido a que parte de unidades con sentido para los alumnos en edades tempranas.

Por este motivo y con el fin de trasladar estos principios a la practica educativa, se detalla

una propuesta de intervencion en el siguiente apartado.
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5. PROPUESTA DIDACTICA

Tomando como referencia la informacion extraida a través de la revision bibliografica, se
ha disefiado, implementado y evaluado una propuesta de intervencion educativa dirigida

a un aula de Educacion Infantil, la cual se detalla en este apartado del TFG.

5.1. DESCRIPCION

La presente propuesta didactica titulada “Animales por el mundo” esta orientada a
abordar la lectura y la escritura a través del método global, favoreciendo una
aproximacion significativa al lenguaje escrito. Ademds, se tienen en cuenta y se
incorporan algunas aportaciones del método Doman explicadas en el apartado 4.3.3 del
marco tedrico, como por ejemplo los Bits de Lectura y la organizacion de las palabras en

diferentes categorias.
En este caso, las palabras seleccionadas se agrupan en cinco categorias:

Animales de la granja.
Animales de la selva.
Animales del mar.

Animales de la sabana.

A o

Animales del bosque.

De esta manera se pretende favorecer la fluidez lectora a través del reconocimiento global
de las distintas palabras relacionadas con una tematica de su interés, en este caso, el

mundo de los animales.

Posteriormente, a través de diferentes actividades, se avanza hacia la descomposicion de
estas palabras en elementos mas pequefios como las silabas y las letras. Este proceso,
permite trabajar a su vez la escritura, debido a que no solo profundiza en el desarrollo de

la relacion grafema-fonema sino también en la reconstruccion del lenguaje escrito.

5.2. CONTEXTUALIZACION

La propuesta de intervencion se ha disefiado teniendo en cuenta el contexto educativo en

el cual la autora de este TFG esta realizando el Practicum III. El centro educativo se
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encuentra en un municipio de la provincia de Segovia, perteneciente a la comunidad

autonoma de Castilla y Leon.

En este contexto, la intervencion se realiza en un aula perteneciente al segundo ciclo de
Educacion Infantil, concretamente el 2° curso de la misma. El grupo estd formado por un
total de 13 alumnos, concretamente 9 nifios y 4 nifias, con edades comprendidas entre los

4 y los 5 afios.

Es importante destacar que es un grupo muy variado en cuanto a ritmos de aprendizaje,
sin embargo, no contamos con ningin alumno con necesidades especificas de apoyo

educativo (ACNEAE).

5.3. LEGISLACION EDUCATIVA

La presente intervencion didactica se ha disefiado tomando como referencia la legislacion

vigente del sistema educativo espafiol.

A nivel estatal partimos de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se
modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educaciéon (LOMLOE). Esta ley se
concreta en el Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacion

y las ensefianzas minimas de la Educacion Infantil.

Respecto al nivel autondmico, como se trata de una propuesta destinada a llevarse a cabo
en un centro educativo perteneciente a la comunidad autonoma de Castilla y Leon, su
programacion se ha ajustado a lo establecido en el Decreto 37/2022, de 29 de septiembre,
por el que se establece la ordenacidon y el curriculo de la Educacion Infantil en la

Comunidad de Castilla y Leon.

5.4. FUNDAMENTACION CURRICULAR

En este apartado, se detalla la fundamentacidon curricular basada en la legislacion
anteriormente mencionada, la cual articula la propuesta de intervencion. Concretamente,
se expondran los objetivos, tanto los de etapa como los especificos de la propuesta, las
competencias clave y especificas, los criterios de evaluacion, los descriptores operativos
relacionados, asi como los saberes basicos vinculados a las actividades planteadas en la

intervencion.
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5.4.1. Objetivos

Objetivos de etapa

La presente propuesta de intervencion pretende contribuir a la consecucion ciertos

objetivos de etapa seleccionados del articulo 7 del Real Decreto 95/2022.

- Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de

expresion.

- Iniciarse en las habilidades 16gico-matematicas, en la lectura y la escritura, y en

el movimiento, el gesto y el ritmo.

Objetivos especificos

La intervencion, aparte de los objetivos curriculares, se concreta en unos objetivos

didacticos mas concretos.

- Fomentar el interés por la lectura y la escritura a través de tematicas cercanas y

significativas.
- Trabajar la atencion y la memoria visual en el reconocimiento global de palabras.

- Favorecer la fluidez lectora y la asociacion fonema-grafema partiendo de palabras

reconocidas de manera completa.

- Ampliar el repertorio lingiiistico de los alumnos.

5.4.2. Competencias clave

Esta intervencion didactica, contribuye a la adquisicion de las siguientes competencias
clave, establecidas en el anexo I del Real Decreto 95/2022 y en el articulo 7 del Decreto

37/2022:

- Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL): A través de la propuesta, la
competencia en comunicacion lingiiistica se desarrolla de una manera
significativa a lo largo de todas las sesiones debido a que la intervencion se basa
en trabajar los procesos de lectura y escritura, es decir, se centra en el lenguaje

escrito. Ademas, también se fomenta el acercamiento a la literatura infantil debido
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a que cada sesion serd introducida con un pequefio cuento, que permitira el

disfrute y el enriquecimiento lingiiistico.

- Competencia ciudadana (CC): La propuesta también contribuye al desarrollo de

la competencia ciudadana dado que los alumnos, en varias de las actividades

planteadas, tendran que cooperar con el resto de compaiieros y respetar normas

basicas de convivencia como el turno de palabra y el respeto ante las demas

respuestas.

- Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC): Esta competencia

también estd presente en la propuesta. Se produce un acercamiento a la expresion

creativa a través del dibujo.

5.4.3. Competencias especificas, criterios de evaluacion, descriptores operativos y

contenidos.

A continuacién, en la Tabla IV, se detalla la relacion entre competencias especificas,

criterios de evaluacion y los correspondientes descriptores operativos, asi como cuales

son los contenidos que se trabajan en la propuesta. Todos ellos han sido extraidos del

Decreto 37/2022 y pertenecen al area I1I “Comunicacion y representacion de la realidad”.

Tabla IV

Competencias especificas, criterios de evaluacion, descriptores operativos y contenidos.

Area III: Comunicacién y representacion de la realidad

Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores
operativos
4. Participar por iniciativa propia | 4.3. Avanzar en la asociacion CCL, CCEC.
en actividades relacionadas con fonema-grafema, asociando
textos escritos, mostrando interés | sonido y grafia de las vocales y
y curiosidad por comprender su las consonantes en mayuscula,
funcionalidad y algunas de sus atendiendo a su individualidad.
caracteristicas.
5. Valorar la diversidad 5.5. Participar en actividades de | CCL, CC,
lingiliistica presente en su entorno, | aproximacion a la literatura CCEC.
asi como otras manifestaciones infantil, descubriendo,
culturales, para enriquecer sus explorando y apreciando la
estrategias comunicativas y su belleza del lenguaje literario
bagaje cultural.
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Contenidos (saberes basicos)

Bloque C. Comunicacién verbal oral: expresion, comprension y didlogo.

- Aumento del vocabulario a través de proyectos, conversaciones, situaciones

de aprendizaje y textos literarios. Distintas categorias y relaciones semanticas.
- Discriminacién auditiva. Palabras que comparten algin rasgo fonoldgico

Bloque D. Aproximacion al lenguaje escrito.

Textos escritos en diferentes soportes para el proceso de aprendizaje de la

lectoescritura.
- Las propiedades del sistema de escritura: hipotesis cuantitativas y cualitativas.

- Aproximacion al codigo escrito, evolucionando desde las escrituras
indeterminadas y respetando el proceso evolutivo: lectura global y escritura

manipulativa de palabras significativas y contextualizadas.

- Asociacion fonema-grafema. Sonido y grafia de las vocales y consonantes

mayusculas respetando el proceso evolutivo.

- Motricidad fina como base para la correcta adquisicion de la pinza digital:
coordinaciéon de dedos, actividades manipulativas para conectar mano-

cerebro, movimientos 6culo-manuales.

- Uso de algunas convenciones del sistema de la lectoescritura como:

direccionalidad, orientacion y organizacion del espacio més acotado.

- Otros codigos de representacion grafica: imagenes, pictogramas, simbolos,

nameros.

Nota. Elaboracion propia a partir del Decreto 37/2022.

5.5. METODOLOGIA

La metodologia de la presente propuesta didactica se basa en los principios metodologicos

propuestos para la etapa de Educacion Infantil en el Decreto 37/2022.
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Entre los principios de esta etapa, se destaca la importancia de que los alumnos
experimenten vivencias positivas a la vez que significativas. Por ello, con la
implementacion de las actividades de la intervencion, se pretende que tengan un
acercamiento a la lectura y a la escritura de una manera global y significativa, a través de

palabras proximas a sus propios intereses, en este caso, los animales.

La propuesta también se fundamenta en la teoria abordada en el apartado 4.3 del marco
teorico. En este sentido, se parte del método global, haciendo que los primeros
acercamientos al lenguaje escrito se lleven a cabo partiendo de unidades completas y
significativas para nuestros alumnos. Ademas, se tienen en cuenta algunas aportaciones
del método Doman, lo que permite reforzar el reconocimiento visual de una forma

dinamica y breve.

Asimismo, resulta fundamental ofrecer situaciones ludicas y estimulantes, por ello, el
juego estd presente a lo largo de la intervencidn para proporcionar disfrute y a la vez
facilitar las interacciones entre los companeros. Los juegos constituyen una herramienta
didactica que, al incorporarlos en la practica educativa y sobre todo en edades tempranas,
facilitan en muchas ocasiones la adquisicion de contenidos debido a que son capaces de

promover una actitud positiva y aumentar la motivacion.

Por otro lado, dentro de la metodologia cobran especial importancia los tipos de
agrupamientos en las diferentes actividades. A lo largo de esta propuesta, se llevaran a
cabo diferentes tipos de organizaciones. Se presentan actividades que se llevaran a cabo
de manera individual, lo cual permite conocer el nivel de cada estudiante y atender a los
diferentes ritmos de aprendizaje. También se plantean actividades para realizarse en

pequefio y gran grupo, lo cual favorece el aprendizaje conjunto y la cooperacion.

5.6. TEMPORALIZACION

La propuesta de intervencion se lleva a cabo durante el tercer trimestre del curso escolar
2024-2025 a la vuelta de vacaciones de Semana Santa, durante el mes de abril y mayo,

en un total de 7 sesiones.

Aproximadamente la duracion de cada una de las sesiones es de 40 - 50 minutos y se

llevaran a cabo a primera hora, después de la asamblea inicial.

En la Tabla V, se detalla la organizacion temporal de las sesiones de la intervencion.
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Tabla V

Temporalizacion de la propuesta de intervencion.

Propuesta de intervencion: “Animales por el mundo”.
Sesiones Titulo Fecha
Sesion 1 Evaluacion inicial 30/04/2025
Sesion 2 Animales de la granja 5/05/2025
Sesion 3 Animales de la selva 6/05/2025
Sesion 4 Animales del mar 7/05/2025
Sesion 5 Animales de la sabana 8/05/2025
Sesion 6 Animales del bosque 9/05/2025
Sesion 7 Evaluacioén final 12/05/2025

Nota. Elaboracion propia.

5.7. PLANIFICACION DE ACTIVIDADES Y TAREAS

Todas las sesiones tienen una estructura muy similar. Se comienza la sesion leyendo un
cuento sobre un habitat concreto en el que aparecen cinco animales distintos, los cuales
forman una categoria. Tras la lectura, se muestran imagenes de los animales para que los
alumnos digan su nombre en voz alta y después, con ayuda de la maestra de practicas se
hace lo mismo con los nombres de cada animal, es decir, tienen que decir de forma oral
la palabra escrita que se muestre. De esta forma, se hace una asociacién entre imagen y

palabra de los animales que aparecen en el cuento.

Posteriormente, se llevan a cabo los Bits de Lectura con la categoria correspondiente,
empleando las palabras ya mostradas. Para finalizar la sesion, se realizan dos actividades

o juegos diferentes para trabajar la lectura y la escritura partiendo de esas palabras.

Es importante destacar que cada dia se realiza la lectura de los Bits en tres momentos
distintos. El primero dentro de cada sesion de la propuesta de intervencion que se lleva a
cabo después de la asamblea inicial, el segundo antes de salir al recreo y el Ultimo al
finalizar la mafiana, en la asamblea final, ya que el método Doman insiste en su lectura

tres veces a lo largo del dia, empleando un periodo de tiempo breve y dinamico.
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Ademas, a medida que avanzan los dias, se iran acumulando las categorias trabajadas en

las distintas sesiones, de manera que el primer dia inicamente se trabaja sobre 5 palabras

y el ultimo sobre 25, tal y como se detalla en la Tabla VI.

Tabla VI

Categorias Bits de Lectura.

Categorias Bits de Lectura

Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4 Sesion 5 Sesion 6
1. Granja: 1. Granja: 1. Granja: 1. Granja: 1. Granja:
vaca vaca vaca vaca vaca
oveja oveja oveja oveja oveja
cerdo cerdo cerdo cerdo cerdo
gallina gallina gallina gallina gallina
pato pato pato pato pato
2. Selva: 2. Selva: 2. Selva: 2. Selva:
mono mono mono mono
serpiente serpiente serpiente serpiente
camaleon camaleon camaleon camaleon
tucan tucan tucan tucan
piraia pirana pirafia pirafia
3. Mar: 3. Mar: 3. Mar:
delfin delfin delfin
ballena ballena ballena
tortuga tortuga tortuga
pez pez pez
pulpo pulpo pulpo
4. Sabana: 4. Sabana:
leon leon
cebra cebra
elefante elefante
jirafa jirafa
cocodrilo cocodrilo
5. Bosque:
0S0
lobo
ardilla
conejo
erizo

Nota. Elaboracion propia.
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Con el fin de evaluar el progreso de los estudiantes al finalizar la propuesta de
intervencion, se lleva a cabo una sesion previa de evaluacion inicial que permite conocer
el punto de partida de cada uno de los alumnos. Al finalizar la implementacién de la
propuesta, también se realiza una sesion de evaluacion final con el fin de contrastar los

resultados.

A continuacién, en cada una de las tablas (VII-XIII), se explica el desarrollo de cada
sesion con sus respectivas actividades y los recursos necesarios para su implementacion

en el aula.

Tabla VII

Sesion 1.

Sesion 1: Evaluacion inicial Temporalizacion: 60 minutos.

Recursos materiales

- Rubricas de evaluacion (Anexo ).

- Bits de Inteligencia (imagenes) y Bits de Lectura (palabras).

Desarrollo

La evaluacion inicial se lleva a cabo en grupos reducidos de 3 y 4 alumnos.
Aprovechando el momento de trabajo por rincones establecido en el horario, se realiza

la evaluacidon en unos de los rincones.

Para evaluar la lectura, los alumnos deben leer 5 palabras, cada una perteneciente a una

categoria de las que vamos a trabajar con los Bits de Lectura.

Para la evaluacion de la escritura, se lleva a cabo un dictado con otras 5 palabras, cada

una perteneciente a una categoria de las que vamos a trabajar con los Bits de Lectura.

De esta manera y con el apoyo de la ribrica, podemos establecer el nivel de partida de

cada uno de los estudiantes.

Nota. Elaboracion propia.
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Tabla VIII

Sesion 2.

Sesion 2: Animales de la granja. Temporalizacion: 60 minutos.

Recursos materiales

- Cuento de los animales de la granja (Anexo II).
- Bits de Inteligencia (iméagenes) y Bits de Lectura (palabras).
- Juego memory.

- Ficha de sopa de letras.

Desarrollo

Actividad 1: Lectura del cuento

Lectura de un cuento ambientado en la granja en el que aparecen los 5 animales
(categoria 1).

Actividad 2: Asociacion palabra-imagen

Una vez se haya contado el cuento, se muestran los nombres (palabras) y la
representacion (imagenes) de los animales (Figura 2) para emparejarlos y hacer una
asociacion palabra-imagen, tal y como se muestra en la Figura 3.

Figura 2. Bits de Lectura (palabras) y Bits de Inteligencia (imagenes).

Nota. Elaboracion propia.

Figura 3. Asociacion palabra-imagen.

Nota. Elaboracion propia.
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Actividad 3: Bits de Lectura

Una vez se hayan establecido las asociaciones, utilizamos solo las tarjetas de las
palabras y realizamos su lectura siguiendo el método Doman, tal y como se muestra en
la Figura 4. Para ello, los alumnos se sientan en la asamblea y la maestra de practicas
leera en voz alta palabra a palabra, con una duracién muy breve (1 Bit = <1 segundo).
En esta sesion se lee la categoria 1 (granja).

Figura 4. Lectura de los Bits.

Nota. Elaboracion propia.
Actividad 4: Memory
Esta actividad se realiza en gran grupo, primero se lleva a cabo un memory en el que
tienen que unir la palabra escrita con su representacion, en este caso, una imagen de un
animal con su nombre escrito.
Después de participar todos los alumnos, se repite la dindmica, pero esta vez
emparejando palabras iguales, sin imagenes, de esta manera se fijan de una manera mas
detallada en las diferentes palabras y su forma escrita (Figura 5).

Figura 5. Memory.

Nota. Elaboracion propia.

Actividad 5: Sopa de letras
Esta actividad se lleva a cabo a nivel individual. Cada alumno debe encontrar y colorear
en la sopa de letras las 5 palabras pertenecientes a la categoria de los animales de la

granja (Figura 6).
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Figura 6. Sopa de letras.
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Nota. Elaboracion propia.

Nota. Elaboracion propia.

Tabla IX

Sesion 3.

Sesion 3: Animales de la selva. Temporalizacion: 60 minutos.

Recursos materiales

- Cuento de los animales de la selva (Anexo III).

- Bits de Inteligencia (imagenes) y Bits de Lectura (palabras).

- Laminas de oraciones.

- Tarjetas con palabras incompletas.

Desarrollo

Actividad 1: Lectura del cuento

Lectura de un cuento ambientado en la selva en el que aparecen los 5 animales
(categoria 2).

Actividad 2: Asociacion palabra-imagen

Una vez se haya contado el cuento, se muestran los nombres (palabras) y la

representacion (imagenes) de los animales (Figura 7) para emparejarlos y hacer una

asociacion palabra-imagen.
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Figura 7. Bits de Lectura (palabras) y Bits de Inteligencia (imdgenes).

Nota. Elaboracion propia.

Actividad 3: Bits de Lectura

Una vez se hayan establecido las asociaciones, utilizamos solo las tarjetas de las
palabras y realizamos su lectura siguiendo el método Doman. Para ello, los alumnos se
sientan en la asamblea y la maestra de practicas leera en voz alta palabra a palabra, con
una duracion muy breve (1 Bit = <I segundo). En esta sesion se leen las categorias 1
(granja) y 2 (selva).

Actividad 4: Identificar palabras

Esta actividad se lleva a cabo en gran grupo. Para ello, la maestra lee una oracion escrita
sobre una lamina en la que aparece una de las palabras que hemos visto hasta ahora
(pertenecientes a las categorias de la granja y de la selva) y pide a un alumno que sefale
cudl es la palabra por la que se pregunta. Por ejemplo: La oveja estd dormida. {Donde
pone oveja? (Figura 8).

Figura 8. Identiﬁcacio’n de palabras.
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Nota. Elaboracion propia.
Actividad 5: Fuga de letras
Esta actividad se lleva a cabo en gran grupo. La maestra de practicas, coloca sobre la

alfombra de la asamblea diferentes tarjetas con palabras escritas de los nombres de los
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animales vistos hasta ahora, pero faltaran algunas letras. Los alumnos, por orden o
segun vaya escogiendo la maestra, deben ir completando los huecos vacios bien con

figuras de letras o escribiéndolas con rotulador (Figura 9).

Figura 9. Fuga de letras.

Nota. Elaboracion propia.

Nota. Elaboracion propia.

Tabla X

Sesion 4.

Sesion 4: Animales del mar. Temporalizacion: 60 minutos.

Recursos materiales

- Cuento de los animales del mar (Anexo IV).
- Bits de Inteligencia (imagenes) y Bits de Lectura (palabras).
- Cartones de bingo y tapones.

- Ficha de crucigrama.

Desarrollo

Actividad 1: Lectura del cuento

Lectura de un cuento ambientado en el mar en el que aparecen los 5 animales (categoria
3).

Actividad 2: Asociacion palabra-imagen

Una vez se haya contado el cuento, se muestran los nombres (palabras) y la
representacion (imagenes) de los animales (Figura 10) para emparejarlos y hacer una

asociacion palabra-imagen.
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Figura 10. Bits de Lectura (palabras) y Bits de Inteligencia (imagenes).
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Nota. Elaboracion propia.

Actividad 3: Bits de Lectura

Una vez se hayan establecido las asociaciones, utilizamos solo las tarjetas de las
palabras y realizamos su lectura siguiendo el método Doman. Para ello, los alumnos se
sientan en la asamblea y la maestra de practicas leera en voz alta palabra a palabra, con
una duracion muy breve (1 Bit = <I segundo). En esta sesion se leen las categorias 1
(granja), 2 (selva) y 3 (mar).

Actividad 4: Bingo

Para esta actividad, se reparte un carton de bingo a cada uno de los alumnos con las
distintas palabras escritas de los nombres de los animales (en este caso de la categoria
de los animales de la granja, de la selva y del mar), en cada carton, aparecen cuatro
palabras, tal y como se muestra en la Figura 11. La maestra de practicas dice en voz
alta diferentes palabras, primeramente, apoyandose con un soporte visual con la palabra
escrita para facilitar la actividad a los alumnos. Mas adelante, se juega de la misma
forma, pero sin el soporte visual, inicamente diciendo la palabra de forma oral, para asi
asegurarnos que tienen interiorizada su representacion grafica.

Figura 11. Bingo.

Nota. Elaboracion propia.
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Actividad 5: Crucigrama

Esta actividad se lleva a cabo a nivel individual. Cada uno de los alumnos tiene que
completar un crucigrama (el mismo para todos), por lo que también pueden ayudarse
entre los alumnos del mismo grupo. La actividad consiste en rellenar una tabla con un
nombre distinto en funcién del dibujo que aparezca y el numero de letras que
compongan cada fila. El disefio del crucigrama es muy simple y con pocas palabras
para evitar confusiones (Figura 12).

Figura 12. Crucigrama.
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Nota. Elaboracion propia.

Nota. Elaboracion propia.

Tabla XI

Sesion 5.

Sesion 5: Animales de la sabana. Temporalizacion: 60 minutos.

Recursos materiales

- Cuento de los animales de la sabana (Anexo V).
- Bits de Inteligencia (iméagenes) y Bits de Lectura (palabras).

- Fichas domino.

Desarrollo

Actividad 1: Lectura del cuento

Lectura de un cuento ambientado en la sabana en el que aparecen los 5 animales

(categoria 4).
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Actividad 2: Asociacion palabra-imagen

Una vez se haya contado el cuento, se muestran los nombres (palabras) y la
representacion (imagenes) de los animales (Figura 13) para emparejarlos y hacer una
asociacion palabra-imagen.

Figura 13. Bits de Lectura (palabras) y Bits de Inteligencia (imagenes).

-

Nota. Elaboracion propia.
Actividad 3: Bits de Lectura
Una vez se hayan establecido las asociaciones, utilizamos solo las tarjetas de las
palabras y realizamos su lectura siguiendo el método Doman. Para ello, los alumnos se
sientan en la asamblea y la maestra de practicas leera en voz alta palabra a palabra, con
una duracion muy breve (1 Bit = <I segundo). En esta sesion se leen las categorias 1
(granja), 2 (selva), 3 (mar) y 4 (sabana).
Actividad 4: Domino
Esta actividad se lleva a cabo en pequefios grupos de 3-4 alumnos. Se juega como el
domino tradicional, pero en este caso, cada ficha contiene en un extremo un nombre de
un animal escrito (sin imagen) y en el otro extremo una imagen de un animal (Figura
14). Los alumnos deben unir cada palabra con su imagen (pertenecientes a las

categorias de la granja, de la selva, del mar y de la sabana).

Figura 14. Domino.

Nota. Elaboracion propia.
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Actividad 5: Ahorcado

Esta actividad se lleva a cabo en gran grupo. En este caso, tanto la maestra de practicas
como la tutora piensan la palabra (pertenecientes a la categoria 1, 2, 3 y 4) y el alumnado
trata de adivinarla. Para ello, por orden, dicen letras. Si estas letras si que forman parte
de la palabra, se colocan en las rayitas correspondientes, y si por el contrario, no forma

parte de la palabra, se dibuja un elemento del dibujo del ahorcado.

Nota. Elaboracién propia.

Tabla XII

Sesion 6.

Sesion 6: Animales del bosque. Temporalizacion: 60 minutos.

Recursos materiales

- Cuento de los animales del bosque (Anexo VI).
- Bits de Inteligencia (imagenes) y Bits de Lectura (palabras).
- Matamoscas de plastico

- Ficha de los animales favoritos.

Desarrollo

Actividad 1: Lectura del cuento

Lectura de un cuento ambientado en el bosque en el que aparecen los 5 animales
(categoria 5).

Actividad 2: Asociacion imagen-palabra

Una vez se haya contado el cuento, se muestran los nombres (palabras) y la
representacion (imagenes) de los animales (Figura 15) para emparejarlos y hacer una

asociacion palabra-imagen.
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Figura 15. Bits de Lectura (palabras) y Bits de Inteligencia (imagenes).

“oso

Nota. Elaboracion propia.
Actividad 3: Bits de Lectura
Una vez se hayan establecido las asociaciones, utilizamos solo las tarjetas de las
palabras y realizamos su lectura siguiendo el método Doman. Para ello, los alumnos se
sientan en la asamblea y la maestra de practicas leera en voz alta palabra a palabra, con
una duracion muy breve (1 Bit = <I segundo). En sesion se leen todas las categorias, 1
(granja), 2 (selva), 3 (mar), 4 (sabana) y 5 (bosque).
Actividad 4: Cazapalabras.
Esta actividad, también se lleva a cabo en gran grupo, se colocan las diferentes
categorias de palabras en la asamblea, una por una. La maestra de practicas dice una
palabra y uno de los alumnos con el matamoscas de plastico debe “atrapar” la palabra,
tal y como aparece en la Figura 16. Se repite con cada alumno y se van incluyendo mas
categorias. Cada vez que se incluyan palabras nuevas, se mezclardn, para evitar el
reconocimiento debido unicamente a la posicion que ocupa la misma.

Figura 16. Cazapalabras.

Nota. Elaboracion propia.

Actividad 5: Mis animales favoritos

Para finalizar, cada uno de los alumnos, tiene que dibujar en una ficha dividida en 5
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secciones, su animal favorito de cada uno de los hébitats que hemos trabajado y también
debe escribir el nombre de cada uno (Figura 17).

Figura 17. Ficha “Mis animales favoritos”.

MIS ANIMALES FAVORITOS

Nota. Elaboracion propia.

Nota. Elaboracion propia.

Tabla XIII

Sesion 7.

Sesion 7: Evaluacion final Temporalizacion: 60 minutos.

Recursos materiales

- Rubricas de evaluacion (Anexo I).

- Bits de Inteligencia (imagenes) y Bits de Lectura (palabras).

Desarrollo

La evaluacion final se lleva a cabo en grupos reducidos de 3 y 4 alumnos.
Aprovechando el momento de trabajo por rincones establecido en el horario, se realiza

la evaluacidon en unos de los rincones.

Para evaluar la lectura, los alumnos deben leer las 5 palabras que leyeron en la
evaluacion inicial, cada una perteneciente a una categoria de las que se han trabajado

con los Bits de Lectura.

Para la evaluacion de la escritura, se lleva a cabo un dictado con las 5 palabras de la
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evaluacion inicial, cada una perteneciente a una categoria de las que se han trabajado

con los Bits de Lectura.

De esta manera y con el apoyo de la rubrica, podemos comprobar si ha existido progreso

en la lectura o en la escritura después de aplicar el método global.

Nota. Elaboracion propia.

5.8. EVALUACION

Durante la propuesta de intervencion, como se ha mencionado anteriormente, se han

establecido dos momentos clave de evaluacion.

El primero de ellos se lleva a cabo al comienzo de la misma para conocer cudl era el punto

de partida de cada uno de los alumnos en cuanto a la lectura y a la escritura.

El segundo, se realiza al finalizar la intervencion, en el cual se evaltian los mismos
indicadores que en el inicio con el fin de contrastar resultados y poder comprobar si existe

0 no mejoria.

Respecto a las técnicas de evaluacion empleadas para la propuesta, se ha optado por la

observacion directa en el caso de la lectura y el analisis de producciones en la escritura.

Para ello, como instrumento de evaluacion se ha empleado la rabrica (Anexo X), la cual
nos permite comprobar el progreso de una forma mas visual y organizada y hacer una

valoracion objetiva.

5.9. RESULTADOS

A través de la evaluacion inicial y final de la propuesta de intervencion se han podido
contrastar los resultados y analizar si ha existido o no mejoria en cuanto a los procesos de

lectura y escritura después de implementar algunas sesiones con el método global.
Evaluacion inicial

Respecto a las pruebas iniciales de lectura, muchos de ellos no sabian leer la palabra si
no era con el apoyo de la maestra de précticas. Esta ayuda, consistia normalmente en leer

la primera silaba de la palabra y en enfatizar sobre todo el sonido de algunas consonantes.
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En ocasiones, también se daban casos en los que al decir de forma oral la primera silaba
de la palabra que tenian que leer, seguidamente decian palabras que empezaban por esa
misma silaba, pero no correspondian con la palabra escrita que se les presentaba. Por
ejemplo, al leer la primera silaba de la palabra “lobo” dicen “Lorenzo” o al visualizar la

primera letra de la palabra “cebra” decian “Carlos”.

En cuanto a la prueba de evaluacion inicial de escritura, la gran mayoria de los alumnos
no escribian las palabras de forma autonoma, s6lo reconocian las letras que formaban la
palabra si tenian su representacion grafica presente, lo que evidencia la dependencia que

tienen a un referente grafico o visual.

Algunos si que fueron capaces de escribir alguna de las palabras con mucho apoyo
fonologico, es decir, enfatizando mucho los sonidos de cada letra, especialmente de las
consonantes, para que pudieran reconocerla y asi representarla graficamente. También
habia casos en los que, tras decir la palabra segmentada de forma oral, solo escribian las
vocales, lo que nos sugiere que ain no tienen adquirida correctamente la relacion
grafofonica o que no saben descomponer correctamente la cadena oral. Por ejemplo, al
decir “delfin” escribian inicamente “dein” o en otros casos que no respetaban el érden ni
la direccionalidad, por ejemplo, al decir “ledén” escribian “elon”, un aspecto normal que
se ajusta a la etapa silabico-alfabética en la que se encuentran los nifios en estas edades,
en la que atn estan desarrollando la conciencia fonoldgica y la correspondencia entre
fonema y grafema. Por ello, es habitual encontrar algunas escrituras en las que haya un
solo grafema por silaba y otras en las que las silabas que si que contengan todos sus

grafemas.
Desarrollo de las sesiones

Tras la evaluacion inicial, se implementaron 5 sesiones (descritas en el apartado 5.7.) en
las que se trabajo tanto la lectura como la escritura a través del método global con algunas
aportaciones del método Doman, como la lectura de los bits de Lectura tres veces por dia,

acumulandose en la Gltima sesion 25 palabras distintas referidas a nombres de animales.

Durante el desarrollo de las sesiones, se pudo observar una alta participacion e interés por
parte de los alumnos. Al incluirse actividades con un alto componente ludico, la
motivacion era mayor, generando a su vez una actitud positiva ante las distintas

actividades que se planteaban. Otro aspecto que puede ser relevante en cuanto a la
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motivacion generada ha sido partir de una tematica que les resulte atractiva y proxima a
sus intereses, como es el tema de los animales del mundo. Ademas, el hecho de introducir
cada una de las sesiones con un cuento diferente, ha favorecido a captar la atencion de los

alumnos desde el comienzo.
Evaluacion final

Una vez finalizadas las 5 sesiones de la propuesta, se realizd una evaluacion final en la
que se han evaluado los mismos items con las mismas palabras tanto para la lectura como

para la escritura y asi poder comprobar si han mejorado respecto al inicio.

En relacion con la lectura, se observa una mejoria significativa respecto a los resultados
iniciales. Todos los alumnos han presentado avances, tanto en el reconocimiento visual
de las palabras como en la fluidez lectora. La mayoria han sabido leer las palabras que se
les mostraba de manera auténoma y sin necesidad de recurrir al silabeo, lo que nos indica
que el método global ha funcionado y han interiorizado las palabras que hemos trabajado
durante las sesiones. En algun caso puntual, alguno de los alumnos ha tenido que recibir
apoyo en la segmentacion fonoldgica, por ejemplo, enfatizando el sonido de la primera

letra para que después pudieran decir ellos la palabra completa.

A continuacion, en la figura 18, se muestra una de las rubricas empleadas para la
evaluacion de la lectura, tanto al inicio de la propuesta (color rosa) como al final (color

azul). El resto de rubricas de lectura se encuentran en el Anexo VII.

Figura 18. Rubrica evaluacion lectura.

Alumno:
Evaluacién No lee Lee con Lee de forma | Lee de forma Asocia
lectura apoyo del auténoma auténoma imagen y
(inicial/final) adulto (silabeando) | (sin silabeo) palabra
OVEJA X x
SERPIENTE X X
BALLENA X P
CEBRA ¥ X
LOBO X X
Observaciones | o Necewto. 0agp G8 Oyoda. enfafitando el yondo
de 080UAGD CONYONAMED 0L comiento de cadl
noba .
o lee 4y asoua tOAG» Qb POLODIAA ton N lnagen
AL frma autonoma, -

Nota. Elaboracion propia.
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Mediante la evaluacion final de escritura, también se han evidenciado avances en todos
los alumnos respecto a la prueba inicial. La mayoria fueron capaces de escribirla de forma
auténoma con solo decir la palabra una vez. Este aspecto indica que han mejorado
notablemente su capacidad para segmentar la palabra mentalmente y el dominio de la

relacion grafofonica, asociando correctamente cada grafema con el fonema.

Otros alumnos, también fueron capaces de escribirlas correctamente, pero necesitaban
que se repitiera mas veces la palabra de forma completa o incidir en los fonemas de

algunas silabas.

En otros casos, algunos de los alumnos que en la evaluacion inicial no lograron escribir
las palabras, también mostraron una evolucidn positiva. Aunque necesitaron mas apoyo
fonologico, incidiendo en las diferentes silabas que forman las palabras para poder
identificar bien los fonemas y escribir los grafemas correctos, fueron capaces de escribir

las palabras de una forma aproximada, aunque en ocasiones pudieran omitir alguna letra.

De nuevo, en la figura 19, se muestra una de las riibricas empleadas para la evaluacion de
la escritura, tanto al inicio de la propuesta (color rosa) como al final (color azul). El resto

de rubricas de escritura se encuentran en €l Anexo VIII.

Figura 19. Rubrica evaluacion escritura.

Alumno:
Evaluacion No Reconoce Escribe con Escribe de | Escribe de
escritura escribe | algunas apoyo forma forma
(inicial/final) letras y/o | (sildbico/visual/ | aproximada | auténoma
fonemas fonolégico)
VACA X X
MONO A K
DELFIN X X
LEON R X
0S0 X X

Observaciones | « Nece Ko, Qe el aduito enfadice moero O3
wridos PAsG identficas el afofema.

s Escape Oa forma Oum'\\omQ fodop an POSAOD
Sn hogSn HEO Al Imervention  pof porte dud
adulto O epenuth ™OL .

Nota. Elaboracién propia.
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En este sentido, se puede afirmar que el método global ha tenido un impacto positivo
debido a que todos los alumnos han experimentado mejoria en ambos procesos, tanto en

la lectura como en la escritura.

5.10. CONCLUSIONES DE LA INTERVENCION

Tras la implementacion de las diferentes sesiones de la propuesta de intervencion, se han

establecido algunas conclusiones.

En primer lugar, se ha observado como desde edades tempranas, los alumnos pueden
tener interés por el lenguaje escrito, especialmente cuando este se presenta de forma
atractiva y vinculada a sus propios intereses. En este caso, la eleccion de una tematica
cercana y sobre la que ya tienen algunos conocimientos previos como son los animales,

ha favorecido el nivel de motivacion e implicacion de los alumnos.

En este sentido, la utilizacion del método global, ha demostrado que se puede producir un
acercamiento al lenguaje escrito partiendo de unidades completas con significado, como
son las palabras. Este método, al centrarse principalmente en el reconocimiento global y
visual de las palabras, ha permitido que los alumnos se aproximen al lenguaje escrito de

una manera mas natural y funcional, priorizando a su vez la comprension del significado.

Por otro lado, es importante sefialar, en concordancia con lo mencionado en el marco
tedrico concretamente en el apartado 4.3.2., que, para trabajar la escritura, conviene
distinguir los elementos mas pequefios que forman la palabra, como son los grafemas.
Por tanto, si bien el método global es adecuado para una etapa inicial, es necesario una
complementaciéon con estrategias de cardcter mdas sintético, que partan de la
descomposicion de palabras completas para avanzar hacia los procesos de escritura. En
este caso, la propuesta ha integrado actividades de escritura en las que se hacia mas
hincapié¢ en los diferentes grafemas que formaban las palabras, como por ejemplo

crucigramas, sopa de letras, fuga de letras, etc.

Asimismo, la inclusion de elementos ludicos en las distintas sesiones como juegos de
palabras, cuentos o Bits de Lectura, han contribuido a generar un clima motivador que

favorece a su vez la participacion activa del alumnado.

Otro aspecto a destacar es la utilizacion de algunas aportaciones del método Doman como

los Bits de Lectura. Es cierto que, para llevar a cabo estos momentos de lectura de las
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palabras seleccionadas, se requiere de mucha atencion por parte del alumnado. Este
método, fue disefiado con el objetivo de que las familias llevasen a cabo un acercamiento
cercano desde sus hogares al lenguaje escrito. Por lo que, al llevarlo a cabo en un aula
con grupos mas grandes, resulta un poco complicado mantener la atencion de todo el
grupo sin distracciones. Aun asi, se ha realizado sin muchos inconvenientes y la atencion
durante los momentos de lectura ha sido correcta. Esto sugiere que, si bien es un método
exigente en términos de atencidon y repeticion, puede adaptarse con éxito al contexto

escolar.

En definitiva, la implementacion de la propuesta de intervencion ha resultado ser una
experiencia favorecedora para llevar a cabo los primeros acercamientos a la lectura y a la
escritura, respetando los tiempos evolutivos de los nifios, priorizando el significado, la

motivacion y el juego como motores del aprendizaje.
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6. CONCLUSIONES

En este apartado, a modo de conclusion del Trabajo de Fin de Grado, se valora el
cumplimiento de los objetivos planteados en el apartado 3, se sefalan las principales

limitaciones encontradas y se establece una posible prospectiva de futuro.

6.1. CUMPLIMIENTO DE LOS OBJETIVOS.

Una vez realizado el trabajo, se valora el grado de consecucion de los objetivos

planteados, tanto del general como de los especificos.

El objetivo general (1) Analizar la utilizacién del método global en el aprendizaje de la
lectura y la escritura en un aula de Educacion Infantil considerando las aportaciones del

método Doman.

Se puede afirmar que se ha alcanzado debido a que a lo largo de todo el Trabajo de Fin
de Grado se ha analizado la utilizacion del método global en Educacion Infantil. Tanto en
la revision tedrica, abordando también algunas contribuciones del método Doman, como
en la propia propuesta de intervencion, que ha permitido observar y analizar en un

contexto real los efectos y la viabilidad de este método de lectura y escritura.

Respecto a los objetivos especificos planteados, nos centraremos en cada uno

individualmente.

1. Conocer los diferentes métodos de ensefianza de la lectura y la escritura, asi como

sus posibles ventajas y limitaciones.

Este objetivo se ha conseguido mediante la elaboracion del marco tedrico. A través de la
revision tedrica se han conocido los diferentes métodos de ensefianza de la lectura y de la
escritura, detallados en el apartado 4.2.2. (sintéticos, analiticos y mixtos) asi como las

posibles ventajas y limitaciones que presentan en la ensefianza del lenguaje escrito.
2. Profundizar en las caracteristicas y la aplicabilidad que presenta el método global.

Este objetivo también se ha conseguido. Con la realizacion del marco teérico y el disefio
de la propuesta, se ha profundizado en la aplicabilidad y en los principios que

fundamentan este método.
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3. Disefar e implementar una propuesta de intervencion basada en el método global,
incorporando elementos del método Doman, para trabajar la lectura y la escritura

en el segundo ciclo de Educacion Infantil.

Se ha disefiado una propuesta de intervencion, descrita y fundamentada en el apartado 5,
la cual se basa en el método global, incorporando a su vez elementos del método Doman.
Esta propuesta se ha implementado en un aula de Educacion Infantil, partiendo del
contexto real del Practicum III, por lo que se puede afirmar que se ha alcanzado el

objetivo.

4. Reflexionar y establecer conclusiones sobre la aplicacion del método global en el

aprendizaje de la lectura y la escritura en Educacion Infantil.

Tras la implementacion de la propuesta de intervencion, en el apartado 5.10., se recogen
algunas conclusiones derivadas de la aplicacion del método global en el aprendizaje de la

lectura y de la escritura en Educacion Infantil.

6.2. LIMITACIONES

Durante la realizacion del presente Trabajo de Fin de Grado se han encontrado algunas

limitaciones.

Entre ellas, destaca el periodo breve durante el cual se han implementado las sesiones con
el método global y los Bits de Lectura. El hecho de haber contado inicamente con cinco
sesiones puede haber condicionado en cierta medida los resultados obtenidos, limitando
la consolidacion de los aprendizajes. No obstante, a pesar de esta limitacion temporal los
resultados tras la evaluacion final han sido favorables, tal y como se detalla en el apartado

5.9.

Otra de las limitaciones, puede ser la falta de evidencias de registros de las escrituras de
las evaluaciones iniciales y finales. Aunque el progreso esta registrado y reflejado en las
rubricas a través de la observacion en la produccion de las escrituras, estas no se
fotografiaron. El hecho de poder contar con estas evidencias en la elaboracion del Trabajo

de Fin de Grado habria aportado una mayor solidez al analisis de los resultados.

Por otro lado, también es conveniente sefialar que para establecer las conclusiones tras la

aplicacion del método global solo se han tenido en cuenta los progresos de un grupo
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reducido compuesto por 13 alumnos. Al ser una muestra pequeia, resulta dificil

generalizar los resultados a contextos mas amplios o a otros niveles educativos.

6.3. PROSPECTIVA DE FUTURO

A partir de la experiencia obtenida tras la realizacion del TFG, se proponen diversas lineas
de mejora o actuaciones futuras con el fin de enriquecer la propuesta u otras
investigaciones relacionadas con el aprendizaje de la lectura y de la escritura en

Educacion Infantil.

En primer lugar, es necesario destacar que la utilizacion de cualquiera de los métodos de
ensefianza de la lectura y la escritura va a permitir el aprendizaje de la misma. Sin
embargo, una posible linea de mejora seria la comparacion directa entre dos métodos. Por
ello, si se volviera a realizar un proyecto similar, podria aplicarse en dos contextos
similares de la misma edad ambos métodos, uno sintético y otro analitico o global. Esta
comparacion permitiria valorar con mayor objetividad las ventajas y limitaciones de cada

uno de los enfoques.

Por otro lado, también seria interesante poder llevar a cabo una propuesta durante un
periodo mas largo de tiempo. De esta forma se podrian observar los progresos

individuales de una manera mas precisa, con una mayor atencion individualizada.

Para concluir, hay que destacar que esta experiencia ha sido muy enriquecedora. Ha
permitido establecer una relacion entre la teoria y la practica, aprendiendo sobre la
aplicacion practica de los métodos de ensefianza de la lectura y la escritura en un contexto
real. Del mismo modo que, también se ha favorecido la reflexion sobre las posibilidades

reales que presenta el método global en un aula de Educacion Infantil.
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8. ANEXOS

Anexo I. Rubricas de evaluacion inicial y final.

Alumno:

Evaluacion
lectura
(inicial/final)

No lee

Lee con
apoyo del
adulto

Lee de forma

autobnoma
(silabeando)

Lee de forma
autonoma
(sin silabeo)

Asocia
imagen y
palabra

OVEJA

SERPIENTE

BALLENA

CEBRA

LOBO

Observaciones

Alumno:

Evaluacion
escritura
(inicial/final)

No
escribe

Reconoce
algunas
letras y/o
fonemas

Escribe con
apoyo
(sildbico/visual/
fonologico)

Escribe de
forma
aproximada

Escribe de
forma
autonoma

VACA

MONO

DELFIN

LEON

0SSO

Observaciones
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Anexo II. Cuento sesion 2

LOS ANIMALES DE LA GRANJA

Erase una vez, una granja en la que vivian muchos
animales. Era una granja muy grande y muy bonita,
rodeada de prados verdes, un gran estanque y muchos
arboles. En ella vivian diferentes animales, entre ellos,
la vaca Lola, el cerdo Gabriel, la oveja Elsa, la gallina
Tina y el pato Pascual.

Todos los dias, los animales de la granja se reunian
para jugar y pasar el dia juntos. La vaca Lola comia
hierba fresca en el prado, el cerdo Gabriel se
revolcaba en su charco de barro, la oveja Elsa se
quedaba descansando en la sombra del arbol, la
gallina Tina cuidaba de sus huevos y el pato Pascual
nadaba tranquilamente en el estanque.

Una mafiana soleada, la vaca Lola fue la primera en
despertarse, salié de la granja y se fue a dar un paseo
como todos los dias, cuando de repente, vio que el
charco de barro en el que siempre se bafiaba su
amigo el cerdo Gabriel habia desaparecido.

Corriendo, fue a contdrselo. El cerdo Gabriel, estaba
dormido, y la vaca Lola lo desperté para darle la
noticia. Gabriel se preocupé mucho y se puso muy
triste. A él lo que més le gustaba hacer era estar en su
charco pero ;Qué iba a hacer ahora? ;Dénde se
bafiaria cuando tuviera calor?

El cerdo Gabriel, la vaca Lola, la oveja Elsa y la gallina
Tina, se reunieron debajo del drbol perc ninguno sabia lo
que habia podido pasar para que el charco de Gabriel
ya no estuviera en su lugar.

Entonces, llegé el pato Pascual, que era el animal que
mds entendia de agua porque pasaba mucho tiempo
nadando en el estanque de la granja. Viendo lo que
habia pasado y la preocupacién de los demas dijo:

No os preocupéis, el charco ya no esta porque el sol ha
secado el agua. Es algo que pasa en épocas de calor.
Cuando llueva, volverd a tener agua y podrds bafarte en
el barro.

Esa misma tarde, los animales, quisieron dar una sorpresa
a Gabriel. Entonces cogieron cubos de agua y fueron al
estanque, alli, los llenaron y los echaron en el charco de
barro. Poco a poco, se fue llenando.

Cuando ya estaba listo, avisaron a Gabriel, que al verlo
se puso muy contento. No se lo podia creer. jSus amigos,
habian traido de vuelta su charco! Y no se lo pensé dos
veces, se tird al barro de cabeza y acabé siendo un dia
muy especial. Habian aprendido que ayudar a un amigo
podia convertir un dia cualquiera, en un dia inolvidable.

Y colorin colorado... |Este cuento se ha acabado!

Nota. Elaboracion propia.
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Anexo III. Cuento sesion 3

LOS ANIMALES DE LA SELVA

Erase una vez, en lo profundo de una selva frondosa, un
grupo de amigos. Estos amigos eran muy distintos. No
habia uno que se pareciera a otro, todos tenfan grqndes
diferencias. Entre ellos, estaban el mono Magu, la
serpiente Sira, el camaleén Apolo, el tucén Zazi y la
pirafia Ursula.

El dia del cumpleaiios de la piraiia Ursula, los animales
decidieron ir a verla para darle una sorpresa. Cuando
”egaron a las orillas del rio gritaron iFe|icic|ades Ursulal
Entonces, la pirafia Ursula dio un gran salto de felicidad y
asomd su cabeza sobre el agua del rio.

Muchas gracias amigos - dijo la pirafia. Me gustaria que
hoy hiciéramos (1|go especiu|.

Al mono Magu, que siempre tenia muy buenas ideas, se le
ocurrié hacer un desafio para que cada uno demostrara
cudl es su mejor talento. A todos, les parecié una idea muy
divertida.

El mono Magu, fue el primero en demostrar su habilidad.
Todos estaban mirando con mucha atencién cuande de
repente, se subié a un drbol, se co|gé en una liana y fue
saltando de drbol en drbol dando volteretas. Todos se
quedaron con la boca abierta.

El siguiente fue la serpiente Sira, que se deslizé por el suelo
esquivqndo las raices de los darboles de una forma muy
e\egnnte, haciendo diferentes formas con su |argu cola. Fue
un espectc’xcu|o muy bonito.

El tercero, fue el camaledn Apolo. El pequefio animalito,
subié a lo alto de un darbol y se posé en una de sus hojas
verdes y de repente.. desaparecié. Todos quedaron
sorprendidos, se habia camuflado a la perfeccion con el
color de la hoja. Después bajo del arbol y se subié a una
piedrot de color gris y al segundo... chas! Volvié a
desapurecer. Nadie podl’a creerlo. Sin duda, era una
habilidad fascinante.

Después fue el turno del tuedn Zazu, que desplegé sus alas y
volé muy alto, mas alte que la copa de los drboles haciendo
muchos giros. También, le lanzaron pequefias frutas y cogié
todas al aire, jno se le cays ninguna! Todos aplauvdieron, era
un tucan muy habilidose.

Para finalizar, llegé el momento de la pirafia Ursula. Esta,
buceaba con mucha rapidez, empezé a nadar esquivando
todas piedras del rio, saltando los troncos. Daba unos saltos
altisimos. Nunca habian visto una pirafia saltar tan alto
como lo estaba haciendo Ursula.

Dieron por finalizado el desafio. Todos aplaudieron. Habia
sido un dia muy divertido y se dieron cuenta que cada uno
de ellos, tenia un talento especial y dnico. Y desde ese dia,
en la selva se celebra el festival de los talentos.

Y colorin colorado... jEste cuento se ha acabado!

Nota. Elaboracion propia.
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Anexo IV. Cuento sesion 4

LOS ANIMALES DEL MAR

Erase una vez, en las profundidades del mar azul y
cristalino, un delfin llamado Serafin. Serafin, era un delfin
muy (1|egre y feliz. Le gustqbu nadar entre los corales y
jugar con sus amigos.

Pero un dia, mientras nadaba en el fondo del océane,
sucedid algo extrafio. Serafin, vio la sombra de un animal
enorme y se asusté mucho porque no sabia que podia ser.
R:ipiclclmente, fue a contdrselo a sus amigos, el pu\pu Pol, la
tortuga Puga y el pez Pipo.

-iNo os vais a creer lo que he visto! He visto un monstruc
marino, era muy muy grande y... Nos comerd a todos! - dijo
muy preocupado el delfin Serafin.

La tortuga Puga, dijo que lo més probable es que fuera la
sombra de un barco. Ella a veces subia a la superficie a
tomar el sol y veia barcos muy grandes que nadaban sobre
el agua.

-No puede ser - dijo Serafin. Era muy muy grande y ademds
tenia una cola que se movia de arriba abajo, seguro que es
un tiburén hambriento.

Pero el pulpo Pol, que era el animal mds sabio del fondo
marino, pregunté:
-;Cémo has dicho que se movia su cola, de arriba a abajo?

-Si - afirmé Serafin, se movia lentamente de arriba a abajo.

-Entonces... no puede ser un tiburén - respondié Pol. Los
tiburones mueven la cola de un lado a otro. Si era de arriba
abajo, jseguro que era una ballena! Y no tienes por qué
preocuparte, las ballenas no comen peces ni delfines. Se
alimentan de plancton y son muy pacificas.

En ese momento, una gran figuru aparecié entre las algcs.
iEra Perla, la ballena més amable de todo el océano!

-iHola chicos! Por fin os encuentro - dijo con voz dulce.

-Té eres la sombra que vio Serafin - dijo el pez pipo Pipo,
sorprendido.

-iOh! Lo siento si te asusté, Serafin. Solo pasaba por aqui
porque estoy de camino a la Bahia de las Estrellas. Alli esta
noche brillardn las luces del fondo marino, y queria invitaros
a verlas.

-¢Luces? - preguntd la tortuga Puga con entusiasmo - . jMe
encantan!

Asi que los cinco amigos, siguieron a la ballena Perla y
nadaron juntos hacia la bahia. En el camino se divirtieron
mucho y aprendieron que muchas veces lo desconocido no
tiene por qué ser peligroso.

Después de un largo camino, llegaron a la bahia de las

estrellas, ya era de noche y pudieron disfrutar del paisaje
tan bonito y mdgico que se creaba en el mar.

Nota. Elaboracion propia.
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Anexo V. Cuento sesion 5

Erase una vez, en la calurosa sabana africana, un lugar donde
vivian muchos animales de distintos tipes, unos eran de gran
tamafio y otros eran mas pequefios, incluso hay a|guno diminuto.
Algunos animales corren muy répido y otros andan con paso lento
y firme. Estaba claro, que en la sabana vivian muchos animales
diferentes.

Entre ellos, destaca un elefante muy especial llamadoe Huge.
Hugo, era un elefante muy grnnde y muy justo. Conocido porque
siempre se paseaba por la inmensidad de la sabana dando sus
mejores consejos a aque”os que mas lo necesitaran.

Un dia, mientras Hugo puseabu tranqui|amenfe cerca del |c|go,
escuché unas voces que venian de una discusidn. Al acercarse con
paso firme, descubrié al Leén Leo discutiendo con la jirafu Safa Y
la cebra Clara.

-iEsta parte de la sabana es mial Yo soy el més fuerte y solo yo
puedo decidir quien se acerca al |ago.

Clara, un poco asustada, respondid: -Pero Leo, aunque tu seas
uno de los animales mdas poderosos de la sabana, todos vivimos
aqui, y todos necesitamos beber aguay refrescarnos.

-Yo solo buscaba hojas frescas para poder comer algo - dijo
Safa, la ji rafa.

-Me da iguq\, esta parte de la sabana es mia y este |ugo
también. Asi que iros a beber agua a otro sitio.

Hugo, se acercd y los miré con seriedad. Esto no podia seguir asf.
Desde el agua, asomé sus pequefios ojos el cocodrilo Coco, que
observaba todo con curiosidad y en silencio sin llegar a intervenir
en la discusién.

-, Qué estd pasando aqui? - pregunté el elefante Hugo.

Leo, qgaché la mirada y respondié: - Yo solo intento asegurar que
todos los animales de la sabana respeten mi espacio y no ensucien
mi agua.

-Leo, tu eres valiente y fuerte, pero tienes que entender, que la
fuerza, no se usa para mandar y asustar a los demds, sino para
proteger y hacer que los demds se sientan seguros. La sabana es
de todos. Cada animal, tiene un papel importante en ella.

Coco, que escuchaba desde la orilla, intervino con voz grave: -
Hugo tiene razén. A veces, observar sin juzgar también ensefia
mucho. Yo he visto cémo, cuando cooperamos, todo funciona
mejor.

Leo se quedé pensativo unos segundos y suspiré: -Supongo que me
dejé llevar. Perdén, Clara. Perdén, Safa.

Las dos sonrieron y le dijeron que no pasa nada, que a veces, lo
Gnico que necesitamos es hablar las cosas con calma.

Y asi es como Hugo |ogr6 que los animales recordasen lo valioso
que era convivir en paz y respetarse los unos a los otros, aunque
fueran diferentes.

Desde entonces, Leo comenzé a usar su fuerza no para imponer,

sino para ayudar. Y cuando algin conflicto surgia, siempre sabian
que podian contar con Hugo, el elefante sabio de la sabana.

Nota. Elaboracion propia.
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Anexo VI. Cuento sesion 6

LOS ANIMALES DEL BOSQUE

Erase una vez, un bosque muy frondoso y tranquilo, en el que
vivian muchos animales. Entre ellos, estaban el lobo Zoco, el
oso Bruno, el erizo Péas, la ardilla Nani y el conejo Tambor.

Estos animalitos, vivian muy felices en el bosque, las ardillas
dormian en los troncos de los drboles, los conejos en sus
madrigueras, el oso en una gran cueva llena de hojas secas,
el erizo bajo un arbusto bien escondido y el lobo en lo alto
de una colina donde cada noche podia observar las
estrellas.

Cada dia se reunian para jugar entre las hojas, buscar frutas
o simplemente tumbarse a escuchar el canto de los pgjaros.
El bosque era su hogar, y lo cuidaban con carifio: recogfan
ramas secas, regaban las plantas con agua del rio y nunca
cogfan mds frutos de los que necesitaban.

Un dia, mientras jugaban cerca de la colina, escucharon un
fuerte ruido. Al acercarse, vieron algo que nunca antes
habian presenciado: jhumanos talando drboles! Uno a uno,
los viejos pinos caian al suelo. El aire se llenaba de polvo y
muchos animales huian asustados.

-iEstan destruyendo nuestro hogar! -dijo Nani la ardilla
con los ojos llenos de lagrimas.

-Tenemos que hacer algo, no podemos quedarnos quietos
-afiadié Bruno el oso.

Entonces, los cinco amigos reunieron a todos los animales
del bosque y juntos pensaron un plan. Con ramas, hojas y
flores, hicieron carteles grandes que decian mensajes
como:

"iEste bosque es nuestro hogar!", "iCuiden la naturaleza!",
"iSin drboles, no hay vida!".

Y al dia siguiente, los colocaron frente a los drboles y los
humanos se sorprendieron al verlos alli.

-Es cierto. A veces olvidamos que no estamos solos en el
mundo- dijo uno de los hombres.

Después de hablar entre ellos, los humanos decidieron
parar. Prometieron no cortar mas drboles alli y buscar
otro lugar més adecuado.

Desde ese dia, el bosque volvis a estar tranquilo. Los
amigos siguieron jugando, cuidando su hogar y
recordando siempre que, cuando todos se unen con
valentia se pueden lograr cosas maravillosas.

Nota. Elaboracion propia.
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Anexo VII. Rubricas evaluacion inicial y final lectura

Alumno:
Evaluacion No lee Lee con Lee de forma | Lee de forma Asocia
lectura apoyo del auténoma auténoma imagen y
(inicial/final) adulto (silabeando) | (sin silabeo) palabra
OVEJA X X
SERPIENTE P8 X
BALLENA R X
CEBRA A X
LOBO X X
Observaciones | + NO Qee 00S s<Cavon capoados “ CebLo_:‘
» NEcesita. 0poM0 foro\Bonto AUl adu\vo  en OLgQUNON
steaoon .
* RO Q{00 fodan an POMADIAS AL (MO GUYOAOMO .
Alumno:
Evaluacion No lee Lee con Lee de forma | Lee de forma Asocia
lectura apoyo del auténoma auténoma imagen y
(inicial/final) adulto (silabeando) | (sin silabeo) palabra
OVEJA ¥ K
SERPIENTE % X
BALLENA < X
CEBRA X X
LOBO X X
Observaciones | * NeCERTO. OPOYO en OLOUALD VDD .

¢ ReComoCe v AUCR QLU Sonidos (Yoo Ao

oL vocolon Y.

s lee ou freno autonoma (v Auficutod on \on
Steao0n +<OPason )
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Alumno:

Evaluacién | No lee Lee con Lee de forma | Lee de forma Asocia
lectura apoyo del auténoma auténoma imagen y
inicial/final) adulto (silabeando) | (sin silabeo) palabra
OVEJA A X
SERPIENTE Y X
BALLENA X X
CEBRA X X
LOBO XX

Observaciones

* NO €3 necesana QO nverventeon Al aduto  (AGlvo
en @D wWoaso trovada)

PeadomMinG. @\ Yaeo.

Lee perfeciOmenie OGN n paraXxsan
ASOGAGON (B0 \wogen @

Alumno: |

Evaluacion | Nolee | Leecon | Leede forma | Lee de forma Asocia
lectura apoyo del auténoma auténoma imagen y

(inicial/final) adulto (silabeando) | (sin silabeo) palabra
OVEJA X X

SERPIENTE P X

BALLENA X X
CEBRA X X
LOBO X X

Observaciones

M Se(piente  porque empiera o A da serpiente

* e “toco" porque. es '\%oo.\ Qe W apeM A0 .

* S{ QUe (ecorOCe OlOUNO) Qetran

. Despues du Qeer Con oupada det aduito, W qe alouq
imooen - paroorq,

¢ ASOGLO fodOn Wb mnofRNes BN W pasara
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Alumno:

Evaluacion No lee Lee con Lee de forma | Lee de forma Asocia
lectura apoyo del auténoma auténoma imagen y
(inicial/final) adulto (silabeando) | (sin silabeo) palabra
OVEJA X X
SERPIENTE X X
BALLENA X X
CEBRA X, X
LOBO X X

Observaciones

« R QA en OLgUAOD RADAM .
e NO WO neceniado omuda ,excep™ en W Wa@ba
iravoga Cexa .

Alumno:
Evaluacion | Nolee | Leecon | Leede forma | Lee de forma Asocia
lectura apoyo del auténoma auténoma imagen y
(inicial/final) adulto (silabeando) | (sin silabeo) palabra
OVEJA X X
SERPIENTE | X X
BALLENA K X
CEBRA ¥ AR
LOBO p & X

Observaciones

o L2 WO oOONOL WS venUiTh .
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Alumno: =

E‘\". oo

W ere.opeon.

Evaluacién | Nolee | Leecon | Leede forma | Lee de forma Asocia
lectura apoyo del auténoma auténoma imagen y
(inicial/final) adulto (silabeando) | (sin silabeo) palabra
OVEJA X Pal
SERPIENTE | X X
BALLENA | X K
CEBRA X X
LOBO X X
Observaciones
Alumno:
Evaluaciéon | Nolee | Leecon | Leede forma | Lee de forma Asocia
lectura apoyo del autébnoma auténoma imagen y
(inicial/final) adulto (silabeando) | (sin silabeo) palabra
OVEJA X X
SERPIENTE pS X
BALLENA P X
CEBRA X X
LOBO X, X
Observaciones | ¢« A vece) €ee , PONUNUANAD €L norme G4 0 Q0.

* Lee dr €rMO. QUASAOMA R aquaa ol adu\to .
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Alumno:

Evaluacion | No lee Lee con Lee de forma | Lee de forma Asocia
lectura apoyo del auténoma auténoma imagen y
(inicial/final) adulto (silabeando) | (sin silabeo) palabra
OVEJA X X
SERPIENTE PeS ¢
BALLENA X X
CEBRA X K
LOBO X P
Observaciones | + Dice poLQXON QL empieran EOf . mSmO. 2810
o X ea wvawsma eapa .
€j- LObO - 'Loenlo".
ceoca 5 W QQIQQ}\‘.
» lee 4o OO QUDADMO QunQe nUdL bantante
en algqunas Xeavan .
Alumno:
Evaluaciéon | No lee Lee con Lee de forma | Lee de forma Asocia
lectura apoyo del auténoma autébnoma imagen y
(inicial/final) adulto (silabeando) | (sin silabeo) palabra
OVEJA X K
SERPIENTE | X X
BALLENA X X
CEBRA X %
LOBO X X

Observaciones

e NO & copol 0o el

da datt

Gunge W QR e copot
ol guncs SoNAos  (Sooe YWD da vocalen )

¢ En OLOUAOL K QR MCMIG ™MON 0ed0, n &
Prcet fonema da alqunos Weabas.

o AUNQRE 80 LON OWVUBA, W Que €y capar de QyouAl

AP o & inogen Lorespondient .
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o NECEWIO QPOYO dUl OAUtO , en{fatiiando &

prcn® fOonomna de atgqunos WlQboa .

o Lee 1od0n OB potaxtan de XA fwida

* ASOLiotUSn  COMEAAO  WNOOEN - poARDIQ. -

Alumno:
Evaluacion No lee Lee con Lee de forma | Lee de forma Asocia
lectura apoyo del auténoma auténoma imagen y
(inicial/ﬁnal? adulto (silabeando) | (sin silabeo) palabra
OVEJA X X
SERPIENTE X X
BALLENA X A
CEBRA A .S
LOBO b 4 X
Observaciones | « NO & copox da 00( NNQuUNQ  PALODIO
« RECONDCE. Qﬁ_%b\f\ﬁb vocnlen
s NeCeWAQ atop 04 ONNGA en ololry Yorna0d .«
* S el aBWMD Oute QO PANEIO WeOLa, el duite
2o dumds.
Alumno:
Evaluacion No lee Lee con Lee de forma | Lee de forma Asocia
lectura apoyo del auténoma auténoma imagen y
(inicial/final) adulto (silabeando) | (sin silabeo) palabra
OVEJA X X
SERPIENTE X b8
BALLENA X X
CEBRA % P8
LOBO A X
Observaciones
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Anexo VIII. Rubricas evaluacion inicial y final escritura.

Alumno:

Evaluaciéon No Reconoce Escribe con Escribe de | Escribe de
escritura escribe | algunas apoyo forma forma
(inicial/final) letras y/o | (silabico/visual/ | aproximada | auténoma

fonemas fonolégico)
VACA % X
MONO NS
DELFIN X X
LEON A X
0SSO R A
Observaciones | « Necesita. que €% oduto enfokite 00 POAUNCIDLIOA
de Ly Klavon .
¢ Bsthoe Yaiint de manta apexienoda “daint
¢ EBStrice “Udat da manefa apPxienado * e\on! |
* Tldoe pendando twCNO A recautn GatotSaim .
Alumno:

Evaluacion No Reconoce Escribe con Escribe de | Escribe de
escritura escribe | algunas apoyo forma forma
(inicial/final) letras y/o | (silabico/visual/ | aproximada | auténoma
fonemas fonologico)

VACA X X
MONO X D,
DELFIN % X
LEON A 4
0S0 X X
Observaciones | « (oniOpe  €SCADI MO CLON TOAND  APOYO {Om&@w
I parte dut aduio |
¢ SU Qe reloroce Q08 atafernan .
* En OCOMONDD ot olgiin ofafema , PEP exiSte NPRQ.
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Alumno: '

En verl de excdvois
* W0y ope U

Evaluacién No Reconoce Escribe con Escribe de | Escribe de
escritura escribe | algunas apoyo forma forma
(inicial/final) letras y/o | (sildbico/visual/ | aproximada | auténoma
fonemas fonologico)
VACA A > &
MONO X X
DELFIN X, X
LEON * X
0SSO K X
Observaciones | « NECRSITO. QR S& ®OKQ 00 POANCMO  tewy BUIPOLO
enfosizancon 08 YoAldSs .
* Omite 0MQUn arafema (O 1O recRYA  axuda
AU aduWo o repeRuon.
Alumno:

Evaluacion No Reconoce Escribe con Escribe de | Escribe de
escritura escribe | algunas apoyo forma forma
(inicial/final) letras y/o | (silabico/visual/ | aproximada | auténoma

fonemas fonologico)
VACA X X
MONO X p
DELFIN X X
LEON x X
0SO X 4
Observaciones | « NO €5 copOr do &CALI X ST w0 ainquna
* S{ se L& enseRA. 0. POLAXXO, RCONDIE QDS QPtCAA.

“AuKn" estnbe “ ddin',
en W W\aoon.
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Alumno:

Evaluacion No Reconoce Escribe con Escribe de | Escribe de
escritura escribe | algunas apoyo forma forma
(inicial/final) letras y/o | (silabico/visual/ | aproximada | aut6énoma
fonemas fonolégico)

VACA X X
MONO A X
DELFIN e X
LEON % X

0SO o %
Observaciones | , NECEKiO €nfovs €n OAquADS Yonidos .
e OristGn ds algdn grofema en “dufn" 4 “dofin®
« €3CAbe tOAOS L POLODIAL Ma wingUN neo
ds 0lyuds O rePeNUON.
Alumno:

Evaluacién No Reconoce Escribe con Escribe de | Escribe de
escritura escribe | algunas apoyo forma forma
(inicial/final) letras y/o | (sildbico/visual/ | aproximada | auténoma
fonemas fonologico)

VACA X X
MONO X X
DELFIN X, X
LEON X A
0S0 % X
Observaciones | « ReLONOCR QRI(OS POO O ©\ Capox da ST

(oUltta N0 ovdl. « &L efeente %«iﬁw\

* Necewta estocnas AUAQOUD \O8 Adten A Yonag,
posa  kamentar aea 0. pora(Gh .
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Alumno:

Evaluacion No Reconoce Escribe con Escribe de | Escribe de
escritura escribe | algunas apoyo forma forma
(inicial/final) letras y/o | (sildbico/visual/ | aproximada | auténoma
fonemas fonologico)

VACA A X

MONO X b

DELFIN b X

LEON X X

0SO X X
Observaciones | « ReCOrOCL QLOMMOS Ofafenmon .

+ NeceWia apoup \ €dans en b YON OGS .

Alumno:

Evaluacion No Reconoce Escribe con Escribe de | Escribe de
escritura escribe | algunas apoyo forma forma
(inicial/final) letras y/o | (silabico/visual/ | aproximada | auténoma
fonemas fonolégico)

VACA X X

MONO KR X

DELFIN ¥ R

LEON A A

0SO A X

Observaciones | « €5 cOQO® O eXADE OLQUAOS Foraman .
* Necewta en atquacs conos Qe es adwto asqa

pemec e ecasawxa awpauo poto seaentas Qa
polGlrOo.  Locrecramente .
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Alumno:

Evaluacion No Reconoce Escribe con Escribe de | Escribe de
escritura escribe | algunas apoyo for-ma f(frma
(inicial/final) letras y/o | (silabico/visual/ | aproximada | auténoma
fonemas fonologico)

VACA )& A
MONO b8 A
DELFIN b X
LEON XK
0SO % X
Observaciones | « Neceyt0. Lo aEoyo S AdWo .
« Reconoce @ SonMad on 0o PRMaf0o wocolen QX
Loalbeno . &) v MO0 emeleXa e O
e ESCADE du man(Q ORI MmaAAdd .
Alumno:

Evaluacién No Reconoce Escribe con Escribe de | Escribe de
escritura escribe | algunas apoyo forma forma
(inicial/final) letras y/o | (sildbico/visual/ | aproximada | auténoma

fonemas fonolégico)
VACA X %
MONO b X
DELFIN ¥ X
LEON X X
0SO A >4
Observaciones

« Recoroce OpafenOn (RO NO el .
¢« NECEWAO MOCNA reORtLdn o(al .
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Alumno:

Evaluacién No Reconoce Escribe con Escribe de | Escribe de
escritura escribe | algunas apoyo forma forma
(inicial/final) letras y/o | (sildbico/visual/ | aproximada | auténoma
fonemas fonologico)

VACA P8 Pa
MONO X X
DELFIN K p S
LEON 2 K
0S0 X X

Observaciones

« NO €3ADe N nO se 2 maeyra @ pasania OL
forno. Winwas  (Lopla) pero KW ecorpte QRO .

(fosra recacSn gpafofSni@ © conciencity fTonsoia.)

¢ NecenitO repeRUidn orod en Algunod Cogen .

Alumno:
Evaluacion No Reconoce Escribe con Escribe de | Escribe de
escritura escribe | algunas apoyo forma forma
(inicial/final) letras y/o | (silabico/visual/ | aproximada | auténoma
fonemas fonologico)
VACA X X
MONO X X
DELFIN X X
LEON S X
0SO X X

Observaciones

« Hoy Qe enfodieog OJ.%\.L(\OS fonOLOd QasQ Que
CONWQ0  eatnos & Qaferna. e D -

« Ha merado @ rauon Qgaidhia .
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