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Resumen

La segregacion escolar es un fendmeno emergente que ha cobrado relevancia en los ultimos
afios dentro del ambito educativo. El objetivo principal del presente estudio es analizar el nivel
de comprension y formacion que tienen los futuros docentes sobre esta realidad. Desde una
metodologia cualitativa, centrada en el estudio de caso, se estudia este fendémeno en la Facultad
de Segovia (Universidad de Valladolid). Para ello se han utilizado cuestionarios y entrevistas
individuales, ademas se han analizado otras fuentes primarias, como las guias docentes que
componen el plan de estudios y el documento de las competencias generales y especificas del
grado de Educacion Primaria y doble grado de Educacion Primaria e Infantil de la Facultad de
Segovia. En la investigacion participaron 137 estudiantes de ambas titularidades mencionadas
matriculados en la facultad en el curso escolar 24/25. Los resultados revelan un conocimiento
parcial por parte del alumnado sobre la segregacion escolar, lo que condiciona negativamente
su capacidad de intervencion. Asimismo, el andlisis de los programas formativos muestra que,
coexisten en la formacion inicial dos enfoques, el de inclusion educativa y el de atencion a la
diversidad, que inciden de forma negativa en la formacion del profesorado y en su compromiso
con la equidad educativa. Se concluye que es necesario replantear y actualizar la formacion
inicial docente, alinedndola con las demandas sociales actuales y orientdndola hacia una
educacion verdaderamente inclusiva, transformadora y democrética.

Palabras clave: segregacion escolar, formacion inicial del profesorado, igualdad de
oportunidades, educacion Primaria, inclusion educativa.

Abstract

School segregation is an emerging phenomenon that has gained relevance in recent years within
the educational field. The main objective of this study is to analyze the level of understanding
and training that future teachers have regarding this reality. Using a qualitative methodology,
focused on a case study, this phenomenon is studied at the Faculty of Segovia (University of
Valladolid). Questionnaires and individual interviews were used, and other primary sources
were analyzed, such as the teaching guides that comprise the curriculum and the document on
the general and specific competencies of the Bachelor's Degree in Primary Education and the
dual degree in Primary and Early Childhood Education at the Faculty of Segovia. One hundred
thirty-seven students from both aforementioned programs enrolled at the Faculty during the
2024/25 academic year participated in the research. The results reveal a partial understanding
among students about school segregation, which negatively impacts their ability to intervene.
Furthermore, the analysis of training programs shows that two approaches coexist in initial
teacher training: inclusive education and attention to diversity, which negatively impact teacher
training and their commitment to educational equity. The conclusion is that initial teacher
training needs to be rethought and updated, aligning it with current social demands and
orienting it toward a truly inclusive, transformative, and democratic education.

Keywords: School segregation, initial teacher training, equal opportunities, Primary
Education, educational inclusion.
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CAPITULO INTRODUCTORIO

Presentacion

La educacion es un derecho fundamental de todas las personas establecido en el articulo 26 de
la Declaracion Universal de los Derechos Humanos y en el articulo 27 de la Constitucion
Espaiola. Sin embargo, en nuestros dias, con el aumento de las desigualdades sociales y
economicas, debemos ir un paso mas alld, y no ceflirnos inicamente a garantizar una educacion
universal, sino garantizar una igualdad de oportunidades educativas con la finalidad de
combatir ese incremento de las desigualdades sociales.

Organizaciones como la UNESCO han puesto el foco en el panorama internacional ya que se
ha observado un retroceso de la democracia y a su vez, un auge de los movimientos autoritarios
y populistas. Este fendémeno se manifiesta en el debilitamiento de instituciones democraticas y
publicas, la erosion del Estado de derecho, el auge de discursos polarizadores que promueven
el odio, el nacionalismo excluyente y el rechazo a las minorias. Ademas, se han multiplicado
los casos de gobiernos que, manteniendo una apariencia democratica, restringen libertades
fundamentales. Paises como Hungria, Polonia o Turquia han sido sefialados por la Unién
Europea por vulnerar derechos democraticos basicos, en especial mediante el control de los
medios y el poder judicial. Esto significa que actualmente nos encontramos inmersos en un
contexto social y politico, en el que los avances logrados en materia de derechos educativos
corren el riesgo de verse amenazados.

Todo esto pone compromete derechos basicos de las personas, como es la educacion y afecta
directamente a la igualdad de oportunidades educativas. Segin la UNESCO (2021) “La
educacion ain no esta cumpliendo su promesa de ayudarnos a forjar un futuro pacifico, justo
y sostenible” (p. 6). En la misma también plantea su preocupacion sobre un posible escenario
futuro donde un sistema educativo de calidad podria ser exclusivamente accesible para las
élites, debido a la direccidon que esta tomando la educacion.

Actualmente en Espafia, a pesar de los discursos en favor de la equidad y la inclusion, factores
como la creciente desigualdad social, la expansion de politicas de libre eleccion de centro, la
mercantilizacion de la educacion y la proliferacion de escuelas concertadas o privadas han
contribuido al aumento de la segregacion escolar, uno de los fendmenos sociales que més afecta
tanto a la calidad como a la equidad educativa en Espana (Save the Children, 2018).

Se entiende la segregacion escolar como la desigualdad de oportunidades educativas,
producidas por la desigual composicion de cierto tipo de alumnado entre escuelas por sus
caracteristicas o condiciones sociales, personales o culturales (Ferrer y Gortazar, 2021: Murillo
y Duk, 2018). Este fendomeno amplia y reproduce las desigualdades sociales y hace que la
escuela, lejos de actuar como mecanismo de cohesion y ascenso social, en la linea de unos
valores democraticos y equitativos, se convierta en un espacio que perpetiia la brecha social.
Esta situacion es muy preocupante, ya que actualmente Espafia ha aumentado



considerablemente los niveles de segregacion escolar por nivel socioeconémico en los tltimos
anos, con la Comunidad de Madrid en cabeza (Ferrer y Gortazar, 2021). A nivel europeo nos
encontramos entre los primeros paises, unicamente por detrads de Hungria y Rumania.

Estos datos indican que actualmente la forma en la que se gestiona la educacion no asegura la
creacion de comunidades mas equitativas. La educacion debe asumir una responsabilidad y
compromiso ante este escenario de desigualdad, generando y fomentando unos valores en la
linea de una sociedad democratica, plural, cohesionada y justa. Por ello, es importante
reconsiderar el entorno educativo superando desigualdades estructurales, para conseguir una
sociedad basada en la justicia social (UNESCO, 2021).

Por lo que, la situacion expuesta nos lleva a reflexionar sobre el papel que tienen los docentes
para fomentar una escuela inclusiva. Esto nos conduce a replantearnos dos cuestiones clave,
(qué formacion deben recibir los docentes para que transforme este marco de segregacion
escolar? y ;cudl es el enfoque ideologico que sustenta la formacion inicial de los futuros
docentes?

La formacion inicial del profesorado debe adoptar un enfoque politico y social critico,
orientado a la justicia social, la equidad y la inclusion. Esto implica formar docentes
conscientes del papel estructural que desempefia la escuela en la reproduccion o transformacion
de las desigualdades, capaces de identificar la segregacion escolar como un problema sistémico
y de actuar desde una identidad profesional consciente y comprometida con los derechos
educativos de todo el alumnado.

A partir de lo expuesto, parece importante investigar sobre el conocimiento y la formacion de
los futuros docentes respecto a uno de los fendbmenos que actlia como perpetuador de las
desigualdades sociales: la segregacion escolar. Si el profesorado no dispone de herramientas
teodricas y practicas para identificar, comprender y actuar ante la segregacion, cualquier reforma
politica educativa en favor de la educacion inclusiva corre el riesgo de ser superficial e ineficaz.

Por esta razdn, la investigacion, contextualizada en la Facultad de Educacion de Segovia,
pretende responder a las siguientes cuestiones:

e Poseen los alumnos de los Grados en Educacion Primaria y Doble Titulacion de
Educacion Primaria y Educacion Infantil de la Facultad de Educacion de Segovia
conocimientos sobre la segregacion escolar?

e Han recibido formacion a lo largo de la carrera sobre segregacion escolar? Si es asi,
[en qué asignaturas?

e ;Sabrian actuar ante un caso de segregacion escolar en el aula?

e ,;Qué enfoques predominan en la programacion de la formacidon docente respecto a la
segregacion escolar en la facultad de Educacion de Segovia?

La segregacion escolar es un problema estructural que no se resuelve tinicamente con buenas
practicas individuales. La conciencia y formacion del profesorado sobre las desigualdades
pueden ayudar a mitigarlas. Para lograr un cambio real en el sistema educativo se necesitan



politicas publicas y una ciudadania consciente del problema, empezando por los propios
docentes.

La presente investigacion pretende aportar un granito de arena hacia esa deseada
transformacion educativa, siendo los docentes pilares fundamentales de la misma.

Objetivos

El objetivo general del estudio es investigar el nivel de comprension y formacién sobre
segregacion escolar que tiene el alumnado del Grado en Educacion Primaria y del Doble Grado
en Educacion Primaria e Infantil de la Facultad de Educacion de Segovia (Universidad de
Valladolid, Espana).

A partir de este objetivo general se plantean los siguientes objetivos especificos:

e Analizar el nivel de conocimiento sobre el fendmeno de la segregacion escolar
que tienen los futuros docentes.

e Conocer qué formacion se ofrece en los planes de estudios de ambas titulaciones
y los aprendizajes que posee el alumnado que los cursa.

e Evaluar las herramientas y/o técnicas que poseen los futuros docentes ante el
abordaje de la segregacion escolar.

Justificacion

Esta investigacion se desarrolla conforme a lo establecido en el Real Decreto 822/2021, del 28
de septiembre, que regula la estructura de las ensefianzas universitarias y los procedimientos
para garantizar su calidad, especialmente en lo recogido en su articulo 17. En este sentido, el
presente estudio cumple con los requisitos del Trabajo Fin de Master (TFM), evidenciando la
adquisicion de conocimientos y competencias vinculados al titulo académico.

Asimismo, se adapta a lo dispuesto en el Reglamento sobre la elaboracion y evaluacion del
TFM recogido en el Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, el cual establece que todos los
masteres oficiales deben culminar con la realizacion y defensa publica de un trabajo final.

Este trabajo ha sido elaborado atendiendo a las competencias definidas en el plan de estudios
del Master en Investigacion e Innovacion Educativa de la Universidad de Valladolid. Su
desarrollo permite abordar y demostrar algunas de las competencias propias de dicha titulacion,
tales como:

G3. - Que los estudiantes movilicen habilidades de aprendizaje que les permitan continuar
estudiando de un modo que habra de ser en gran medida autodirigido o autdnomo.

G4. - Que los estudiantes adopten -en todos los aspectos relacionados con la formacién en la
investigacion educativa social- actitudes de respeto y promocion de los derechos fundamentales
y de igualdad entre hombres y mujeres, de igualdad de oportunidades, de no discriminacion,



de accesibilidad universal de las personas con discapacidad; asi como una actitud de adhesion
a los valores propios de una cultura de paz y democratica.

La realizacion de la presente investigacion requiere en si misma de una busqueda auténoma y
bibliografica con un enfoque y andlisis critico, que desarrolla y fomenta el aprendizaje
autonomo. Ademas, el objeto de estudio de la presente investigacion se centra en la segregacion
escolar, una forma de desigualdad educativa y social, por lo que este trabajo se alinea
completamente con un compromiso con los derechos y la igualdad.

Asimismo, también se relaciona directamente con algunas competencias especificas, tales
como:

E.3.- Disefiar un proyecto de investigacion conforme a los modelos metodologicos de las areas
de estudio propias de la Educacion como ambito cientifico de investigacion.

E.4.- Conocer y seleccionar técnicas o instrumentos adecuados para la recogida de informacion
en la investigacion cientifica, aplicar dichas técnicas correctamente y evaluar y analizar las
garantias de cientificidad que cumplen.

Mas alld de la mencionada justificacion académica, la presente investigacion se justifica
también por razones personales. Realmente, siempre nos identificamos con una postura en la
linea de los discursos sobre igualdad de género, justicia social y equidad. Pero fue durante una
etapa de mi vida en la que vivi en Madrid, mientras estudiaba la formacion inicial, cuando estas
ideas cogieron profundidad y sentido.

En este contexto, recuerdo como sin ser consciente del fenomeno de la segregacion, cada
mafiana veia como determinados grupos de alumnos se distribuian en diferentes colegios segun
su origen étnico, concretamente: gitanos, latinoamericanos y nativos. Esta situacion me hizo
empezar a ser consciente de lo que era la segregacion.

Cuando comencé el Master, me interes¢ por seguir estudiando este fendémeno y sus
implicaciones. Esto me hizo replantearme la importancia que tiene conocer qué es la
segregacion escolar para los docentes, los factores causantes para identificarla y las
herramientas para combatirla. Sin conocimiento ni comprension, nunca podrd haber un
verdadero compromiso educativo y social.



CAPITULO I. MARCO TEORICO

En el presente capitulo llevaremos a cabo un estudio del significado del término de segregacion
y profundizaremos en el concepto de segregacion escolar y formas de medicion, su evolucion
historica en Espaia, sus distintas tipologias. También se estudiardn sus causas, asi como sus
consecuencias tanto en el &mbito académico como en la sociedad en general. Finalmente, y en
linea con el enfoque de este trabajo, se estudiard y se profundizara en la relevancia del papel y
compromiso politico y social del profesorado ante la segregacion escolar.

1.1 Concepto de segregacion escolar

Desde el punto de vista etimoldgico, la palabra “segregar” proviene del latin segregare que
significa “separar” o “apartar”. Se forma a partir del prefijo —se, que significa apartar o separar,
la raiz -grex que significa “rebano” o “grupo” y el sufijo —are, tipico de los verbos en latin
(Real Academia Espafola, s.f.).

La Real Academia Espaiola (s.f.) define el término como:

1. “Separar o apartar algo o a alguien de otra u otras cosas”.
2. “Separar y marginar a una persona o a un grupo de personas por motivos sociales, politicos
o culturales”.

Para comprender el término de manera mas extensa es importante explicar como se mide el
nivel de segregacion desde una perspectiva cientifica. Existe bastante controversia entre los
investigadores sobre cudles son los indices més adecuados para estimar/evaluar la segregacion
escolar.

Massey y Denton (1988) citados en Murillo (2016) analizaron alrededor de veinte indices y los
organizaron en cinco dimensiones distintas. Segiin Murillo (2016) las dimensiones son:
Igualdad o uniformidad (evenness), exposicion (exposure), concentracion (concentration),
centralizacion (centralization) y agrupamiento (clustering)” (p. 35). De estas cinco
dimensiones, Unicamente dos de ellas son aplicables al campo de la segregacion escolar. La
primera es la dimension de igualdad o uniformidad, que se define como el nivel de desequilibrio
que los miembros de un determinado grupo o categoria social se encuentran repartidos en
distintas unidades geograficas u organizacionales, es decir, se considera que un grupo esta
segregado cuando su presencia es significativamente desigual entre dichas unidades (Murillo,
2016).

Para medir esta dimension, los indices que mas se utilizan en la literatura cientifica son:

e Indice de Disimilitud (Duncan y Duncan, 1955), indica qué porcentaje de un grupo debe
moverse para que haya una distribucion equitativa entre zonas o escuelas. Su valor va



de 0 a 1, siendo un valor alto sefal de que un grupo esta concentrado en ciertas escuelas
y no distribuido equitativamente.

e Indice de Gorard (Gorard, 2000), indica la diferencia entre la proporcion de un grupo
en una escuela y su proporcion total en el sistema escolar. Su valor oscila entre 0 y 1,
siendo el valor 1 sefal de una segregacion total.

e Indice de la Raiz Cuadrada (Hutchens, 2004), se basa en la raiz cuadrada de la
diferencia en las distribuciones de los grupos, lo que lo hace menos sensible a las
pequefias variaciones en los datos. Su valor también se encuentra entre 0 y 1, siendo los
valores mas altos significado de mayor segregacion.

Por otro lado, la otra dimension que se mide la segregacion escolar es la exposicion, entendida
como la probabilidad de que un alumno de un determinado grupo, condicidn o categoria social
se encuentre con otro alumno de distinto grupo, condicidn o categoria social (Murillo, 2016).
Es decir, el grado en que los miembros estan expuestos a personas de grupos diferentes. Para
medir esta dimension, el Indice de Aislamiento es el mas (til (Massey y Denton, 1988, citados
en Murillo, 2016). Este indice mide la probabilidad de que un estudiante de un determinado
grupo comparta espacio escolar con estudiantes de su mismo grupo. Un valor alto en el Indice
de Aislamiento indica que los estudiantes de ese grupo tienen poco contacto con estudiantes de
grupos distintos (mayor aislamiento).

Como ya hemos mencionado anteriormente, existen varios tipos de segregacion y en este
estudio nos vamos a centrar concretamente en la segregacion escolar. Martinez (2020) hace
una aclaracion:

La «exclusion» en principio, parece referirse a alumnos concretos y la «segregaciony,
a grupos de ellos con algun rasgo compartido. Sin embargo, incluso aunque se refiera a
grupos de alumnos y no a individuos concretos, toda segregacion desemboca en una
variedad de exclusion concreta ya que es siempre una barrera del acceso a la educacion

(p. 16).

En términos generales, la “segregacion escolar” se define como una segmentacion
socioeducativa basada en la integracion a un sistema educativo diferencial, en la que los grupos
mas vulnerables enfrentan mayores dificultades para mantenerse en el sistema educativo,
afectando asi a la calidad del sistema escolar y a la desigualdad de oportunidades educativas
(Rossetti, 2014).

Asimismo, autores como Ferrer y Gortazar (2021) entienden la segregacion escolar como:

la concentracion de un cierto tipo de alumnado en los mismos centros educativos. Una
excesiva segregacion escolar puede convertirse en un problema para la igualdad de
oportunidades y la eficiencia del sistema educativo, generando mayor fracaso y
abandono en el alumnado y provocando mayores dificultades de gestion en los centros
educativos de alta complejidad, desperdiciando asi recursos y talento (p. 1).



En la misma linea y de una forma mas amplia, esta vez abarcando las diferentes tipologias,
Murillo y Duk (2016) la entienden como:

La concentracion de estudiantes de uno u otro grupo étnico-cultural en algunas escuelas,
el agrupamiento de estudiantes inmigrantes extranjeros en determinados centros, la
distribucion no uniforme de nifios, nifias y adolescentes en escuelas atendiendo al nivel
socioecondmico de sus familias, o a la concentracion desigual de los estudiantes en
funcion de su capacidad o rendimiento académico o a la escolarizacién segun la
discapacidad en escuelas especiales (p. 1).

Sintetizando, se entiende la segregacion escolar como la separacion educativa de determinados
grupos sociales por una determinada caracteristica o condicion, en diferentes centros y/o en
distintas aulas, afectando e incidiendo en la igualdad de acceso y de oportunidades educativas.

A partir de estas definiciones cabe aclarar de qué manera nos posicionamos ante ella, en la
misma linea que Martinez (2020):

Las segregaciones escolares por los rasgos constitucionalmente sefialados en el art. 14
CE (raza, sexo, discapacidad, etc.) son, desde un punto de vista juridico,
discriminaciones prohibidas por ese mismo precepto, en conexion con el derecho
constitucional a la educacion (art. 27.1 CE), en la medida en que implican un trato, en
este caso, la educacion recibida, que es diferente al de la mayoria o al de otros grupos
de la poblacion y que es peor, entre otras evidencias porque produce peores resultados
académicos o porque incumple la funcion de socializacion democratica que debe servir
al sistema educativo (p. 37).

En otras palabras, la segregacion escolar constituye una vulneracion de los derechos
fundamentales, entre ellos el derecho a una educacion inclusiva y el derecho a no ser
discriminado por determinadas condiciones personales o sociales.

1.2 Contexto y evolucion de la segregacion escolar en Espafia

Una vez aclarado el concepto de segregacion escolar y sus niveles de medicion, es importante
hacer un inciso en su evolucion histdrica. La segregacion escolar tiene unas raices historicas
muy profundas. En términos generales, su evolucion ha pasado por varias fases, desde una
segregacion explicita basada en razones de género, clase social o etnia, a formas mas sutiles de
exclusion, escondidas bajo politicas que actuan causando desigualdad educativa. De hecho, es
importante aclarar que es un fenomeno social que sigue persistiendo en la actualidad a nivel
mundial y esto impacta y marca las estructuras educativas y sociales del mundo en el que
Vivimos.

Deteniéndonos en el contexto espafiol, una fecha importante es el siglo XIX, momento en el
que se forman los sistemas educativos nacionales, esto implica la regulacion, financiacion y



gestion de la educacion por parte del Estado. Esto se ve reflejado en la Constitucion de 1812
donde ademas se universaliza la educacion primaria y su programacion, sin excepciones.

Para plasmar estos principios en 1814 Manuel José Quintana elabora el Informe Quintana. En
¢l, se establecia una educacion publica, gratuita y universal, asi como la distincién entre la
instruccion privada y la publica (Llorent-Bedmar y Palma, 2018). Por el tema que estamos
abordando, se hace necesario remarcar que los cambios no afectaron a determinados colectivos,
como fue el caso de las mujeres y los grupos sociales mas vulnerables, los cuales siguieron
viéndose sometidos al analfabetismo. De hecho, segiin Pérez (2008):

A partir del informe Quintana se planteaba la educacion para ellas de acuerdo con el
destino social que iban a desempefiar: esposas y madres, para cuya formacion era
suficiente el aprendizaje de labores domésticas y rezos, asi como musica, dibujo y
lecturas para las nifias de clase alta (p. 79).

Avanzando en la historia, en el afio 1857 se promulga la Ley Moyano (Llorent-Bedmar y
Palma, 2018). En esta ley se explicita la obligatoriedad de separar a nifios y nifias en las
escuelas. El sistema escolar se diferencia en dos niveles: elemental y superior. El curriculo
escolar en las escuelas elementales se restringia a la ensefianza de la religion, moral, tareas
consideradas propias de su género, operaciones basicas de aritmética, lectura, escritura y
nociones de gramatica y ortografia. Por otro lado, en el nivel de ensehanza superior, se
ampliaban los conocimientos y se incorporaban nuevas asignaturas, pero estas no eran
accesibles para las nifias, quienes en su lugar recibian formacidon en materias relacionadas con
el rol tradicional femenino (Pérez, 2008).

En definitiva, se establecidé un plan de estudios diferenciado que institucionalizaba la
discriminacion curricular, asignando contenidos especificos para las nifias, sin garantizar la
misma formacion en las materias comunes.

A principios del siglo XX, estando la Ley Moyano vigente, se realizaron algunas reformas. En
1901 el Real Decreto del 26 de octubre establecidé que los programas escolares serian los
mismos para nifios y nifias. Posteriormente, en 1909 el Real Decreto del 26 de octubre permitio
la ensefianza mixta, pero esta medida fue implementada Unicamente por los sectores mas
progresistas de la sociedad de la época. Entre 1900 y 1910 la tasa de analfabetismo de las
mujeres se mantenia en porcentajes superiores al 80%, variando la cifra dependiendo de la
region (Pérez, 2008).

En el afio 1923, el militar Miguel Primo de Rivera da un golpe de Estado respaldado por
Alfonso XIII. Su época en el poder es importante en términos educativos, ya que, veia la
educacion como el vehiculo idoneo de transmision de unos determinados valores: catdlicos y
patriodticos, con el objetivo de glorificar la Espana del siglo XVI imperial (Luque, 2023).

En esta época, Espafia contaba con altas tasas de analfabetismo y con una marcada desigualdad
por razoén de género, se contaba con un 46,33 % de analfabetismo en hombres, y un 57,78% de
analfabetismo en mujeres (Luque, 2023).



Con las medidas educativas que se llevaron a cabo durante el régimen, como el incremento del
numero de escuelas y de maestros (Martin, 2010), se mejoraron las cifras, descendiendo en una
tasa del 38,61% para los hombres y un 48,14% para las mujeres (Luque, 2023).

Las diferencias y desigualdades no solo existian respecto al género, sino que también venian
determinadas por el lugar o el contexto de escolarizacion. En las zonas rurales la escolarizacion
era mucho mas baja. Entre los afios 1923 y 1924 se crearon aproximadamente 178 escuelas
provisionales mixtas y unitarias, en las cuales el Estado era el encargado de financiar la mayor
parte de los costos. Esto significa que existia una educacion mixta, pero mas que por un
principio pedagogico era por falta de recursos (Luque, 2023), ya que la formacion que recibian
las mujeres era muy limitada y estaba orientada hacia el matrimonio y la maternidad.

Finalmente, la falta de apoyo politico, militar y el aumento de la oposicion de sectores clave,
puso fin a la dictadura de Primo de Rivera en el afio 1930. Esta fue sustituida por un gobierno
provisional con Berenguer al cargo, que abrié en camino al inicio de la Segunda Republica
Espafola en 1931.

La Segunda Republica trajo consigo numerosas reformas en las estructuras e ideologias
educativas, entre ellas una mayor inversion en educacion, lo que contribuyd a reducir el
analfabetismo y a aumentar la tasa de escolarizacion hasta alcanzar un 40% (Pérez, 2008).

Esta etapa se caracterizo por un enfoque transformador, orientado a democratizar la educacion
y a combatir diversas formas de segregacion escolar, especialmente las basadas en el género,
la clase social y el territorio.

El articulo 48 de la Constitucion de 1931 establecio los principios fundamentales del programa
educativo de la Segunda Republica. Se promovia una educacion publica y gratuita, bajo la
responsabilidad del Estado, con un enfoque laico y social. Uno de los aspectos més innovadores
fue la creacion de una escuela unificada que intentaba eliminar la segregacion de género y
consolidar el curriculo comun. Tanto la educacion laica como la coeducacion fueron los ejes
centrales del debate educativo en esa etapa (Sayavera, 2016).

En este sentido, segiin Pérez (2008) “En 1932 el ministro de Instruccioén Publica, Fernando de
los Rios presentd a las Cortes su proyecto de Ley de Bases para la primera y segunda
ensefianza” (p. 83). De especial interés es la Base 20, que defendia que las pequenas diferencias
en la forma de ensefianza entre una escuela de nifios y otra de nifias no eran razon para justificar
una distincion entre quienes las dirigen, especialmente considerando que los beneficios de la
coeducacion superaban con creces estas pequefias diferencias (Pérez, 2008). Esta medida
redujo claramente la segregacién por sexo, al promover una educacion mixta en todos los
niveles escolares.

Seglin Parra-Nieto y Encinar (2022), los principios pedagdgicos de la Republica incluian:

La consideracidon de un unico curriculo para nifos y nifias; la apertura de la escuela al
exterior, con excursiones a la naturaleza, a los museos o a las bibliotecas; la
participacion de las familias en la educacion y el alcance de la higiene escolar; el valor
del juego al aire libre, la Educacion Fisica y el deporte; el reconocimiento a las materias



experimentales y al trabajo de laboratorio; el nifio como centro de su propio proceso de
aprendizaje; y el activismo (p.10).

Estos principios, inspirados en la Escuela Nueva y en la Institucion Libre de Ensefianza, iban
dirigidos a una escuela mas equitativa, viva y participativa, lo que supuso una ruptura con el
modelo tradicional segregado. Sin embargo, persistieron ciertas formas sutiles de segregacion
de género, como la presencia de contenidos diferenciados por sexo: las nifias recibian
asignaturas como Economia doméstica y Ensefianzas del hogar (Parra-Nieto y Encinar, 2022).

Otro de los avances contra la segregacion territorial fue la recuperacion del uso educativo de
las lenguas vernaculas. La Republica rompid con la imposicion exclusiva del castellano en la
escuela y revalorizé las lenguas propias de las distintas autonomias, como el catalan, euskera
o gallego, lo cual contribuy6 a una educacion mas diversa.

Asimismo, las ideas iniciadas por Francisco Giner de los Rios y Manuel Bartolomé Cossio,
provenientes de la Institucion Libre de Ensefanza, se crearon las Misiones Pedagogicas,
impulsado por ese interés de llevar la educacion y la cultura a las zonas rurales con menos
recursos de la Espafia de la época. Segin Sayavera (2016):

Fue publicado por decreto de 29 de mayo de 1931 la creacion de un Patronato de
Misiones Pedagogicas, dependiente del Ministerio de Instruccion Publica y Bellas
Artes, que considerd necesario el acercamiento de la ensefianza a los entornos rurales
para terminar con el, hasta entonces, abandono que sufria el pueblo (p. 33).

Las Misiones Pedagdgicas llevaron bibliotecas, teatro, cine, canto y materiales escolares a
zonas aisladas, ademas uno de los principios mas relevantes que transmitieron fueron los
valores y principios de la democracia (Parra-Nieto y Encinar, 2022). En consecuencia, se
redujo la segregacion territorial, al intentar igualar el acceso a la educacion entre zonas urbanas
y rurales.

No obstante, la igualdad educativa no se consolidé de forma estructural. Las resistencias
sociales y la inestabilidad politica generaron tensiones. Las reformas laicas y coeducativas
provocaron una reaccion radical de la Iglesia y los sectores mas conservadores, y entre 1933 y
1935, en un contexto politico mas conservador, se elimin6 la coeducacion (Pérez, 2008), lo que
supuso un retroceso en la lucha contra la segregacion por género.

En definitiva, las reformas republicanas (laicismo, educacion, derechos laborales, etc.)
marcaron un intento de transformacion del sistema educativo, pero también provocaron una
fuerte polarizacion politica y social. Esto desembocd en una creciente tension entre sectores
progresistas y conservadores, y, por ultimo, en un golpe de Estado militar, que dio lugar a la
Guerra Civil (1936-1939) y a la victoria de Franco, quien instaur6 un régimen autoritario que
revirtié la mayoria de estos avances.

Tras la Guerra Civil, en la primera etapa de franquismo, no hubo intereses en la educacion
primaria (Sonlleva, 2018). Si modific6 en cambio, la secundaria, pues se pretendia formar a la
futura clase dirigente. El objetivo principal fue eliminar el proyecto republicano, lo que



conllevo a la persecucion de los maestros de la época y la imposicion de un nuevo marco
ideoldgico autoritario y nacionalcatolico (Pérez, 2008). Una de las primeras medidas adoptadas
fue la reintroduccion de la religion en el curriculo escolar, no solo como asignatura, sino como
eje vertebrador de todo el sistema educativo, tal como sefialo la orden del 21 de septiembre de
1936, que estableci6 la religion como herramienta para inculcar el patriotismo en el alumnado
(Suyavera, 2016), marcando asi el comienzo de una educacion adoctrinadora.

Otro de los cambios mas significativos fue la reforma de la coeducacion, la educacion
segregada por sexos paso a ser una herramienta de control y represion social y moral,
especialmente en los afios cuarenta y cincuenta. Esta politica reforzé los roles tradicionales de
género y aumento la segregacion educativa. En palabras de Pérez (2008):

El orden politico que se instaurd en Espafia tras la Guerra Civil marco los destinos de
hombres y mujeres, segregando roles y asignando comportamientos estereotipados a
uno y otro sexo. Todos los estamentos culturales, politicos y educativos establecieron
que la misién de la mujer espafiola de la posguerra se hallaba en el hogar. La ideologia
defendida por la Falange sintetizada en el nacionalcatolicismo fijo la funcioén de las
mujeres en ser esposas y madres, dada su capacidad natural de abnegacion y sumision.
Este ideario se propagd en todos los centros educativos y se reforzd a través de
asignaturas especificas de las que se encargaba la Seccion Femenina de Falange. (p. 83)

Esta vision se institucionalizé legalmente en la Ley de 17 de julio de 1945 de Educacion
Primaria, aprobada por el ministro de educacion José Ibafiez Martin (Trilla, 2018). Estd norma
reestablecid la educacion separada por sexos, consolidando una estructura profundamente
segregadora y discriminatoria, especialmente perjudicial para las mujeres, a quienes se les
limitaba su desarrollo profesional e intelectual.

Esta Ley de Educacion Primaria de 1945, se basé en tres principios fundamentales:
universalidad, gratuidad y obligatoriedad. En teoria, estos principios buscaban reducir las
desigualdades territoriales mediante la unificacion del curriculo a nivel nacional y garantizar
la escolarizacion obligatoria de los nifios entre seis y doce afios. La gratuidad fomento6 la
construccion de una escuela por cada 250 habitantes. Sin embargo, en la practica, esta
regulacion permitio a la Iglesia Catdlica consolidar una extensa red de centros educativos,
sostenidos en gran parte por fondos publicos, muchos de los cuales siguen existiendo hoy en
dia (Suyavera, 2016). Esta situacion, favorecid un modelo educativo dual: una educacion
publica y una red privada confesional.

A pesar del principio de universalizacion, diversos factores dificultaron su aplicacion real. El
absentismo escolar, especialmente en las clases mas desfavorecidas, fue un obstaculo
constante. Segiin Heredia (2016) “El absentismo producido por la necesidad de ayudar en casa,
siendo muy usual en cursos mas avanzados, llegando a abandonar el colegio para ponerse a
trabajar. Este dependia del nivel econémico familiar.” (p. 175). Por lo que, el nivel familiar era
un aspecto determinante en el itinerario educativo de los alumnos.



Asimismo, la supresion de la clasificacion entre escuelas rurales y urbanas, lejos de igualar las
oportunidades, acentud el problema de la desescolarizacion y el analfabetismo rural, segin
Suyavera (2016):

estd ley suprimio la clasificacion entre escuelas rurales y urbanas, lo que acentud la
problematica de la desescolarizacion y, por ende, del analfabetismo rural. Problema que
necesitd a lo largo de la década de los cincuenta y sesenta, la adopcion de medidas
extraordinarias en cuanto a la construccion de escuelas se refiere y a la formacion
especifica de maestros para el ambito rural (p. 48).

En el afio 1952, la tasa de escolarizacion en la etapa obligatoria era del 69,15%. Los motivos
eran dos, el absentismo escolar y la falta de centros educativos. La Ley de garantizar escuelas
a toda la poblacion no se cumplid hasta bien entrados los afios cincuenta ya que fue en el afio
1948 cuando el Ministerio comenz6 a tomar medidas contra el analfabetismo (Suyavera, 2016)

Ademas de la segregacion por género, clase social y territorio, el sistema franquista también
excluyd a minorias étnicas como la poblacion gitana y las personas indigenas del norte de
Africa, impidiendo un acceso equitativo a la educacion, ya que no existian politicas inclusivas
ni se tenian en cuenta las barreras socioecondmicas estructurales (Parra-Nieto y Encinar, 2022).
Es decir, el sistema educativo se caracterizaba por su enfoque segregador, elitista y autoritario,
ya que el modelo educativo estaba disefiado para favorecer a los hombres de las clases
privilegiadas.

Un punto de inflexion lo marco la Ley General de Educacion de 1970, que introdujo el concepto
de Educacion Especial, por primera vez en la legislacion espafiola. Segiin Suyavera (2016) “La
Ley estaba dispuesta a terminar con la marginacion que sufrian los nifios y nifias
discapacitados, muestra de ello es la inclusion del concepto de Educacion Especial que se
recoge en articulo cincuenta y uno de dicha ley.” (p. 57)

Aunque aun dentro del régimen franquista, esta ley supuso un avance hacia una mayor equidad
educativa, especialmente en relacion con el alumnado con necesidades educativas especiales,
Suyavera (2016) destaca:

“No fue una promesa en vano, el Ministerio de Educacion y Ciencia se comprometio
realmente con la causa, para ello, afios mas tarde, logro crear los primeros centros de
diagnodstico para alumnos con necesidades de Educacion Especial, en los cuales
trabajaban equipos multidisciplinares de docentes, Pedagogos terapéuticos, médicos y
orientadores escolares. La inclusion no se llevo a cabo unicamente en la educacion
primaria, también lo hizo en la formacion profesional. El objetivo fue, en todo
momento, la integracion social de los discapacitados. Sin lugar a duda, la Ley General
de Educacion supuso el primer paso hacia la escuela inclusiva de hoy dia” (p. 58)

Finalmente, tras la muerte de Franco y con la Constitucion de 1978, se inicia la transicion
democratica y la construccion de un nuevo sistema educativo basado en los principios de
igualdad, equidad y no discriminacién social, superando progresivamente la estructura
segregadora del franquismo.



Las principales leyes educativas del periodo democratico fueron: LOGSE (Ley de Ordenaciéon
General del Sistema Educativo), de 1990, tiene como principios fundamentales: La igualdad
de oportunidades, el derecho a la educacion y la educacion permanente. Los valores que la
sostienen son: respeto, tolerancia, democracia y la no discriminacién por género (Ibanez,
1991). Es la ley educativa que introduce la educacion especial dentro del sistema ordinario y
aborda el término de “alumnado con necesidades educativas especiales”. Segiin Martinez
(2020) la LOGSE establece lo siguiente,

“En su art. 36.1 dispone que «el sistema educativo dispondra de los recursos
necesarios para que los alumnos con necesidades educativas especiales,
temporales o permanentes, puedan alcanzar, dentro del mismo sistema, los
objetivos establecidos con caracter general para todos los alumnos»

Y en su art. 37.4 que «la escolarizacion en unidades o centros de educacion
especial solo se llevara a cabo cuando las necesidades de los alumnos no puedan
ser atendidas por un centro ordinario. Dicha situacion sera revisada
periodicamente, de modo que pueda favorecerse, siempre que sea posible, el
acceso de los alumnos a un régimen de mayor integracion»” (p. 25)

Posteriormente, entra en vigor la LOCE (2002), que incluye por primera vez a la legislacion
los estudiantes que se incorporan tarde al sistema educativo, que incluye a una mayoria
inmigrante y a alumnos de altas capacidades. Sin embargo, esta ley abre las puertas al discurso
de la eficacia, la competitividad y la evaluacion externa del sistema. Después, la LOMCE
(2013) incluye por primera vez al alumnado con TDH (Trastorno de Déficit de Atencion e
Hiperactividad). Esta ley tiene segiin “La LOMCE y la posdemocracia” (2014),

una nueva concepcion de la educacion, inspirada en modelos de gestion de empresas,
se basa en la satisfaccion de las necesidades de los clientes, en la competitividad y en
la medicion de los resultados. Por ello, responde a una concepcion de coste- beneficio
donde se reduce la inversion y el Estado provee seglin las demandas de las familias y
no segun derechos que hasta ahora habian estado ligados a la condiciéon ciudadana

(p.11).

Por esta razon, se prevén distintos caminos y niveles dentro de la propia educacion obligatoria,
se impulsa la creacion de centros educativos que favorecen la participacion del sector privado,
se adopta un enfoque centrado en satisfacer las demandas familiares y se promueve la
competencia entre centros mediante una gestion orientada a obtener alumnos con mejor
rendimiento, mejores resultados académicos y la mejor financiacion.

Martinez (2014) “La LOMCE significa el colofén para este tipo de politicas, que haran
retroceder a Espafia mds de cuarenta afos, a la época de la dictadura en cuanto a control
ideologico, sistema clasista y competitivo y control del profesorado” (p. 17).

Esta ley educativa ofrecio la posibilidad de concertar, es decir, financiar con fondos publicos
los centros escolares que segregan por género (Rubia, 2013). La ley educativa permite y
financia con dinero publico a los centros que separa al alumnado por sexo, justificindose en



que no es discriminacion, a pesar de que el Tribunal Supremos habia dictaminado lo contrario
(Gutiérrez, 2014). Segiin Martinez (2014) esta nueva ley trae consigo

El empuje a la escuela privada y elitista que privilegia a los padres con posibilidad de
eleccion y con mejores niveles culturales. La segregacion por género y por talentos que
no favorece la pluralidad y la diversidad en los colegios sino el elitismo y la
diferenciacion que imponen las nuevas politicas (p.22).

Asi es, el art. 84.2 permite que ciertos centros educativos seleccionen hasta un 20% de las
plazas escolares en funcion del rendimiento académico, si el centro tiene un proyecto educativo
o especializacion reconocida, y ademads, en su art. 116.8, permite que el suelo publico se ceda
a entidades privadas para que creen sus propios centros educativos (Martinez, 2014). Aunque
se presenta como una forma de fomentar la calidad educativa, esto contribuye a la segregacion
escolar y la desigualdad de oportunidades en el acceso a la educacion. Esta reforma no
introduce medidas explicitas sobre el profesorado (como mejoras en su formacion o cambios
en su carrera profesional), si establece mecanismos de control y exigencia sobre su trabajo
(metas de productividad, eficacia y resultados medibles), que en la practica puede ejercer
presion. Segun Martinez (2014) “La nueva organizacion de la escuela, junto al modelo
capitalista y el miedo a la crisis, consigue que actuen de forma mecanica para responder a
objetivos externos y sin capacidad de actuacion auténoma” (p.22).

Por ultimo, la ley que estd en vigor, la LOMLOE (2020), en su Titulo II “Equidad en la
educacion” reconoce la existencia de desigualdades y segregacion escolar, especialmente con
el alumnado en situacion de vulnerabilidad socioeducativa, y establece medidas para promover

una escolarizacion equitativa. Concretamente, asi queda redactado segun la LOMLOE (Ley
Orgéanica 3/2020) en el art. 84.1:

Las Administraciones educativas regularan la admisién de alumnos y alumnas en
centros publicos y privados concertados de tal forma que garantice el derecho a la
educacion, el acceso en condiciones de igualdad y la libertad de eleccion de centro por
padres, madres o tutores legales. En dicha regulacion se dispondran las medidas
necesarias para evitar la segregacion del alumnado por motivos socioeconémicos o de
otra naturaleza. En todo caso, se atendera a una adecuada y equilibrada distribucién
entre los centros escolares del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo
(p. 122923)!

Asimismo, la LOMLOE (Ley Organica 3/2020) en el art. 84.3, expresa “En ningun caso habra
discriminacién por razén de nacimiento, origen racial o étnico, sexo, religion, opinion,

! Ley Orgdnica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE). Boletin
Oficial del Estado, nim. 340, 30 de diciembre de 2020, pp. 122868-122953.



discapacidad, edad, enfermedad, orientacién sexual o identidad de género o cualquier otra
condicion o circunstancia personal o social” (p. 122924)

1.3 La segregacion escolar en la actualidad

En el presente trabajo, nos centraremos unicamente en las diferentes tipologias del contexto
educativo espafiol.

En términos juridicos, las dimensiones de la segregacion escolar son:

Segregacion legal: La legislacion educativa permite que, mediante un dictamen, el alumno con
discapacidad, especialmente intelectual o del desarrollo, sea excluido del sistema educativo
ordinario y derivado a centros de educacion especial, lo que representa una forma de
discriminacion directa (Save the Children, 2023)

Segregacion ‘de facto’: A través de normas o procedimientos aparentemente imparciales, se
termine concentrando al alumnado en funciéon de su origen, pertenencia étnica, situacion
socioeconomica o discapacidad, en determinados centros, aulas o recorridos educativos, lo que
constituye una forma de discriminacion indirecta (Save the Children, 2023).

La segregacion, en funcion de los colectivos afectados por el proceso de exclusion de personas,
presenta en el ambito educativo hasta cuatro dimensiones diferentes. Como ocurre con otros
fendmenos sociales complejos, su analisis necesita estar contextualizado en el entorno
socioecondmico, ya que en este se encuentran sus raices.

» Segregacion por género

La segregacion por razéon de género la vamos a clasificar en dos niveles distintos, de una
manera explicita donde los centros educativos separan por género o de forma implicita, dentro
de una educacion y escuela mixta.

Cuando hablamos de segregacion de género explicita, nos referimos a la existencia de centros
educativos exclusivos para mujeres o para hombres, que también es conocida como “Educacion
diferenciada”.

Este tipo de segregacion es voluntaria, y legal (en instituciones privadas), siempre que el
curriculo, programacién y/o las medidas académicas impartidas no impliquen un trato o
contenidos diferenciados. Respecto a los logros académicos de este tipo de segregacion, cabe
afiadir que no hay resultados concluyentes sobre si los resultados académicos de los alumnos
de centros segregados son distintos de los alumnos de centros mixtos (Martinez, 2020).

Actualmente en Espaia, los centros que segregan por género son escasos, pero existen, siendo
estos de titularidad concertada o privada (Martinez, 2020) y generalmente vinculados a sectores



religiosos conservadores catdlicos como el Opus Dei y los Legionarios de Cristo (Rubia, 2013).
Este tipo de centros actualmente no puede recibir financiacion publica, asi lo dice la actual ley
educativa, BOE (3/2020) “los centros sostenidos parcial o totalmente con fondos publicos
desarrollaran el principio de coeducacion en todas las etapas educativas, de conformidad con
lo dispuesto por la Ley Orgénica 3/2007, de 22 de marzo, para la igualdad efectiva de mujeres
y hombres, y no separaran al alumnado por su género” (p. 122934).

El hecho de que sigan existiendo centros concertados que impartan ensefianzas exclusivamente
a ninos o nifias es debido a que sus conciertos fueron renovados antes de entrada en vigor de
LOMLOE y juegan con la prorrogacion o transicion del concierto para seguir existiendo.

Martinez (2020), se posiciona y dice,

La separacion de nifios y nifias es, objetivamente, una brecha de la inclusion. Se priva
al alumnado de aspectos centrales de la socializacion democratica, la tolerancia, el
pluralismo, la diversidad, el respeto a los otros (también de los otros géneros); es dificil
que puedan adquirirlos sin una interactuacion mas sistematica y significativa que la de
un conjunto aislado de acciones (p. 120).

Es imprescindible la préctica de la convivencia en contextos educativos y sociales inclusivos y
heterogéneos. Y este argumento deberia pesar mas, que el de los resultados académicos o las
diferencias bioldgicas (ninguno comprobado cientificamente).

Por otro lado, este tipo de segregacion también puede actuar aun estando implantada la
educacion mixta en los centros escolares. Podriamos hablar de una segregacion escolar oculta
o implicita, que se perpetta a través de los roles y estereotipos asignados a cada género, en el
caso de las mujeres estos suelen estar asociados a ambitos como la educacion, la salud, la
atencion y los cuidados, lo que influye en su eleccion de estudios y trayectoria profesional y
personal. Ademas, los estereotipos de género también actiian sobre gran parte del profesorado,
reforzando sesgos como que los chicos tienen mejores habilidades en materias cientificas o
matematicas, y que las chicas son mejores en el campo de las letras y humanidades (Rubia,
2013).

Asi, la actual ley educativa vigente, también lo intenta abordar, el BOE (3/2020) en su
disposicion adicional vigésima quinta ‘Fomento de la igualdad efectiva entre hombres y
mujeres’:

4. En todo caso, las Administraciones educativas impulsaran el incremento de la presencia
de alumnas en estudios del ambito de las ciencias, tecnologia, ingenieria, artes y
matematicas, asi como en las ensefianzas de formacion profesional con menor demanda
femenina. Del mismo modo, las Administraciones educativas también promoveran la
presencia de alumnado masculino en aquellos estudios en los que exista de forma notoria
una mayor matricula de mujeres que de hombres.

5. Las Administraciones educativas promoveran que los curriculos y los libros de texto y
demas materiales educativos fomenten el igual valor de mujeres y hombres y no contengan
estereotipos sexistas o discriminatorios.



Asimismo, incluirdn estos contenidos en los programas de formacion inicial del
profesorado.» (p. 122934).

Por lo que, es importante destacar que la educacion mixta no garantiza por si sola la equidad
de oportunidades entre hombres y mujeres, sino que hay que ir mas alla.

» Segregacion étnica

Espafia, en las ultimas décadas del siglo XX ha pasado de ser un pais de emigrantes a
convertirse en uno de los principales destinos de inmigracion dentro del contexto europeo, esto
fue debido a la instauracion de la democracia en Espafia y la aparicion de dictaduras y
situaciones complejas, los principales paises de los que suelen proceder los inmigrantes son de
Marruecos, Polonia, Bulgaria o paises de Latinoamérica. Este flujo de inmigrantes se
intensificd al principio del siglo XXI debido al crecimiento econémico espafiol y una
legislatura no demasiado restrictiva para estos procesos. Este notable incremento en la
poblacion inmigrante ha influido significativamente en la transformacion social del pais, lo
cual se refleja en la creciente diversidad de las aulas del sistema educativo espafiol (Rubia,
2013; Santos-Rego et al., 2012).

Segiin Rubia (2013) la segregacion étnica “resulta de la concentracion de la poblacion
inmigrante o de minorias étnicas en determinadas escuelas.” (p. 8). Creando en casos de
concentracion muy altos, los “centros gueto” e impidiendo la generacion de espacios
interculturales (Save the Children, 2018; Murillo et al. 2017)

Encontrar datos sobre el nivel de segregacion-étnica en Espafia es una tarea compleja ya que
practicamente no existen datos oficiales que permitan abordar el problema (Martinez, 2020;
Murillo et al, 2017). Segin Murillo y Belavi (2018):

Los nifios, nifias y adolescentes que no han nacido ni ellos ni sus padres en Espafia y
que, ademas, sus familias tienen un nivel socioeconémico y cultural bajo, sufren una
doble situacion de desventaja que no ha sido suficientemente estudiada en la literatura
sobre segregacion escolar en Espaiia (p. 1).

Sin embargo, la segregacion étnico-racial en Espafia existe y afecta principalmente a la
comunidad gitana e inmigrante. Asi, segin Martinez (2020) “Hasta 1986, los nifios y jovenes
gitanos no fueron asumidos por el sistema publico ordinario de educacion” (p. 95).

Actualmente, la concentracion de esta minoria se da con diferencia en los centros educativos
publicos (Martinez, 2020; Lubian, 2021; Rubia, 2013) lo que determina un patrén segregador
en contraste con la tendencia de la inscripcion en centros concertados/privados de la poblacion
de origen espafiol. Esta proporcion desigual respecto al origen del alumnado conlleva a la
concentracion de este perfil de estudiante en las escuelas publicas.



Esto es un problema, ya que, se fomenta la segregacion escolar y aumenta la concentracion de
alumnado de un grupo mas socio vulnerable, esto hace que aumente su complejidad de gestion
y liderazgo del centro porque requiere de mas recursos y personal, debido a barreras como el
idioma, necesidades educativas especiales, huida de los profesionales mas cualificados,
menores expectativas, etc. (Save the Children, 2018).

Organos internacionales como la ONU, también se han posicionado ante esto para el caso de
Espana, manifestando una seria inquietud en relacion con el elevado abandono escolar
temprano, particularmente entre estudiantes inmigrantes y de etnia gitana. Asimismo, alertan
respecto a un bajo rendimiento académico de estos alumnos en comparacion con el conjunto
del alumnado, asi como su concentracion en ciertos centros educativos (Comité de Naciones
Unidas, 2018).

Los datos e informes sobre la segregacion étnico-racial en Espafia reflejan un patron segregador
que no cumple con un sistema educativo equitativo y con igualdad de oportunidades.

» Segregacion por caracteristicas educativas del alumno

En la misma linea que Rubia (2013) “La segregacion académica es la terminologia utilizada
por la OCDE para designar la segregacion de alumnos por su nivel de competencias escolares”.

Por lo que, dentro de este grupo, hablaremos de dos tipologias: (1) segregacion por necesidades
especificas de apoyo educativo y (2) segregacion por rendimiento académico.

Actualmente, la ley educativa espafiola vigente sobre la segregacion por necesidades
educativas especiales es ambigua, la LOMLOE no deja claro si los centros de educacion
especial desapareceran a largo plazo o no. En principio la LOMLOE establece que el gobierno
(junto con las Comunidades Autonomas) debe crear un plan para que en un plazo de diez afios
los centros ordinarios estén preparados para escolarizar en adecuadas condiciones al alumnado
con discapacidad y los centros de educacion especial sirvan como apoyo para los ordinales. Sin
embargo, la misma ley mantiene que los centros de educacion especial seguirdn escolarizando
a aquellos alumnos que necesiten una atencion muy especializada (Martinez, 2020).

En Espaiia, el alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE) asciende a
262.732, las cuales incluyen: Discapacidades auditiva; discapacidades motora; discapacidad
intelectual; discapacidad visual; trastornos del espectro autista; trastornos graves de conducta;
pluridiscapacidad; altas capacidades; integracion tardia al sistema educativo espaiol; retraso
madurativo; trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacion; trastornos del
aprendizaje; desconocimiento grave de la lengua de aprendizaje o vulnerabilidad
socioeducativa. Estos estudiantes, se distribuyen de la siguiente forma segun la titularidad del
centro: dentro de los centros educativos publicos, los centros ordinarios acogen a 167.650, y



los centros de educacion especial a 26.146; en los centros de titularidad concertada, los centros
ordinarios acogen a 49.653 de ellos, mientras que los centros de educacion especial con la
misma titularidad acogen a 15.294; por tultimo, los centros privados de ensefianza no
concertada, acogen en sus centros ordinarios a 3.908 del total, y sus centros de educacion
especial a 81 alumnos del total (Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, 2024).

Estos datos aportados por el Ministerio de Educacion y Formacion Profesional reflejan la
responsabilidad asumida por los centros publicos en la escolarizacion del alumnado con NEAE,
en comparacion con los centros concertados y privados. La elevada proporcion de este
alumnado en la red publica refuerza la idea de una distribucién no equitativa, lo que puede
interpretarse como una forma se segregacion escolar indirecta.

En el ambito de segregacion por rendimiento académico, podemos encontrar la segregacion
desde tres dimensiones distintas. Una primera modalidad es la opcion de distintos itinerarios
formativos segun el nivel de rendimiento de los estudiantes. La Formacioén Profesional Bésica
(FP) es una via alternativa para esos alumnos que presentan dificultades o tienen un menor
rendimiento académico, donde pueden continuar con su formacion y especializarse en alguna
rama del &mbito profesional.

En segundo lugar, otro tipo de segregacion académica ocurre dentro de los propios centros
escolares cuando se agrupa en clases de una determinada manera a los alumnos, mediante
criterios como su nivel de rendimiento académico o dificultades para el aprendizaje.

En la misma linea, respecto a los programas bilinglies se identifico un doble proceso
segregador: las familias de clase media-alta, con mayor dominio del inglés, optaron por centros
bilingiies, mientras que muchos estudiantes con familias de menor nivel cultural o de origen
inmigrante no accedieron a estos programas o los abandonaron por las dificultades percibidas
o reales en el aprendizaje (Rogero- Garcia y Andrés- Candelas, 2017). Segiin Rubia (2017) “A
ello contribuye aquellos bilingliismos que tienden a establecer nuevos niveles diferenciadores
y por tanto acaban agrupando a los alumnos en diferentes aulas: los que tienen un nivel de
inglés que se corresponde con el exigido (suelen coincidir con los que tienen un buen nivel
académico general y cuentan con apoyo familiar o extraescolar) y los que carecen de recursos
personales y familiares para superar estas dificultades.”

O el “Bachillerato de excelencia”, este programa, que destina mas recursos por alumno que al
bachillerato ordinario (menor ratio, mas profesionales, mejores recursos), requiere para acceder
a este nivel educativo de una nota minima en la ESO y una prueba de acceso. Esto refuerza la
desigualdad, ya que los estudiantes con mejor rendimiento son quienes acceden a mas apoyos
educativos (Rogero- Garcia y Andrés- Candelas, 2017).

Por ultimo, la racionalidad técnica detrads de muchos curriculos y metodologias educativas, que
uniformizan los aprendizajes, tienden a enfocarse en los resultados cuantificables
(calificaciones, nivel académico) mds que en los resultados cualitativos (proceso de
aprendizaje, cooperacion) y esto también juega un papel que a veces puede conllevar al



etiquetado, clasificacion y fracaso o abandono escolar de los alumnos con un rendimiento
académico mas bajo.

» Segregacion socioeconémica

La segregacion por razén socioecondémica es la segregacion por razon de pobreza. Save the
Children (2018) define la segregacion escolar socioecondmica como la “distribucion desigual
en centros escolares de los nifios y nifias que pertenecen a las familias con menos recursos” (p.
6)

Pero, ;existe en Espana segregacion socioecondémica?, los autores Murillo y Martinez- Garrido
(2018) son claros, en su estudio sobre los niveles de segregacion escolar en Espafia, midieron
la magnitud de la segregacion socioecondmica, obteniendo los siguientes resultados: El indice
de segregacion socioecondémica (dimension de Uniformidad) es en Espafia de 0,38 por 100
(indice de Gorard), es decir, que el 38% de los alumnos deberia repartirse entre los centros para
alcanzar la equidad; y por otro lado, el indice de aislamiento es de 0,32 por 100. Estos datos
reflejan que si existe segregacion por razon socioecondmica en Espafia, y que en una
comparativa europea, tenemos los niveles de segregacion mas altos por esta razon, unicamente
por debajo Bulgaria, Eslovaquia, Reptblica Checa, Rumania y Hungria.

Existen estudios que confirman que, en Espafa, es el tipo de segregacion mas predominante.
Una investigacion que complement6 el analisis del informe PISA con los del TIMSS, senala
que en la Educacion Primaria la segregacion socioecondmica es de las mas elevadas en
comparacion con la media de la OCDE, con la Comunidad de Madrid en cabeza. Sin embargo,
el analisis de los mismos informes apunta que respecto a la ESO, Espafia se mantiene cerca de
la media de la OCDE (Ferrer & Gortazar, 2021).

Cabe destacar, que existe en Espafia cierta tendencia a la segregacion por arriba, es decir, existe
una mayor segregacion para las familias con mayor nivel socioeconomico que las de menos
(Murillo y Martinez- Garrido, 2018). Esto se suele manifestar con una cierta tendencia a que
los centros privados acojan a una mayoria de alumnos de clase social media-alta, los
concertados suelen agrupar a poblacion de clase media y respecto a los publicos, a pesar de
haber mas variedad, suelen acoger a clase media y baja.

Igual que hay centros elitistas, los centros que acogen una elevada concentracion de estudiantes
de perfil socioecondmico bajo en Espana son el 46,8%. Siendo estos, al 90%, centros publicos
(Save the Children, 2018). Segun Save the Children (2018) “Los nifios y nifias que asisten a
escuelas gueto tienen 4 veces mas probabilidades de repetir curso que aquellos que van a
colegios con muy baja concentracion” (p. 28).

Martinez (2020) se posiciona ante esto “Nuestro pais carece de una estrategia global para hacer
frente a este grave problema que ni siquiera es aceptado oficialmente como tal porque no se
ofrecen datos. Una verdad incémoda” (p. 56).



Por otro lado, estudios como los de Jacob et al. (2009); Hattie (2012), citados en Gortazar
(2019), indican la relacion entre la repeticion de curso, el aprendizaje y el progreso educativo
en niveles post-obligatorios. En el caso de Espafia ocurre una excepcién a nivel global: No solo
se encuentra entre los paises de la OCDE con mayor porcentaje de estudiantes que repiten curso
al finalizar la ESO, sino que también es, con diferencia, el pais donde la repeticion escolar es
mas desigual. A igualdad de competencias de aprendizaje, la probabilidad de haber repetido
curso a los quince afos es hasta seis veces mayor en un estudiante de nivel socioeconémico
bajo que en un estudiante de nivel socioecondmico alto (Gortazar, 2019).

Existe una relacion directa entre esta realidad y un modelo educativo que basa la evaluacion,
en una cultura de obsesion por la calificacion sistematica no criterial, en contraposicion de una
evaluacion formativa y formadora, esto puede asociarse directamente a sesgos, prejuicios o
expectativas a la hora de calificar que penalicen a alumnos de estatus socioeconémico inferior.
Los estudios de Calsamiglia y Loviglio (2017) para Catalufia y Marcenario-Gutierrez y
Vignoles (2015) para Andalucia, citados en Gortaraz (2019), sefialan que

el alumnado con nivel socioecondmico bajo obtiene peores resultados en la evaluacion
interna (en una determinada asignatura) en relacion a la evaluacion externa. El
fendmeno de la inequidad en la repeticion podria estar ligado a patrones mas asociados
a la actitud y el comportamiento (p. 27).

Y claro esta que, el logro y nivel educativo alcanzado influye de manera significativa en las
oportunidades futuras del alumnado en Espafia.

La combinacion de segregacion étnica, social y académica, indica que estos fendmenos sociales
son acumulativos y estan interrelacionados, por lo que esto justifica el empleo del término
genérico “segregacion educativa”.

1.4 Factores de la segregacion escolar

La segregacion escolar, constituye un fendémeno complejo y multifactorial que no puede
entenderse ni abordarse sin analizar las dindmicas sociales, econdmicas y politicas que la
sustentan. En este apartado se abordan las principales causas que contribuyen a su persistencia
y reproduccion en el sistema educativo. Entre los factores mas determinantes se encuentran el
disefio y la aplicacion de determinadas politicas educativas, la titularidad de los centros
escolares (publicos o concertados), la zona de residencia del alumnado (estrechamente
relacionada con la segregacion urbana), asi como las estrategias de eleccion de centro y el nivel
cultural de las familias. Todos estos aspectos interactuan de forma interdependiente, generando
patrones de concentracion del alumnado en funcién de sus caracteristicas o condiciones, y
condicionando asi las oportunidades educativas de los nifios desde edades tempranas.

o Politicas educativas



Las politicas y practicas educativas que no garantizan la equidad afectan negativamente a las
personas y restringen el progreso tanto economico como social. Habitualmente, estas
desigualdades dificultan el éxito académico de ciertos colectivos, como el alumnado de
contextos socioecondomicos desfavorecidos o con origen inmigrante (OCDE, 2012). Por ello, a
continuacion, vamos a profundizar en esas politicas educativas inequitativas que pueden estar
perpetuando la segregacion escolar.

El articulo 27 de la Constitucion Espafiola justifica el derecho a la educacion y la libertad de
ensefnanza (Martinez, 2020; Ferrer y Gortazar, 2021). Sin embargo, el concepto de libertad y
su dimensidn juega un papel fundamental en el debate politico educativo espafiol respecto a la
segregacion escolar. La libertad se puede entender como, libertad positiva, es decir, tener el
poder y los medios necesarios para ejercer esa libertad de manera efectiva. La capacidad real
de una persona para tomar decisiones y actuar segun su propia voluntad. O cémo libertad
negativa, que entienden la libertad como la ausencia de interferencias externas. No hay
restricciones o imposiciones que limiten las acciones (Berlin, 1988).

De esta manera, coexisten en Espafia dos enfoques contrapuestos respecto a la segregacion
escolar, ambos vinculados a las diferentes concepciones de la igualdad de oportunidades. Una
perspectiva preventiva, generalmente asociada a la politica de izquierdas, que considera que
reducir la segregacion es una condicion indispensable para implementar otras politicas
igualitarias, por lo que otorga un papel central a las medidas que regulan la oferta educativa. Y
por otro lado, una perspectiva compensatoria, asociada a la politica de derechas, que prioriza
el derecho de las familias a elegir centro, y entiende la composicion social de los centros como
un hecho dado, apostando por politicas que mitiguen sus efectos en lugar de intervenir en el
origen (Ferrer y Gortazar, 2021).

Hay una creciente tension politica a nivel internacional en relacion con las politicas de eleccion
de centro y la equidad o igualdad de oportunidades en el sistema educativo. Un punto
intermedio propuesto por la OCDE son los “Sistemas de eleccion controlada”, donde hay una
libre eleccion, pero, regulada, con mecanismos de integracion de alumnos vulnerables,
evitando pagos de matriculacién, mas informacion a las familias, etc. (Ferrer y Gortazar, 2021)

La autonomia de los centros y de las Comunidades Auténomas, también juega un papel crucial
en Espafia, ya que, a pesar de la legislacion nacional, tienen posibilidad para imponer criterios
de seleccion del alumnado, la gestion de la matricula, gestion de centros concertados, desarrollo
de curriculos o proyectos, etc. Por ejemplo, una investigacion en la Comunidad de Madrid ha
mostrado que el cambio en los criterios de admisioén, donde concretamente, redujeron la
importancia de los ingresos familiares (lo que limité la capacidad del sistema para priorizar a
estudiantes de entornos vulnerables) y se afiadieron ventajas a familias de antiguos alumnos y
un punto a “discrecion del centro” (que permite a los propios centros decidir a qué alumnos
otorgar esa ventaja) aumento la segregacion por razones €tnicas y socioecondmicas (Montalban
et al., 2020).

Las ideologias de mercado y competicion de determinados centros educativos por los “rankings
de centros” se reflejan en los proyectos educativos de centros y los criterios de admision, esto



se puede deber a que esos rankings se realizan en funcion de la nota académica media de los
alumnos del centro escolar, lo que puede influir en los criterios de admision. A pesar de esto,
no hay resultados concluyentes sobre la mejora del aprendizaje de los alumnos cuando los
centros educativos compiten entre ellos (Ferrer y Gortazar, 2021).

Ademas de politicas focalizadas en la desegregacion, el cambio en politicas estructurales de un
pais como puede ser el porcentaje econémico que se destina a la educacion también es
importante. Una politica basada en una financiacion lineal a todos los centros educativos puede
actuar como un factor segregador. Sin embargo, una financiacidon proporcional, en la que se
aumenta la cantidad de dinero enviado en proporcion al nimero de alumnos vulnerables en el
centro puede ser mas efectivo (Ferrer y Gortazar, 2021). Un ejemplo exitoso de esto es el “Pupil
Premium” en Reino Unido, donde los centros reciben un dinero extra por cada alumno que
solicita y recibe una beca del comedor. Esta medida contribuy¢ a reducir la segregacion.

En Espafia existen programas de ayuda para los colegios con alta complejidad o concentracion
de alumnos vulnerables, pero esto a veces al hacerlo publico genera un efecto contrario ya que
refuerza su mala reputacion. (Ferrer y Gortazar, 2021).

o Titularidad del centro

La doble red de sistemas educativos publico y privada/concertada presente en Espaia tiene un
gran peso en la generacion y mantenimiento de la segregacion escolar. Diversos estudios
evidencian que los estudiantes con mayor nivel socioecondmico y de origen nativo suelen
acudir de forma desproporcionada a colegios concertados o privados (Prieto- Latorre et al.,
2021; Ferrer y Gortazar, 2021).

Tanto el informe PISA 2018 como distintas investigaciones, sostienen que la titularidad de los
centros escolares en Espafia explica aproximadamente el 20% de la segregacion educativa
(Murillo y Guiral, 2024; Ferrer y Gortazar, 2021). En palabras de Ferrer y Gortazar (2021)
“Espafia esta entre los paises de la OCDE donde la diferencia de perfil socioeconomico entre
el alumnado de escuelas publicas y concertadas es mayor” (p. 18).

Ademas, se observa una diferencia sustancial en las aportaciones econémicas exigidas: Mas
del 30% de los centros publicos requieren aportaciones econdémicas por conceptos como
material fungible, recursos informaticos, obras, suministros o personal auxiliar. En el caso de
los centros concertados, aproximadamente el 90% establece el cobro de cuotas, las cuales, en
la mayoria de los casos, no tienen caracter voluntario. (CEAPA, 2017; CICAE Y CEAPA,
2020).

A ello se le suma, la débil articulacion entre la red publica y la concertada que no ayuda, a
pesar de que ambas forman parte del sistema educativo financiado con fondos publicos y
comparten metas como la igualdad de oportunidades. Esta desconexién impide una verdadera



integracion entre ambas del sistema, lo que afecta a la equidad en el acceso (Save the Children,
2018).

Esta situacion ha derivado en la practica habitual del cobro de cuotas supuestamente voluntarias
a las familias del alumnado. Estas practicas vulneran la Ley Organica 8/1985 del 3 de julio,
reguladora del Derecho a la Educacion, que establece que los pagos deben ser voluntarios,
realizados fuera del horario lectivo obligatorio e informados como tales. Sin embargo, en
muchos centros concertados no se explica este caracter voluntario, y las cuotas se abonan como
si fueran obligatorias, lo que supone una barrera de entrada para alumnos con perfiles
socioecondmicos mas bajos, limitando las posibilidades reales de eleccion de centro y
generando una segregacion del alumnado con menos recursos (Boeskens, 2016; Save the
Children, 2018).

Por otro lado, la oferta educativa entre centros publicos y concertados/privados es significativa
respecto a la eleccion de centro. La duracion y continuidad de las jornadas, los servicios
escolares y el comedor y/o las actividades extraescolares, son factores que también determinan
la eleccion del centro. Segun Ferrer y Gortazar (2021) “Un 71,6% de los colegios publicos de
primaria tiene comedor frente a un 82,2% de los privados. En secundaria, solo un 11,4% de los
institutos publicos dispone de ¢l frente a mas de un 85% de los centros privados que ofrecen
primaria y secundaria, que son la mayoria de ellos. 4 de cada 10 centros con elevada
concentracion no ofertan ninguna actividad extraescolar” (p. 22). Por tanto, igualar y regular
la oferta educativa entre redes también es un aspecto que hay que tener en cuenta para reducir
la segregacion escolar.

Finalmente, la dimension ideologica o religiosa también puede actuar como elemento
segregador y también esta relacionado con la titularidad, ya que la mayoria de los centros
escolares concertados/privados en Espafia estan vinculados con la Iglesia Catolica,
aproximadamente el 75% de los estudiantes matriculados en escuelas concertadas pertenecen
a centros catolicos (Rogero- Garcia y Andrés- Candelas, 2017). Muchos de ellos ofrecen
unicamente la asignatura de Religion Catdlica como obligatoria y realizan rezos durante el
horario lectivo, sin considerar adecuadamente la diversidad de creencias del alumnado (Rubia,
2017; Rogero- Garcia y Andrés- Candelas, 2017). Esto puede convertirse en una barrera para
las familias que profesan otras religiones o que no desean una educacion confesional para sus
hijos.

Todos estos mecanismos, contribuyen a una distribucion desigual del alumnado entre centros
publicos y concertados, con una tendencia de las clases socioecondmicas altas a los
concertados. Esto refuerza su prestigio y demanda, de tal forma que estas familias tienden a
evitar los centros publicos generandose el efecto huida, lo que alimenta dindmicas de
segregacion dificiles de revertir (Rogero- Garcia y Andrés- Candelas, 2017).



Por todo ello, resulta fundamental promover politicas activas de apoyo a la escuela publica y
avanzar hacia una mayor regulacion e integracion del sistema educativo con el objetivo de
reducir la segregacion escolar (Murillo y Guiral, 2024).

o Zona de residencia

El lugar de residencia de las familias, es decir, como estan distribuidas las familias dentro del
territorio urbano, también influye en la segregacion escolar. Cuando ciertos grupos sociales se
concentran en determinadas zonas, esto repercute directamente en la composicion del
alumnado de los centros escolares ubicados en esos barrios.

La segregacion escolar estd estrechamente relacionada con la concentracion residencial de
personas en funcion de su origen social o cultural. Se ha comprobado que vivir en barrios con
alta vulnerabilidad afecta negativamente al rendimiento educativo, agravando asi los efectos
de la segregacion urbana a través del sistema escolar (Rogero-Garcia y Andrés Candelas,
2017).

No obstante, Ferrer y Gortazar (2021) advierten que:

no se puede ignorar que la estructura residencial de las ciudades es un condicionante
muy relevante de como se distribuye el alumnado en las escuelas. Sin embargo, dos
estudios recientes muestran que, aun siendo importante, una gran parte de las dindmicas
de segregacion socioecondémica y por origen nacional se producen dentro de los barrios,
esto es, en distancias muy reducidas, donde la cuestion residencial pierde, por tanto,

peso (p. 6).

En esta misma linea, un estudio centrado en el caso de Madrid distingue entre segregacion
residencial, es decir la separacion entre distritos, y la segregacion escolar, entendida en este
caso como la segregacion dentro de los mismos distritos. Los resultados reflejan que una parte
muy importante de la segregacion se produce dentro de los barrios, lo que evidencia que no
puede atribuirse unicamente a la residencia, sino que tiene mas que ver con como funciona el
sistema educativo y sus politicas correspondientes de escolarizaciéon (Montalban et al. 2020).

Aunque en Espafia no existen criterios estrictos de admisién en funcién de la zona de
residencia, en casos de sobredemanda, se aplica un sistema de puntos que si incluye el criterio
de cercania del domicilio al centro escolar.

Las familias en situacion de vulnerabilidad tienden a dar mayor importancia a la proximidad
del centro escolar, los costes, y las becas al tomar decisiones de matriculacion. En cambio,
aquellas con posiciones socioecondmicas mas acomodadas suelen considerar otros factores
como el prestigio, la calidad y el modelo pedagogico del centro (Alegre et al. 2010; Save the
Children, 2018). Esto explica, que exista segregacion escolar incluso dentro del mismo entorno
residencial



o Nivel cultural y estrategias de las familias

Diversas investigaciones sefialan una relacion directa entre la clase social y los resultados
académicos, es decir a menos nivel socioeconémico, menor logro educativo. Las dos grandes
teorias sociologicas que explican esto son: el individualismo metodoldgico, teoria que explica
el fracaso escolar por el esfuerzo, entorno, familias y decisiones individuales; y la sociologia
critica, que lo explica mencionando razones de la estructura social y cultural del sistema
educativo y la sociedad. Sin embargo, una de las explicaciones mas controvertidas ha sido la
supuesta relacion entre la inteligencia y la clase social, como afirma Garcia (2014) “hemos
visto que, a igualdad de inteligencia, el rendimiento en lectura difiere sustancialmente por
origen social, por lo que la desigualdad de oportunidades educativas no se puede explicar
unicamente como diferencias cognitivas entre clases sociales” (p. 5).

En la misma linea, las investigaciones de Gortazar (2019), indican que, para medir la
desigualdad de oportunidades educativas respecto al nivel socioecondémico, no solo nos
podemos basar en una evaluacion externa, donde el origen social del alumnado no parece
afectar demasiado en los resultados de estas pruebas estandarizadas. Por el contrario, cuando
se realiza una evaluacion interna, es decir, realizada por los centros y los profesores, el nivel
socioeconomico si influye significativamente, especialmente en la probabilidad de repetir
curso, como hemos mencionado en el apartado anterior y en menor medida, en el abandono
escolar temprano. Es decir, el sistema educativo en su nivel micro penaliza en mayor medida a
los alumnos con menor estatus socioecondmico.

Ademas, las expectativas familiares también juegan un papel importante. Se ha observado que
las familias de clase acomodada mantienen las expectativas altas sobre sus hijos
independientemente de su rendimiento académico, sin embargo, en las clases populares, estas
expectativas dependen mucho mas de las calificaciones escolares.

En el marco del derecho a la libertad de ensefianza, los tratados internacionales y europeos
sobre derechos humanos reconocen el derecho de las familias a elegir centros educativos
privados (Ferrer y Gortazar, 2021). Esta capacidad de eleccion se ha ampliado también a la
seleccion entre distintos centros publicos. Ahora bien, para que esta libertad de eleccion,
entendida como libertad negativa, es decir, como la ausencia de obstaculos externos o
restricciones, pueda ejercerse de forma efectiva, requiere de una equidad de oportunidades
reales entre las familias. De lo contrario esta libertad solo estaria al alcance de quienes disponen
mas recursos. Ademas, tal como advierte Lopez (1995) una libertad absoluta de eleccion de
centro, sometida por completo a la 16gica de mercado, conllevaria a consecuencias no deseables
y una intervencion inmediata del Estado.

Asi, la libertad pierde su sentido si no todas las personas pueden ejercerla, si no existen las
condiciones necesarias para hacer uso de ella, su valor se ve seriamente limitado. En este
sentido, la posibilidad de elegir centro educativo se convierte en un privilegio reservado a
quienes no enfrentan obstaculos o barreras que dificultan su ejercicio. La desinformacion de
las familias es una barrera en la eleccion de centro, ya que no todas tienen el mismo acceso a



informacion sobre los centros y su funcionamiento, los modelos pedagogicos y el proceso de
admision. Las familias con mayores recursos y de origen nativo tienen una red mas amplia de
informacion, conocimientos y contactos. Por el contrario, las familias con menos recursos y/o
extranjeras tienen mas dificultades para acceder y entender la informacion.

Para abordar estas desigualdades, existen iniciativas como los Family Resource Centers en
EE.UU o los programas implantados en Catalufia que informan y acompaiian a las familias en
ese proceso de eleccion de centro, precisamente para reducir esa desventaja respecto a las
familias con mas recursos sociales y econdmicos (Ferrer y Gortazar, 2021).

1.5 Impacto social y econémico de la segregacion escolar

La segregacion escolar no solo representa una vulneracion de derechos fundamentales
recogidos en la Constitucion Espafiola, como son el derecho a recibir una educacion inclusiva
(articulo 27) y el derecho a no ser discriminado por razones sociales, culturales o econémicas
(articulo 14), sino que también tiene consecuencias profundas a nivel social y econémico
(Martinez, 2020).

Organismos internacionales como la OCDE y la UNESCO han advertido del impacto negativo
de una alta segregacion escolar tanto a nivel individual como colectivo. A nivel individual, un
entorno educativo altamente segregado repercute de forma negativa en el aprendizaje, la
probabilidad de titulacion, el desarrollo civico y los ingresos futuros del alumnado (Billings et
al., 2013).

Como hemos mencionado anteriormente, el abandono educativo de los alumnos mas
vulnerables también es una consecuencia de la segregacion escolar, un estudio sobre los efectos
no monetarios de este, reflejan resultados bastante preocupantes. El abandono educativo,
implica un menor nivel educativo, por ello, las investigaciones que examinan el impacto de la
educaciéon en el bienestar tanto individual como colectivo, subrayan especialmente su
influencia en el &mbito de la salud, considerando que esta depende cada vez méas de los estilos
de vida (actividad fisica, dieta equilibrada, calidad de vida, obesidad, mortalidad, etc.),
formados por un conjunto de comportamientos sobre los que la educacion ejerce una notable
influencia (Ferndndez- Gutiérrez y Martinez, 2014).

La OCDE (2012) advierte “El fracaso escolar castiga al nifio de por vida. El estudiante que
abandona la escuela sin completar la educacion secundaria o sin las competencias necesarias
tiene menos perspectivas de vida” (p. 5).

Esta situacion disminuye el bienestar general y la motivacion del alumnado, y esto, complica
la labor docente, que puede reflejarse de varias formas: reduce la implicacion del profesorado,
incrementa la rotacion de la plantilla y afecta a la estabilidad y calidad del proyecto educativo
(Rogero- Garcia y Andrés- Candelas, 2017).

Rubia (2017) lo resume con claridad, “Frente al derecho a la escolarizacion deberiamos hablar
del derecho a una educacion de calidad que pasa, entre otras razones, por garantizar la
diversidad de la sociedad en el centro educativo” (p. 90).



Ademas, la segregacion escolar tiene un impacto negativo tanto en el alumnado como en el
conjunto del sistema educativo y la economia. Afecta al desarrollo de habilidades
socioemocionales de los nifios y nifias, independientemente de su origen socioeconomico.
Ademas, reduce la eficiencia del sistema educativo, al provocar peores resultados académicos
y un mayor gasto publico. En términos econdmicos, perjudica al pais limitando la
productividad, el crecimiento y la capacidad de innovacion (Save the Children, 2018).

Es decir, la segregacion escolar no solo afecta a la trayectoria académica de los alumnos mas
vulnerables y todo lo que ello conlleva, sino que también debilita la convivencia democratica
al impedir que nifos y nifias compartan espacios de socializacion en contextos diversos. Tal
como sefialan Ferrer y Gortazar (2021), una ciudadania democratica requiere aptitudes para
convivir en contextos plurales, con diversidad étnica, cultural, social y econdémica. Rubia
(2017) también alerta sobre ello, “La segregacion educativa tiene graves efectos negativos,
empezando por la cohesion social. Sin una socializacion comun de la diversidad, hay una
pérdida de la calidad educativa desde un punto de vista democratico” (p. 87).

Esta falta de convivencia con el “distinto a mi” favorece el desarrollo de prejuicios, estigmas
y del desconocimiento hacia el otro, dificultando una sociedad mas justa, empatica e inclusiva.
Es decir, los valores como el respeto, la tolerancia y la inclusion se desarrollan principalmente
a través de la convivencia entre personas de distintos origenes. La interaccion entre grupos
diversos favorece relaciones sociales positivas, contribuye a disminuir los prejuicios y ayuda a
evitar conflictos y situaciones de violencia. En este sentido, la calidad educativa implica una
dimension civica y de convivencia, ya que depende de la capacidad de la escuela para ofrecer
un entorno social enriquecedor. La segregacion escolar obstaculiza claramente estos propositos
(Rogero- Garcia y Andrés- Candelas, 2017).

La segregacion actia en forma de bucle ya que, la concentracion de desventajas en
determinadas personas y entornos no solo afecta a nivel educativo y académico, sino que
perpetiia esa exclusion social y debilita la cohesion democratica. Asi, los efectos de la
segregacion escolar se extienden a la esfera civica y democratica.

Para concluir, resulta pertinente recuperar las palabras de Martinez (2020), que resume con
contundencia la magnitud de este fenomeno:

se producen ain hoy graves segregaciones educativas que fragilizan el curriculo escolar
de un amplio nimero de alumnos, lo que debilita radicalmente sus expectativas
laborales y su capacidad para participar activamente en la vida social y politica. Escasa
instruccion, menor formacion para ser ciudadanos responsables y debilitada, minima o
nula inclusion educativa. Y este fendémeno social, que forma parte de la cotidianeidad
como si fuera un elemento mas del paisaje, casi siempre invisible, aceptado tacitamente,
nos aleja de los estandares internacionales (a los que, por cierto, estamos obligados) y,
por supuesto, de un cabal ejercicio del derecho constitucional de educacion (p. 17).



1.6 Compromiso y formacion del profesorado respecto a la segregacion educativa

La segregacion escolar responde en gran medida a factores estructurales y decisiones politicas
que superan el ambito de actuacion individual de los docentes, aun asi, el papel del profesorado
sigue siendo clave en la construccion de entornos educativos mas justos e inclusivos. El
compromiso social, politico y la formacion de los docentes no erradicara por si solo el problema
de la segregacion, pero su toma de conciencia sobre el problema, junto con una formacion
solida en equidad e inclusion, resulta fundamental para mitigar sus efectos dentro del aula.
Ahora bien, el hecho de que el alumnado diverso esté presente en el aula no asegura que el
profesorado se comprometa realmente con su educaciéon ni que sean plenamente incluidos
como parte del grupo clase. Segiin Rubia (2017) “Una parte minoritaria del profesorado (dificil
de cuantificar) intenta desde sus aulas y en ocasiones desde sus centros llevar a cabo una
educacion inclusiva, no asi otros elementos del sistema.” (p. 85). Por lo que, en este contexto,
se necesita urgentemente un replanteamiento ante la formacion inicial de los docentes y su
intervencion en el aula (Diez-Gutiérrez y Rodriguez- Fernandez, 2021).

En palabras de Diez-Gutiérrez y Rodriguez-Fernandez (2021), el contexto en el que estamos
inmersos requiere de una reprofesionalizacion del profesorado para la comprension y el respeto
de la diversidad, asi:

la clave en los procesos de inclusion es el profesorado. Por un lado, sus creencias, sus
discursos, sus actitudes y sus acciones pueden generar un contexto favorable o no hacia
la inclusion. Por otro, si los modelos de ensenanza implican a todo el profesorado del
centro, o la gran mayoria o a unos pocos (p.36).

En esta linea, desde este estudio, defendemos un enfoque pedagdgico inclusivo que prepare a
los futuros docentes tanto como para asumir la inclusiéon y la equidad como principios
fundamentales desde el inicio de su formacion, como para comprender y actuar frente a
contextos de segregacion escolar. Resulta imprescindible que posean conocimiento sobre las
causas, y consecuencias del fendmeno, que conozcan recursos, programas, estrategias y
metodologias de éxito educativo que les permitan acompafiar y apoyar al alumnado en situacion
de desventaja.

El enfoque inclusivo, es fundamental, Leo y Barton (2006) explican que el éxito de la inclusion
se relaciona con la percepcion que los docentes tengan sobre esta. Si los profesionales perciben
la diversidad como la norma y parte inherente de la realidad del aula y la sociedad, se fomenta
un mayor compromiso con la inclusion. Esto resulta clave porque el docente, tiene una
responsabilidad e influencia enorme en el desarrollo del nifio, ya que sus expectativas,
creencias y actitudes, las diferentes técnicas y métodos que emplee, su formacion, el clima y
contexto del aula, fomentan o no oportunidades de aprendizaje para los nifios. En la linea de
Guzman-Calle y Martin Alonso (2021) “los resultados académicos son directamente
proporcionales a las expectativas que el entorno genera en cada estudiante” (p. 189).



Por ello es tan importante el enfoque de la formacion del profesorado, que se va definiendo y
organizando en funcion de la politica y las ideologias hegemonicas-culturales del contexto
(Bonafé, 2004). Cada vez que gana las elecciones un partido politico nuevo, se cambian o
modifican las leyes educativas, en la linea de la ideologia y valores del partido politico
concreto, y esto afecta al sistema educativo, por lo que, es importante ser consciente de esto y
sobre todo del trasfondo que tiene cada pequefia modificacién y cambio politico, para ser
consciente del tipo educacion por el que se estd apostando y en el fondo, el modelo de sociedad
que queremos.

En la misma linea, la politica y la educacioén estan estrechamente relacionadas, es mas, la
educacion es una herramienta politica en si misma, ya que a través de la politica se determina
qué, como y con qué se ensefia, desarrollando determinados valores y moldeando la manera en
que las personas comprenden el mundo, por ello es fundamental un compromiso y activismo
social de los docentes, para impugnar y cuestionar las politicas que amenacen a la educacion y
a su profesion (Niesz, 2018). Asimismo, los grupos de activismo son una buena estrategia para
crear y divulgar informacion y enfoques pedagogicos, y crear redes entre docentes donde se
mejore su practica profesional (Niesz, 2018).

En consecuencia, la practica docente estd intrinsicamente relacionada con la dimension
politica, ya que la educacion no es neutral. Por ello, resulta fundamental que el profesorado
tome conciencia del impacto de sus acciones o de su omision. Cuando esta conciencia falta, se
reproduce automaticamente una forma de actuar que impide cuestionar las estructuras
existentes y conduce a una forma de subordinacion. En una sociedad que ha despolitizado la
vida cotidiana, disminuye el compromiso con las tareas colectivas. Mientras el profesorado
permanezca inmerso en un sistema estructural que no favorece el cambio social, dificilmente
podra contribuir a la transformacion del sistema educativo (Lopez de Maturana Luna, 2016).

Para avanzar en este camino, es fundamental que los futuros docentes posean la capacidad de
analizar criticamente como repercuten algunos mecanismos pedagdgicos en los alumnos, como
puede ser el abandono escolar, la repeticion de curso, la expulsion temporal de un alumno. En
esta linea, Booth y Ainscow (2011) se posicionan “la exclusion se concibe de forma amplia,
refiriéndose a todas aquellas presiones, temporales o duraderas que impiden la participacion
plena” (p. 3). Es decir, deberian de cuestionarse y eliminarse estos mecanismos de castigo en
las escuelas.

Ademas, en un centro escolar naturalmente también afectan las 1dgicas de mercado: la presion
por alcanzar estdndares cuantificables, la publicacion de clasificaciones escolares y las
competencias por unos recursos limitados generan tensiones constantes. Los equipos directivos
y profesionales docentes deben luchar con las demandas impuestas por los rankings mientras a
su vez siguen los objetivos de inclusion y sostenibilidad (Leo y Barton, 2006). Esto es un
obstaculo para el aprendizaje de los alumnos, ya que el profesorado percibe que estas
exigencias representan una barrera significativa para avanzar hacia una educacion inclusiva
(Glazzard, 2011).



Es fundamental, para el compromiso con la inclusion, entender las barreras que dificultan el
aprendizaje de la diversidad del alumnado, haber recibido formacion previa en discapacidad e
inclusion y sobre todo haber tenido contacto con experiencias en diversidad y sentirse
satisfecho con ellas (Gudifio et al. 2023). Es por esta razoén, por la que es fundamental una
programacion de la formacion inicial del profesorado, basada en la inclusion, con experiencias
practicas o casos reales, donde los alumnos puedan experimentar, observar e intervenir ante
ella.

Ademéds, los futuros profesionales deben dotarse de conocimientos y estrategias que
trasciendan el aula, ante un fendémeno social tan complejo como es la segregacion escolar, en
esta linea, otra posible estrategia que favorezca la mitigacion de la segregacion escolar puede
ser, segun Guerrero (2012)

la colaboracion entre las escuelas puede ayudar a reducir la polarizacion de perspectivas
y ser provechoso para aquellos estudiantes que son marginados y cuyo rendimiento y
actitudes son motivo de preocupacion por los profesores de un centro. Asi, la puesta en
comun de las practicas de los profesores puede llevar a cambiar la percepcion sobre este
tipo de estudiantes de tal forma que sus problematicas pueden ser percibidas como
temas a abordar entre todos y como una fuente de conocimiento al mostrar las acciones
que se desarrollan con ellos en las aulas (p. 144).

Es decir, una de las claves para una escuela inclusiva y una convivencia democratica, se basa
a partir del didlogo entre profesores y de la cooperacion cotidiana a nivel de centro y entre
centros, sustentadas en la confianza, cooperacion y respeto mutuo. (Diez-Gutiérrez y
Rodriguez-Fernandez, 2021). En la misma linea Booth y Ainscow (2011), destacan que es
fundamental “enfatizar el papel de las escuelas en la construccion de la comunidad, fomentando
relaciones sostenibles entre comunidad y escuela, y el desarrollo de valores, asi como en el
aumento de logros” (p. 3).

Muy relacionado esta esto con el liderazgo y gestion de los centros educativos que es también
es muy significante respecto al grado de inclusion de la escuela. Gudino et al. (2023) “aquellos
centros que promueven una cultura, una politica y unas practicas inclusivas, cuentan con
maestros con un mayor compromiso con la inclusion” (p. 265).

Por todo ello, es fundamental una formacion inicial del profesorado basada en la inclusion, con
una perspectiva global, ya que cuanto mas conocedores y capaces sean los maestros de
fomentar una educacion inclusiva, mas positiva sera su actitud hacia la misma (Uriarte et al.,
2019). Una buena formacion en inclusion estd directamente relacionada con una mayor
propensidn a aplicar practicas que favorecen la inclusion en todo el alumnado (Parra et al.,
2019).

Por ultimo, no podemos olvidarnos de un aspecto clave en la formacion del profesorado, que
es practicar con el ejemplo, para evitar el problema de los formadores de formadores (Calvo,
2015) que surge cuando los profesores de las universidades siguen usando modelos de



ensefanza tradicionales, mientras que al mismo tiempo se espera que los futuros docentes
apliquen metodologias inclusivas, activas y participativas en sus aulas, habiendo asi una
incoherencia pedagdgica, dificil de aplicar ya que el ser humando tiende a la repeticion.

Por tanto, solo a través de una formaciéon docente solida, coherente y comprometida con la
inclusion seré posible avanzar hacia un sistema educativo que no perpetué desigualdades, sino
que las enfrente desde el principio.



CAPITULO II. ESTADO DE LA CUESTION

En el presente capitulo, presentaremos el estado de la cuestion. Entendemos el estado de la
cuestion en la misma linea que Codina (2018) que define el término como “una revision mas o
menos amplia y detallada del estado del conocimiento y de las ultimas tendencias en un &mbito
cientifico-académico concreto. Identifican conceptos, ideas, tendencias, modelos, etc., asi
como las principales propuestas teoricas y las hipdtesis mas aceptadas.” (p. 20)

Segun Hart (2008) un estado de la cuestion debe dar respuesta a los siguientes interrogantes:

e ,Cuales son las teorias y conceptos clave en el &mbito considerado?

e ;Cuadles son las principales bases ontoldgicas y epistemoldgicas de la disciplina?
e ;Cuadles son los temas y debates principales sobre el ambito de estudio?

e ;Cuadles son los principales problemas abordados por la disciplina?

e ;Cbmo se estructuran y organizan los conocimientos sobre la disciplina?

e ;Qué¢ huecos u oportunidades de investigacion ofrece el ambito analizado?

Realizaremos el estado de la cuestion siguiendo a Grant y Booth (2009) quienes definen un
sistema que sigue cuatro fases, llamado SALSA: (1) Search (busqueda); (2) Appraisal
(evaluacion); (3) Synthesisand (sintesis) y (4) Analysis (analisis).

2.1 Fases para la elaboracion del estado de la cuestion

(1) FASE 1. Busqueda

El objetivo de esta primera fase, segiin Codina (2018) es “proporcionar el primer grado de
items (articulos, capitulos de libro, monografias, etc.) que seran candidatos a formar parte del
banco de documentos denominado también la base de la evidencia” (p. 28)

En la fase de busqueda, para aportar exhaustividad, sistematicidad y transparencia, haremos
una revision bibliografica usando bases de datos reconocidas a nivel internacional,
complementandolas con bases de datos y portales de difusion mas especificos (Codina, 2018)
con el fin de evitar sesgos y aportar al trabajo rigurosidad (Codina, 2020).

Las bases de datos que utilizaremos para la revision bibliografica sobre el estado de la cuestion
de este trabajo seran: Scopus y Web Of Science (WOS) por el estatus de estas a nivel nacional
e internacional, es decir para estudios mas globales; por otro lado utilizaremos Dialnet, debido
a que es un portal de difusion de la produccion cientifica hispana que acumula documentos
especializados en ciencias sociales; y por ultimo, Indices CSIC (Consejo Superior de



Investigaciones Cientificas) que es un recurso bibliografico multidisciplinar que recopila
articulos publicados en revistas cientificas espafiolas.
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Para esta fase, se exploraron multiples descriptores como: “segregacion educativa”; “religion
y segregacion en educacion”; “desigualdad y educacion”; “desigualdades educativas en
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Espafia”; “segregacion escolar”; “school segregation”; “oportunidades educativas en Espafia”;
y “discriminacion escolar”.

Finalmente, los descriptores que se escogieron para realizar las busquedas, por la razon de
ofrecernos un buen volumen de trabajos relacionados con nuestro objeto de estudio son:
“segregacion escolar en Espafia” para el término en castellano y “school segregation in Spain”
para el término en inglés.

A continuacion, se expondran los resultados de la busqueda con el descriptor en castellano
(Tabla 1).

Tabla 1

Resultados del descriptor “segregacion escolar en Espaiia” en diferentes bases de datos

Bases de Total Articulo Capitulo de libro Tesis  Libro Interés Periodo
datos TFM

SCOPUS 10 10 - - - 9 2013-2024
WOS 1 1 - - - - 2017

Dialnet 85 54 10 18 3 7 2003-2024
indices 14 14 - - - - 1988-2022
CSIC

Totales 110 79 10 18 3 16 1988 22024

Nota: elaboracion propia.

En la tabla 1, se reflejan los resultados de los documentos obtenidos en las distintas bases de
datos y portales de difusion con el descriptor “segregacion escolar en Espafia”. Observamos
que el portal de difusion que mas resultados nos ofrece es Dialnet, con un total de 85
documentos, y el periodo de publicacion se encuentra entre los afios 2003 y 2024. Por el
contrario, la base de datos en la que menos resultados hemos obtenidos ha sido WOS, con un
1 resultado, el cual es un articulo que se publicé en el ano 2017.

En total entre todas las bases de datos, hemos obtenido 110 documentos, de los cuales la
mayoria son articulos (79), ademas, a pesar de que el rango de fechas de publicaciones oscile
entre los afios 1988 y 2024, observamos que los estudios empiezan a ser numerosos en los
ultimos diez afios.



A continuacion, la busqueda del descriptor en inglés ofrece resultados diferentes (Tabla 2). En
este sentido, las bases de datos que mas resultados nos devuelven son Scopus y Wos.

Tabla 2

Resultados del descriptor “school segregation in Spain” en diferentes bases de datos

Bases de Total Articulo Capitulo Tesis Libro  Otro® Interés  Periodo
datos de libro TFM
SCOPUS 101 91 5 - 2 3 11 1981-2025
WOS 109 98 - 2 1 13 12 2008-2025
Dialnet 73 61 6 6 - - - 2002-

2024
fndices CSIC | 19 19 - - - - - 2001-2021
Totales 302 269 11 8 3 16 23 1981 a 2025

Nota: elaboracion propia.

La tabla 2, representa los resultados de la busqueda en diferentes bases de datos con el
descriptor “school segregation in Spain”.

Observamos que la base de datos que mas resultados obtuvo fue WOS con un total de 109
documentos, de los cuales 95 son articulos, otros 13 clasificados en “otros” (beca otorgada,
reunion, acceso anticipado y otro), otros 3 que son articulos en revision, 2 tesis y 1 libro,
documentos que estan publicados en el rango de 2008 a 2025. Al contrario, la plataforma de
informacién cientifica que menos documentos encontr6 fue Indices CSIC, con un total de 19
documentos, todos ellos articulos, publicados entre los afios 2001 y 2021.

Por lo que, en conclusion, tenemos un total de 302 documentos encontrados en las distintas
bases de datos con el descriptor en inglés “school segregation in Spain”.

(2) FASE 1I. Evaluacion

Una vez realizada la fase de busqueda bibliografica, es necesario establecer unos criterios de
inclusion o exclusion para el descarte de los documentos que no alcancen determinados niveles
de calidad o precision (Codina, 2018). Para ello, estableceremos tres tipos de criterios: en
primer lugar, los criterios pragmaticos: Los documentos previamente seleccionados, se

2 beca otorgada, reunidn, acceso anticipado, ponencia de conferencia, editorial y otro.



evaluaran segun su alineacion con la investigacion, los objetivos y la metodologia, entre otros,
basicamente para descartar los falsos positivos (Codina, 2018); y por otro lado los criterios de
calidad: Hacen referencia a criterios que evaluan la calidad de los documentos restantes.
Segin Dixon-Woods (2006) citado en Codina (2018), cinco posibles criterios en forma de
pregunta podrian ser: ;Los propositos y objetivos de la investigacion estdn claramente
establecidos?; (El disefio de la investigacion estd claramente especificado y es apropiado para
los fines y objetivos de la investigacion?; ;Los investigadores proporcionan una explicacion
clara del proceso por el cual obtuvieron los hallazgos que vamos a reproducir?; ;Los
investigadores muestran suficientes datos para respaldar sus interpretaciones y conclusiones?;
(El método de analisis es apropiado y estd adecuadamente explicado?.

Por ultimo, los criterios personales, que hacen referencia a documentos contextualizados en
Espatfia, relacionados con la educacion obligatoria y que abordaran la tematica en el contexto
del siglo XX y XXI. Son criterios que hemos adoptado en esta revision sistematizada, para
encontrar investigaciones vinculadas expresamente con el objeto de estudio.

Basandonos en estos criterios para seleccionar los documentos, de los 412 resultados
encontrados, seleccionamos con el descriptor en castellano “segregacion escolar en Espafia”
16 documentos, y con el descriptor en inglés “school segregation in Spain” 23 documentos. En
total, el nimero de documentos que compone nuestro estado de la cuestion es de 39.

(3) FASE III. Analisis

Segun Codina (2018) “El objetivo de esta fase es generar un analisis sistematizado de cada una
de las obras que forman parte del banco de documentos” (p. 55).

Para realizar el analisis, clasificamos los estudios seleccionados atendiendo a sus tematicas,
que son las siguientes: Titularidad, autonomia y eleccion de centro; tipos de segregacion
escolar; evolucion de la segregacion escolar en Espaia; efectos de la segregacion escolar; vy,
por ultimo, practicas docentes y equidad educativa.

» Titularidad, autonomia y eleccion de centro

Las politicas educativas respecto a la segregacion, es un tema muy recurrente en los articulos
seleccionados de la literatura cientifica, debido a que la segregacion escolar es un problema
sistemdtico e institucional (Martinez, 2020). Estas hacen referencia al conjunto de normas,
medidas y directrices disefadas e implementadas por los gobiernos, administraciones e
instituciones educativas que promueven la segregacion escolar.

En esta categoria, se hace especialmente referencia a la relevancia la titularidad de los centros
como una de las causas de la segregacion escolar, centrandose en la dualidad de los centros
concertados y publicos en el caso de Espafia, més que los privados. Por otro lado, también se



menciona el impacto de la autonomia de los centros, y por ultimo la libertad de eleccion de
centro.

Segun Murillo y Guiral (2024) “la existencia de un sector de centros concertados explica, de
media, el 19,2% de la segregacion escolar en Espaiia, con diferencias muy importantes entre
comunidades autéonomas, llegando al 32,8% en la Comunidad de Madrid para el alumnado
desfavorecido” (p. 5).

Hay que tener en cuenta, que, en el contexto espafiol, muchos colegios concertados pertenecen
a una institucion religiosa, mayoritariamente catolica. Una ideologia religiosa determinada de
un centro educativo puede ser discriminante para grupos sociales de otras religiones. La
literatura cientifica también hace hincapié en esto. Yoon et al. (2024) en su estudio, ofrece
perspectivas sobre “el impacto (potencial) que la financiacion publica de las escuelas religiosas
tiene en la equidad, la segregacion y la discriminacion” (p. 395)

La titularidad del centro no solo afecta respecto al tema religioso, sino que existe en Espaia
una tendencia a que los alumnos de clases privilegiadas acudan a los centros privados, mientras
que la escuela publica acoge a las clases populares, asi, se confirman tres sucesos: (1) El acceso
a la red privada/concertada educativa aumenta en las grandes ciudades y entre las familias de
mayor nivel socioecondmico; (2) Dentro de la red no estatal, hay un mayor crecimiento de la
privada frente a la concertada; y (3) Los alumnos de nivel socioeconémico medio-alto, huyen
de la educacion publica, enfrentdndose esta a la integracion del alumnado mas vulnerable
(Enguita, 2008).

Ferrer y Gortazar (2021) confirman esta teoria,

a partir de un porcentaje de concentracion de alumnado inmigrante en los centros
educativos de genera una légica de “huida” o aumenta la demanda de educacion
privada, lo cual acaba reforzando dindmicas de segregacion. Todo esto puede suponer
una alteracion de la capacidad de leccion de las familias, tanto aquellas que desean
“evitar los centros gueto” como aquellas que no tienen mas remedio que acudir a ellos

@.7).

En la misma linea, autores como Murillo y Martinez-Garrido (2018) indican que “la politica
educativa publica puede profundizar en la construccion de un sistema educativo equitativo o,
por el contrario, que contribuya a profundizar las desigualdades sociales” (p. 68).

Existe un consenso, en que las politicas educativas son un factor determinante para la
segregacion escolar y que actualmente estas, fomentan la segregacion escolar debido a que la
legislacion vigente no protege la educacion publica (Rodriguez-Martinez et al., 2022).

Otro de los factores que se asocian con la segregacion escolar tiene que ver con la autonomia
de los centros. Los criterios de eleccion de centro y seleccion de alumnado por parte de las



familias y de los centros escolares, tienen que ver con los procesos de segregacion indirecta.
En esta linea, Madaira y Vila (2020) concluyen que:

Los resultados sugieren multiples procesos de segregacion en los que las escuelas reflejan
la segregacion residencial de su entorno y emergen, ademas, segregaciones de caracter
estrictamente escolar condicionadas por la politica educativa, la seleccion de los centros
escolares y la eleccion estratégica de las familias (p. 269).

En la misma linea Pélaez-Paz (2020) en su estudio sobre el papel de la libertad de eleccion de
centro de las familias explica que “la libertad de eleccion de centro favorece la segregacion
escolar” (p. 132) Esto es debido a que segiin Ferrer y Gortazar (2021) “la libertad de elegir
requiere de igualdad de oportunidades para poder ejercerla, en este caso entre las familias para
elegir colegio” (p. 9). Es decir, la eleccion de centro escolar, a pesar de ser un derecho
reconocido, puede contribuir a la segregacion escolar, si no va acompanada de igualdad de
oportunidades reales para todas las familias, ya que, no todas tienen el mismo capital cultural
ni tiempo para elegir, no todas tienen la misma informacién, y no todas pueden pagar cuotas o
transporte. Ferrer y Gortazar (2021) explican que “Las familias de mayor nivel educativo y
autdctonas tienen mayor acceso a informacion sobre los centros educativos, formal e informal”
(p. 17).

Asimismo, la eleccion de centro depende de la oferta escolar, en la que existen disparidades
asociadas a la titularidad del centro como pueden ser: la jornada; actividades extraescolares;
servicios escolares; continuidad del centro entre etapas, etc. Por ello, igualar la organizacion y
los servicios de los centros escolares puede ayudar a disminuir la segregacion escolar (Ferrer
y Gortazar, 2021).

» Tipos de segregacion escolar

En la literatura seleccionada se contempla que existen diversos tipos de segregacion, como son:
por razon de género, de etnia, nivel socioecondmico, discapacidad, etc.

Sin embargo, las investigaciones en el caso de Espafia se centran especialmente en dos tipos:
la segregacion por nivel socioecondmico y por razon de etnia.

Aramendi Jauregui et al. (2022) en su investigacion sefialan que:

las causas que explican la segregacion escolar, definidas por los técnicos, estan
estrechamente relacionadas con factores socioecondmicos, socioculturales y de
vivienda (planificacion urbana, residencia familiar, ingresos, nivel cultural familiar,
proximidad de la escuela), aspectos étnico- culturales (origen nacional, tendencia a
agruparse debido a la afinidad comunitaria) y la politica educativa (tratamiento de las



diferentes redes educativas, distribucion de los centros, funcionamiento de los centros,
atencion a la diversidad, igualdad del sistema educativo, etc.) (p. 209).

Los estudios confirman que los grupos sociales con un nivel socioecondmico bajo sufren una
alta segregacion escolar, por motivos como los que hemos mencionado anteriormente, como
son: desigualdad residencial, eleccion de centro limitada, barreras de acceso en colegios
concertados o privados, estigmas y expectativas. Ademas, los estudios demuestran que los
centros privados presentan una mayor tasa de segregacion y menor compromiso con los
mismos (Murillo et al., 2017). Esto puede ser debido a las expectativas en cuanto a resultados
académicos que se tienen sobre este grupo social, es decir, existe una tendencia entre centros,
enfocada en competir con los resultados académicos, para sacar mejor resultado en ciertos
“rankings”. Esto conlleva a que el centro tenga mejor prestigio, y por ello, acuda un mayor
nimero de alumnado especifico. Sin embargo, segin Ferrer y Gortazar (2021) “la evidencia
acerca de los beneficios de la competencia entre centros educativos sobre la mejora del
aprendizaje no es concluyente” (p. 11).

En la misma linea, investigaciones como las de Prieto-Latorre et al. (2021) indican que “los
estudiantes de niveles socioecondomicos mds altos tienen mayor probabilidad de asistir a
escuelas semiprivadas. Esto evidencia la inequidad de financiar publicamente estas escuelas, a
las que asisten desproporcionadamente estudiantes con mayores recursos” (p. 175).

En cuanto a la segregacion étnico- racial, estudios como los de Martinez (2020) dicen que “Es
un problema casi invisible. Esto se debe, a nuestro juicio, a que en Espafia predomina un tipo
de racismo que podriamos denominar inconsciente” (p. 79).

Ademés, Lubian (2021) destaca, en un estudio realizado en el contexto de Granada existe “una
propension a la concentracion de determinadas nacionalidades en determinados centros, no
explicada por criterios de proximidad” (p. 249). Siendo esta concentracion mucho mas
frecuente en los centros publicos. Esto se explica por los motivos que hemos mencionado
anteriormente respecto a la segregacion por nivel socioecondémico, que, aunque no sea
evidente, estan relacionadas.

En Espana, existen marcadas desigualdades educativas entre la poblacién mayoritaria y grupos
como los inmigrantes y la comunidad gitana, quienes presentan mayores tasas de fracaso y
abandono escolar. Dentro de la comunidad gitana, el abandono escolar es especialmente alto
entre las nifias (Martinez, 2020).

El Comit¢ de Naciones Unidas de los derechos del nifio (2018) expresa su profunda
preocupacion respecto a Espafia, por el abandono escolar temprano, especialmente en
inmigrantes y gitanos, y llama la atencion respecto a “Los peores resultados educativos de los
nifios de origen romani y de origen migrante, en comparacion con los resultados del alumnado
general, ademas de la concentracion de esos nifios en determinadas escuelas” (p. 12).



Y en su principio de ‘No discriminacién’ expresa su preocupacion por la persistente
discriminacion hacia nifios con discapacidad, de origen migrante o romani, y en situacién
socioecondmica desfavorable. Insta al Estado a reforzar las medidas legales y educativas para
prevenir la discriminacion y combatir la estigmatizacion en todos los ambitos sociales (Comité
de Naciones Unidas, 2018).

» Evolucion y nivel de la segregacion escolar en Esparia

Diversos estudios muestran que la segregacion escolar en Espafia empez6 a disminuir antes de
la crisis de 2008, pero esta crisis intensifico las desigualdades sociales y debilité los
mecanismos publicos que las compensaban. Ademas, las diferencias entre Comunidades
Autoénomas evidencian que la gestion educativa influye significativamente en el aumento o la
reduccién de esta desigualdad (Murillo y Martinez-Garrido, 2018).

En la misma linea, Gortazar y Taberner (2020) en su estudio indican que “la segregacion
escolar aument6 gradualmente entre 2009 y 2018 por dos razones: la expansion de los centros
privados concertados con fondos publicos durante la década anterior y la expansion del
programa bilingiie” (p. 219).

Para obtener una perspectiva global sobre el nivel de segregacion en Espafia, es importante
hacer una comparativa respecto al resto de paises europeos, los resultados avalan que, la
segregacion escolar en Espana es de 0,33, obteniendo el tercer puesto de paises mas segregados
en Europa, ademas, las Comunidades Autonomas con mayor nivel de segregacion escolar son
Madrid, con 0,38, y Catalufia, con un nivel de 0,33 (Murillo y Martinez Garrido, 2017).

» Efectos de la segregacion escolar

Las consecuencias de la segregacion escolar también son objeto de estudio en muchas
investigaciones. La mayoria de estas, se centran en el impacto en los resultados académicos o
el abandono educativo de los alumnos, pero hay excepciones.

Un estudio sobre los efectos de la segregacion escolar sugiere que, aunque los efectos mas
claros de la reduccion de la segregacion escolar se observan en términos de equidad, los datos
también indican que el rendimiento académico general del alumnado tiende a mejorar en
contextos menos segregados. En la mayoria de los indicadores analizados, las puntuaciones
serian significativamente mas altas en un escenario educativo sin segregacion (Pérez y
Gonzalez-Balletbo, 2013).

En la misma linea, un estudio de Cabrera y Bianchi (2023) sobre la segregacion escolar y su
impacto en el rendimiento académico dice:

muestra efectos significativos en el rendimiento de matematicas del alumnado de primaria,
si bien los centros de igual composicidon social muestran variabilidad significativa entre
ellos, lo que asegura que las escuelas cuentan con capacidad para cambiar los resultados



académicos, independientemente de su caracterizacion por composicion de su alumnado
(p- 3).

Los resultados de otra investigacion realizada en Catalufia sobre los efectos de la segregacion
son un poco mas concluyentes. Segun Sanchez-Gelabert et al. (2024) “los estudiantes no
nativos, especialmente los nifos, tienen menos probabilidades que sus compafieros de seguir
itinerarios educativos mas ambiciosos y de mayor riesgo. Por el contrario, los estudiantes
nativos tienen mas probabilidades de abandonar la escuela, independientemente de su género”
(p. 1). Por lo que esto es otra de las consecuencias de la segregacion escolar y la desigualdad
educativa, que afecta negativamente a los grupos sociales mas vulnerables, en este caso los
inmigrantes, esto se justifica por un efecto de composicion, la edad de entrada al sistema , una
situacion social desfavorable y la repeticion de curso (Bayona et al., 2020) por ello, los
estudiantes no nativos por necesidad econdmica o barreras estructurales optan por itinerarios
mas seguros, pero menos ambiciosos.

Como hemos mencionado anteriormente, la mayoria de las investigaciones que analizan los
efectos de la segregacion, se centran en los datos cuantitativos (resultados académicos). Por el
contrario, encontramos una excepcion, que hace énfasis en aspectos sociales, asi, Martinez
(2020), destaca que uno de los efectos que causa la segregacion escolar es el “Dafio social: se
perjudica la integracion social y se favorece la intolerancia, el racismo, la xenofobia, etc.” (p.
49). Lo que dafa directamente a una sociedad democratica, diversa, plural y con un estado de
bienestar.

» Prdcticas docentes y formacion del profesorado

La importancia de la formacion inicial y las practicas docentes y su impacto en la segregacion
escolar es algo que no abunda mucho en la literatura cientifica con los descriptores utilizados.
Algo que nos alarma, ya que el profesorado es fundamental para luchar contra los efectos de
la segregacion escolar en los centros educativos. No obstante, como deciamos, este enfoque
tan directo entre los términos de “formacion del profesorado” y “segregacion escolar” no se
encuentra practicamente en ninguno de los documentos de las bases de datos utilizadas.

Aun asi, hay excepciones, la investigacion de Garcia-Herrero y Rodriguez-Conde (2024) sobre
qué tipo de practicas educativas en Educacion Primaria mitigan la segregacion escolar,
concluye afirmando que es importante “la formacion del profesorado y las estrategias docentes
como aspectos fundamentales de la docencia que han de ser considerados en todas las politicas
educativas y por las personas que forman parte de la Comunidad Educativa” (p. 304).

El conocimiento y percepcion de los profesionales sobre el fendmeno es crucial para desarrollar
un verdadero compromiso con la inclusidn, es esencial reconocer los obstaculos politicos y
pedagdgicos que limitan el aprendizaje del alumnado diverso, por lo que es clave contar con
una formacion previa en temas de inclusion y especialmente, haber vivido experiencias directas
con la diversidad que hayan resultado satisfactorias (Gudifio et al., 2023). Es importante que



desde la formacion inicial de los fomente se fomente un enfoque pedagdgico que se base en la
diversidad como norma, ya que es crucial las buenas practicas docentes, la percepcion que
estos tengan ante ella, si perciben la diversidad como norma o no (Leo y Barton, 2006), de aqui
la importancia del enfoque inclusivo, y no tanto del enfoque integrador.

Ademés, es crucial, que los docentes conozcan y empleen técnicas de €xito escolar en sus aulas
y centros, como involucrar a la comunidad y a las familias en la educacién de los nifios (Booth
y Ainscow, 2011) respecto a la comunicacion entre escuelas y familias, Corres-Medrano et al.
(2022) expresan que “las escuelas condicionan la participacion de las familias, especialmente
de aquellas en mayor riesgo, y que esto repercute en el desarrollo emocional de los nifios™ (p.
1). Es decir que la colaboracion y participacion de las familias, especialmente en centros mas
complejos se justifica como una técnica de inclusion escolar a la comunidad educativa (Booth
y Ainscow, 2015), por ello, es fundamental que la formacién inicial del profesorado forme
profesionales competentes y capaces de abordar este tipo de contextos educativas mas
vulnerables, aplicando técnicas o estrategias pedagogicas.

Por otro lado, existe otro problema relacionado con las consecuencias de la segregacion escolar
y los docentes, segin Ferrer y Gortazar (2021) “el profesorado y los equipos directivos con las
competencias mas eficaces para el aprendizaje estan en los centros educativos con menos
alumnado es desventaja” (p. 20), es decir, los docentes més cualificados y con mayor formacion
tienden a “huir” de los centros de mayor complejidad, lo que provoca atin mayor inestabilidad
docente y consolidacidon para implantar proyectos educativos de éxito en estos centros. Por
ello, es fundamental, tanto reducir la segregacion escolar como formar docentes preparados
para abordarla.

(4) FASE IV: Sintesis

Segin Codina (2018) “una sintesis debe producir un producto nuevo como resultado de la
unién en un todo de las partes analizadas™ (p.23). En esta tltima fase trataremos de interpretar
el contenido de las categorias anteriormente descritas y de identificar tendencias en la linea de
investigacion sobre la segregacion escolar en Espafia, detectando, también, vacios tematicos.

Durante el andlisis, encontramos estudios que investigan y profundizan en la relacion de la
segregacion escolar y las politicas educativas vigentes especialmente centrandose en la
titularidad del centro, la autonomia de los centros y la libertad de eleccion de centro.

Ademéds, encontramos literatura sobre las dimensiones de la segregacion escolar que
especialmente se centran en la segregacion por razones socioecondémicas y por razones étnico-
raciales.

Respecto a la categoria de evolucion y niveles de segregacion escolar, encontramos bastante
literatura que mide los niveles de segregacion escolar en Espafia gracias a Los informes de
PISA, ademas se subraya la diferencia de niveles de segregacion entre Comunidades



Autonomas, y entre paises europeos, estando Espafia entre los tres primeros con mayor
segregacion.

Por otro lado, también encontramos informacion sobre los efectos de la segregacion escolar,
centrandose la mayoria de los estudios en los resultados académicos o las distintas trayectorias
escolares y profesionales de los alumnos, echamos en falta un punto de vista mas social, es
decir, estudios sobre como podria afectar la segregacion escolar a la convivencia en una
sociedad plural y democratica, inicamente el libro de Martinez (2020) hace referencia a este
aspecto.

Por ultimo, es precisamente en el eje central de nuestro estudio “la relevancia de la formacion
inicial del profesorado y sus practicas docentes en relacion con la segregacion escolar” es
donde identificamos mayores lagunas en la literatura cientifica.

Si bien algunas investigaciones recientes (Corres-Medrano et al., 2022; Garcia-Herrero y
Rodriguez-Conde, 2024) subrayan la importancia de las practicas docentes para reducir la
segregacion, son escasos los estudios que profundizan especificamente en el conocimiento de
los docentes sobre la segregacion escolar, su formaciéon en esta temadtica, asi como su
compromiso e implicacion con un modelo de escuela inclusivo. Ademas, son pocos los estudios
que toman como fuente principal la propia voz de los docentes en formacion y en los que se
analiza el plan de estudios en un contexto concreto. Esta ausencia resulta especialmente
significativa si se considera el potencial transformador de la accidon docente en contextos de
desigualdad educativa.



CAPITULO III. METODOLOGIA

En este capitulo se presenta el enfoque metodologico adoptado para el desarrollo del trabajo
de investigacion. En las siguientes lineas justificaremos tedricamente el método de estudio
elegido y explicaremos el disefio de la investigacion. Recordamos que el objetivo de la presente
investigacion es: Investigar el nivel de comprension y formacion sobre segregacion escolar que
tienen los estudiantes de los Grados en Educacion Primaria de la Facultad de Educacion de
Segovia (Universidad de Valladolid, Espafia).

3.1 Anotaciones teoricas sobre el enfoque metodolégico del estudio

(1) INVESTIGACION CUALITATIVA

La investigacion cualitativa, segun Flick (2015) “parte de la nocidon de la construccion social
de las realidades sometidas a estudio y se interesa en las perspectivas de los participantes, en
las practicas cotidianas y el conocimiento cotidiano que hace referencia a la cuestion estudiada”

(p. 3).

Segun Balcaraz et al., (2013) el objetivo de la investigacion cualitativa es “Explicar y obtener
conocimiento profundo de un fendémeno a través de la obtencion de datos extensos narrativos”

(p. 27).

Toda investigacion parte de una idea inicial, independientemente del enfoque metodologico o
del paradigma teodrico que se adopte. Estas ideas constituyen el primer contacto del investigador
con la realidad social o el fendmeno a investigar. En el enfoque cualitativo el punto de partida
es la formulacion de esas ideas iniciales que orientan el proceso. La investigacion cualitativa
se caracteriza por tener un caracter exploratorio y descriptivo, lo que implica comprender en
profundidad los aspectos esenciales de un fendmeno, especialmente cuando se trata de
fendmenos sociales en los que participan las personas (Albert, 2007).

El objetivo de esta no es establecer conclusiones generalizables, sino alcanzar una comprension
profunda de las experiencias, percepciones y fenomenos de quienes los viven (Jesus, 2024).

La investigacion cualitativa se utiliza cuando la naturaleza y los objetivos de la investigacion
solo se pueden estudiar a través de este tipo de investigacion. Su utilidad depende de la
capacidad para explorar significados, experiencias, procesos y contextos en profundidad (Flick,
2004).

Segun Balcaraz et al., (2013), las caracteristicas principales de la investigacion cualitativa son
las siguientes:

e Esinductiva.
e Tiene una perspectiva holistica.
e Existen efectos del investigador sobre las personas.



e Intenta comprender a las personas dentro del marco de referencia de las mismas.

e Todas las perspectivas son valiosas.

e Puede aplicarse a estudios en el ambito micro, ya que profundiza més en la situacion.
e Esadecuada para el analisis de fendmenos complejos.

En la investigacion cualitativa, existen diversos métodos que permiten explorar en profundidad
fenomenos sociales desde la perspectiva de los sujetos implicados, en la misma linea que Albert
(2007), destacamos los siguientes:

1. Método biografico. Se busca reflejar el testimonio personal y subjetivo de un individuo,
incluyendo tanto los hechos vividos como las interpretaciones que este hace sobre su
propia vida.

2. Etnografia. Consiste en la observacion directa y prolongada de un grupo o una cultura
para comprender sus practicas, creencias y formas de vida en su contexto.

3. Fenomenologia. Busca describir y entender como las personas experimentan
subjetivamente ciertos fendmenos, centrandose en sus vivencias y percepciones.

4. Etnometodologia. Estudia las formas en que las personas construyen y dan sentido a la
realidad social en su vida cotidiana, a través de sus interacciones y discursos.

5. Estudio de casos. Analiza en profundidad un caso concreto (persona, grupo, institucion,
etc) para comprenderlo en su contexto y extraer aprendizajes significativos.

6. Investigacion-accion. Es un proceso participativo en que el investigador colabora con
los implicados para identificar problemas, aplicar mejoras y reflexionar sobre la
practica con el objetivo de transformarla.

Por otro lado, en lo que respecta a la recogida de informacion, Bejarano (2016) y Albert (2007)
identifican como las principales técnicas de la investigacion cualitativa las siguientes: (1)
Observacion; (2) Observacion participante; (3) Entrevista; (4) Entrevista grupal; (5)
Cuestionario; (6) Grupo de discusion; (7) Analisis de documentos.

A continuacidn, se presenta el método principal adoptado en esta investigacion: el estudio de
caso. En el siguiente apartado se detallardn su conceptualizacion, caracteristicas, justificacion
y las razones por las cuales este método resulta especialmente adecuado para el analisis en
profundidad de la realidad educativa concreta que se aborda en este trabajo.

(2) ESTUDIO DE CASOS

Dentro del paradigma cualitativo, el método de investigacion que utilizaremos para profundizar
en el objeto de estudio de la investigacion serd el estudio de casos. El estudio de casos consiste
en un proceso de investigacion caracterizado por el analisis intenso, completo y sistematico del
caso que se desea comprender (Albert, 2007).

Segun Stake (2005) “El estudio de casos es el estudio de la particularidad y de la complejidad
de un caso singular, para llegar a comprender su actividad en circunstancias importantes” (p.
11). Un caso puede adoptar diversas formas, puede ser una persona, una instituciéon, un
programa educativo, un conjunto determinado, un hecho especifico, etc. El tnico criterio es



que debe contar con algtn tipo de delimitacion fisica o social que le otorgue una identidad
propia (Alvarez-Alvarez y San Fabian, 2012).

Segun Albert (2007) “Es un tipo de investigacion apropiado para estudiar un caso o situacion
con cierta intensidad en un periodo de tiempo corto” (p. 216). Por lo que, como nuestro objeto
de estudio requiere de un periodo de tiempo determinado, consideramos que este disefio es el
mas adecuado.

Alvarez-Alvarez y San Fabian (2012), destacan que el estudio de casos “permite observar y
analizar un fendmeno o hecho particular relativamente desconocido en la investigacion
educativa y sobre el cual pueden realizarse aportaciones de enorme relevancia” (p. 4).

Las caracteristicas principales del estudio de casos son:

(1) Es una metodologia adecuada para abordar fenomenos de alta complejidad, donde
intervienen multiples variables interrelacionadas (Albert, 2007).

(2) Hace posible captar la singularidad de cada contexto mediante una descripcion
detallada del fenomeno analizado (Alvarez-Alvarez y San Fabian, 2012).

(3) Oftrece una aproximacion directa y contextualizada de la realidad estudiada (Albert,
2007).

(4) Facilita la observacion y comprension de hechos especificos que atn no han sido
ampliamente investigados en el ambito educativo, permitiendo generar aportes
significativos (Alvarez-Alvarez y San Fabian, 2012).

Todo disefio metodoldgico, sigue unos pasos, fases o procesos determinados de realizacion. La
investigacion mediante estudios de caso sigue unas fases ampliamente aceptadas que seran las
que se basard nuestro estudio, siguiendo a Bonaf¢ (1988), se distinguen:

» Fase preactiva. En esta fase se establecen los objetivos, los fundamentos
epistemologicos, los criterios de seleccion de los casos, los recursos y las técnicas y la
temporalizacion aproximada.

» Fase interactiva. Esta fase consiste basicamente en la recogida de los datos, es decir el
trabajo de campo, los procedimientos y el desarrollo de la investigacion, la utilizacion
de diferentes técnicas cualitativas, etc.

» Fase posactiva. Consiste en la elaboracion del informe y las conclusiones, acorde con
los resultados de nuestra investigacion.

Basandonos en la clasificacion de Stake (2005), que hace una division de tipos de estudio de
caso segun su finalidad, podemos hablar de tres tipos:

e Estudio de caso intrinseco: Se realiza porque el caso en si mismo es de interés particular.
El investigador quiere comprender ese caso concreto, no porque represente a otros, sino
por su valor propio.



e Estudio de caso instrumental: Se investiga un caso no por si mismo, sino para
comprender algo maés general o mejorar una teoria. El caso es un medio para
profundizar en un tema o fendmeno mas amplio.

e Estudio de casos colectivo: Implica el analisis de varios casos al mismo tiempo o
secuencialmente. Se utiliza para investigar un fendmeno mas amplio a partir de
multiples ejemplos.

Respecto a las ventajas y limitaciones destacamos las siguientes:

Tabla 3

Ventajas y limitaciones del estudio de caso

Ventajas Limitaciones
» Flexibilidad del proceso de * Los resultados obtenidos en la
investigacion. investigacion no son generalizables.

Busca la transferencia hacia la teoria.
Apropiado para investigaciones con
tiempo,

limitados.

recursos y espacios

Posibilidad de aplicar varias fuentes
y técnicas de recogida de datos, lo

Existe mas facilidad para que los
sesgos del investigador interfieran en
la investigacion.

Posibles impedimentos en el acceso a
los datos a la informacion o incluso a
la muestra.

que favorece la triangulacion.

= Adecuado y favorecedor para
investigaciones individuales y de
pequefia escala.

* Permite la posibilidad de posteriores
profundizaciones 'y lineas de
investigacion (Bonafé, 1988)

Nota: Elaboracién propia a partir de Alvarez- Alvarez y San Fabian (2012).

3.2 Diseio del estudio de caso

El disefio de investigacion es el plan o estructura general que guia todo el proceso metodologico
de la investigacion. Incluye las decisiones sobre como se va a recoger y analizar la informacion,
la seleccion de la muestra y el contexto y de qué forma se va a abordar el problema. La
investigacion presente tiene un disefio cualitativo de estudio de caso.

Por las caracteristicas de nuestra investigacion, el tipo de estudio de caso se enmarca dentro de
la tipologia de estudio de caso instrumental (Stake, 2005), ya que el andlisis de los docentes en
formacion del grado de Primaria y Doble Grado de la Universidad de Valladolid (Campus
Segovia), no responde a un interés exclusivo en el caso en si, sino que se utiliza como medio



para explorar y comprender en profundidad un fenomeno educativo mas amplio: el grado de
implicacion, formacion y conciencia de los profesores frente a la segregacion escolar.

En el presente estudio se ha optado por una combinacion de diversas técnicas de recogida de
datos como son: cuestionarios, entrevistas individuales y andlisis de fuentes primarias como
son las guias docentes, con el fin de triangular la informacion y enriquecer los resultados.
Concretamente, se ha aplicado un cuestionario a una muestra amplia de estudiantes (135
participantes), con el objetivo de obtener una vision general sobre sus percepciones y actitudes.
Asimismo, se han llevado a cabo entrevistas individuales a tres participantes seleccionados,
con el fin de profundizar las carencias de algunas cuestiones detectadas en los cuestionarios.
Finalmente, se ha realizado un analisis documental de las guias docentes de cada asignatura
del grado, con el propdsito de valorar el enfoque curricular y su relacién con el objetivo de
nuestro estudio (Tabla 4).

Tabla 4

Fases del estudio de caso segun Bonafé (1988) aplicadas a nuestra investigacion

* Objetivo: Analizar la formacion y compromiso politico, social y educativo en cuanto a la segregacion escolD
de los futuros docentes del grado de primaria y doble grado de la UVA (Campus de Segovia).

* Preconcepciones: La formacioén docente de los futuros profesores de primaria no aborda ni prepara a los
alumnos sobre el tema de la segregacion escolar.

» Fundamentacion epistemologica: Enfoque interpretativo.

Fase « Disefio de la investigacion: Enfoque cualitativo con estudio de caso.
Preactiva « Contexto: Provincia de Segovia.
 Temporalizacion: 5-6 meses.

<

VAN

* Trabajo de campo:
* 1. Cuestionarios: 135 participantes.
* 2. Entevistas individuales en profundidad: 3 participantes.

<

Fase * 3. Analisis de las guias docentes, documento de competencias y formacion impartida en el centro.
Interactiva
* Elaboracion del informe final, conclusiones, limitaciones y resultados.
Fase
Posactiva )

3.2.1. Contexto y temporalizacion

A continuacion, describiremos detalladamente el contexto donde se realiza el estudio de caso
y la temporalizacion concreta de la investigacion.

(1) CONTEXTO



En el caso de la presente investigacion, el contexto es en la Facultad de Segovia (Universidad
de Valladolid), concretamente con una muestra de 137 participantes de los Grados de Primaria
y del Doble Grado (Educacion Primaria e Infantil), de los cursos primero, segundo, tercero y
cuarto, en el curso académico 2024-25. El conjunto del grado de Educacion Primaria y Doble
Grado de los cinco cursos, cuanta con un total de 530 alumnos, por lo que tenemos
aproximadamente una muestra del 25%. Este campus universitario se encuentra en un entorno
socioecondmico favorable y tiene una formacion docente concreta reflejada en las guias
docentes y contenidos de cada materia que se imparte en los grados mencionados que dependen
de la normativa de estudios oficiales y del propio modelo pedagégico institucional. Ademas,
la realizacion del practicum y la colaboracion interuniversitaria (iniciativas interuniversitarias
que desarrollan cursos y programas), también influye tanto en las expectativas del profesorado
y alumnado, como en sus percepciones, conocimiento y formacion sobre cuestiones educativas
complejas, como es la segregacion escolar.

(2) TEMPORALIZACION

La temporalizacion del proceso de investigacidn se organiza siguiendo una serie de
procedimientos e intervenciones, llevadas a cabo durante el curso académico 2024/25. A
continuacion, se presenta un cronograma (Tabla 5) que refleja los procesos seguidos para la
realizacion del estudio en cada etapa del curso.

Tabla 5

Cronograma del trabajo de investigacion

Periodo de tiempo Procesos /Intervenciones

Enero/ febrero, 2025 Objetivo de la investigacion.
Fundamentacion tedrica.
Revision bibliogréafica.

Marzo, 2025 Fundamentacion teorica.
Revision bibliografica.
Elaboracion del cuestionario.
Validacion del cuestionario por jueces

expertos.
Abril, 2025 Estado de la cuestion.

Recogida de datos de los cuestionarios.
Mayo, 2025 Metodologia.

Recogida de datos de los cuestionarios.
Elaboracion de las entrevistas individuales.
Realizacion de entrevista individual al
participante 1.




Realizacion de la entrevista individual al
participante 2.

Revision de las guias docentes.

Revision del documento de competencias de
las titularidades.

Junio, 2025 Entrevista a la participante 3.
Analisis de los datos. Discusion,
conclusiones y limitaciones del estudio.
Redaccion del Informe final.

Nota: Elaboracién propia.

3.3 Participantes

La muestra del estudio en la investigacion cualitativa segiin Sampieri y Torres (2018) “no es
importante desde una perspectiva probabilistica, pues el interés del investigador no es
generalizar los resultados de su estudio a una poblaciéon mas amplia, sino comprender el
fendmeno en profundidad y responder a las preguntas de investigacion” (p. 435).

La muestra seleccionada para este estudio se basa en cuatro criterios: Capacidad de recoleccion
y andlisis del investigador (recursos y numero de casos que se pueden manejar de forma
realista); el entendimiento del fenomeno; el hecho de que la nueva informacion o datos que se
agreguen ya no produzcan o aporten conocimientos nuevos (saturacion); y, la naturaleza del
fendmeno bajo andlisis (si los casos y el tiempo de recoleccion que conllevan son viables)
(Sampieri y Torres, 2018).

Es decir, la eleccion de los participantes responde tanto a razones relacionadas con el objetivo
del estudio como a la viabilidad, por lo que, finalmente, tenemos una muestra segin la
clasificacion de Sampieri y Torres (2018) no probabilistica por conveniencia, ya que se
selecciond a los estudiantes del Grado en Educacion Primaria y la Doble Titulacion en
Educacion Infantil y Primaria del Campus de Segovia (Universidad de Valladolid) por su
vinculacion directa con la investigadora. Ademas, la participacion fue voluntaria, lo cual puede
también enmarcarse como muestra voluntaria.

La razén de que no escogimos la titulacion de Infantil como muestra es debido a que la
literatura cientifica disponible se centra en mayor medida en el estudio de la segregacion
escolar en Primaria. Ademas, el nivel de segregacion escolar en la etapa de Primaria, es de los
mas elevados a nivel europeo, especialmente por razoén socioecondmica (Ferrer y Gortazar,
2021).

Por lo que finalmente la composicion se distingue en:

Tabla 6

Estudiantes que respondieron a los cuestionarios

Curso y grado Numero de participantes




Estudiantes de 1° de la Doble 22 participantes.
Titulacion (Infantil y Primaria)

Estudiantes de 2° de Educacion 13 participantes.
Primaria.
Estudiantes de 2° de la Doble 19 participantes.
Titulacion (Infantil y Primaria).
Estudiantes de 3° de Educacion 53 participantes.
Primaria.
Estudiantes de 3° de la Doble 28 participantes.

Titulacion (Infantil y Primaria).

Nota: elaboracién propia.

Tabla 7

Estudiantes que participaron en las entrevistas

Numero del participante Descripcion del participante

Participante n°1 Estudiante del grado de educacion
Primaria, del cuarto curso, de género
femenino, de 22 afios y nacionalidad
espafola, residente en la provincia
Segovia.

Participante n°2 Estudiante del grado de educacion
Primaria, del tercer curso, de género
femenino, de 23 afios y nacionalidad
espafiola, residente en la provincia de
Segovia.

Participante n°3 Estudiante del doble grado de Primaria e
Infantil, del primer curso, de género
femenino, de 19 afios y nacionalidad
espafiola, nacida en Madrid y reside
actualmente en Segovia.

Nota: elaboracion propia.

El campus de Segovia Cuenta en total con 334 alumnos matriculados en el grado de Educacion
Primaria, y 196 alumnos matriculados en el doble grado de Educacion Infantil y Primaria. La
presente investigacion recoge una muestra de 135 alumnos que participaron en los
cuestionarios, incluido aqui una alumna que participo en los cuestionarios y en las entrevistas
individuales, mas dos participantes afiadidos no incluidos en la muestra de los cuestionarios
que participaron en las entrevistas individuales. Es decir, un total de 137 participantes.



3.4 Técnicas e instrumentos de investigacion

Para dar respuesta al objetivo principal de esta investigacion, se han utilizado determinadas
técnicas e instrumentos de recogida de datos de caracter cualitativo que nos permiten acceder
a las percepciones, creencias, conocimientos y discursos de los participantes.

La eleccion de estas técnicas responde a criterios de viabilidad, pertinencia y coherencia con
el enfoque y el objetivo de la investigacion, ya que permiten profundizar en la perspectiva de
los participantes, la comprension que poseen y las posibles acciones docentes respecto a la
segregacion escolar. Concretamente se han empleado cuestionarios abiertos, entrevistas
estructuradas y andlisis de las guias docentes.

(1) CUESTIONARIO
Los cuestionarios, en la misma linea que Gonzélez-Rey (2007)

Entre los instrumentos mas usados por las diferentes ciencias antropo-sociales estd el
cuestionario, que es un instrumento asociado al estudio de representacionesy
creencias conscientes del sujeto, ante el cual éste construye respuestas mediadas por su
intencionalidad. Para estudiar representaciones conscientes de ¢él, asi como para
conocer aspectos que ¢él/ella pueda describir de forma directa, el cuestionario es un
instrumento interesante; sin embargo, debemos tener en cuenta que las respuestas que
una persona da ante el cuestionario estdn mediatizadas por las representaciones sociales
y las creencias dominantes en el escenario social donde se aplica el instrumento (p. 28).

Segiin Gémez-Nuiiez et al. (2020) “El cuestionario es un instrumento formado por un conjunto
de preguntas cerradas (con opciones de respuesta prefijadas, aunque también pueden incluir
preguntas abiertas) que pueden ser contestadas sin la presencia del investigador” (p. 82).

El cuestionario que se utilizo en la presente investigacion fue elaborado en funcion del marco
tedrico y el objetivo de la investigacion, y consta de seis preguntas. Ademas, el cuestionario
fue validado por cuatro jueces expertos. Dichos jueces fueron profesores de la Facultad de
Educacion del campus de Segovia, con un perfil especializado en pedagogia y educacion, lo
que garantiza la adecuacién y pertinencia de los items en relacion con el objetivo del estudio.
Por lo que, finalmente el cuestionario consta de seis preguntas:

e ;Qué es la segregacion escolar para ti? ;Serias capaz de poner algun ejemplo?

e /Consideras que tienes un buen nivel de formacion en relacion a este tema?

e Crees que existe segregacion en la escuela actualmente? ;Por qué? ;Qué factores
crees que influyen?

e Has trabajado/hablado sobre segregacion escolar en alguna de las asignaturas del
grado que estas cursando? ;En cudl? Y si es asi, ;qué aspecto de la segregacion se
ha abordado?



e Desde tu experiencia y opinion ;Qué acciones crees que puede llevar a cabo un
docente en un contexto de segregacion escolar?

e /Crees que los docentes deben comprometerse activamente en la lucha contra la
segregacion? ;Deberia ir mas alla de los pedagogico? ;Por qué?

Ademas, el cuestionario incluye un apartado dedicado a recoger informacion sobre la identidad
de los participantes en el estudio, preservando el anonimato, mediante preguntas orientadas a
destacar sus caracteristicas personales (género, edad y nacionalidad) y su formacion académica
(grado y curso del grado).

Tras realizar los cuestionarios, y analizar las respuestas, quisimos profundizar y completar la
informacion con entrevistas individuales, donde pudiésemos comprender y profundizar en
ciertas tematicas que no se habian reflejado en las respuestas de los cuestionarios.

(2) ENTREVISTAS INDIVIDUALES EN PROFUNDIDAD

Sampieri y Torres (2018) sefialan que la entrevista se define como una reunion para conversar
e intercambiar informacion entre uno o varios entrevistados y un entrevistador. Esta entrevista
se realiza a partir de una serie de preguntas, que parten del interés del investigador (Gémez-
Nuiiez et al., 2020)

En nuestro estudio, esta técnica de recogida de datos, la emplearemos para profundizar atin
mas, respecto a las categorias tematicas de: conceptualizacion, formacion y puesta en practica.
Por lo que, el guion de la entrevista se ha elaborado de forma posterior al analisis del contenido
de las encuestas y se divide en tres bloques. Diferenciamos asi, el primer bloque, consiste en
la profundizacion conceptual del término “segregacion escolar”, asi, este bloque comienza con
preguntas sobre conceptos clave, posibles origenes, dimensiones, factores, etc.

El segundo bloque trata sobre la formacion en segregacion escolar, esto se aborda, tratando
temas como, las asignaturas especificas donde se ha abordado, el enfoque que le han dado,
experiencias formativas, capacidad para identificar casos de segregacion, valores relacionados,
etc.

Por ultimo, el ultimo bloque, pretende abordar la capacidad practica de los participantes frente
a una situacion de segregacion escolar, asi, se realizan preguntas que giran en torno a, los
posibles prejuicios, conocimientos previos necesarios, creencias, posibles estrategias y
herramientas, etc.

Por lo que, finalmente el guion de las entrevistas fue el siguiente:
Concepto de segregacion escolar

e (Me podrias dar una definicion de segregacion escolar?



e [Qué conceptos clave relacionados con la segregacion escolar consideras que deberias
dominar como futuro docente?

o Crees que la segregacion escolar es un problema que se encuentra presente en nuestra
sociedad? ;De donde crees que nace?

e Qué formas de segregacion escolar conoces? ;Consideras que unas son mas visibles que
otras? ;Por qué?

e Qué factores contribuyen a la segregacion escolar?

o (Piensas que las familias y su poder de eleccion influyen en este fendmeno?

e ;Crees que alguna vez en tu recorrido escolar has sufrido segregacion escolar?

Formacion sobre inclusion educativa

e Tus compafieros afirman que a lo largo de la carrera han recibido formacidén sobre
segregacion escolar en algunas asignaturas como son: Curriculo y sistema educativo;
Educacion para la paz y la igualdad o fundamentos psicopedagogicos para la atencion a la
diversidad. ;Podrias decirme cudles e indicarme de qué forma se ha abordado este tema?

e /Has recibido la misma formacion sobre segregacion escolar en todas las asignaturas?
(Donde ves las diferencias?

e /Recuerdas alguna lectura, clase o experiencia formativa que te haya hecho reflexionar
criticamente sobre la segregacion en el sistema educativo?

o ¢Sientes que el tema de la segregacion escolar ha sido tratado con suficiente profundidad
durante tu formacion inicial? ;Por qué?

e /Has aprendido estrategias pedagogicas que te permitan trabajar en contextos escolares
diversos y socialmente desiguales en tu formacion inicial?

o Te sientes preparado para identificar situaciones de segregacion en contextos escolares?

e [ Qué valores crees que son importantes aprender en la carrera para afrontar la segregacion
escolar?

o Te gustaria o crees necesario que la programacion y planificacion del grado de Magisterio
implemente este tipo de formacion sobre el abordaje de la segregacion escolar? ;Por qué?

Puesta en practica para eliminar la segregacion escolar

e Como docente, ;crees que tienes algun prejuicio que puede influir en tu trabajo en la
escuela? ;Cual/es?

e [ Qué conocimientos crees que necesitas como futuro docente para enfrentar esta realidad?

e (Qué papel crees que tienen los docentes en la reduccion de la segregacion escolar?

e En las practicas que has realizado a lo largo de la carrera, ;has visto algun tipo de
agrupacion que te haya hecho pensar sobre la segregacion escolar?

e Crees que los nifios/as con diversidad funcional deben estar escolarizados en centros de
educacion especial?

El tipo de entrevistas que se utilizan en la presente investigacion, teniendo en cuanta la
flexibilidad metodologica seran del tipo tanto estructuradas, es decir, preguntas fijas,
previamente formuladas, en el mismo orden y estructura para todos los participantes, como
semiestructuradas, utilizando el mismo guion de preguntas abiertas, pero mas flexible,



permitiendo a la entrevistadora adaptar el orden o profundizar en ciertos temas segun las
respuestas de la persona entrevistada.

Las entrevistas se registraran mediante la aplicacion “Notas de voz” del teléfono propio de la
investigadora. Este instrumento permitid obtener grabaciones de buena calidad y formato
digital, ademas la misma aplicacion permite realizar la transcripcion automatica, lo que facilitd
posteriormente la transcripcion textual literal de los audios.

A continuacion (Tabla 8), se reflejaran las fechas de las entrevistas y su contexto.

Tabla 8

Entrevistas, fecha y lugar

Participantes Fecha Tipo de entrevista Lugar de realizacion

Participante 1 28/05/2025 Estructurada Sala de reuniones de la
biblioteca de San Cristobal de
Segovia.

Participante 2 30/05/2025 Semiestructurada Casa de la investigadora. (San
Cristobal de Segovia).

Participante 3 06/06/2025 Estructurada Biblioteca de la facultad de
Segovia (UVA).

Nota: elaboracion propia.

(3) REVISION DE LAS GUIAS DOCENTES: ANALISIS DOCUMENTAL

El analisis documental es una técnica de recogida de datos interdisciplinar propia del enfoque
cualitativo que consiste en analizar de forma sistematica documentos relevantes para el objeto
de estudio, con el fin de extraer informacion, interpretarla y contrastarla, aplicado en este caso,
en la misma linea que Gémez-Nufiez et al. (2020) “Hacemos referencia al hecho de examinar
documentos publicos o documentos personales que nos permitan acercarnos al grupo de
participantes seleccionado y comprender o dar respuesta a las cuestiones de investigacion™ (p.
117).

En el presente trabajo, esta técnica se ha aplicado en el analisis de:

e El documento general de competencias correspondiente al Grado en Educacion Primaria 'y
al doble grado de Infantil y Primaria (curso 2024/25) en lo relativo a la titulacion de
Primaria.

e Las guias docentes de las asignaturas del curso 2024/2025 que formar parte del plan de
estudios del grado en Educacion Primaria y doble Grado de Primaria e Infantil (Anexo Il y
II1).



Esta técnica se aplica con el objetivo de analizar criticamente los objetivos formativos, las
competencias generales y especificas, y los contenidos planteados en dichos documentos, con
el fin de:

e Identificar en qué medida se abordan aspectos relacionados con la segregacion escolar, la
inclusion, la diversidad, la igualdad de oportunidades, etc.

e Contrastar estos elementos con los datos recogidos a través de cuestionarios y entrevistas,
para asi valorar el grado de cohesion entre la formacion tedrica que se refleja en el plan de
estudios y el aprendizaje reflejado por los estudiantes.

Para ello, se ha realizado una revision de las guias docentes de todas las asignaturas del grado,
y se han analizado segun: las competencias asociadas, los objetivos de aprendizaje, los
contenidos especificos y el enfoque pedagogico. Este procedimiento nos ha permitido observar
presencias, carencias y niveles de profundidad en la programacion tedrica ofrecida sobre la
segregacion escolar.

3.5 Proceso de analisis, categorias y codificacion

Tras hacer una revision de las respuestas ofrecidas en el cuestionario, los datos recogidos en
las entrevistas y las guias docentes, advertimos tres categorias de analisis: conceptualizacion;
formacion y practica profesional. Estas categorias son coincidentes con los objetivos
especificos del estudio. A partir de ellas, se definen una serie de temas.

Tabla 9

Analisis de las categorias y temas

Categoria Temas

Conceptualizacion Tipos de segregacion escolar.

Factores de la segregacion escolar.

Palabras relacionadas con el término segregacion escolar.

Ejemplos de casos de segregacion escolar.

Formacion Percepcion sobre el grado de formacion en el tema.

Aspectos de la segregacion que se han aprendido.

Asignaturas que han tratado aspectos relacionados con la
segregacion escolar.

Lecturas, informes o articulos estudiados.

Capacidad de Fomento de valores/principios.

intervencion Actividades y metodologias.

Compromiso ante la segregacion escolar.

Nota: elaboracion propia.



3.6 Codificacion

Con el objetivo de preservar el anonimato de los participantes y garantizar la confidencialidad
de la informacién recogida, se ha procedido a la codificacion de la informacion obtenida. Esta
codificacion permite, ademads, identificar de forma clara cada cita textual utilizada en el
analisis, facilitando asi su contextualizacion sin comprometer la identidad de las personas. Para
ello se utilizara un sistema de codificacion, que seréd el siguiente:

Tabla 10

Codificacion de los cuestionarios y entrevistas individuales

Instrumento Curso Grupo Género Edad Codigo de
(1,2,3,4) DG(doble M(masculino)/F(fe codificacion
grado)/P menino)/X (no
(Primaria) binario)
Cuestionarios 1 DG M 22 CulDGM?22
(ejemplo)
Entrevistas 3 P F 23 En3PF23
(ejemplo)

Nota: elaboracion propia.

Tabla 11
Codificacion de las guias docentes
Instrumento Materia Curso Tipo Codificacion
(1,2,3,4) (OB/B/OP)
Guias docentes Curriculo y 1 B GuCyselB
(ejemplo) sistema
educativo
Documento de - - . DCRT
competencias
requeridas para la
titularidad.

Nota: elaboracion propia

3.7 Criterios éticos y de calidad

En este apartado describiremos los principios éticos fundamentales que ha seguido el proceso
de investigacion, garantizando la proteccion de los derechos de las personas participantes y sus



respectivos datos. A continuacion, se detallan los aspectos éticos y de calidad considerados a
lo largo del estudio.

(1) CRITERIOS ETICOS

Los criterios éticos en la investigacion cualitativa son fundamentales para preservar los
principios y derechos de los sujetos que participan en el estudio, asi como para afrontar posibles
conflictos, sin influir negativamente en sus valores y su integridad moral (Romero y Garcia,
2019). En este sentido, la responsabilidad del investigador respecto a la gestion de la
informacion y los datos de los participantes es de suma importancia. Como sefialan Romero y
Garcia (2019) “el compromiso ético que asume el investigador con el individuo que por
voluntad participa en la investigacion y del que se obtendran datos particulares, son muy
grandes, por no decir complejo dada la singularidad de cada ser” (p. 39).

Por ello, se vela en todo momento por el respeto y la proteccion de las personas que participan.
Se procura que su implicacion en el estudio no conlleve ningtn tipo de perjuicio, exposicion
indebida o consecuencias negativas. Asimismo, se garantiza en todo momento su anonimato y
la confidencialidad de la informacion recogida, los cuales seran utilizados exclusivamente con
fines académicos en el marco del presente estudio.

Para ello, se informo previamente a todos los participantes sobre la naturaleza del estudio y sus
condiciones. En el caso de los cuestionarios, se destaco el caracter anonimo y la voluntariedad
de la participacion. Por otro lado, antes de la realizacion de cada entrevista se solicito el
consentimiento informado (Anexo I) de los participantes, en el cual se informa sobre el objetivo
de la investigacién, asi como de sus implicaciones, respecto a su participacion en la
investigacion, como para la grabacion de la entrevista individual. Asimismo, se garantiza la
confidencialidad de los datos, asegurando que los archivos de audio seran utilizados
exclusivamente para fines académicos. Ademds, en el consentimiento informado, queda
reflejado el derecho a retirarse de la entrevista cuando el participante quiera y a la eliminacion
de la informacion si asi lo requiere, sin ninguna represalia o penalizacion (Romero y Garcia,
2019). Por ultimo, las entrevistas tienen un formato estructurado para tratar de eliminar posibles
interacciones, deseabilidad o respuestas inconscientes por parte de la investigadora que puedan
condicionar las respuestas de los participantes.

Por otro lado, no hay que olvidar que esta investigacion requiere de un compromiso ético y
moral por parte de la investigadora, ya que no atiende a ninglin tipo de interés mas que el de la
lucha por la justicia social, en nuestro estudio concretamente nos centramos en analizar un
fendmeno social con implicaciones morales y sociales. En la misma linea que Torrego (2014)
uno de los elementos éticos mas importantes en la investigacion es su cardcter emancipatorio
“La investigacion educativa es emancipatoria si se encuentra comprometida con el cambio
social, con la mejora de las condiciones de vida de las personas marginadas, silenciadas y
excluidas y con el empoderamiento” (p. 121). Desde esta perspectiva, se asumen principios
éticos orientados a la equidad, igualdad de oportunidades y justicia social, buscando esa
deseada transformacion social.



Finalmente, para la publicacion y exposicion de la investigacion, se respetara el consentimiento
informado, el anonimato y la confidencialidad de los datos para proteger a los participantes.
Esto incluye informarles sobre la posibilidad de ser asociados al estudio, usando siempre
pseudonimos para proteger su identidad (Romero y Garcia, 2019), en nuestro caso se utilizara
un coédigo de codificacion para citas textuales, que no permitird identificaciones y la
informacion obtenida serd utilizada exclusivamente para la realizacion de esta investigacion.

(2) CRITERIOS DE VALIDEZ DEL ESTUDIO

Entendiendo la investigacion como una ciencia comprometida, participativa, contextualizada
y reflexiva, partiremos de la base de que la investigacion cualitativa en educacion no busca
verdades absolutas ni leyes universales, sino que se centra en comprender como las personas
construyen su realidad a través de significados, relaciones y acciones. Su valor esta en respetar
esa complejidad, dar voz a los sujetos y adaptar el enfoque a la realidad (Torrego, 2014). Por
ello, consideramos los siguientes criterios de calidad, en la misma linea que Torrego (2014):

e Validez democratica: “se refiere al grado de colaboracion de las personas dedicadas a
la investigacion con todos aquellos participantes afectados o implicados en el proceso
que es objeto de estudio” (p. 119). Es decir, se entiende este criterio de calidad como la
inclusion de diversas voces y perspectivas en el estudio. En nuestro estudio hemos
atendido a este criterio mediante la combinacion de diversas fuentes y niveles de
participacion, realizamos cuestionarios a algunos estudiantes (135 participantes) y
entrevistas a tres participantes para profundizar, ademas analizamos fuentes primarias
como las guias docentes de las materias que se imparten durante su formacion y el
documento oficial de las competencias generales y especificas que rige las titularidades.
De este modo, el estudio integra tanto las voces del alumnado como los marcos
formativos oficiales, favoreciendo una comprension mas rica y contextualizada del
fendmeno investigado.

e Validez catalitica: segiin Torrego (2014) “alude al grado en el que el proceso de la
investigacion reorienta y motiva a los participantes a analizar y entender la realidad con
el fin de transformarla” (p. 119).

Es decir, el coaprendizaje entre el investigador y los investigados. Consideramos que,
si puede cumplirla, ya que en una clase de tercero de primaria donde realizamos los
cuestionarios, una vez finalizados, la profesora tuvo un debate en la clase con los
alumnos sobre el tema que se habia tratado en los cuestionarios: la segregacion escolar.
Ademas, las técnicas empleadas les han permitido reflexionar a todos los estudiantes
sobre qué es la segregacion escolar, cuestionarse en qué medida se comprometen con
el enfoque inclusivo, valorar el problema, etc.



Reflexividad critica: la mirada sobre la propia investigacion. Es la capacidad del
investigador/a de analizar su propio papel, sus decisiones metodologicas, sus sesgos y
coémo estos pueden influir en el proceso y los resultados.

Reflejamos este criterio en la justificacion del tema, en la justificacion de cada técnica
y método empleado para recoger los datos, y en las limitaciones que describimos en el
ultimo capitulo del estudio.



CAPITULO IV. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En este capitulo se presentan y analizan los resultados obtenidos a partir de los cuestionarios,
las entrevistas individuales y el analisis documental de las guias docentes de las asignaturas del
Grado en Educacion Primaria y el programa de Doble Titulaciéon de Grado en Educacion
Primaria e Infantil de la Facultad de Educacién de Segovia (Universidad de Valladolid). A
través de estos instrumentos se pretende conocer el nivel de comprension y formacion sobre
segregacion escolar que tienen los estudiantes en formacion, asi como identificar posibles
carencias formativas o contradicciones en su discurso.

La estructura del andlisis responde a las categorias teméaticas previamente definidas, derivadas
tanto del marco teérico como de los objetivos de la investigacion. Los resultados obtenidos
pueden ser un punto de inflexion para la reflexion sobre la formacion impartida en el grado de
educacion.

4.1 ;Qué saben los futuros docentes sobre segregacion escolar?

En este apartado analizaremos el grado de conocimiento y comprension que los participantes
tienen sobre el concepto de segregacion escolar, basandonos en las definiciones de segregacion
escolar y los ejemplos que ofrecen, los tipos y factores que conocen y las palabras que mas
relacionan o asocian con el término.

Antes de interpretar las respuestas, es necesario partir de una definicion clara del concepto de
segregacion escolar, que nos sirva como marco de referencia. Como hemos venido definiendo
a lo largo del estudio, la segregacion escolar es el fenomeno por el cual el alumnado se
distribuye de forma desigual entre centros o dentro de un mismo centro educativo en funcion
de sus caracteristicas, como el origen étnico, la situacion socioecondmica, sus capacidades o el
género (Rosseti, 2014; Save the children, 2018; Ferrer y Gortazar, 2021: Murillo y Duk, 2018).
Esta distribucién no responde a criterios pedagogicos o educativos, sino a factores sociales,
econdomicos y estructurales, que generan la vulneracion del principio de equidad educativa y
perpetiian desigualdades.

Partiendo de esta definicion, se solicitd al alumnado que definiera con sus palabras qué entendia
por segregacion escolar y que aportaran algiin ejemplo. Las respuestas reflejan diversos niveles
de comprension. Por un lado, se observa que una parte significativa del estudiantado se
aproxima correctamente al concepto, en especial a la hora de referirse a las tipologias,
identificando la separacion del alumnado por motivos como la clase social, la etnia, el género
o la capacidad académica. Por ejemplo: “La segregacion escolar consiste en la separacion de
los estudiantes en funcion del género, posicion, posibilidad econdémica, raza, etc.”



(Cu3DGF20), o “La diferenciacion y division del alumnado en base a caracteristicas de raza,
género, religion, nivel economico o necesidades educativas” (Cu3PX23).

Cabe destacar, que a pesar de que una gran mayoria de respuestas haga una acertada distincion
de los tipos de segregacion escolar, en ningiin momento se han encontrado definiciones como
“desigual distribucion entre centros” o “barrera de acceso a la educacion”.

Por otro lado, también se recogen respuestas mas generales, vagas o incluso confusas. Algunos
participantes asocian el término Uinicamente a la no inclusion entre iguales o a un sentimiento.
Por ejemplo: “Segregar para mi significa separar, por ejemplo, en un aula siempre suelen haber
varios grupos de amigos y se separan en esos grupos, aunque todos se lleven bien”
(CulDGF19). En esta respuesta, encontramos que se asocia el término “segregacion escolar”
a el concepto de exclusion interpersonal.

Asimismo, hay un numero significativo de participantes que no logran aportar definiciones ni
ejemplos claros, o simplemente poseen un concepto erroneo de la segregacion escolar. Por
ejemplo: “Es el sentimiento de odio que genera separacion entre los alumnos, puede ser por
clases o por una simple discusion entre ellos que genera que se separen” (Cu2PF20).

A algunos alumnos entrevistados, cuando se les dio a escoger distintas respuestas de los
cuestionarios que definian el concepto de segregacion escolar (ellos mismos expresaron su
deseo ante este tipo de opcion frente a dar ellos mismos una definicion de segregacion escolar),
escogieron la respuesta anteriormente citada, por lo que se observa en varios casos un escaso
conocimiento sobre el término.

Otro ejemplo en el que se refleja un concepto erréneo, donde se asocia el término a la
“diferenciacion” es: “creo que segregar es diferenciar a las personas por sus rasgos fisicos”
(Cu2DGF19). Este tipo de respuestas reflejan un concepto sobre la segregacion escolar
asociado con la exclusion interpersonal o con dindmicas de grupo dentro del aula, alejado del
enfoque estructural o inconstitucional, lo que indica una falta de conceptualizacion académica,
donde quiza el término "segregacion" se ha abordado con un enfoque individualista,
reduccionista y no sistematico.

Por otro lado, muchas de las respuestas de los futuros docentes muestran una asociacion
recurrente entre la segregacion escolar y términos como “no inclusidon”, “no integracion”,
“separacion” y “discriminacion”, estas son algunas de las palabras mas repetidas por los
participantes para definir el concepto. Esta percepcion, aunque alineada con los valores
democraticos de no discriminacidn, inclusion, etc., no termina de reflejar una profunda
comprension, debido a que utilizan estas palabras y valores para definir el concepto como la
“no inclusion del distinto”, basada en un enfoque integrador. Por ejemplo, “Es algo contrario a
lo que significa integrar, tiene cierta relacion con la discriminacion de los nifios y nifias, separar
a aquellos nifios que tienen algln tipo de problema, discapacidad o dificultad” (Cu2DGF19).

Resulta pertinente, por la repeticion de estos conceptos en las respuestas, contrastar estos
resultados con una de las competencias recogidas en el documento oficial que rige la titularidad
del grado, como, por ejemplo, “Fomento de valores democraticos, con especial incidencia en
los de tolerancia, solidaridad, de justicia y de no violencia y valoracién de los derechos



humanos” (DCRT). En ella se ve que tienen una clara formacién, pero en este caso y de forma
general, no son capaces de aplicar esta competencia al intentar definir el concepto. O la que
exige ser capaz de analizar de forma critica las cuestiones sociales que afectan a la educacion
como la inclusion y la discriminacion:

A.9. Potenciar la formacion personal facilitando el auto conocimiento, fomentando la
convivencia en el aula, el fomento de valores democraticos y el desarrollo de actitudes de
respeto, tolerancia y solidaridad, rechazando toda forma de discriminacion. Esta
competencia se concretara en el desarrollo de habilidades que formen a la persona titulada
para:

1. Ser capaz de analizar e incorporar de forma critica las cuestiones mas relevantes
de la sociedad actual que afectan a la educacién familiar y escolar: impacto
social y educativo de los lenguajes audiovisuales y de las pantallas; cambios en
las relaciones de género e intergeneracionales; multiculturalidad e
interculturalidad; discriminacion e inclusion social y desarrollo sostenible.
(GuCyselOB).

Es decir, se nota una clara formacion en la linea de fomentar unos valores pacificos, inclusivos
y democraticos. Sin embargo, a pesar de que los estudiantes utilizan un vocabulario que podria
considerarse coherente con dichos valores, no siempre se evidencia en sus respuestas una
interiorizacion profunda de los mismos, debido a que muchas respuestas parecen tener un
enfoque integrador més que inclusivo, ademads, tampoco reflejan una capacidad de anélisis
critico sobre el papel que juega el sistema educativo en la reproduccion de desigualdades. Esto
sugiere que, aunque las guias recogen competencias orientadas al compromiso social y la
equidad educativa, su desarrollo efectivo en la formacion del alumnado puede ser alin
insuficiente.

Respecto a los ejemplos que aportaron, volvemos a encontramos con una amplia variedad de
respuestas donde se vuelven a reflejar distintos niveles de conocimiento y concepcion del
fendmeno, a partir de ejemplos muy acertados como son: “Un ejemplo seria la posibilidad de
acceder a un centro privado en funcién de la situacion econdmica, ya que en ocasiones solo se
puede acceder a un centro si has sido recomendado, anterior alumno...” (Cu3DGF20).

Esta respuesta, siendo asi la unica participante (n=137) que hace referencia a los “criterios de
admision” y a la titularidad de los centros, refleja cierta conciencia critica sobre los
mecanismos estructurales que pueden favorecer la segregacion escolar, que aluden
indirectamente a formas encubiertas de seleccion del alumnado, frecuentemente asociadas a
los centros concertados o privados, y que limitan la igualdad o equidad de oportunidades en el
sistema educativo.

Sin embargo, el hecho de que solo una participante mencione este tipo de criterios, refleja una
carencia formativa importante quiza sobre la normativa de admisioén (art. 87) y sobre como
aspectos organizativos y la titularidad del centro inciden directamente en la reproduccion de
contextos escolares segregados.



Por otro lado, otro ejemplo, que esta vez se ha encontrado en reiteradas respuestas, es la
educacion diferencia por género, como recoge esta afirmacion: “Por ejemplo, la educacion para
nifas y nifios separados por género” (Cu3PX23).

Esta referencia, refleja, en varios casos, que la formacion recibida ha fomentado una
sensibilidad hacia la igualdad entre mujeres y hombres, como un principio bésico de la no
discriminacion y el derecho a la educacion de todos y todas, en la que asocian la segregacion
escolar por género como una forma de segregacion. Esta perspectiva esta asociada a uno de los
principales objetivos formativos expresados en la guia docente de la asignatura Educacion para
la paz y la igualdad, que plantea:

Tomar conciencia del efectivo derecho de igualdad de trato y de oportunidades entre
mujeres y hombres, en particular mediante la eliminacion de la discriminacion de la mujer,
sea cual fuere su circunstancia o condicion, en cualquiera de los ambitos de la vida
(GuEplpylilB).

Respecto a ejemplos de segregacion, otro alumno menciona el Programa de Mejora del
Aprendizaje y el Rendimiento (PMAR) en Secundaria, como ejemplo de segregacion escolar,
lo cual refleja cierta conciencia de las estructuras internas del sistema educativo que pueden
producir agrupaciones excluyentes, aunque en este caso podria matizarse si dicha medida
responde mas a criterios de atencion a la diversidad o si realmente produce logicas
segregadoras, por ejemplo, “La segregacion escolar es dividir a los alumnos por ciertos
motivos. El PMAR en Secundaria” (Cu3DGM21).

En la misma linea, otro de los ejemplos sobre segregacion escolar mas significativos que
expusieron los participantes, fue recogido esta vez en las entrevistas individuales cuando una
estudiante que realiz6 sus practicas en un centro de la provincia con amplia poblacion escolar
de etnia gitana, detectd dindmicas de segregacion, por lo que, se observa, que el concepto de
segregacion es mas facil de comprender e identificar una vez tienes ejemplos cercanos o
vivenciales, asi la participante nos dice:

Hice las practicas en el CEIP X y habia muchos alumnos de etnia gitana y por ejemplo,
iban todos juntos, y a las excursiones no se les llevaban porque como ellos dicen “van nifios
normales a las excursiones” entonces decidieron no llevarlos, y entonces se agrupaban ellos
solos en los recreos y jugaban ellos solos (En4PF22).

Este testimonio, se complementa también con el de otra participante de las entrevistas quien
explico que donde mas habia aprendido sobre diversidad, fue precisamente en el centro donde
curso las practicas en un colegio que presentaba una alta concentracion de alumnado migrante,
asi: “Yo hice las practicas en el centro X, que es una comunidad de aprendizaje, y claro, es un
colegio con mucha diversidad de alumnado, especialmente procedente de Marruecos y
Latinoamérica, por lo que al final pues aprendes mucho” (En3PF23).

Ambas experiencias son especialmente relevantes, ya que son los dos unicos casos, en los que
el alumnado ha presentado un ejemplo real (consciente o inconscientemente) de segregacion
escolar por razones de etnia y ambas parten de sus experiencias en centros que presentan una
mayor concentracion de alumnado de un determinado grupo socio vulnerable. Esto invita a



reflexionar sobre qué tipo de centros son interesantes para que el alumnado de magisterio se
forme en temas relacionados con la inclusion educativa.

Por otro lado, también obtuvimos respuestas que reflejan experiencias personales previas a su
formacion docente, positivas de y con segregacion escolar:

Si. Porque yo he ido a un colegio que solo admitian a mujeres. Pues que gracias a la ley mis
padres han podido tener el derecho a elegir mi educacion. O que gracias al diagndstico de
un médico, un nifio puede acudir a un colegio donde se le de la atencion y educacion que
requiere (Cu3PF22).

Esta respuesta, por ejemplo, basada en una experiencia personal, permite comprender mejor el
concepto, sin embargo, refleja una vision positiva de la eleccion educativa como un derecho
de las familias, y no problematiza esa “libre elecciéon”. Por lo que, esta experiencia personal
refuerza un discurso legitimador del sistema, quiza por el hecho de que este a favor. Por otro
lado, otra experiencia personal, pero con sentimientos contrarios es:

“Un poco, por ejemplo, en mi colegio bilingiie a los que elegiamos impartirlo en castellano
nos catalogaron como los tontos y disruptivos y los de inglés los listos y estudiosos. Creo
que influyen los padres y las decisiones de la directiva del colegio (Cu2DGF20).

Esta respuesta también basada en una experiencia personal identifica una forma sutil de
segregacion interna: la desigual redistribucion dentro del centro segun el programa o nivel
lingtiistico. También sefiala la influencia de las familias y de la direccion del centro, algo que
ha podido percibir desde su propia experiencia, mas que de su formacion docente, por lo que
esta experiencia tiene un potencial claro para comprender criticamente la segregacion escolar.

Por otro lado, para profundizar més sobre su nivel de conocimiento respecto al tema, se les
pregunt6 por la existencia de la segregacion escolar hoy en dia. Un numero significativo de
alumnos respondi6 que si existe la segregacion escolar, o que algo queda (114/136) frente a 22
participantes que respondieron no/no sé.

No obstante, aunque la mayoria de las respuestas fuesen afirmativas, se encontré que, en un
numero significativo de respuestas, ese “si, sigue existiendo” iba acompafiado de un “pero cada
vez menos”, este tipo de respuesta, indica cierta deseabilidad a la par que desconocimiento.
Porque los datos contradicen esta realidad, la segregacion escolar ha aumentado en Espafia en
los tltimos afos, y actualmente es el tercer pais europeo con mayor segregacion por razon
socioecondmica (Murillo y Martinez-Garrido, 2017). Un ejemplo de ello es: “Creo que sigue
existiendo, pero ya menos ya que se intenta una igualdad” (Cul DGF18).

Otra de las preguntas que reflej6 mucho desconocimiento sobre el concepto fue la cuestion
sobre los factores que provocan la segregacion escolar, ya que en reiteradas ocasiones muchos
participantes repitieron las diferentes tipologias ya mencionadas en las definiciones (como la
etnia, el género o el nivel econdmico), lo cual muestra una confusion entre "tipos" y "factores
estructurales", por ejemplo “En cuénto los posibles factores, seguramente sea por la etnia, el
género o el nivel socioecondmico y cultural” (Cu3PM21).



Por otro lado, hay un nimero considerable de respuestas al exponer los factores que causan la
segregacion escolar donde se refleja directamente que no hay un nivel basico de conocimiento
respecto al concepto, asi: “Los factores pueden ser perfectamente la sociedad, el internet
(tiktok), las familias, todo depende de los valores que tengas” (Cu3PF20).

En esta respuesta, por ejemplo, expone varios factores, pero de forma vaga y poco desarrollada.
Se encuentra en lo cierto cuando reconoce influencias sociales y familiares, aunque la red social
de Tiktok no se ha analizado hasta el momento como un factor causante de la segregacion
escolar (aunque se sepa que los medios de comunicacion, las redes sociales e Internet han
actuado como educadores, difundiendo rankings, proyectando opiniones y experiencias que
influyen en la eleccion de los centros, etc.). Sin embargo, finaliza la frase trasmitiendo el
mensaje de “depende de ti y de los valores que t tengas”, por lo que se vuelve a enfocar de
forma individualista la segregacion escolar.

Otro ejemplo puede ser:

Si, porque es muy complicado que no haya, ya que los nifios no entienden estas cosas y no
son conscientes de cuando hay segregacion y de lo que puede causar. Los factores que
pueden influir son aspectos como la timidez y las habilidades sociales (Cu3PM20).

En esta repuesta hay una clara confusion conceptual, se interpreta la segregacion como una
exclusion individual causada por carencias o caracteristicas sociales personales (timidez,
habilidades sociales), lo que desplaza el foco a los factores estructurales. Esta vision revela una
falta de comprension critica sobre qué es realmente la segregacion escolar como fendémeno
social y educativo. Por lo que no conecta con los valores de equidad e inclusion recogidos en
las competencias del grado, sino con un enfoque integrador. Otro ejemplo es: “Considero que
si que existe segregacion actualmente, principalmente por cultura o por falta de ganas de seguir
estudiando. También considero que un factor clave son las compaiias” (Cu3PM24).

Esta particular respuesta, por ejemplo, introduce la cultura como factor, lo cual es pertinente,
pero la mencion a “falta de ganas de seguir estudiando”, esta cargada de prejuicios implicitos,
o hablar de “las compafiias™ también desplaza el analisis otra vez, hacia lo personal y relacional,
de alguna manera asociando el concepto de segregacion escolar a “fracaso escolar”, términos
que estan estrechamente vinculados, pero no es su definiciéon ni su causa, sino una de las
consecuencias de la misma. Por lo que vuelve a faltar una formacioén conceptual correcta del
concepto. Un ultimo ejemplo: “Si, porque hay personas que no se sienten integradas y otras
que, al contrario, no quieren integrarse y se autosegregan” (Cu2PM20).

Esta respuesta vuelve a mostrar una vision individualista e integradora, en la que se hace
responsable a la persona segregada de su segregacion, esto, refleja poca inclusividad y un
enfoque reduccionista y poco estructural del fenomeno, lo cual puede deberse tanto a la falta
de formacion especifica como a la escasa presencia del tema concreto en los contenidos de las
asignaturas de sus planes de estudio.

En resumen, un nimero significativo de repuestas obtenidas, mencionan como los principales
factores de la segregacion escolar sus tipologias (etnia, nivel socioecondmico, género, etc.) o



mencionan causas o factores individuales, lo que refleja una clara carencia en la comprension
de los factores estructurales que fomentan la segregacion escolar.

Por lo que se observa, que uno de los objetivos principales de una de las asignaturas del grado,
no se termina de conseguir, el cual es: “Mostrar especial atencion y sensibilidad ante las
situaciones de violencia, de injusticia y de empobrecimiento que se viven hoy en el planeta y
sean capaces de analizar sus causas” (GuEplpylilB).

Ya que, aunque las respuestas reflejan cierta sensibilidad moral ante la segregaciéon como
fendmeno negativo, seglin las respuestas y los ejemplos extraidos del estudio realizado, los
estudiantes no parecen comprender de forma profunda ni ser sensibles a la violencia que genera
la segregacion escolar y también la profunda injusticia implicita en este fenomeno. Por el
objetivo previamente mencionando, parece no alcanzarse del todo.

Por ultimo, respecto a las lagunas, o faltas de respuestas, cabe afiadir que no se han obtenido
respuestas, ni en los cuestionarios ni en las entrevistas, que mencionen los siguientes factores:
la libertad de eleccion de centro y desinformacion por parte de las familias (unicamente en un
caso); politicas educativas de redistribucion; y la oferta educativa entre centros; ideologias de
mercado (autonomia de los centros enfocada en el “libre mercado™); o rankings. Esto parece
reflejar un desconocimiento acerca de las causas y factores de la segregacion escolar.

Por ello, para intentar profundizar sobre este tipo de cuestiones en las entrevistas afiadimos una
pregunta que decia: ;las familias y su poder de eleccion respecto al centro escolar influyen en
este fenomeno?, a lo que una participante respondio:

si que ya que por ejemplo hay colegios en barrios donde la mayoria de los alumnos son
de etnia gitana, entonces gente del mismo barrio, decide llevarles a otro colegio cercano
para no relacionarlos, ya que piensan que la educacion va a ser peor (En3PF22).

El “efecto huida” de las familias, sale a la luz en dos ocasiones, con dos de las participantes de
las entrevistas individuales, ambas han observado esta situacion en el centro donde realizaron
sus practicas, lo que indica, que realizar practicas en un contexto real de mayor complejidad,
puede fomentar el analisis de los contextos escolares socio vulnerables y su accesibilidad.

Sintetizando este apartado de conceptualizacion, los resultados obtenidos reflejan una
comprension parcial del concepto de segregacion escolar entre el alumnado de la facultad.
Aunque una parte significativa logra aproximarse a la definicion general, especialmente
sefalando sus tipologias, como la separacion por razones socioecondmicas, de género, origen
o capacidades, no se encuentra en ninguna respuesta algo parecido a “composicion desigual
del alumnado entre centros”, “desigualdad de oportunidades educativas” y/o “centros gueto”.
Ademés, cuando se profundiza en los factores estructurales que la generan, las respuestas se
vuelven vagas, errobneas o marcadas por una vision individualista e integradora. Esta conclusion
parece indicar que una de las competencias especificas de la memoria del titulo, no se llega a
alcanzar realmente, como es “Promover en el alumnado aprendizajes relacionados con la no
discriminacion y la igualdad de oportunidades. Fomentar el andlisis de los contextos escolares
en materia de accesibilidad” (GuEplpylilB).



Sintetizando este apartado, podemos llegar a la conclusion de que no ha sido tan sencillo de
ver el nivel de conocimiento respecto al de segregacion escolar cuando analizamos las
repuestas de la pregunta respecto a la definicion del término, sino que ha sido cuando hemos
profundizado mas, en preguntas como los factores, su existencia o ejemplos, cuando se ha
reflejado claramente una falta de formacion ante el concepto.

4.2 La formacion inicial de los futuros docentes ante la segregacion escolar.
enfoque pedagogico

En este apartado, el objetivo principal es analizar el grado de formacidn sobre segregacion
escolar que tienen los participantes y el enfoque pedagodgico que se ofrece a través de las
asignaturas que cursan los estudiantes, basdndonos en los contenidos, competencias y objetivos
de las guias docentes de cada asignatura impartida en ambos grados, asi como en las respuestas
respecto a la percepcion que tienen los estudiantes sobre su nivel de formacion.

Los resultados del cuestionario respecto a la pregunta: ;consideras que tienes un buen nivel de
formacion en relacion a este tema? Muestran que, una amplia mayoria (93 de 135) de
estudiantes considera no haber recibido formacion suficiente sobre segregacion escolar durante
su formacidn inicial. Algunas de las respuestas recogidas exponen, ademas, no solo que no hay
suficiente formacion, sino que directamente no se aborda, asi: “Considero que no, ya que nunca
nos han hablado de ello y a lo mejor no sé si realmente sé lo que es la segregacion” (Cu3PM24),
“No, ya que no he oido hablar nunca del tema” (Cu3PF22) o “No, no nos lo han dado en la
carrera” (Cu3DGF20).

Por otro lado, también se encuentran respuestas que reflejan que no se ha abordado
directamente en las asignaturas, pero si se han estudiado conceptos relacionados, por ejemplo:
“No considero que tenga una excesiva formacion en torno a esta tematica, aunque nos hayan
formado en relacion a la DUA y la atencion a la diversidad, pero de puntillas” (Cu3DGF21).

Sin embargo, también se encuentran respuestas en la misma linea que reflejan una falta de
relacion por parte de los estudiantes entre determinados temas y la segregacion. Por ejemplo:
“No tengo nivel, ya que sé sobre equidad, inclusién y esos temas, pero no sobre esto”
(Cu3PF23).

Esa respuesta revela una falta de conexidon conceptual entre esos términos y la segregacion, que
es justamente un fenomeno estrechamente vinculado a la desigualdad educativa y la inclusion,
lo que evidencia una comprension fragmentada o insuficiente del tema.

Y. por tltimo, hay un nlimero significativo de estudiantes que considera que conoce conceptos
basicos sobre el tema, de manera superficial, pero no tienen una buena formacion y necesitaria
informase mas, por ejemplo: “No, considero que sabemos conceptos basicos” (Cu3PF20), “Si,
pero no suficiente” (Cu3PF24), o “Considero que tengo algunos conocimientos sobre estas
definiciones y temas, pero como tal no he investigado demasiado sobre ello” (Cu3PF20). Esta



ultima respuesta, refleja que no solo tienen la percepcion de no haberlo aprendido, sino que no
tienen interés ni curiosidad por el tema.

Para analizar y comprender el enfoque formativo que se da desde las instituciones al fendmeno,
analizamos el plan de estudios de los Grados en Educacion Primaria y Doble Grado de Primaria
e Infantil de la Universidad de Valladolid que establece una serie de objetivos, competencias,
habilidades y contenidos que deberian capacitar al alumnado tanto como para comprender
como para intervenir ante un contexto de segregacion escolar. Para ello en este estudio,
realizamos un analisis de las guias docentes y del documento de competencias requeridas para
la titularidad de Primaria y el programa de doble titulacion.

El primer aspecto que detectamos es que el concepto “segregacion escolar” no aparece en
ningiin documento de las guias docentes de las asignaturas que se imparten en el grado ni en el
documento que refleja las competencias generales y especificas transversales. Sin embargo, se
mencionan aspectos relacionados en las competencias generales y especificas del titulo. Por
ejemplo, una de las competencias generales esta estrechamente relacionada con la segregacion
escolar:

6. Que los estudiantes desarrollen un compromiso ético en su configuracion como
profesionales, compromiso que debe potenciar la idea de educacién integral, con
actitudes criticas y responsables; garantizando la igualdad efectiva de mujeres y
hombres, la igualdad de oportunidades, la accesibilidad universal de las personas con
discapacidad y los valores propios de una cultura de la paz y de los valores
democraticos. El desarrollo de este compromiso se concretara en:

a. El fomento de valores democraticos, con especial incidencia en los de tolerancia,
solidaridad, de justicia y de no violencia y en el conocimiento y valoracion de los
derechos humanos.

b. El conocimiento de la realidad intercultural y el desarrollo de actitudes de respeto,
tolerancia y solidaridad hacia los diferentes grupos sociales y culturales.

c. La toma de conciencia del efectivo derecho de igualdad de trato y de oportunidades
entre mujeres y hombres, en particular mediante la eliminacion de la discriminacion de
la mujer, sea cual fuere su circunstancia o condicion, en cualquiera de los &mbitos de la
vida.

d. El conocimiento de medidas que garanticen y hagan efectivo el derecho a la igualdad
de oportunidades de las personas con discapacidad.

e. El desarrollo de la capacidad de analizar criticamente y reflexionar sobre la necesidad
de eliminar toda forma de discriminacion, directa o indirecta, en particular la
discriminacion racial, la discriminacion contra la mujer, la derivada de la orientacion
sexual o la causada por una discapacidad (DCRT).

Esta competencia general se vincula con el deber de detectar y combatir situaciones de
exclusion, marginacion o trato desigual, base de la segregacion escolar.



Por otro lado, la competencia especifica A2, competencia relacionada con el conocimiento y
comprension del curriculo y la practica educativa; A3, competencia relacionada con el disefio,
desarrollo y evaluacion de procesos de ensefianza-aprendizaje; A5, competencia sobre el
conocimiento de la organizacion y el funcionamiento de los centros educativos; y A9,
competencia vinculada al fomento de valores democraticos y de convivencia son importantes.
Dentro de cada una de estas competencias, concretamente, se destacan:

A2. Conocer, valorar y reflexionar sobre los problemas y exigencias que plantea la
heterogeneidad en las aulas, asi como saber planificar practicas, medidas, programas y
acciones que faciliten la atencion a la diversidad del alumnado. Esta competencia se
concretara en:

g. Conocer y desarrollar programas y acciones compensatorias, para evitar
desigualdades derivadas de factores econdmicos, culturales, geograficos, étnicos o de
otra indole (DCRT).

Esta competencia, indica la capacidad de actuar ante las causas estructurales de la segregacion
escolar.

Otra competencia especifica relacionada es “A3. b. Analizar la practica docente y las
condiciones institucionales que la enmarcan” (DCRT). Implica comprender como la
organizacion escolar, los agrupamientos y decisiones institucionales pueden generar dinamicas
segregadoras.

O la “AS. f. Analizar y conocer modelos de mejora de la calidad con aplicacion a los centros
educativos” (DCRT). Esta competencia es clave para que los futuros docentes y profesionales
puedan contribuir activamente a transformar las escuelas hacia entornos mas inclusivos y
justos, donde la segregacion escolar sea detectada y abordada desde la gestion y mejora de la
calidad educativa.

A9. b. Disenar y regular espacios de aprendizaje en contextos de diversidad y que
atiendan a la igualdad de género, a la equidad y al respeto a los derechos humanos que
conformen los valores de la formacion ciudadana. i. Ser capaz de analizar e incorporar
de forma critica las cuestiones mas relevantes de la sociedad actual que afectan a la
educacion familiar y escolar: impacto social y educativo de los lenguajes audiovisuales
y de las pantallas; cambios en las relaciones de género e intergeneracionales;
multiculturalidad e interculturalidad; discriminacion e inclusion social y desarrollo
sostenible (DCRT).

Fomentando una mirada estructural y critica, Util para identificar procesos de segregacion
escolar y disefar respuestas inclusivas.

Por lo que, podemos observar que la lucha contra la segregacion escolar esta implicitamente
recogida en el marco competencial del grado, ya que se refleja una formacion inclusiva,
equitativa y comprometida con la justicia social, pero su desarrollo efectivo depende de como
se implementen estas competencias en la formacion, es decir de como estas competencias se
traducen en experiencias formativas concretas para el alumnado. Esto incluye aspectos como



el disefio y contenido de las asignaturas, la calidad y orientacion de las practicas externas, la
formacion especifica del profesorado universitario y los enfoques pedagdgicos que se priorizan
en el aula.

En coherencia con lo anteriormente mencionado, para identificar en qué medida y cémo se ha
trabajado la segregacion escolar o aspectos relacionados, analizaremos también en qué
asignaturas del plan de estudios los estudiantes mencionan que se han abordado las
competencias previamente mencionadas, a través de contenidos, actividades practicas, lecturas
o propuestas metodoldgicas.

Para empezar, una minoria (34 estudiantes de 135) confirman que no han abordado el tema en
ninguna asignatura, el resto (101 de 135) menciona asignaturas como: Curriculo y sistema
educativo; Educacion para la paz y la igualdad; Fundamentos psicopedagodgicos de la atencion
a la diversidad; Organizacion y planificacion escolar; Cambios sociales, culturales y
educativos; y Psicologia del desarrollo escolar. Esta primera aproximaciéon a algunas
asignaturas nos llevo directamente a analizar las guias docentes con el fin de ver si realmente
existen contenidos relacionados con el tema objeto de estudio, y encontramos lo siguiente:

La asignatura de Curriculo y sistema educativo es con diferencia la mas mencionada por los
estudiantes como materia en la que se han abordado cuestiones relacionadas con la segregacion
escolar, concretamente 63 estudiantes la mencionan. En la guia docente de la asignatura,
efectivamente, se recogen varias competencias generales y especificas relacionadas con el
tema, como son la competencia general 6 completa y las competencias especificas A2, A3, A5
y A9 ya analizadas previamente.

En cuanto a los contenidos desarrollados por esta asignatura se incorporan elementos clave
muy interesantes y fundamentales en relacion con la segregacion escolar, pero a su vez quiza
contradictorios, como son:

la educacion como principal instrumento de promocion personal y social y su influencia
en lo que se viene denominando como transmision intergeneracional de la pobreza;
concepto de calidad educativa para todos; atencion a la diversidad; educacion en
valores; el circulo vicioso del éxito y del fracaso, el efecto San Mateo, expectativas,
estilo atribucional, II Plan de Atencion a la diversidad, concepto de normalizacion e
integracion, la escolarizacion de los alumnos con necesidades educativas especiales,
tipologias familiares y principales modelos educativos familiares ( y en el aula) y
repercusiones de cada uno de ellos en la formacién de los nifios; y fracaso escolar,
programa para la mejora del éxito educativo (GuCyse1OB).

Aqui, encontramos quizé cierta incoherencia entre algunos de los contenidos impartidos, ya
que, por un lado, hay contenidos asociados a la integracion escolar como son: atencion a la
diversidad; II Plan de Atencion a la diversidad; concepto de normalizacion e integracion; o la
escolarizacion de los alumnos con NEE. Y por otro lado, encontramos contenidos relacionados
con la inclusion educativa, como son: la transmision intergeneracional de la pobreza; calidad
educativa; educacion en valores; el circulo del éxito y el fracaso; el efecto San Mateo (concepto



que hace reflexionar sobre el tema de la inclusion); expectativas; estilo atribucional; tipologias
familiares y su repercusion en los alumnos: o el programa para el éxito educativo.

Reconocer y defender la inclusion educativa es fundamental para que el futuro profesorado
comprenda: primero, como funcionan las dindmicas sociales y su repercusion en la educacion
y en la trayectoria de los alumnos; segundo, las medidas y conceptos basicos que rigen la
normativa para fomentar la inclusion en el aula; y tercero, la influencia del contexto familiar
en los procesos de escolarizacion y aprendizaje. Aspectos fundamentales para comprender la
segregacion escolar tanto en su dimension estructural como en sus expresiones cotidianas, sin
embargo, ninguno de los estudiantes que participaron mencionan ninguno de estos conceptos,
a excepcion de la educacion en valores, o conceptos relacionados con la integracion escolar
como la “integracion” y la “atencion a la diversidad”, que por otro lado también se pueden
explicar a través de otras asignaturas que también los contienen en sus guias.

Algunos estudiantes lo expresan asi: “En curriculo, lo tratamos de forma general”
(Cu3DGF20), “Si en Curriculo, se trataron temas como la integracion” (Cu3PF24), o “En
curriculo y sistema educativo de 1°. Desde el punto de vista legislativo, como tratar estos
aspectos” (Cu3PM20).

Este contraste entre los mismos contenidos reflejados en la guia docente y también las
respuestas del alumnado sugiere una posible desconexion entre lo que se imparte y lo que
realmente se comprende o interioriza. A pesar de que el temario aborda cuestiones clave para
analizar la segregacion escolar, estas no parecen haberse trabajado con la profundidad o
claridad necesarias para que los estudiantes puedan establecer una conexion directa con el
fendmeno o utilizar estos conceptos en su andlisis profesional.

Algunos de los participantes de las entrevistas asi lo expresaron:

En la asignatura de Curriculo y sistema educativo se aborda de forma muy teorica, de
una forma més como clase magistral y si que es verdad que pues bueno, si atiendes en
esa clase desde luego que te enteras perfectamente, pero no se aborda de forma practica
(En1DGF19).

Por otro lado, la asignatura de Educacion para la paz y la igualdad es la segunda mas citada por
los estudiantes, se menciona en 16 cuestionarios como espacio en el que se ha abordado, al
menos parcialmente, la problematica de la segregacion escolar. En la guia docente se recogen
competencias generales ya mencionadas anteriormente, como: la 6a (fomento de valores
democraticos), 6¢ (igualdad de género), 6d (igualdad de oportunidades para personas con
discapacidad) y 6e (eliminacion de toda forma de discriminacion).

Ademas, se identifican competencias especificas directamente relacionadas con la promocion
de entornos educativos inclusivos, tales como:

Promover en el alumnado aprendizajes relacionados con la no discriminacion y la
igualdad de oportunidades. Fomentar el analisis de los contextos escolares en materia
de accesibilidad. Disefiar y regular espacios de aprendizaje en contextos de diversidad



y que atiendan a la igualdad de género, a la equidad y al respeto a los derechos humanos
que conformen los valores de la formacion ciudadana (GuEplpylil1B).

Entre los objetivos de la asignatura, destacan formulaciones de fuerte carga ética y social,
como: Mostrar especial atencion y sensibilidad ante las situaciones de violencia, de injusticia
y de empobrecimiento que se viven hoy en el planeta y sean capaces de analizar sus causas. O
conocer y colaborar activamente con aquellas organizaciones y movimientos que se
comprometen en la lucha contra la miseria y la injusticia en el mundo y, especialmente, con el
desarrollo de los pueblos menos favorecidos (GuEplpylilB).

Ademas, observamos que los contenidos desarrollados incluyen temas clave como: la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos, el papel de las ONGs y movimientos
sociales, igualdad de oportunidades, género, roles del profesorado e interculturalidad.

Este enfoque esta claramente orientado hacia la educacion para la justicia social, sin embargo,
cabe destacar que la segregacion escolar no aparece como concepto ni contenido especifico.
Aun asi, este enfoque inclusivo explica que muchos estudiantes identifiquen esta asignatura
como vinculada a la segregacion escolar, ya que su enfoque se presenta asociado a la igualdad
¢tica y social.

Sin embargo, al no comprender el concepto de segregacion, se vuelve a reflejar en algunas
respuestas una falta de vinculacion y relacion con la inclusion, por ejemplo: “Si, creo que en
Educacion para la paz, pero lo solemos abordar de forma superficial, solemos ver lo que es
para acabar hablando de inclusion” (Cu3DGF21).

Esta respuesta, entre otras, sugiere que el enfoque de la asignatura, aunque acertado, requeriria
ser complementado con contenidos especificos o practicos sobre segregacion escolar, para que
el alumnado sea capaz de identificar, vincular, comprender e intervenir ante este fendomeno.

Otra asignatura relevante es Fundamentos psicopedagdgicos de la atencidon a la diversidad,
concretamente es la tercera mas mencionada por el alumnado en los datos recogidos, lo que
indica una presencia significativa en su memoria formativa de contenidos relacionados con la
segregacion. Analizando la guia docente, observamos que recoge la competencia especifica A2
(conocer la heterogeneidad de las aulas y su intervencion) y entre los contenidos propuestos
destacan:

Profesionales y servicios implicados en la atencion a la diversidad; la respuesta a la
diversidad desde el curriculo escolar, modelos organizativos favorecedores de la
atencion a la diversidad; la atencion educativa a los alumnos con necesidades de
compensacion educativa e incorporacion tardia al sistema educativo (GuFpdlaald2B).

Todos estos contenidos mencionados, si bien abordan aspectos relevantes de la atencion a la
diversidad, parecen estar formulados desde un enfoque mas cercano a la integracion que a la
inclusion escolar, ya que se centran en categorias especificas de alumnado que requieren
medidas compensadoras o adaptaciones curriculares. Este enfoque, no implica necesariamente
una transformacion estructural del sistema educativo ni una concepcidn de la diversidad como
un valor central, como si ocurre en los planteamientos inclusivos.



Al contrastar estos contenidos con las respuestas del alumnado, se observa que hay un nimero
significativo de respuestas que aluden a conceptos como: “atencion a la diversidad”,
“discapacidades”, “ACNEAE”, etc., lo que indica que parte de estos contenidos han sido
interiorizados. Por lo que en este caso si encontramos una conexién entre lo que se refleja que
se va a impartir y lo que los alumnos reflejan como aprendido.

No obstante, cabe destacar que, aunque la asignatura cumple una funcién clave en la formacion
sobre diversidad, creemos que el enfoque tiende a centrarse en aspectos clinicos o individuales,
que se asocian mas a la idea de integracion y no tanto en la diversidad entendida como norma.
Y esto se ve reflejado en algunas respuestas como estad: “Buscar la inclusion de esos alumnos
ya que todos podemos aprender de todos y debemos fomentar un ambiente que promueva el
aprendizaje independientemente de buscar un grupo homogéneo ” (Cu3DGF20).

Ademés de lo mencionado, y quiza en cohesion con el enfoque de esta asignatura, que se refleja
en reiteradas ocasiones, consideramos que muchos estudiantes asocian la segregacion
exclusivamente con apartar a un nifio con discapacidad del grupo ordinario, lo que
consideramos que es una vision muy reduccionista e integradora. Esto se refleja por ejemplo
en las siguientes respuestas: “es cuando excluyen a una persona del grupo por tener ciertas
discapacidades fisicas o cognitivas” (Cu3PM22).

Esta afirmacion se relaciona con uno de los datos aportados por una estudiante entrevistada al
explicar que:

Es verdad que el tema de la diversidad escolar se me quedo un poco corto, me refiero,
otro tipo de diversidad que no tenga que ver con alumnos que presenten discapacidades,
si se me quedo un poco corto, siento que en la carrera se enfocan mucho mas en las
discapacidades y me parece que también lo otro al final est4 a la orden del dia o sea al
final la diversidad cultural por ejemplo es algo a lo que nos enfrentamos y cada vez mas
y es algo con lo que hay que aprender a vivir me refiero en es necesario que también
estemos formados con eso (En3PF23).

Ademas, lo que reflejan estos datos tiene cohesion con una de las habilidades que deben
adquirir en la titularidad, a la que quiza haya que afadir méas grupos ademas de los alumnos
que presentan alguna discapacidad: “d. El conocimiento de medidas que garanticen y hagan
efectivo el derecho a la igualdad de oportunidades de las personas con discapacidad “(DCRT).

Otra asignatura analizada es: Cambios sociales, cambios educativos e interculturalidad.
Aunque no es de las mas mencionadas en las respuestas, llama especialmente la atencion por
la inclusion de un documento concreto que aborda directamente la segregacion escolar.

En su guia docente, se reflejan competencias generales como la 6 y sus subapartados: 6a
(fomento de valores democraticos), 6b (la realidad intercultural), 6¢ (igualdad de género), 6d
(igualdad de oportunidades para personas con discapacidad) y 6e (eliminacion de toda forma
de discriminacion). Y competencias especificas como son la A9 (referida a la formacion
ciudadana en contextos de diversidad) y otras no mencionada anteriormente como:



Conocer y comprender la funcion de la educacion en la sociedad actual, teniendo en
cuenta la evolucion del sistema educativo, la evolucion de la familia, analizando de
forma critica las cuestiones mas relevantes de la sociedad, buscando mecanismos de
colaboracion entre escuela y familia. Esta competencia se concretara en:

Conocer y comprender la funcion, las posibilidades y los limites de la educacion en la
sociedad actual.

Capacidad para analizar e incorporar de forma critica las cuestiones mas relevantes de
la sociedad actual que afectan a la educacion familiar y escolar (GuCsceil B).

Ademas, concretan unos objetivos, de los cuales destacamos:

Que el estudiante conozca los principales cambios sociales y culturales de la actualidad,
y valoren criticamente su impacto en el contexto educativo.

Que el estudiante se inicie una reflexion critica sobre las relaciones entre la sociedad y
la educacion, atendiendo a los principales factores de cambio social y cambio educativo
actuales (GuCsceilB).

Estos planteamientos permiten afirmar que esta asignatura ofrece un marco teérico idéoneo para
entender la segregacion escolar como un fenémeno social y sus consecuencias en el ambito
educativo. A pesar de ello, en las repuestas no hemos percibido un enfoque social explicito del
problema, sin embargo, es la Uinica asignatura donde los alumnos, concretamente de un grupo
de primero de doble grado, han especificado en varias ocasiones una lectura concreta donde se
abord¢ la segregacion escolar, asi: “ En Cambios sociales, culturales y educativos, a través del
Informe Coleman” (Cul DGF19).

El Informe Coleman, es un informe socioldgico que refleja la importancia de la composicion
social del aula, el peso del contexto socioecondmico y cultural del alumnado, y la reproduccion
de desigualdades mediante la escuela. Un recurso clave para entender la segregacion escolar.
El hecho de que esta lectura haya sido recordada y mencionada por los estudiantes, refuerza el
valor formativo de la asignatura y evidencia su potencial para generar pensamiento critico sobre
las causas estructurales de la desigualdad educativa.

Por ultimo, ademas de las asignaturas analizadas, el alumnado también hizo referencia en
algunas ocasiones a otras asignaturas como son Organizacion y Planificacion Escolar y
Psicologia del desarrollo escolar.

En el caso de Organizacion y Planificacion Escolar, la guia docente incluye algunas
competencias generales como la 6 (relacionadas con la equidad, la no discriminacion y la
igualdad de oportunidades), o determinados contenidos de organizacion y gestion de centro
también utiles respecto al tema, sin embargo, no se ha encontrado una mencion significativa
por parte del alumnado que permita profundizar sobre su impacto formativo en este sentido.
Simplemente lo mencionamos por algunas alusiones, especialmente en los cuestionarios, pero
son bastante superficiales, por ejemplo: “Si en curriculo y sistema educativo ademads de
organizacion y planificacion escolar. Hemos estudiado su significado y méas o menos que no
hay que dejar que pase” (Cul DGF19)



Por su parte, la asignatura de Psicologia del desarrollo escolar presenta también la competencia
general 6 y contenidos que también pueden permitir comprender las desigualdades, ya que se
enfocan en la familia y la escuela como contextos de desarrollo. Sin embargo, al igual que en
el caso anterior, las respuestas de los estudiantes no hacen referencia explicita a estos
contenidos en relacion con la segregacion escolar.

4.3 Capacidad de intervencion educativa

En este apartado se analiza la capacidad de los futuros docentes para intervenir y
comprometerse ante situaciones de segregacion escolar, en relacion con las competencias
establecidas en la guia docente del Grado en Educacion Primaria y PDT, como son, por
ejemplo:

A.2. Conocer, valorar y reflexionar sobre los problemas y exigencias que plantea la
heterogeneidad en las aulas, asi como saber planificar practicas, medidas, programas y
acciones que faciliten la atencion a la diversidad del alumnado. Esta competencia se
concretard en:

g. Conocer y desarrollar programas y acciones compensatorias, para evitar
desigualdades derivadas de factores econdmicos, culturales, geograficos, étnicos o de
otra indole (GuCysel OB).

Esta informacion se rescata a través de los cuestionarios (n=135), en los cuales se afiadieron
las preguntas 5 y 6, especificamente para conocerla: Desde tu experiencia y opinion ;Qué
acciones crees que puede llevar a cabo un docente en un contexto de segregacion escolar?
(Crees que los docentes deben comprometerse activamente en la lucha contra la segregacion?
(Deberia ir mas alla de los pedagdgico? ;Por qué?

De manera complementaria, con las entrevistas individuales realizadas, se han recogido
diversas respuestas que permiten observar en qué medida los futuros docentes estan preparados
para afrontar este tipo de situaciones. Por lo que, abordaremos tres temas: acciones y
conocimiento de recursos, compromiso ético y activismo, y carencias detectadas.

Para empezar, obtenemos un nimero significativo de respuestas que cuando se les pregunta
sobre posibles acciones ante un caso de segregacion, son vagas, no elaboradas y superficiales,
asi: “Aspectos generales como la concienciacion, la reflexion y la integracion” (Cu3DGM23),
“Considero que el docente debera ayudar para evitar que se dé un contexto de segregacion
escolar” (Cu3PM21), o “Intentar buscar formas para que no se aparten alumnos y poder formar
parte de la clase” (Cu2PM19).

De forma general, las respuestas recogidas en los cuestionarios no muestran una clara conexion
con la competencia general 6 del grado, que establece que los futuros docentes deben
desarrollar un compromiso ético como profesionales, promoviendo una educacion integral con



actitudes criticas y responsables garantizando la igualdad, accesibilidad universal y los valores
propios de una cultura de paz y democracia, y a continuacion explicaremos por qué.

Es cierto, que, en este sentido, muchas de las respuestas revelan un consenso en torno a la
importancia de fomentar valores propios de una cultura democratica en el aula, destacando
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términos como “igualdad”, “valores”, “inclusiéon”, “integracion”,” tolerancia”, “ambiente
comodo” “mezclar grupos”. Estas respuestas no solo muestran una comprension teorica de
estos valores, sino también una intencion practica de llevarlos al aula a través de metodologias
como el trabajo cooperativo, la empatia o la mezcla de grupos para favorecer la convivencia y
la equidad. Por ejemplo: “Educar desde la igualdad y la tolerancia para tratar de evitar estas
conductas o concienciar para que cambien y se eliminen” (Cu3DGF20), “Trabajar la: empatia,
trabajo en grupo, cooperacion, respeto y valores” (Cu3PM22), o “Creo que un docente siempre
debe tener un papel integrador, fomentando la igualdad y promoviendo la colaboracion entre
todos los alumnos” (Cu3PM20). Estas respuestas reflejan una interiorizacion de los valores que
establece la competencia, a la hora de ponerlos en practica en contextos de diversidad o

desigualdad.

Sin embargo, también se observan en algunos casos, respuestas que reflejan la existencia de un
enfoque integrador al intervenir, lo que sugiere que, aunque se estan interiorizando los
principios fundamentales de la educacion inclusiva, estos conviven con enfoques mas
tradicionales propios del modelo integrador. Por ejemplo: “Buscar por encima de todo la plena
integracion del alumno. No priorizar aislarle o separarle del grupo para poder ayudarle”
(Cu3DGM21).

Por otro lado, cabe destacar una de las respuestas de los cuestionarios que llamo la atencion,
por su honestidad, la cual fue: “No s€¢ qué tendria que hacer si en mi colegio me obligan a
segregar al alumnado” (Cu3DGF21).

Este tipo de afirmacion es importante porque refleja una carencia formativa en el &mbito de los
derechos fundamentales en educacion, asi como una falta de claridad respecto al papel
profesional y ético del docente ante situaciones de vulneracion de derechos. Esta respuesta
podria interpretarse como una desconexion entre la formacion tedrica y la practica profesional,
reflejando que algunos estudiantes no han interiorizado atn los marcos legales y éticos que
rigen su futura labor docente. Ademas de cierta inseguridad ante los limites entre la autoridad
institucional y su relacion con el deber de garantizar una educacién inclusiva y equitativa.

En la misma linea, algunas respuestas sobre la intervencion reflejan el desconocimiento total
de practicas pedagogicas inclusivas, por ejemplo: “En las précticas, en vez de separar los
grupos en A y B, se separan por nivel” (Cu3PM20).

Ademas, algunas respuestas vuelven a reflejar una vision individualista y erronea, creen que la
segregacion escolar se elimina dialogando y hablan de algo que no tiene nada que ver con ello,
por ejemplo: “Si hay problemas intentar solucionarlos (peleas, discusiones.) y se puede hablar
sobre esta segregacion con los alumnos para intentar que se den cuenta de no es nada
beneficioso” (Cu3PM20).



Por ello decimos que, en algunos casos, entendemos que no se llega a alcanzar esta competencia
concreta requerida para la titularidad:

e. El desarrollo de la capacidad de analizar criticamente y reflexionar sobre la necesidad
de eliminar toda forma de discriminacion, directa o indirecta, en particular la
discriminacion racial, la discriminacién contra la mujer, la derivada de la orientacion
sexual o la causada por una discapacidad (GuCysel1OB).

Es cierto que, de forma general, en el apartado de intervencion, lo que se ha encontrado en un
numero significativo de respuestas, es la palabra “inclusién”, no obstante, no lo justifican con
profundidad. Por ejemplo: “Mezclar y formar grupos, trabajar la inclusion, variar los grupos
de clase” (Cu3PF22).

Sintetizando, consideramos que los conceptos bésicos para intervenir ante una situacion de
segregacion escolar los conocen, pero se reducen a nivel de aula y echamos en falta un nivel
mayor de profundidad.

También, quisimos indagar en su grado de compromiso y activismo fuera del ambito
académico, algo acorde con uno de los objetivos principales de una de las asignaturas que se
imparten en el grado: “Conocer y colaborar activamente con aquellas organizaciones y
movimientos que se comprometen en la lucha contra la miseria y la injusticia en el mundo vy,
especialmente, con el desarrollo de los pueblos menos favorecidos” (GuEplpylilB).

Encontramos que practicamente la mayoria de las respuestas respecto a si la segregacion
deberia ser un compromiso mas alla de lo pedagogico, son afirmativas (128/135), sin embargo,
a la hora de justificarlo, no se encuentra una comprension social profunda de las implicaciones
y relevancia de esta, ademas tampoco nadie aporta ejemplos sobre formas de activismo social.
Es decir, hay una gran mayoria de respuestas vagas sin una justificacion profunda, por ejemplo:
“Si hay que comprometerse. Si que deberia ir mas alla de lo pedagogico, pero porque es algo
que deberiamos incluir todos en nuestra vida” (Cu2PF22).

Es decir, de forma general, encontramos respuestas que no expresan un posicionamiento
informado ni reflejan una conciencia clara del impacto que tiene la segregacion escolar en el
modelo de sociedad que estamos construyendo.

Por tanto, consideramos necesaria la necesidad de reforzar, dentro de la formacion inicial del
profesorado, una dimension sociopolitica mas solida, que permita a los futuros docentes
identificar, comprender y actuar ante las dinamicas estructurales que perpetian la exclusion y
la desigualdad en el sistema educativo.

Consideramos, que hay un mayor énfasis en la integracién que en la transformaciéon de las
estructuras, metodologias y culturas escolares para acoger la diversidad desde el principio. Esta
tendencia muestra que, si bien se han asimilado conceptos inclusivos en el discurso, el enfoque
practico tiende a mantenerse en el paradigma integrador, lo que pone de manifiesto una
importante area de mejora en la formacion inicial del profesorado. Pensamos en ello porque no
hay ninguna respuesta que haga referencia a propuestas pedagdgicas estructuradas o estrategias
concretas que respondan a contextos de diversidad real y desigualdad acumulada.



Consideramos que esto ocurre porque que no hay un enfoque estructural y sistematico sobre la
segregacion escolar, sino que se comprende como discriminaciones individuales de dindmicas
de grupo a nivel de aula que incluyen al profesor.

Es decir, llama especialmente la atencion, la escasa mencion a programas o enfoques de éxito
educativos reconocidos, como las comunidades de aprendizaje, proyecto ROMA, el programa
PROA, o estrategias mas alla del aula, como la colaboracion con entidades sociales del entorno
o facilitar canales accesibles de comunicacion para todas las familias, superando barreras de
idioma y cultura. Tampoco aparecen ideas relacionadas con la solicitud de recursos adicionales
como el reconocimiento del centro como de alta complejidad educativa, lo que indica un
desconocimiento sobre los mecanismos institucionales de compensacion educativa.

Asimismo, se detecta una limitada conciencia sobre el efecto negativo de los prejuicios y las
expectativas bajas de los profesionales cuando se trabaja en contextos segregados,
especialmente cuando la segregacion se produce “por abajo”, es decir, en los centros y aulas
que se concentra el alumnado con mayor vulnerabilidad, este fendmeno, ampliamente
documentado por la investigacion, conlleva una disminucion de las expectativas del
profesorado y del centro, generando un circulo vicioso que perjudica gravemente las
oportunidades de aprendizaje del alumnado.

Por ello, llegamos a la conclusion de que una de las habilidades principales que deben
desarrollar para conseguir una de las competencias especificas de la memoria del titulo, no se
llega a abordar en profundidad: “b. Disefiar y regular espacios de aprendizaje en contextos de
diversidad y que atiendan a la igualdad de género, a la equidad y al respeto a los derechos
humanos que conformen los valores de la formacion ciudadana” (GuCyselOB). Asi como
tampoco la competencia 6, concretamente la parte que busca que los estudiantes asuman un
compromiso €tico en su formacion profesional, basado en una educacion integral, critica y
responsable.



CAPITULO V. DISCUSION

En este capitulo se analizan los principales hallazgos de la investigacion a partir de tres
categorias clave establecidas, que coinciden con los objetivos de la investigacion:
conceptualizacion, formacion y practica, contrastandolos con la literatura existente. El objetivo
es valorar hasta donde se ha llegado con esta investigacion y qué se ha descubierto en relacion
con el nivel de conocimiento y formacién sobre la segregacion escolar de los alumnos de la
Facultad de Educacion de Segovia.

5.1 ;Qué saben los futuros docentes sobre segregacion escolar?

Basandonos en los resultados obtenidos, y teniendo en cuenta la diversidad de respuestas,
podemos concluir que una amplia mayoria de los futuros docentes no posee un conocimiento
global y sélido sobre el concepto de segregacion escolar. Esta falta de conocimiento se aprecia
especialmente en las respuestas relacionadas con sus causas, su existencia actual o la forma en
que abordarian una intervencion, mas que cuando se pide una definicion en si.

En base a los cuestionarios y entrevistas, se observa que las y los estudiantes conocen los
diversos tipos de segregacion escolar que se pueden dar en el sistema educativo, estos son, por
razén de etnia, de género, caracteristicas educativas del alumnado (discapacidades y
rendimiento académico) y por nivel socioeconémico (Rubia, 2013; Martinez, 2020). No
obstante, percibimos un conocimiento parcial del concepto y de sus implicaciones al no obtener
respuestas sobre la dificultad que genera esta para que los alumnos mas vulnerables se
mantengan en el sistema educativo (Martinez, 2020), la barrera de acceso a la educacioén que
implica, ni relaciones con la desigual composicion entre centros. Por ello, nos posicionamos
en la misma linea que Diez-Gutiérrez y Rodriguez-Fernandez (2021) al mostrar su
preocupacion y exigencia respecto a una reprofesionalizacion del profesorado ante la
comprension de la diversidad.

Cuando se pregunt6 a los participantes por ejemplos de segregacion escolar, observamos que
lo mas acertados eran ejemplos basados en experiencias personales, tanto de segregacion
escolar que habian sufrido en su trayectoria educativa como de experiencias practicas que
habian experimentado a través del Practicum. De ahi, el peso que tiene durante la experiencia,
el haber tenido contacto con el fenomeno de la segregacion para entender las barreras que
dificultan el aprendizaje de los alumnos afectados y fomentar un compromiso con la inclusion
(Gudino et al., 2023).

Respecto a la cuestion sobre su actual existencia, a pesar de que la mayoria de los participantes
respondiese de forma afirmativa, se detecto una cierta deseabilidad en las respuestas, debido a
que ese “si” en la mayoria de los casos, iba acompafiado de un “pero cada vez menos”. Por lo



que aqui también se detectd una gran falta de conocimiento respecto a este fenomeno social,
ya que en nuestro pais en los ultimos afios se ha incrementado la segregacion escolar,
situdndose entre los tres paises con mayor segregacion a nivel europeo (Ferrer y Gortazar,
2021).

Por ultimo, fue cuando profundizamos acerca de los factores que causan la segregacion escolar
cuando percibimos un desconocimiento total, especialmente en referencia a factores
estructurales de la politica educativa. Un numero significativo de respuestas hacian referencia
a factores que causan una exclusion individual a nivel de aula e interpersonal. No encontramos
respuestas que hiciesen referencia a factores como: los rankings escolares (Ferrer y Gortazar,
2021); la titularidad de los centros, que es responsable del 20% de la segregacion escolar
(Murillo y Guiral, 2024); la oferta educativa, la duracion y continuidad de las jornadas (Ferrer
y Gortazar, 2021); la desinformacion de las familias més vulnerables (Ferrer y Gortazar, 2021);
ni el efecto huida de las familias de los centros gueto (Save the Children, 2018).

En resumen, aunque en general perciben la segregacion escolar como un fendémeno negativo,
tienden a entenderla como una forma de discriminacion o separacion individual o explicita (por
razones de etnia, nivel socioeconémico, género, discapacidades etc.), sin llegar a identificar su
caracter estructural y sistémico. Esto es algo preocupante, ya que, segin Murillo y Martinez-
Garrido (2018) “el primer paso para cambiar las injusticias es conocerlas” (p. 54). Esto
significa, que es dificil que los futuros docentes se comprometan ante un fendmeno social que
desconocen.

5.2 La formacion inicial de los futuros docentes ante la segregacion escolar. enfoque
pedagogico

Basandonos en el andlisis de los resultados de nuestro estudio de caso, advertimos, en primer
lugar, que la gran mayoria de participantes perciben que no tienen un buen nivel de formacion
respecto a la segregacion escolar, un dato alarmante, debido a que la percepcion docente de sus
propias capacidades respecto a la inclusion educativa esta estrechamente relacionada con su
uso y con la aplicaciéon de estrategias inclusivas (Parra et al., 2019).

En cuanto a los aspectos y conceptos relacionados con el tema que los alumnos dicen haber
abordado, destacan especialmente: enfoques y contenidos inclusivos, enfoques y contenidos
integradores, metodologias activas, el principio de no discriminacion y el fomento de valores
democraticos. Quiza echemos en falta contenidos que abordan la segregacion escolar de forma
mas estructural, como pueden ser el conocimiento de las barreras de acceso a la educacion
(Martinez, 2020), la gestion y liderazgo de escuelas inclusivas (Booth y Ainscow, 2011;
Gudifio et al., 2013), asi como proporcionar conocimiento a los estudiantes sobre como actian
los factores estructurales y mecanismos de la politica educativa en el fenomeno.

En las competencias generales de los grados de Educacion analizados, se contempla de forma
general la capacidad del futuro docente para intervenir en contextos educativos diversos y



heterogéneos. Sin embargo, esta formulacién resulta en muchos casos insuficientemente
desarrollada o poco concreta. Es necesario profundizar en dicha competencia, de modo que los
conocimientos adquiridos durante la formacion inicial no se queden en un plano tedrico, sino
que se traduzcan en herramientas y estrategias practicas para afrontar la diversidad real del
aula. Esta falta de concrecién y conexion con la practica puede derivar en un fendmeno
preocupante: el “efecto huida” por parte de los profesionales de los centros con alta
concentracion de alumnado vulnerable (Save the Children, 2018). Para contrarrestar esta
tendencia, es fundamental que la formacién docente incorpore una preparacion sélida, critica
y comprometida con la equidad y la inclusion, que dote a los futuros maestros de recursos
reales para abordar con eficacia y sensibilidad las situaciones de diversidad y desigualdad
presentes en las aulas.

Respecto a las asignaturas donde los participantes han mencionado haber trabajado conceptos
relacionados, destacamos por su relevancia especialmente cuatro: Curriculo y sistema
educativo; Educacién para la paz y la igualdad; Fundamentos psicopedagdgicos de atencion a
la diversidad; y Cambios sociales, cambios educativos e interculturalidad.

Destacamos de la asignatura de Curriculo y sistema educativo, contenidos relacionados con la
inclusion, pero también con la integracion. Se hace necesario transformar la concepcion de la
escuela inclusiva, superando su concepcion asociada a la mera adaptacion curricular (Cevallos
et al. 2025).

En Educacion para la paz y la igualdad, se encuentran contenidos con un enfoque inclusivo,
pero detectamos quiza en los alumnos cierta desconexidn entre la teoria y la practica, por lo
que es importante profundizar mas en este concepto, en sus causas y sus consecuencias,
formando desde la reflexion y la practica para lograr un aprendizaje significativo.

En la asignatura Fundamentos psicopedagogicos de la atencion a la diversidad, percibimos un
enfoque integrador, muy centrado en discapacidades y diagnosticos clinicos, en este sentido
Booth y Ainscow (2011) recalcan la importancia de entender la inclusiéon como la reduccion
de las barreras de aprendizaje de todos los estudiantes y no solo de los alumnos con
discapacidad.

Por ultimo, en la asignatura Cambios sociales, cambios educativos e interculturalidad, en su
guia docente se reflejan contenidos con un enfoque social hacia la inclusion del alumnado, sin
embargo, no se reflejan respuestas de los participantes en cohesion con el enfoque. En los
cuestionarios se menciona porque es la Unica asignatura en la que los participantes han
trabajado con un recurso, en este caso una lectura, para abordar la segregacion escolar, el
Informe Coleman. Que sea el unico recurso o lectura mencionada por los participantes en el
que perciben que han trabajado la segregacion escolar es una evidencia que invita a la reflexion.

5.3 Capacidad de intervencion educativa

Respecto a la capacidad de intervencion y compromiso de los futuros docentes ante un contexto
de segregacion escolar, observamos que, en primer lugar, las estrategias, técnicas y palabras



mas mencionadas por los participantes para abordar el fendémeno son el fomento de valores
propios de una cultura democratica como puede ser el respeto, empatia, no discriminacion,
inclusion, tolerancia, etc., actuando pedagogicamente con metodologias activas como el
aprendizaje cooperativo, mediante agrupaciones mixtas. A pesar de que detectamos en algunas
respuestas un predominio del enfoque integrador, un aspecto inquietante es que las estrategias
e intervencion educativa que proponen se limitan al nivel de aula y a la dindmica de la clase,
en ningin momento se plantean modificar mecanismos educativos que actiian de barrera de
acceso al aprendizaje mas alla del aula, como pueden ser la expulsion temporal (Booth y
Ainscow, 2011), la repeticion de curso (Save the children, 2018) o una cultura de evaluacion
basada en la sistematica calificacion. Asimismo, se echa en falta estrategias o proyectos
educativos a nivel de centro, de calidad y éxito escolar, que conecten a la escuela con la
comunidad y la familia (Booth y Ainscow, 2011), como pueden ser las Comunidades de
aprendizaje, el indice para la inclusion, el Proyecto Roma, etc. O redes de contacto entre
docentes y centros, donde se fomente el dialogo y el apoyo (Diez-Gutierréz y Rodriguez-
Fernandez, 2021). Ademas, tampoco se han encontrado respuestas que mencionen la gestion y
el liderazgo inclusivo de los centros como estrategia para intervenir ante un contexto de
segregacion escolar (Booth y Ainscow, 2015).

Por otro lado, tampoco se obtienen respuestas en la que se reflexione sobre la influencia de su
propia practica docente ante un contexto de segregacion escolar, como puede ser la influencia
de los prejuicios y expectativas del profesorado, debido a que estda comprobado que los
resultados académicos que dirigen la trayectoria educativa de los alumnos son directamente
proporcionales a las expectativas que el entorno genera en cada estudiante (Guzman y Martin-
Alonso, 2021). Esto es una sefial de alerta, debido a que, con menores expectativas, se produce
la huida de los profesionales (Save the children, 2028), que se traduce en mayor rotacion de
plantilla y menor implicacion docente, influyendo directamente en la estabilidad y la calidad
del proyecto educativo del centro (Rogero-Garcia y Andrés-Candelas, 2017).

Por lo que, en la misma linea que Cevallos et al. (2025), los profesionales docentes en muchas
ocasiones carecen de herramientas y estrategias para disefiar experiencias de aprendizaje
accesible y equitativas.

Por ultimo, respecto al compromiso de los futuros maestros, obtuvimos 128 respuestas en los
cuestionarios (n=135) afirmativas, es decir, que si estaban comprometidos con la segregacion
escolar, sin embargo, interpretamos que hay cierta deseabilidad en las respuestas, debido a que,
para que haya un compromiso con la inclusion educativa, primero se deben entender las
barreras politicas y pedagdgicas que impiden el aprendizaje de todos los alumnos (Gudifio et
al., 2025). Ademas, tampoco hacen referencia a ninguna forma de activismo social u
organizacion en la que participen o conozcan que haga frente a este tipo de cuestiones. Esto es
revelador, ya que los grupos de activismo docente generan y comparten conocimientos para
mejorar su practica docente ya que ofrecen oportunidades para desarrollar y compartir enfoques
pedagogicos practicos en la realidad del aula alineados con la justicia educativa (Niesz, 2018),
esto siempre aporta un conocimiento mas amplio, sobre la variedad de estrategias y métodos
pedagogicos inclusivos. Ademas, poseen un trasfondo transformador ya que se retinen y se



organizan para cuestionar politicas que amenazan a la escuela, a los alumnos y a su profesion
(Niesz, 2018).



CAPITULO VI. CONCLUSIONES, LIMITACIONES Y FUTUROS DESARROLLOS

En el presente capitulo se presentan las conclusiones del estudio, asi como las limitaciones del
mismo. También se esbozan algunas posibles lineas de investigacion a partir de las
conclusiones extraidas.

6.1 Conclusiones generales

En este apartado del capitulo comentaremos las conclusiones generales del estudio. Lo haremos
atendiendo a los objetivos que han guiado nuestra investigacion.

En un primer momento, nos planteabamos conocer qué saben los futuros docentes de la
Facultad de Educacion de Segovia sobre el fendmeno de la segregacion escolar. Los futuros
maestros y las maestras de la Facultad de Educacion de Segovia muestran un conocimiento
basico e inicial sobre la segregacion escolar. Reconocen sus manifestaciones mas evidentes
(separacion por motivos socioecondémicos, género, etnia o diferencias en el rendimiento
académico), pero carecen de una comprension profunda y global de sus causas estructurales y
de las dindmicas estructurales y sociales que la perpetiian, ya que en escasas ocasiones (n=3)
los participantes identificaron mecanismos politicos, pedagdgicos y estructurales como
factores causantes de la segregacion, lo que revela una vision parcial del fendmeno. Esto nos
lleva a afirmar que no comprenden el concepto de segregacion escolar en toda su magnitud.

En un segundo momento de la investigacion pretendiamos conocer cudl es el grado de
formacion y enfoque sobre la segregacion escolar que se ensefia en la Facultad de Educacion
de Segovia. Los resultados son claros: la formacion es fragmentada y se enseia, en las
titulaciones analizadas, a través de cuatro asignaturas: Curriculo y sistema escolar, Educacion
para la paz y la igualdad, Atencion a la Diversidad y Cambios sociales, cambios educativos e
interculturalidad.

Los planes de estudios de ambas titulaciones carecen de un itinerario formativo especifico
interdisciplinar. Tampoco son habituales las actividades practicas sistemdticas que conecten
teoria y realidad escolar.

En la investigacion hemos constatado como se imparten en varias asignaturas contenidos
relacionados con la segregacion escolar, como es la inclusion y contenidos relacionados, con
un enfoque muy adecuado para mitigar el fenomeno. Sin embargo, este enfoque coexiste con
otro integrador, que hace que el alumnado no tenga una vision clara de lo que supone la
inclusion educativa, un aspecto de especial importancia si pensamos en la actual ley educativa.
En este aspecto, consideramos clave que se supere el enfoque integrador y que se utilicen en la
formacion inicial del profesorado metodologias activas que fomenten el aprendizaje
significativo para reducir la distancia entre teoria y practica.

Ademas, echamos en falta en la programacion de la formacion docente, contenidos y estrategias
que aborden la segregacion escolar de forma directa.



Al comienzo del estudio también nos plantedbamos conocer qué instrumentos, técnicas y
herramientas conocian los estudiantes para intervenir ante un contexto de segregacion escolar.
La investigacion ha dado muestras de que muchos de los participantes identificaron
metodologias activas, como el aprendizaje cooperativo o el uso de grupos flexibles y mixtos,
ademas de algunas herramientas de mediacion (tutorias, proyectos colaborativos). Sin
embargo, esta competencia se limita a iniciativas de aula, ya que los futuros docentes no estan
familiarizados con instrumentos de ambito institucional (protocolos de admision, gestion y
liderazgo de centros, proyectos de centro inclusivos) ni con estrategias de trabajo conjunto con
familias y comunidad para prevenir o revertir la segregacion.

Esta conclusion nos ha llevado a otra de especial interés y es que los estudiantes apenas
reflexionan sobre el fenémeno de la segregacion escolar, sus casusas y de qué forma pueden
adoptar un rol activo para combatir esta realidad.

Por ultimo, también detectamos una falta de compromiso con la eliminacion de la segregacion
escolar y activismo social de los futuros profesores, aspecto que contribuye a fomentar la
concienciacion y reflexion de los problemas sociales y fomenta la transformacion pedagégica.

6.2 Limitaciones del estudio

Durante el desarrollo de este trabajo se han presentado algunas limitaciones que han
condicionado tanto el proceso de recogida de datos como la profundidad del andlisis. En primer
lugar, se habia previsto la realizacion de un grupo de discusion con estudiantes de diferentes
cursos de los grados en Educacioén con el objetivo de profundizar en las metodologias y
practicas empleadas en las asignaturas y la percepcion de la formacion recibida. Sin embargo,
no fue posible llevarlo a cabo debido a la falta de participantes voluntarios.

Por otro lado, si bien la intencidn inicial era obtener una muestra de todos los cursos del Grado
de Educacion Primaria y del Doble Grado en Educacion Primaria e Infantil, result6é inviable
acceder al alumnado de quinto curso del doble grado, ya que durante el segundo trimestre estos
estudiantes se encuentran realizando practicas externas. Podria haber sido una coleccion de
datos muy interesante para conocer de qué manera la practica en los centros sirve para
aproximarse al tema de la segregacion.

Otra limitacion tiene que ver con la primera pregunta del cuestionario, centrada en la definicion
de la segregacion escolar. Durante la recogida de datos se observo que algunos grupos de
estudiantes, al completar el cuestionario en el aula, recurrieron a la biisqueda en Internet para
redactar su respuesta, a pesar de que la investigadora recalcé no hacerlo. Esta situacion limita
la evaluacion del conocimiento real que tiene el alumnado sobre la tematica objeto de estudio.



Finalmente, cabe sefialar que ni el cuestionario ni las preguntas de las entrevistas individuales
incluyeron ninguna cuestion especifica sobre las consecuencias de la segregacion escolar. Este
aspecto habria sido especialmente relevante para profundizar ain mas en el grado de
comprension del fenomeno por parte de los participantes, asi como detectar posibles carencias
en la formacion recibida en torno a las implicaciones sociales, emocionales y académicas de
este fenomeno.

6.3 Posibles desarrollos

A partir de esta investigacion, se abren diversas lineas de investigacion. En primer lugar, este
estudio se podria ampliar a diferentes titulaciones, como pueden ser Educacion Infantil o
Educaciéon Social, lo que contribuiria a contrastar enfoques, discursos y necesidades
formativas.

Por otro lado, otra posible linea de investigacion es analizar la percepcion del profesorado en
activo, ya que se obtendria una visién de docentes con experiencia y aportaria una informaciéon
valiosa para conocer los factores que favorecen o dificultan dicha transferencia en contextos
reales.

Otra opcion es realizar la misma investigacion, pero con estudiantes de universidades privadas
o concertadas, para contrastar y comparar las percepciones de los estudiantes y los contenidos
que se imparten en dichas instituciones.

Por ultimo, también se pueden plantear estudios comparativos entre comunidades autonomas.
Investigar como varia el conocimiento y la formacion sobre segregacion escolar en titulaciones
equivalentes de otras regiones espafiolas permitiria obtener una vision mas amplia y
contextualizada de las practicas formativas a nivel estatal, asi como detectar posibles
diferencias en funcion de los marcos normativos y autonémicos.

6.4 Ultimas palabras

Finalizamos el estudio, destacando qué hemos aprendido con esta investigacion. Como futura
maestra, me siento motivada para contribuir a la luchar contra las desigualdades y construir
una sociedad mas justa, donde la educacion actlie como principal vehiculo de cohesion y
ascenso social, en la que haya espacio para todo el mundo.

Al profundizar en el fenémeno de la segregacion escolar, he experimentado como mi
compromiso con la justicia social y educativa iba creciendo. Considero que queda mucho por
hacer y cambiar para alcanzar una educacion verdaderamente equitativa. Se necesitan
transformaciones por parte de toda la comunidad educativa, comenzando por una formacion
del profesorado basada en un enfoque inclusivo, que fomente los valores propios de una



sociedad democratica y plural, formando asi profesionales capaces de enfrentarse a cualquier
contexto educativo y ofrecer oportunidades de aprendizaje a todo su alumnado.

Gracias a esta investigacion, he podido tomar una verdadera conciencia de la importancia de
la figura del maestro como agente de cambio social. Puedo afirmar, que me siento
profundamente comprometida con una educacidon equitativa, accesible y justa para todas las

personas.
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ANEXOS

Los anexos de este TFM se pueden consultar en el enlace indicado abajo:
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