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Resumen:

En las ciencias sociales, desde principios del siglo XX, se ha estudiado el ambiente rural,
como contraposicion al urbano en diferentes aspectos. En este caso, buscamos abordar el
estudio del ambito rural desde un punto de vista pedagogico. Para ello, realizamos un analisis
tedrico comparativo que nos ayude a dibujar la realidad de la escuela rural en Castilla y Ledn.
Hablaremos de los recursos y realidades de la escuela rural en dicha comunidad auténoma, en
base a sus caracteristicas y poblacion. Aunque, realizaremos esta comparativa con el medio
urbano, este trabajo busca mejorar la escuela rural desde el punto de vista docente. Es decir,
en base a las conclusiones alcanzadas realizaremos diferentes propuestas para la mejora de la
formacion docente en la escuela rural. Consideramos esta formacion docente como una de las
claves de la mejora de la practica docente y un paso para la mejora de la escuela rural. En este
caso, tras realizar un analisis sobre la evolucion y caracteristicas de la escuela rural en nuestro

pais, comprobaremos como estas se traducen en la realidad de nuestra comunidad auténoma.

Palabras clave:

Escuela rural- Castilla y Ledn- servicios- formacion-TIC-metodologias activas.

Abstract:

Social sciences had studied the rural environment since the beginning of the XXth century. In
this paper we try to provide to these studies about the rural environment from a pedagogical
point of view. So we conduct a comparative theoretical analysis that will help us to settle on
the reality of the rural school in Castilla y Ledn. So we will talk about the resources and
realities of the rural school, aftermath of the region's characteristics and population. We
consider the teachers training as one of the keys of the improvement in the teachers practice,
and one step in the upgrade of the rural school in our country. This is why, after the analysis
of the evolution and characteristics of the rural school in our country, we will check out how

this translates to the reality of our autonomous community.
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1. Introduccion y justificacion

La escuela rural, como término en si mismo, se enfrenta a diversas problematicas. En un
primer momento, nos gustaria sefialar que haremos referencia a estas escuelas como rurales
debido a que es la nomenclatura utilizada en la normativa educativa. Pero, entendemos que
“no existe una definicion universalmente aceptada de ruralidad, puesto que el propio término
de ruralidad depende del contexto” (Goerlich y Cantarino, 2015, pg.6). Si, por ejemplo,
tomamos las definiciones de entidades como la OCDE, que atienden a la densidad de
poblacidn, la gran mayoria de nuestro pais entraria dentro de la definicion de rural. Pero, las
realidades de las localidades espafiolas frente a, por ejemplo, la realidad rural de las
poblaciones latinoamericanas, es un claro ejemplo de como esta definiciéon de rural recoge
muy diferentes y diversas realidades. Otros autores, como por ejemplo Matias y Vigo (2020),
entienden el espacio rural como un producto social. Este se forma mediante un conjunto de
practicas e interacciones. En base a esta definicion, las delimitaciones de lo rural no se refiere
a realidades estaticas ni delimitadas territorialmente, sino a dinamicas e interacciones inicas
y propias de este medio.

Para la realizacion de nuestro trabajo, aunque utilicemos esta nomenclatura, queremos aclarar
que, en un pais como el nuestro, las distinciones que se realizan entre diferentes tipos de
localidades, hacen referencia al nivel de urbanizacién. En este sentido, podemos sefialar
como rurales a estos emplazamientos que suelen contar con limitaciones y dificultades o
problemas de desarrollo econdmico, déficits en infraestructuras y servicios, de tipo privado y
publico, y dindmicas de despoblacion que afectan a la sostenibilidad social del propio medio,
como, por ejemplo, el envejecimiento de la poblacion. Esta situacion, social y demografica,
que incluye esta escuela rural representa para nuestro pais una importante realidad del
sistema educativo. Aunque, la escuela rural acoge a numerosas realidades dentro de nuestras
fronteras. En este caso, nos centraremos en Castilla y Ledn, pero aun asi veremos cOmo en
una misma comunidad auténoma encontramos diversas realidades. Este estudio, esperamos,
sea un paso en la investigacion de la realidad del medio rural, en este caso desde una vision
de la educacion formal, de manera que nos permita conocer las realidades del territorio y los
profesionales que desarrollan su labor docente en estas escuelas rurales. Esta aproximacion
sera de tipo teodrico, ya que no contamos con medios que permitan realizar este estudio de
otras maneras. Pero, aiin asi tomaremos diversos articulos y elementos web que reflejen esta
realidad segun los docentes y profesionales de las escuelas rurales con la esperanza de

ahondar en esta realidad de la escuela en la zona de Castilla y Leon.



En el caso de nuestra comunidad auténoma, representado en la Iméagen 1, podemos ver como
muchos de los centros educativos estan situados fuera de los espacios mas urbanizados. Cada
punto representa un centro educativo formal. Aunque, es cierto que podemos comprobar
como en estos nucleos de poblacion mas urbanizados hay muchos centros educativos
concentrados. Podemos ver un despliegue de numerosos centros desagregados a lo largo de
las nueve provincias. Asi podemos observar como en Castilla y Ledn la escuela rural

representa una importante parte de su realidad educativa.

Imagen 1: Localizacion geografica de los centros educativos en Castilla y Leon
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Fuente: Directorio de Centros educativos de la Junta de Castilla y Leon.

Ya desde principios del siglo XX, diferentes cientificos de diferentes disciplinas, como por
ejemplo, el antropodlogo Wolcott (1993), sefialan la importancia del estudio de las realidades
de las localidades menos pobladas para la formacién y el planteamiento docente mas
respetuoso con las identidades de dichas localidades. Por lo que nuestro trabajo pretende
contribuir a esta busqueda de la mejora docente en las escuelas rurales, tanto para el beneficio
de las escuelas como de los propios docentes que alli desarrollan su trabajo

La literatura, ademas, refleja la falta de datos y estudios sobre estas realidades educativas

fuera del ambito urbano. Todo esto favorece la degradacion e invisibilizacion de las diversas



problematicas a las que se enfrenta la escuela rural y los profesionales que desarrollan su
actividad docente. Por ejemplo, la mayoria de docentes destinados a esta escuela rural son
interinos que no cuentan con suficientes puntos para competir en los destinos mas deseados,
como las ciudades. Pero, ademas, la diferente organizacion y caracteristicas de estos centros
educativos rurales, frente a la escuela urbana, exige diferentes habilidades personales y
profesionales especificas y diferenciadas. Ademas, la literatura sefiala la necesidad de generar
estudios y bases de datos sobre esta realidad de la escuela rural. Teniendo en cuenta lo
comentado previamente, de como esta realidad de la escuela rural no representa una Unica
realidad, sino que, cada ambito contara con su propia problematica y caracteristicas que
afectaran de diversa manera a esta escuela rural. Estos estudios realizados esperan especificar
sobre estas realidades, tanto del ambito rural como del &mbito didéctico-profesional, para asi
poder plantear diversas maneras en la que esta formacion especifica de los docentes pueda
ayudarles en su desarrollo profesional en el medio rural. Ademas, esta formacion puede
suponer un comienzo en la permanencia y el deseo de los docentes de desarrollarse
laboralmente en dicho medio, favoreciendo también, la supervivencia de la escuela rural en
si. Esta escuela rural sera clave en la supervivencia del propio medio rural. Importante, por
ejemplo, en el caso de comunidades autonomas como la nuestra, en la que la despoblacion, en
especial en el medio rural, supone una realidad que favorece la desaparicion de servicios en
este medio. Aunque, como veremos mas adelante, existen nuevas tendencias demograficas
que pueden ayudar a dar la vuelta a esta situacién de desaparicion de poblacion y servicios.

En el caso de esta especialidad, de intervencidén sociocomunitaria, nos encontramos con
diferentes competencias que podemos relacionar con la realizacion de este trabajo. Por un
lado, con las competencias bdsicas que nos hablan de la importancia de contar con
conocimientos que aporten una base u oportunidad de ser originales en el desarrollo y/o
aplicacion de ideas, a menudo en un contexto de investigacion o de la capacidad de
comunicar sus conclusiones, conocimientos y razones ultimas que las sustentan a publicos
especializados y no especializados de un modo claro y sin ambigiliedades. Estas son s6lo
algunas de las competencias generales, que esperamos, se vean cumplimentadas en la
realizacién de nuestro trabajo. Ademas, en el caso de las competencias especificas nos
gustaria destacar la comprension, desde las diferentes perspectivas educativas y sociales, de
las caracteristicas y dindmicas de la diversidad en los diferentes contextos sociocomunitarios
y la capacidad de identificar y seleccionar respuestas adecuadas a contextos diversos y
cambiantes. Pero, sin ninguna duda, consideramos que este trabajo se basa en la capacidad

para pensar y actuar segun principios de caricter universal que se basen en el valor de la



persona y se dirigen a su pleno desarrollo, a la vez que respetan los derechos fundamentales y
de igualdad entre mujeres y hombres, los derechos humanos, los valores de una cultura de
paz y democraticos, asi como los principios medioambientales, de responsabilidad y de
cooperacion al desarrollo que promuevan un compromiso ético en una sociedad global,

intercultural, libre y justa.

1. Metodologia, objetivo e hipotesis

En conclusion, nuestro trabajo cuenta con el objetivo principal de estudiar la realidad de la
escuela rural. Para ello, realizaremos un estudio tedérico comparativo, que nos ayude a
conocer esta realidad en Castilla y Leon. Aunque, hablaremos y compararemos con datos,
tanto nacionales como relativos a otras comunidades autonomas, el foco de nuestro trabajo
estara en nuestra comunidad autonoma.

Creemos en la necesidad de generar una formacion especifica, en la formacion docente,
orientada a la realidad profesional de los docentes en la escuela rural, que les prepare de
manera efectiva ante su realidad docente-profesional en estas escuelas rurales. Ademads, como
hemos comentado, estas necesidades no responden a una unica realidad, debemos realizar
esta formacion teniendo en cuenta las limitaciones y posibilidades reales en base a las
caracteristicas de cada centro y zona. Por lo que debemos conocer, en un primer momento, la
realidad de nuestra escuela rural para poder detectar las necesidades actuales en la
formacion de los docentes de la escuela rural de Castilla y Leon.

Pero, ademas, esperamos asi comenzar un cambio en el imaginario docente, que favorezca la
decision de los docentes de que su destino profesional permanente sea la escuela rural. De
manera que se pueda transformar el futuro de estos servicios en el medio rural, favoreciendo

la supervivencia del propio medio rural.

2. Marco teodrico

Este marco tedrico, en un primer momento, abordara esta realidad de la escuela rural desde
un punto de vista tedrico en base a la literatura cientifica, concretando sobre nuestra realidad,
tanto a nivel nacional como en el caso de Castilla y Leon. Para ello, hablaremos de la
evolucion historica y legal de la escuela rural en nuestro pais. Y concretaremos la
organizacion autondémica describiendo los tipos de centros que encontramos en Castilla y

Leon.



En un primer momento realizaremos un andlisis de la literatura pedagdgica sobre la escuela
rural. Por un lado, haciendo referencia a los rasgos y limitaciones que ofrece esta escuela, y
mas adelante, hablaremos del profesorado de este tipo de escuelas (Santamaria-Céardaba y
Gallego, 2020).

Comenzando por estas limitaciones y caracteristicas de la escuela rural, destaca, sin duda, la
heterogeneidad que presenta, tanto en sus estructuras como en sus contextos. Autores como
Pedraza y Lopez-Pastor en el afio 2015, hablan de como esta escuela rural representa uno de
los elementos mas complejos y singulares de nuestro sistema educativo. Y esta
heterogeneidad, ademas, genera una serie de limitaciones o carencias pedagdgicas. Otros,
como Vazquez en el afio 2016, llegan a la conclusion de que la legislacion representa una
gran limitacion, ya que esta escuela es la mas afectada ante nuestra manera de legislar el
sistema educativo. Al final, las escuelas se organizan desde el ambito que podemos
considerar como urbano, fomentando la generaciéon de “identidades urbanocéntricas”
(Blanco, Chueca, Lopez-Ruiz y Mora, 2020, p.256). Elementos que favorecen una legislacion
desigual, que no busca potenciar todas las escuelas de la misma manera.

Otra de estas limitaciones hace referencia a la necesidad de desplazamiento de los alumnos
rurales. En este caso, Tahull y Montero en el afo 2018, sefialan como los alumnos en el
medio rural tienen la obligacion/necesidad de transportarse para realizar los estudios
obligatorios. Estas distancias, ademas, suelen aumentar en el caso de los niveles educativos
postobligatorios. Esto dificulta la permanencia de este alumnado en el sistema educativo,
especialmente en los niveles postobligatorios, aumentando el coste de acceso.

Morales-Romo escribe en el ano 2017 sobre como las escuelas rurales cuentan, normalmente,
con pocas infraestructuras dentro de los centros (por ejemplo, laboratorios, talleres, salas de
informatica, polideportivos cubiertos...). Y esto, sumado a una falta de recursos humanos y
materiales, representa una gran limitacion para el desarrollo de la actividad docente dentro de
los centros educativos considerados como rurales.

Por otro lado, sobre el profesorado en estas escuelas rurales, desde un punto de vista de la
literatura pedagodgica, nos encontramos con una serie de particularidades. Diversos autores,
de los que podemos destacar, por ejemplo, a Chaparro y Santos en el 2018, hablan de cdmo
los docentes en el ambito rural deben adaptar su planteamiento didacto-pedagogico tanto al
contexto en el que desarrollan su trabajo, como a las necesidades demostradas por el
alumnado con el que trabajan. Otros autores, como Magro en el 2019, van un paso mas alld y
aseguran que existe una insuficiente formacidon y capacitacion por parte de los docentes

rurales para poder dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje que deben desarrollar en base a



estos elementos contextuales marcados por el entorno y los alumnos. Estos y otros autores,
sostienen que el profesorado que imparte su actividad profesional en el ambito rural no suele
estar preparado. Por lo que sefialan una necesidad de generar una formacién especifica dentro
de la formacion docente, que les permita realizar de manera adecuada su actividad
profesional en el ambito rural. Esta necesidad de formacion se convierte en un tema central
en la literatura pedagdgica, con autores como Biddle y Pricle (2016), Cuervo y Acquaro
(2018), Santos (2014) o Garcia y Gonzalez (1999).
Ya desde principios de siglo, cientificos de las ciencias sociales, como Dewey en el afio 1910,
hablan de una serie de caracteristicas personales que deben cumplir los docentes del medio
rural. Este autor destaca coémo el docente del medio rural debe sentir cercania hacia la
naturaleza y debe apreciar el entorno en el que desarrolla su profesion, para asi poder
comprender las necesidades de este entorno del centro educativo y trabajar en base a éstas. En
esta linea, nos encontramos a autores como Chaparro y Santos en el 2018 que responden a la
pregunta sobre qué necesita aprender un docente para desarrollar de manera competente su
papel en la escuela rural. Estos autores proponen que:
- el docente debe de ser capaz de realizar las intervenciones educativas adecuadas al
centro y su contexto
- debe también suponer de una correcta competencia comunicativa
- debe de ser creativo y favorecer, también, el aprendizaje en relacion con el medio
natural que les rodea
- debe disponer de una deontologia que favorezca su participacion e implicacion, desde
el respeto, para con la identidad del municipio en el que desarrolle su actividad
profesional
- ser reflexivo, de manera critica, para la mejora tanto de su propia practica docente,
como de las relaciones entre la escuela y la comunidad en la que se encuentra el
centro.
Estas caracteristicas personales, profesionales y docentes deben ser adquiridas en la
formacion inicial del profesorado, defienden estos y otros autores. Para ello, en este caso,
realizan diversas propuestas formativas, desde la realizacion de mas practicas docentes en el
medio rural, hasta la proposicion de ciertas asignaturas o contenidos especificos de la
docencia en el medio rural durante el periodo formativo.
A modo de conclusion, en base a la literatura cientifica sobre la realidad pedagogica de la
escuela rural, podemos sefialar como la heterogeneidad de esta escuela fomenta una serie de

limitaciones que dificultan tanto la actividad docente como el mantenimiento de la propia



escuela rural y sus alumnos como parte del sistema educativo. Pero, ademas, sefialan una
serie de caracteristicas que deben cumplir estos docentes en estas escuelas y hacen hincapié
en la formacion en este tipo de caracteristicas necesarias para el desarrollo de la actividad
profesional en la escuela rural, durante la formacion del profesorado.

A continuacion, estudiaremos la evolucion de esta escuela rural, desde el punto de vista
histérico y legal, de manera que nos ayude a comprender la evolucion de esta escuela en

nuestro pais hasta nuestros dias.

a. Antecedentes legales

Si tomamos algunas de las definiciones propuestas por las diversas legislaciones educativas
podemos definir la escuela rural en base al tipo de centros que existen en este medio de
manera exclusiva. Las escuelas unitarias o las misiones pedagogicas, es como la Ley del 17
de julio de 1945 sobre la Educacion Primaria define y delimita esta escuela rural. Por otro
lado, el BOE del 7 de septiembre de 1947, que incluye hasta en tres de sus articulos a la
escuela rural y define el cuerpo de maestros rurales. Define la escuela rural como aquella
enclavada en el medio rural, a la que no desean ser destinados los maestros nacionales, afiade.
Este ultimo indicador de la vision negativa, que el ambito legal le ha achacado siempre al
sistema educativo en el medio rural. Podemos entender este desprecio de la administracion
hacia la escuela rural en base a términos econdémicos. Es decir, estas escuelas rurales generan
a la administracion un mayor gasto por alumno, debido a factores como el menor nimero de
alumnos por centro o el mayor numero de recursos como becas que exigen estos centros, de,
por ejemplo, transporte o comedor.

Mas adelante, la Ley Orgénica 17/1990 de octubre de 1990 (generalmente conocida como
LOGSE), parte también de esta vision negativa y marginal de la escuela rural, a la que
considera de menor calidad. Esta ley permite la escolarizacion de este alumnado rural de
Primaria y Secundaria en otros municipios, de manera gratuita, para garantizar la calidad
educativa y la igualdad de oportunidades en el medio rural. Esto favorece la prevalencia de
aquellos centros situados en localidades de mayor tamafio y genera diferentes consecuencias
para la escuela rural. Por ejemplo, al aumentar la cantidad de grupos por centros disminuye el
numero y tipologia de centros rurales. Ademas, la generalizacién de los maestros de primaria
se traduce en la movilidad de maestros itinerantes entre diversas escuelas, junto a una

difuminacion de la responsabilidad docente.



Aunque no todas las consecuencias son negativas, ya que esta concentracion de los alumnos
fomenta la formacion de centros educativos que incluyen niveles educativos mas altos en el
medio rural, como la Educacion Secundaria Obligatoria o el Bachillerato, reduciendo la
brecha educativa entre estas localidades urbanas frente a las rurales en los niveles de estudios
postobligatorios.

La Ley Orgéanica 2/2006, del 3 de mayo de 2006, de Educacion cita de manera explicita a la
escuela rural para sefialar su atencion y organizacion diferenciada. No sera hasta el 2007 con
la Ley 45/2007, para el Desarrollo Sostenible del Medio Rural (LDSMR), que describe el
Programa de Desarrollo Rural (PDR) y define el medio rural como todo aquel territorio con
menos de 30.000 habitantes y una densidad de poblacion menor de 100 habitantes por
kilémetro cuadrado. Diferencia también los “municipios rurales de pequeio tamafo” y los
define dentro del medio rural con una poblacidon no superior a los 5.000 habitantes.

Aunque la instauracion y desarrollo de este programa ha sido diferente y desigual en las
diversas comunidades autonomas de nuestro pais.

A partir de este momento, con las siguientes leyes educativas, empezamos a observar un
cambio en su tratamiento sobre la escuela rural. En la Ley Organica 8/2013, del 9 de
diciembre de 2013, para la Mejora de la Calidad Educativa podemos destacar, aunque se
mantenga la vision negativa, de manera que considera que es mas dificil proponer una
educacion de calidad en este medio rural, se hacen més referencias a la calidad y mejora de
esta parte del sistema educativo, anadiendo un factor de compensacion interautonémica de
densidad de poblacion y escolarizaciéon rural en programas de cooperacion territorial (Blanco
et al., 2020).

Por ultimo, la Ley Organica 3/2020, del 2 de diciembre de 2020, que modifica la Ley
Organica 2/2006, del 3 de mayo de 2006, de Educacion, es la que mas tiene en cuenta a la
escuela rural. Esta, dedica un articulo completo a la igualdad de oportunidades educativas en
el ambito rural en el que incluye: inclusion efectiva del alumnado en este ambito rural, una
educacion de calidad desde la perspectiva de la igualdad de oportunidades, la realizacion de
practicas universitarias en centros educativos rurales, favorecer la innovacion pedagogica con
la formacion de sus docentes, la permanencia de los alumnos en su entorno rural mediante la
mejora en la oferta educativa en este medio (especialmente en los niveles educativos
postobligatorios). Y habla, ademas, del caracter especifico y peculiar que hacen a esta escuela

diferente de aquella localizada en el &mbito urbano (Diez, 2024).
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b. Antecedentes historicos

Aquellas localidades mas pequenas, alejadas de los grandes centros urbanos, que se han
considerado como rurales, simplemente por su diferenciacion ante las urbes, cada vez en
aumento de poblacion y servicios, al contrario que estas localidades rurales: son estas
localidades, desde la Ley de educacion del afo 1857 (o Ley Moyano) hasta la Ley General de
Educacion del afio 1970, donde primaban las organizaciones escolares que conocemos como
escuelas unitarias. Estas se refieren a aulas multinivel, formadas por alumnos de diversas
edades, en las cuales 1 docente desarrolla el trabajo de tutor y equipo directivo del centro. En
estas escuelas, durante estos afios, los diversos grupos se formaban en base al nivel formativo
demostrado por los alumnos. Entre 1950 y 1960 se registra el mayor nimero de este tipo de
escuelas en nuestro territorio.

A partir de 1970 se forman los Colegios Nacionales, que ya establecen los grupos en base a la
edad de los alumnos, y exige un minimo de 240 matriculas, profesores especialistas y una
unidad o grupo por nivel, formado por 30 alumnos. Estos Colegios Nacionales no generan la
desaparicion por completo de las escuelas unitarias, u otros tipos de centros que existen en
estas localidades rurales. Pero su formacion si que genera el cierre de numerosos centros
educativos en pequenas localidades, ya que fomenta la concentracion del alumnado de las
localidades mas pequefias y deslocalizadas en aquellas en las que se hayan construido estos
Colegios Nacionales de manera que puedan cumplir las caracteristicas mencionadas. Esta
concentracion, en un primer momento, trae consigo diversas consecuencias. Por un lado,
aumentando la cantidad de becas que deben ser dedicadas a transporte, comedor y
construcciones escolares. Pero, ademas, genera un empeoramiento en la calidad de vida que
ofrecen estas localidades alejadas de las localidades urbanas, que cada vez ofrecen mejores
condiciones para la vida. Es decir, esta es una prueba mas del modelo de calidad del
empleado entendido dentro de una realidad urbana-industrial.

Podemos entender este cambio como una herramienta de presion ante todos aquellos
maestros defensores de la escuela rural, empeorando las condiciones de la misma para
fomentar su desaparicion.

En contra del cierre de escuelas unitarias y la concentracion de alumnos fomentada por la
administracién, se produce entre los afios 80 y 90 lo que se ha denominado como
crasificacion. Es decir, como respuesta a esta concentracion de alumnos se forman los
Colegios Rurales Agrupados (CRAs), que se refieren a un centro en el cual se incluyen y

coordinan aulas de diversas localidades. Es decir, un inico proyecto educativo, un claustro y
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un mismo equipo de direccidon que trabaja de manera coordinada en estas aulas de diversas
localidades (Santamaria, 2010). Ademas, esta organizacion permitira a los centros cedirse a la
normativa legal, con la inclusion de aquellos especialistas requeridos por la LOGSE (Blanco
et al., 2020).

A continuacion, pasaremos de un plano nacional, a una vision mas autonoémica. Hablaremos
de las diferentes tendencias demograficas que existen en nuestra comunidad auténoma y de

coémo estas pueden afectar a la situacion y contexto de esta escuela rural.

c. Demografia en Castilla v Leon

Durante los afios 60, en nuestro pais se produce un éxodo masivo rural, en el cual gran parte
de la poblacion rural migra hacia las ciudades. Esta pérdida de poblacion afecta
especialmente a comunidades como Castilla y Leon, entre otras. Aunque, en el caso de
nuestra comunidad autdbnoma podemos comprobar coémo esta pérdida de poblacion representa
un problema que se extiende en el tiempo. El Gréfico 1 representa el porcentaje de la pérdida
de poblacion de las diversas comunidades autonomas entre los afios 2001 y 2008. Podemos
observar como nuestra comunidad autonoma es la segunda, tras el Principado de Asturias,
con una pérdida de mas del 86% de su poblacion. Estos datos nos demuestran como esta
pérdida de poblacion afecta, a aquellas localidades de menor tamafio y poblacion, siendo
Extremadura la siguiente comunidad autonoma mas afectada por esta pérdida de poblacion
durante estos afios. Esta pérdida de poblacion estd generando en nuestra comunidad
autbnoma un cambio en la demografia. Ya que, esta pérdida de poblacion de aquellos
municipios de menor tamafo y mas deslocalizados representa, mayormente, a familias o
gente joven que acuden a las ciudades, en parte, empujados por esta reduccion de servicios.
Sumado, ademas, a una falta de oportunidades laborales, cada vez mas menguantes en el
ambito rural genera una pérdida de poblacion continua en comunidades autonomas como la

nuestra, que se mantiene ain a dia de hoy.
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Grdfico 1: Porcentaje de municipios que pierden poblacion entre los arios 2001 y 2008.
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Nota: el grafico representa el porcentaje de municipios que pierden poblacion entre los afios 2001 y 2018. En amarillo se
representa esta pérdida dedsde un punto de vista nacional, y a continuacion se suceden las comunidades auténomas que
mas poblacion han perdido hasta las que menos Tomado del Diagndstico estrategia nacional frente al reto demogrdfico.

Eje despoblacion, (pag.8). 2018. Elaborado por el Ministerio de Politica Territorial y Funcion Publica.

La Figura 1 representa esta evolucion de la pérdida de poblacion en Castilla y Ledn,
especialmente en las cohortes mas jovenes. Para ello tomamos las pirdmides de poblacion de
los afios 1976, 1988 y el 2020, que muestran los porcentajes de la poblacién total y como se
reparten. En este caso, las mujeres estdn representadas en color naranja y los hombres en
color azul.

En el afio 1976 el porcentaje mas alto de la poblacion se sitia entre los 10 y los 14 afios,
superando el 8% en el caso tanto de los hombres como en el de las mujeres. En este caso el
grueso de la poblacion, en nuestra comunidad auténoma, se refiere a aquellas generaciones
mas jovenes, que representan la continuidad y renovacion de la poblacion en el caso de

Castilla y Leon. Es decir, estos jovenes crecerian
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para repoblar estas cohortes mas jovenes, asegurando el mantenimiento de la poblacion.

En la piramide del afio 1998, es observable un ligero envejecimiento de la poblacion. En ese

Figura 1: Piramides de poblacion en Castilla y
Leon en los arios 1976, 1998 y 2020.
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Pirimide de poblecidn de Castlls ¥ Ledo on 19949

Pirimide de poblaciin de Castilla y Ledn en 1976
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Nota: El grafico representa las pirdmides de poblacion de
Castilla y Ledn en los afios 1976, 1998 y 2020, de abajo a
arriba respectivamente. Elaboracion propia en base a datos del

INE.

afo, los grupos de edad que representan
mas porcentaje de la poblacion son
aquellos hombres y mujeres entre 30 y 34
anos. Ademas, también comienza a ser
observable un aumento del peso de las
cohortes mas envejecidas, con un
considerable aumento del grupo de edad
entre los 65 y 69 afios, especialmente en
el caso de las mujeres que superan el 6%.
Mientras que, en el 2020, el grupo de
edad con el porcentaje mas alto es aquel
entre los 55 y 59 afios (casi un 8%, en el
caso de las mujeres, porcentaje que se
supera en el caso de los hombres). Esta
comparacion ~ hace  evidente  este
progresivo  envejecimiento de la
poblacion castellano leonesa, con la
observable pérdida de grosor de las
cohortes mas jovenes. Por ejemplo, en
esta ultima pirdmide el grupo de edad de
10 y 14 afios, apenas supera el 4% en
ambos casos, con una caida de mas del
4% frente a la primera pirdmide
reflejada. Lo que queda patente es el
cambio total a una piramide totalmente
invertida, con unas cohortes jovenes
insuficientes para asegurar el traspaso
generacional.

Podemos ver como esta pérdida de
servicios en el medio rural se ve, ademas,
fomentada por una pérdida en la

poblacion.  Consideramos que esta
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pérdida de poblacion mas joven puede afectar de manera directa al sistema educativo, ya que

la reduccion del numero de alumnos, como hemos visto, afecta a la capacidad de muchos

centros escolares de permanecer abiertos.

Otra manera de estudiar la situacion demografica de nuestra comunidad autonoma se refiere

al tamafo de las capitales de provincia.

Con esto buscamos hacer un énfasis en el tamafio de los
nucleos de poblacion, para comprobar que cuando nos
referimos a poblaciones rurales, son especialmente
reducidas en su tamafo. Para ello, la Tabla 1 representa
la cantidad de habitantes en las ciudades capitales de las
provincias de nuestra comunidad auténoma.

Las capitales de provincia de nuestra comunidad
autobnoma son ciudades, que el Instituto Geografico
Nacional denomina como pequefias (entre 10.000 y
50.000 habitantes) mayormente, y medias (entre 50.000
y 200.000 habitantes. Por lo que, en el caso de nuestra
comunidad autéonoma, estamos hablando de muchas
localidades y municipios con unos niveles bajos de
poblacion, como podemos ver en el Grafico 2, que
muestra la cantidad de municipios en nuestra comunidad
autébnoma en base a la cantidad de poblacion. Podemos
comprobar como la mayoria se refieren a localidades
con muy poca poblacion, siendo aquellas entre 101 y
250 habitantes las méas numerosas, seguidas de aquellas

entre 251 y 1.000 personas. Las ciudades de mas de

Tabla 1: Habitantes en las
capitales de las provincias de

Castilla y Leon en el aiio 2024.

Provincia N°de
habitantes

Avila 57.741
Burgos 175.895
Leodn 122.243

Palencia 76.578
Salamanca 144.866
Soria 40.750

Segovia 51.525
Valladolid 300.618

Zamora 59.506

Elaboracion propia en base a datos
obtenidos del INE

20.000 habitantes representan apenas 15 localidades de toda nuestra comunidad auténoma.

Asi que, lo que deja este grafico manifiesto es la importancia de estas pequefias localidades o

municipios para Castilla y Leon. En nuestro caso, méas de 1.500 localidades cuentan con una

densidad de poblacion menor de 10 habitantes por kilometro cuadrado, el limite marcado por

Europa para hablar de "desierto demografico” y comenzar a considerarlo un problema grave

(Garcia, 2020).
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Grdfico 2: Municipios de Castilla y Leon en base a la cantidad de poblacion.
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Fuente: Las entidades locales en Castilla y Leon: Estudio de los datos contenidos en el registro de entidades locales,
realizado por el Ministerio de Politica Territorial. (s.f).

Hemos comprobado como la mayoria de localidades o municipios en nuestra comunidad
autonoma representan estas pequefias localidades con poca cantidad de poblacion. Ademas,
esta poblacion esta mayormente envejecida, y cuenta con una serie de servicios y recursos
menguantes a su alrededor.

Estas dinamicas demograficas no son las tnicas que podemos encontrar en Castilla y Leon. Si
atendemos a la inmigracion y a las zonas de asentamiento de estos inmigrantes, nos
encontramos con la informacidon propuesta por la Imagen 2, que demuestra que las zonas
preferentes de asentamiento corresponden a las grandes ciudades. Podemos entender esto
debido a su mayor y mejor acceso ante ciertos bienes y servicios, como a la hora de acceder a
un trabajo o a un centro médico o un centro educativo. Pero, a continuacion, son los espacios
rurales (especialmente en la zona norte de Segovia y por el sur de Valladolid), el lugar de
asentamiento de estos inmigrantes. Especialmente en aquellos lugares en los que existe algiin
tipo de industria, agricola, agraria o vinicola, que pueda representar un sustento econémico
para estas personas migrantes. Estas llegadas de nuevos pobladores representan un pequefio
cambio en la tendencia demografica, en la que comunidades autdnomas como la nuestra entre

otras, mantienen desde hace afios. En muchos pueblos esta llegada de inmigrantes representa
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la Gltima esperanza para que se mantengan estos servicios como las escuelas en este medio

rural (Macias y Santero, 2022, pg. 222).

Imagen 2: Distribucion municipal de los extranjeros en Castilla y Leon en el aiio 2019
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Fuente: "Inmigracion y resiliencia en espacios rurales de Castilla y Ledn. El caso de los espacios vitivinicolas” (p.493),
por Molinero, F. y Trigueros, M.E, 2020, Espacios rurales y retos demograficos: una mirada desde los territorios de la
despoblacion: ColoRural 2020, III Coloquio Internacional de Geografia Rural.

Podemos ver como nuestra comunidad auténoma estd inmersa en un proceso de pérdida de
poblacion, que se traduce en un envejecimiento de la poblacidon que permanece y en una
pérdida de recursos y servicios, cuya esperanza reside en esta llegada de inmigrantes que
repuebla y rejuvenece el ambito rural. Tanto por la llegada de poblacion a estos lugares no tan
urbanizados, que cuentan con una serie de limitaciones, y se consideran rurales, como ademas
los perfiles de estos inmigrantes, que suele incluir a gente joven o incluso a familias enteras
que estan representando una nueva oportunidad para la habitabilidad y el futuro de estos
espacios rurales y sus bienes y servicios. Pero esta llegada de inmigrantes, ademas, genera
una mayor diversidad cultural en estos espacios rurales, como por ejemplo en las escuelas.
Esto puede representar, tanto una mayor oportunidad educativa, como una posible tension

entre estos nuevos pobladores y los residentes nativos de este medio rural.
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d. Tipologiay organizacién de la escuela rural en Castilla y Leén

Para finalizar este marco tedrico hemos decidido incluir la organizacion y la tipologia de
estas escuelas rurales, especialmente en nuestra comunidad auténoma, ya que consideramos
importante esta organizacion para el estudio de los objetivos e hipotesis planteados en nuestro
trabajo. Aunque existen mas tipos de centros y agrupaciones de estos centros educativos en el
medio rural de otras comunidades autonomas. En nuestra comunidad auténoma, en base a lo
reflejado por el Informe de Castilla y Ledn sobre la situacion de su sistema educativo (2007),
encontramos 6 tipos o categorias de centros educativos considerados como rurales. Las
escuelas unitarias, los Centros Rurales Agrupados (CRAs), los Centros Rurales de
Innovacion Educativa (CRIEs), centros de Ensefianza Obligatoria (CEOs), Institutos de
Educacion Secundaria Obligatoria (IESOs) y Secciones de Educacion Secundaria
Obligatoria.

- Escuelas unitarias: requieren un minimo de 4 alumnos de los niveles educativos de
Primaria e Infantil. Estos alumnos son educados conjuntamente, en un mismo aula sin
importar sus diferencias de edad, por un mismo tutor. Este docente, desarrolla en solitario,
ademas el papel profesional del equipo directivo en el centro. Pero, en caso de que sea
necesario, estos centros contaran con otros especialistas que

) ) Tabla 2: Centros Agrupados
ayuden a aquellos alumnos con necesidades educativas

) ) Rurales en Castilla y Leon.
especiales. En Castilla y Leon, en el ano 2018 contaba con Y

233 localidades con una sola unidad y 240 con dos de estas

unidades (Ensefianza, Comisiones Obreras, 2018, pg. 80). Provincia
AVILA 497
BURGOS 202
- Centros Rurales Agrupados, 0 CRAs: son centros — 206
PALENCIA 38
en los que se agrupan estas aulas unitarias de diferentes SALAMANCA 723
. . SEGOVIA 320
localidades cercanas. Es decir, en este caso hablamos de o o0
centros en los que solo existe una unica direccidon, con un VALLADOLID 268
. . ZAMORA 419
claustro y un mismo proyecto educativo, que regulan a aulas OTAL 3 563
situadas en diferentes localidades (Blanco, Chueca,
Lopez-Ruiz y Mora, 2020, p.229). Podemos comprobar en la Fuente:Sistema de Informacion

~ . Estadistica de la Junta de Castilla

Tabla 2, que ensena la cantidad de Centros Agrupados en Y
Leon.

Castilla y Leon, su distribucion en las provincias de nuestra

comunidad. Podemos ver como en el caso de nuestra

comunidad autonoma, la cantidad de este tipo de centros aumenta hasta mas de 3.500.
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- Centros Rurales de Innovacion Educativa, o CRIEs: funcionan en base a
convivencias periddicas. Estas convivencias buscan la socializacién de aquellos alumnos que
residan en localidades dispersas, y pueden verse aislados. Estos encuentros, ademas,
complementan las acciones educativas realizadas en los centros (Ensefianza, Comisiones
Obreras, 2018, pg. 80). En base a la informaciéon propuesta por el directorio de centros
educativos de la Junta de Castilla y Ledn, representada en la Imagen 3, nos encontramos con

10 centros de este tipo en nuestra comunidad, distribuidos de la siguiente manera.
Imagen 3: Situacion de CRIEs en Castilla y Leon.
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Nota: el mapa muestra donde se encuentran localizados los Centros de Innovacion Educativa en Castilla y
Ledn, con 2 en Leon, 3 en Soria, 1 en Palencia, Burgos, Segovia y Zamora . Imagen obtenida del Directorio de

Centros Educativos, propuesto por la Junta de Castilla y Ledn.

- Centros de Ensefianza Obligatoria o CEOs: este Informe de la situacion del
sistema educativo en Castilla y Ledn, define a estos como aquellos centros publicos que
cuentan con niveles educativos desde Infantil hasta Educacion Secundaria Obligatoria. En
base a esta definicién, podemos entender que en este caso podemos hablar de diversos tipos
de centros, como un Centro de Educacion Infantil y Primaria (CEIP), Centros de Educacion
Primaria y la ESO... En definitiva, todos aquellos centros publicos que acogen a uno, o

varios, niveles educativos obligatorios, excepto aquellos centros solo de educacion
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secundaria, que pertenecen a la siguiente categoria. Debido a que esta categoria acoge a mas
de una tipologia de centros es mas complicado poder expresar su nimero exacto en el medio
rural.

- Institutos de Educacion Secundaria Obligatoria o IESOs: como su propio
nombre indica, se refieren a centros escolares de los niveles de Educacion Secundaria. Deben
tener, como minimo, dos grupos de alumnos por cada curso que se oferte. En la Tabla 3
podemos ver la cantidad de ese tipo de centros que existen en nuestra comunidad autonoma.
Pero, en este caso no todos estos IESOs estan situados en el medio

rural. Tabla 3:

Distribucion de

- Secci de Ensen Obligatoria S daria: cent
ecciones de Ensefianza igatoria Secundaria: centros .o Castilla y

que imparten la ESO, pero que generan los grupos y niveles en base

Leon
a la necesidad que surja por los alumnos del centro. Es decir, se
generan en base a la necesidad. Puede ser uno o varios de estos Curso | oo
académico
niveles de la Secundaria Obligatoria, pero estas secciones no son
estables y aparecen o desaparecen en base a los alumnos del centro y Provincia
AVILA 18
la zona. Estas secciones suelen darse en centros educativos de BURGOS 27
. , . LEON 38
diferente categoria, como un IES o un CEO, por lo que no es posible o >
acceder al nimero exacto de estas secciones. SALAMANCA 28
. SEGOVIA 16
Como podemos ver, estos centros rurales acogen un conjunto de — 5
tipologias y maneras de funcionar de centros situados en estas VALLADOLID ¥
ZAMORA 20
localidades, que podemos considerar menos urbanizadas y cuentan . 110
con una serie de limitaciones, como hemos comentado previamente.
Pero estas caracteristicas de su localidad, sumado a Ilas Fuente: Sistema

, - . Informatico de Estadistica
caracteristicas de cada centro, nos da una pista de esta

de Castilla y Ledn.
heterogeneidad de la escuela en el medio rural.
Aunque, estos centros, no son los nicos tipos de centros que existen
en el medio rural. Fuera de nuestra comunidad auténoma existen otras formas de organizar
esta escuela rural. Por ejemplo, las Zonas Escolares Rurales o ZER, en Cataluiia; los Centros
Educativos Rurales o CER, de valencia; el Colectivo de Escuelas Rurales o CER, de
Canarias; o los Centros Publicos Rurales Agrupados o CPRA, de Andalucia (Ensefianza,

Comisiones Obreras, 2018). Lo que esta claro es que las caracteristicas unicas de estos

centros, tanto organizativas, como aquellas provistas por el contexto de su localizacion,
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provoca que esta escuela rural represente un ente completamente autonomo y diferenciado

dentro de nuestro sistema educativo.

3. Realidad actual de la escuela en Castilla y Leon.

Como hemos visto hasta ahora, nuestra comunidad autonoma esta envuelta en una serie de
procesos demograficos que transforman tanto el territorio como los servicios con los que
cuentan sus habitantes. Fomentado, en el caso de la educacion, por una legislacion que
favorece a los espacios mas urbanizados, que genera que la escuela rural se encuentre en una
situacion tUnica en su historia. Teniendo en cuenta estas caracteristicas propias de la
organizacion de la escuela rural en Castilla y Ledn, completaremos esta informacion, ahora
con datos, para realizar una pequefia instantinea de como estos elementos se traducen

numéricamente en la realidad.

a. Distribucidn y trayectoria de los alumnos en la escuela rural de Castilla y Ledn

Hemos hablado de la cantidad y localizacion de estos centros. Pero, si queremos atender a la
cantidad de poblacion en edad escolarizable, con el Grafico 3, comprobamos el porcentaje de
poblaciéon afectada ante estas limitaciones de la escuela rural. Comprobando coémo nuestra
comunidad autéonoma, en el afio 2021, representa el tercer menor porcentaje de poblacion
entre 0 y 24 afos. Pero, ademas, en este porcentaje del 20,4%, solo un 8,5% representan a
jovenes con edad obligatoria de escolarizacion (entre 6 y 15 afios). En ambos casos, estos
datos quedan alejados de la media nacional, que corresponde a un 24,5% de poblacion entre 0

y 24 afos, con un 10,3% entre 6 y 15 afios.
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Grdfico 3: Porcentaje de poblacion en edad escolarizable respecto a
la poblacion total por comunidades autonomas en el 2021
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Fuente:Otras miradas de la Escuela Rural: desde los datos a la dinamizacion social. Los
retos de la escuela rural en el siglo XXI: datos y cifras de la escuela rural en Esparia (2023),
por Gutiérrez, A. Enseflanza Comisiones Obreras, de Gabinete de estudios FECCOO.

Podemos interpretar este bajo porcentaje como una consecuencia del envejecimiento
favorecido por la pérdida de poblacion.

Ademas, si especificamos en cuantos de estos jovenes estan matriculados, representado en el
Grafico 4, al afio siguiente nos encontramos con un aumento porgresivo de matriculaciones
en base al aumento del tamafio de la poblacion. Podemos entender este aumento como la
mayor cantidad de alumnos favorecido por la mayor cantidad de poblacion en las localidades
mas grandes. Pero, si nos fijamos en las matriculas de los estudios postobligatorios, vemos un
aumento significativo en base al aumento del tamafio de las localidades. En este caso,
también debemos tener en cuenta el diferente acceso de los jovenes en localidades de menor
tamafio ante estos centros educativos que cuenten con niveles de estudios postobligatorios.
Por ejemplo, en la clasificacion mencionada previamente sobre los tipos de centros
educativos que generan la escuela rural en Castilla y Leon, nos damos cuenta como no se
mencionan centros con niveles formativos relativos a la Formacion Profesional y muy rara
vez se incluye el nivel de Bachillerato en estos centros. Asi podemos ver como la limitada
oferta formativa de las localidades de menor tamafio también queda reflejada en las
matriculaciones. Si atendemos a los primeros niveles educativos, en el caso de las
poblaciones de hasta 2.000 habitantes, podemos ver como su mayor porcentaje de estas
matriculas estd en el nivel de Educacion primaria (con un 4,8%). En las poblaciones con mas

de 2.000 habitantes y menos de 10.000, nos encontramos con que el porcentaje mas alto de
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matriculados también estd en este nivel de Primaria (con un 15,5%). Es solo en las
poblaciones de mas de 100.000 habitantes cuando los alumnos de FP representan el
porcentaje mas alto (con un 52%), mas alto incluso que el porcentaje de matriculados en
Bachillerato en estas poblaciones (44,9%). Mientras que, en las poblaciones de 25.001 hasta
100.000 habitantes, el porcentaje de alumnos matriculados en los diferentes niveles
postobligatorios representados en la tabla, Bachillerato y Formacion Profesional, representan
ambos el 27,9% de los matriculados, superando por mas de un uno por ciento a las matriculas
en la ESO de estas localidades (26,3%). Podemos ver en datos una brecha educativa, en base
al acceso de la poblacion de localidades de menor tamafo, ante los niveles educativos
superiores (desde la ESO). Esto, también favorece la falta de poblacion con estudios
superiores o postobligatorios en el medio rural, fomentado por la dificultad que encuentran
muchos de estos pobladores rurales con estudios superiores para el desarrollo de su actividad

profesional en el medio rural.

Grdfico 4: Distribucion porcentual del alumnado matriculado por tamario de
localidad en el 2022.
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Fuente:Otras miradas de la Escuela Rural: desde los datos a la dinamizacion social. Los retos de la escuela
rural en el siglo XXI: datos y cifras de la escuela rural en Esparia (2023), por Gutiérrez, A. Enseflanza
Comisiones Obreras, de Gabinete de estudios FECCOO.
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Aunque estos datos representen informacion a nivel nacional, podemos entender que la
mayoria de las localidades y municipios de nuestra comunidad auténoma, que se entienden
como rurales, son aquellas situadas en los dos primeros grupos reflejados en este grafico.
Como hemos visto previamente, las capitales de provincia de nuestra comunidad autonoma
no siempre superan, o siquiera alcanzan, los 100.000 habitantes, inicamente en el caso de
Burgos, Leon, Salamanca y Valladolid. Asi que, no solo las poblaciones eminentemente
rurales, esta diferencia de niveles académicos afecta a la mayoria de poblaciones de nuestra
comunidad auténoma.

Podemos estudiar esta diferencia en la duracion de la etapa académica, en base a la densidad
de la poblacion, atendiendo al abandono educativo, realizando esta comparativa con los datos
relativos al abandono prematuro del sistema educativo. Si comparamos los datos de este
abandono escolar, en la poblacion entre 18 y 24 afios, en el caso de las poblaciones rurales y

las de las urbanas, como refleja la Tabla 4, entre los afios 2004 y 2007 nos encontramos con

lo siguiente.

Tabla 4: Evolucion del abandono escolar prematuro en la poblacion de 18 a 24 arios segun
el grado de urbanizacion del 2004 al 2017.

Afios
Afio 2004| 2005| 2006| 2007| 2008| 2009| 2010| 2011| 2012| 2013| 2014| 2015| 2016| 2017|.
Urbana 272255257264 |27,6|27,3|242|228(21,1(20,1|185|17,0| 158|155
Intermedia (355 (34,8|34,1|34,8|36,7|342|315(294 (263|249 |236|20,5(200|216

Rural 38,5|38,2 36,1359 34,8|34,7|325|30,0|29,6| 284|262 (246|238 208
Espafia  |322]31,0]30,3|30,8|31,7|30,9|282|26,3|247|236(21,9|20,0]19,0]18,3

UE-27 |1s,1‘15,3‘15,4‘15,0 14,8 14,3‘14,0‘13,5‘12,8‘12,0 11,3 11,0‘10,8‘1{],6‘

Fuente: 'La Inspeccion ante la brecha educativa rural-urbano en Espafia’(pg.5) en Avances En Supervision Educativa,
(30) de Santamaria, R. 2018.

Podemos ver una reduccion general del abandono prematuro del sistema educativo en estas
edades. Pero, en el caso de este abandono en el medio rural podemos ver como este
porcentaje es superior al resto en todos los afios reflejados en la tabla. También es cierto que
el descenso de este abandono escolar prematuro del dmbito rural desciende mas del 17%
(17,7%) en los 13 anos reflejados en la tabla. Este descenso es un 5% mas alto que el que
sucede en el urbano (de 27,2% en el 2004 a 15,5% en el 2017). Aunque el abandono escolar
temprano en el medio rural sea superior, ha disminuido mas, que en el urbano. Podemos
sefalar las caracteristicas comentadas sobre el acceso y caracteristicas de las escuelas del

medio rural que favorecen este abandono temprano del sistema educativo.
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Pero, si ademas estudiamos este abandono escolar atendiendo al nivel educativo alcanzado
por la poblacion de 16 a 64 afios nos encontramos con diferentes tendencias. La Tabla 5
refleja esta informacion de los afios 2014 al 2021. En este caso, el "Nivel 0-2” se refiere a los
niveles de educacion Infantil y Educacion Primaria, el "Nivel 3-4" recoge los niveles
educativos desde la ESO hasta Bachillerato, contando con la Formacion Profesional Basica y
Media y el "Nivel 5-8” acoge el resto de niveles formativos postobligatorios superiores.

Por un lado, podemos observar un aumento generalizado de porcentajes en los diferentes
niveles a lo largo de los afios, excepto en el caso del "Nivel 0-2°. Podemos interpretar estos
datos como una sefial del descenso de natalidad en nuestro pais durante estos ultimos afos.
Respecto a las areas poco pobladas (DG3) sélo en este primer nivel cuentan con porcentajes
mas altos que el resto de areas mas pobladas. Es cierto que, en los niveles superiores la
distancia entre las areas poco pobladas con las otras mas pobladas se ha ido reduciendo. Por
ejemplo, en el afio 2014 el porcentaje de poblacion entre 16 y 64 anos que haya alcanzado un
nivel formativo incluido en el "Nivel 3-4" en un area densamente poblada era de 25,1%, y en
una muy poco poblada de 21,5%. Pero en el afio 2021 los valores de estas areas eran de
26,3% y de 25,2%, respectivamente. Asi, comprobamos la rapida subida de estos porcentajes
en las poblaciones poco pobladas, que ain se mantienen por debajo de las mas pobladas. Esta

tendencia se repite en el caso de los niveles educativos superiores.
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Tabla 5: Nivel de formacion alcanzado por la poblacion de 16 a 64 arios en
funcion a la densidad de poblacion entre el 2014 y el 2021.

2021 2020 2019 2018 2017 2016 2015 2014

Nivel 0-2
Total 36,8 38,2 39,6 40,8 41,8 42,6 43,5 44,5
DEGl-Area densamente
poblada 31,5 32,3 33,8 34,7 355 356 366 37,1
DEG2-Area poblada nivel
intermedio 41,8 43,8 45 46,3 47,7 44,2 45,3 46,8
DEG3-Area poco poblada 46,3 48,2 50,3 52 52,9 53,9 54,7 56,2
Nivel 3-8
Total 63,2 61,8 60,4 59,2 58,1 57,4 56,5 55,6
DEGl-Area densamente
poblada 68,5 67,7 66,2 65,3 64,5 64,4 63,5 62,9
DEG2-Area poblada nivel
intermedio 58,2 56,2 55 53,7 52,3 55,8 54,6 53,2
DEG3-Area poco poblada 53,7 51,8 49,7 48 47,1 46,1 45,3 43,9
Nivel 3-4
Total 26,1 25,8 25,3 25,2 24,9 24,7 24,4 23,9
DEG1-Area densamente
poblada 26,3 26,3 25,7 25,9 25,7 25,4 25,2 25,1
DEG2-Area poblada nivel
intermedio 26 25,4 25,1 24,8 24,5 25,3 25 23,9
DEG3-Area poco poblada 25,2 24,8 23,9 233 23 229 224 21,5
Nivel 5-8
Total 37,1 36 35,1 34 33,2 32,7 32,1 31,7
DEG1-Area densamente
poblada 42,2 41,4 40,6 39,4 388 39 383 37,8
DEG2-Area poblada nivel
intermedio 32,2 30,9 29,8 289 27,8 30,5 29,6 29,3

DEG3-Area poco poblada 28,5 27 25,8 24,7 24,1 23,2 229 22,4

Notas:
1) Ruptura de serie en el afio 2005 y 2014.

Fuente: Otras miradas de la Escuela Rural: desde los datos a la dinamizacion social. Los retos de la
escuela rural en el siglo XXI: datos y cifras de la escuela rural en Espaiia (pg. 24), de Gutiérrez, A.
Ensefianza Comisiones Obreras, Gabinete de estudios FECCOO, 2023.

Estos datos nos muestran un claro descenso de matriculas en el paso a los niveles de
Secundaria y superiores. Ademads, podemos entender que esta diferencia de niveles
educativos alcanzados, en base al tamafio de la localidad, afectara también a las
caracteristicas de los pobladores de estas localidades de menor tamafo. Es decir, podemos
hacer una lectura de estos datos presentados, que explican que el nivel socioeducativo de
estas localidades con menor poblacion sea generalmente mas bajo que en aquellos municipios
de mayor tamafio. Algunos autores como Blanco, Chueca, Lopez-Ruiz y Mora (2020),
afirman que el riesgo de exclusion social y de pobreza aumenta con la ruralidad.
Afortunadamente, como hemos podido comprobar, esta diferencia ante los niveles
socioeducativos de los municipios con mas poblacion ha ido disminuyendo con el paso del
tiempo. Pero, debemos tener en cuenta estos factores para el desarrollo del medio rural,

también a largo plazo. Por ejemplo, en la actualidad aun podemos comprobar esta diferencia
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Grdfico 5: Distribucion porcentual de centros por tipo de financiacion y tamario del
municipio en el aiio 2022
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Fuente: Otras miradas de la Escuela Rural: desde los datos a la dinamizacion social. Los retos de la escuela rural en el
siglo XXI: datos y cifras de la escuela rural en Espaiia (pg. 13), de Gutiérrez, A. Ensefianza Comisiones Obreras,
Gabinete de estudios FECCOO, 2023.

de nivel socioeducativo, especialmente, en las familias de nuestro alumnado. Algunos
docentes y pedagogos sefialan como este nivel socioeducativo mas bajo de la zona rural
favorece un cierto conservadurismo en estas zonas.

Podemos entender esta disminucion de matriculacion en los niveles superiores con el alto
coste del acceso a ciertos niveles formativos en las localidades con menor densidad de
poblacion. Un buen ejemplo lo encontramos atendiendo a la cantidad de centros en estas
poblaciones de menor tamafio. Como hemos visto previamente estos centros rurales suelen
estar deslocalizados, y son pocos. Ademas, la mayoria de ellos estdn centrados en los niveles
educativos de Infantil, Primaria y, en menor medida, la ESO.

Pero, si ademas estudiamos la tipologia de estos centros en base a la financiacion de estos,
nos damos cuenta como la escuela rural es eminentemente publica. Como refleja el Grafico 5
hasta los municipios de méas de 25.000 habitantes no hay mas porcentaje de centros de tipo
privado. Ademads, en los municipios de menos de 2.000 habitantes los centros educativos
privados no alcanzan ni siquiera un 1% (un 0,8% en el caso de los municipios de no mas de
1.000 habitantes y un 0,7% en los municipios entre 1.001 y 2.000 habitantes). Incluso en las
localidades de mas de 5.000 habitantes, y menos de 10.000 hay una diferencia de casi un 5%,
con un 10,7% de centros publicos frente a un 5,5% de centros privados.

Vemos como hay una diferencia significativa en la presencia de centros publicos frente a los

centros privados, en las localidades de menor poblacion. Podemos traducir esta menor oferta
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de centros, también como una menor oferta, tanto en el caso de los diferentes niveles
educativos, como en otros servicios de los centros educativos, como por ejemplo, las
actividades extraescolares. Estos servicios representan el siguiente apartado de esta realidad
educativa, y como podemos suponer, se veran limitados por el tipo y cantidad de centros
rurales. Pero, ademas, debera tener en cuenta las caracteristicas de la localidad y los alumnos

de cada centro.

b. Recursos de la escuela rural

Todos estos elementos parecen confirmar la conclusion en base a la informacion obtenida por
el informe PISA, realizado por la OCDE, que sostiene que los alumnos de las zonas rurales
tienden a comenzar mads tarde su escolarizacidon y abandonarla antes que aquellos alumnos de
las zonas urbanas (Ensefianza, Comisiones Obreras, 2018, pg. 40).

Ahora hablaremos sobre las caracteristicas de estos centros rurales. En este caso, de los
diversos servicios y recursos con los que cuentan estos centros. Estos recursos representan las
herramientas o soluciones propuestas por los diversos elementos de la comunidad educativa,
desde la administracion hasta las familias, pasando por los profesionales de los centros para
dar respuesta a la situacion de la escuela rural derivada de este progreso historico o legal que
hemos visto previamente. Por ejemplo, el Informe de la Situacion del Sistema Educativo de
Castilla y Le6n, mencionado previamente, sefiala servicios o recursos como el comedor,
transporte escolar, residencia y programas de educacion a distancia. Pero, en estos servicios
también podemos incluir elementos como infraestructuras del centro, ya sean laboratorios,
gimnasios, entre otros, o a los recursos de tipo humano con los que cuentan estos centros
rurales. Ademas de las becas o el acceso a internet. Muchos de estos servicios, como el

comedor o el transporte, representan elementos muy importantes para la conciliacion familiar.

i Comedor

Como hemos visto, el cambio en la legislacion educativa ha generado la necesidad de
desplazamiento de muchos alumnos. Especialmente, en los niveles de Educacion Secundaria,
ya que en estos casos no existen alternativas como las generadas en Primaria. Es por esto que,
por ejemplo, los centros de secundaria con comedor sean mas comunes en aquellas
localidades de menor tamafio (Blanco et al., 2020). A continuacion, podemos ver en el
Grafico 6, que nos muestra los centros publicos que cuentan con servicio de comedor en

funcion del tamafio de la localidad en la que se encuentran. En base a estos datos todos los
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Grdfico 6: Centros publicos con servicio de comedor en base al tamario del municipio
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Fuente: elaboracion propia en base a la informacion propuesta por Gutiérrez, A.Ensefianza Comisiones Obreras en Otras
miradas de la Escuela Rural: desde los datos a la dinamizacion social. Los retos de la escuela rural en el siglo XXI:
datos y cifras de la escuela rural en Espaiia (2023). Gabinete de estudios FECCOO.

centros que cuentan con niveles educativos desde Infantil hasta Formacion Profesional en
localidades con una poblacion de 1.001 a 2.000 habitantes cuentan con servicio de comedor.
Al igual que los centros educativos que cuentan con los niveles de Educacion Secundaria
Obligatoria, Bachillerato y Formacién Profesional (representado en naranja oscuro en el
gréafico), en los municipios con una poblacion de hasta 1.000 habitantes cuenta con su valor
mas alto, con mas de un 29% (29,2%).

Otro elemento destacable, es el casi 79% (78,8%) de centros educativos con niveles de
Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria (representado en verde oscuro) en
municipios de mas de 2.000 habitantes y menos de 5.000 que cuentan con servicio de
comedor. Aunque, en la mayoria de los casos aumenta la cantidad de centros que ofrecen este
servicio a medida que aumenta el tamafio de la poblacion en la que se encuentra, podemos
ver como este servicio es muy necesario para las localidades con menor poblacion.
Especialmente en niveles educativos superiores a la Primaria, debido a esta necesidad mayor

de transporte que surge a partir de la Secundaria.
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ii.  Transporte publico

Otro de los servicios de estos centros rurales hace referencia al transporte. En este caso, este
servicio es necesario especialmente a partir de la Educacion Secundaria. En el Gréafico 7
vemos los centros publicos que cuentan con este servicio de transporte, organizados en
funcion al tamafio de la localidad en la que se encuentran situados. En este caso, también el
100% de los centros que cuentan con los niveles educativos desde Infantil hasta la Formacion
Profesional, en localidades de mas de 1.000 y menos de 2.000 habitantes cuenta con servicio
de transporte. También, en las localidades de este mismo tamafio, los centros que cuentan con
niveles superiores a la Educacion Primaria, con la ESO, Bachillerato y Formacion Profesional
(representado en naranja) representan el mayor porcentaje de centros publicos que ofertan
este servicio de transporte, con un 90%.

Otro dato destacable de este Grafico 7, es como en pocos centros de Educacion Infantil la
oferta de este servicio supera el 1%. Siendo su nivel mas alto un 1,8% en las localidades de

entre 5.001 y 10.000 habitantes. Entendemos que debido a la edad y tamafo de los grupos de

Grdfico 7: Centros publicos que ofertan servicio de transporte en base al tamaiio de la

localidad
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Fuente: elaboracion propia en base a la informacion propuesta por Gutiérrez, A. Ensefianza Comisiones Obreras en Otras
miradas de la Escuela Rural: desde los datos a la dinamizacion social. Los retos de la escuela rural en el siglo XXI:
datos y cifras de la escuela rural en Espaiia (2023). Gabinete de estudios FECCOO.

30



estos niveles educativos dificulta la posibilidad de proponer un sistema de transporte desde
los centros educativos. Esto también genera que deban surgir otras formulas que faciliten el
acceso de estos alumnos entre 0 y 6 afios al sistema educativo, teniendo en cuenta esta
necesidad de conciliacion que deben suplir estos servicios en los centros educativos situados
en localidades de menor tamafio y més alejadas de las grandes localidades mas urbanizadas.
Por lo que nos gustaria destacar otros recursos como la Escuela-Hogar o los programas de

apoyo a la Educacion Infantil.

iii.  Asistencia socioeducativa en Infantil

Si atendemos a la cantidad de nifios de de tres afios 0 menos que reciben algln tipo de ayuda
socioeducativa, en base al tamafio de la poblacién en la que se sitlian los centros, nos

encontramos con lo siguiente:

Tabla 6: Asistencia socioeducativa a menores de 3 anios por grado de

urbanizacion
Cuidadores
E. Infantil profesional
Primer es y otras
cicloy personas
TOTAL otros sin

(n.° de centros % N.°medio remunerar N.°medio
nifos en de nifios de horas % de nifios de horas

miles) atendidos semanales atendidos semanales
Zona 462 51 27,5 16,6 16,6
muy
poblada
Zona 301 51,5 24,6 18,5 16,5
media
Zona poco 113,5 54,6 21,4 15,1 11,6
poblada

Nota: la tabla muestra la cantidad de nifios entre 0 y 3 afios que requieren algun tipo de asistencia
socioeducativa, y el porcentaje de los que reciben estos apoyos tanto en los centros educativos como
fuera de estos centros. Ademas, especifica la media de cantidad de tiempo que estos nifios reciben estos
apoyos. Obtenida de Otras miradas de la Escuela Rural: desde los datos a la dinamizacion social. Los
retos de la escuela rural en el siglo XXI: datos y cifras de la escuela rural en Espaiia (pg. 22), de
Gutiérrez, A. Ensenanza Comisiones Obreras, Gabinete de estudios FECCOO, 2023.

Como podemos observar en la Tabla 6, en las zonas menos pobladas hay mas cantidad de

nifios de 0 a 3 afios que requieren algun tipo de asistencia socioeducativa (1.113.500), y
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también el mayor porcentaje de alumnos que reciben estos apoyos en los centros educativos
(54,6%). Aunque, por otro lado, son los que menos horas, a nivel medio, reciben estos
apoyos, tanto dentro de los centros (21,4) y fuera de ellos (11,6). Pero, si comparamos la
cantidad de tiempo que reciben apoyo en los centros de estos alumnos de zonas poco
pobladas frente aquellos de zonas muy pobladas esta diferencia es de poco mas de 6 horas
(6.1).En este ambito existen diversos programas propuestos por las instituciones. En el caso
de Castilla y Leon, podemos destacar el programa Crecemos, propuesto por la Junta de
nuestra comunidad autonoma. Este, propone la creacion de recursos para menos de 15 nifios
de 0 a 3 afos en las que no exista otra alternativa de tipo privado. Segun la pagina web de la
Junta de Castilla y Ledn, actualmente, este programa afecta a 263 centros/unidades en el

medio rural, con un total de 3.945 plazas atendidas por 416 profesionales.

iv.  Escuela-Hogar

Por otro lado, la Escuela-Hogar es un servicio de tipo educativo enfocado a la poblacion en
edad de escolarizacion obligatoria (de 6 a 16 afios) con dificil acceso a las escuelas que les
corresponda en base a su municipio de residencia. Estas escuelas representan espacios en los
que estos alumnos pueden residir de manera temporal mientras realizan su formacion
obligatoria. Segun el directorio de centros propuesto por la Junta de Castilla y Leon,
actualmente hay 9 centros de este tipo en nuestra comunidad auténoma: 1 en Ledn, 1 en

Burgos, 2 en Soria, 1 en Zamora, 2 en Salamanca, 1 en Segovia y 1 en Avila.

Imagen 4: Mapa de las Escuelas-Hogar situadas en Castilla y Leon.
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Fuente: Directorio de Centros Educativos, Junta de Castilla y Ledn.
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V. Acceso a Internet

Estas limitaciones de los centros rurales, consecuencia de su localizacion geografica no
acaban aqui. Podemos considerar el acceso a Internet como un recurso de los centros
educativos, que cobra especial importancia con las competencias de la nueva ley educativa,
muchas de ellas dedicadas a las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, y mas
después de las vivencias educativas nacidas del confinamiento en el COVID-19, que han
requerido del uso de internet y ordenadores para la asistencia escolar telemdtica. Atendiendo
al Gréfico 8 podemos comprobar como la calidad de la conexion a internet empeora segin
disminuye el tamafo de la localidad. Estos datos nos muestran como en las poblaciones de
menos de 5.000 habitantes desciende bruscamente la velocidad de internet. Aunque este
grafico corresponde a mas de 10 afos después de la publicacién de la Ley de Desarrollo
Sostenible del Medio Rural, no llega ni al 50% de las poblaciones rurales con acceso a
internet con una velocidad igual o superior a los 100 Mbps.

Gradfico 8: Cobertura a velocidades de igual o menos de 100 Mbps por tamario de
municipio en el aiio 2018.
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Fuente: Ministerio de Economia y Empresa (2019): Cobertura de banda ancha 2018. Informe 3 de abril de 2019.

Esta limitacion de acceso a internet afecta de diversas maneras a este proceso de aprendizaje.
Desde el impedimento del desarrollo de competencias tecnoldgicas en los proyectos
educativos del centro, que son claves para el desarrollo profesional en este medio rural, hasta
la mayor dificultad de comunicacién entre diferentes partes de la comunidad educativa,
docentes, alumnos y familias.

Ademas, debemos de tener en cuenta la importancia de la educacion sobre estos aspectos en

el alumnado rural, ya que la mayoria de las formulas laborales actualmente predominante en
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el medio rural se refieren al “teletrabajo’, u otros ejemplo de féormulas mas deslocalizadas,
que requieren un alto nivel de conocimientos sobre diferentes elementos computacionales
(Blanco et al., 2020).

Otro de los recursos que debemos destacar, dentro de la escuela rural, hace referencia a las
becas. Tanto las recibidas por los alumnos como por los centros educativos. Es decir, tanto las
becas que reciben los alumnos para continuar con los estudios postobligatorios, como las
becas que reciben los centros para los servicios de comedor o transporte. En el caso de las
becas de los alumnos segtn el informe realizado por Gutierrez (2023) para la Comision de
Educacion de Comisiones Obreras sefala que en el 2022 el 30,6% de los alumnos de Castilla
y Ledn, y reciben un promedio de 1.409,4 euros. Decidimos destacar este &mbito debido a la
relevancia de esto ya que, como hemos podido comprobar previamente, la escuela rural es
eminentemente publica. Asi, con todos estos elementos ponemos de manifiesto la gran
responsabilidad con la que cuenta la administracion publica en este mantenimiento de la
escuela rural. Ademas, podemos comprender este gasto mayor que le supone, teniendo en
cuenta que el ratio de alumnos en estas localidades es mas bajo, aunque estos recursos y

servicios encarecen el gasto que les supone estas escuelas rurales.

vi.  Recursos humanos de la escuela rural

Estos recursos pueden ser, también, de tipo humano. En este caso, podemos destacar
elementos de la comunidad educativa como las familias y los profesionales de los centros
educativos, ya sean o no docentes. Algunos de estos elementos, que caracterizan a la escuela
rural, también caracterizan a los pobladores de su propio medio. Por ejemplo, como hemos
comentado previamente, en estas zonas rurales la oferta educativa es menor, también en las
extraescolares que ofrecen. Por lo que en el caso de la escuela rural el nivel socioeducativo de
los padres, o responsables, se convierte en un elemento mas determinante en el desempefio y
mantenimiento de los alumnos en el sistema educativo.

Pero, las familias de esta escuela rural también representan un elemento muy importante en el
centro educativo. Esto se refleja de diversas maneras, como en la mayor frecuencia de su
participacion en las reuniones con el profesorado, asi como en las actividades propuestas por
el centro contando con esta participacion de las familias. Ademas, estas familias, asi como el
alumnado, refuerzan sus relaciones sociales en el espacio escolar (Matias y Vigo, 2020).
Aunque existan diversos factores que favorecen estas relaciones cercanas entre familias y
profesorado (como por ejemplo, la organizacion del centro, el sentido de comunidad existente

en muchas de estas localidades de menor tamafio o el menor ratio de alumnos en las aulas), al
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igual que elementos que también puedan dificultar esta relacion en ciertos momentos (como
la necesidad de transporte hasta el centro escolar, dificultades de contacto derivadas de dificil
acceso a la cobertura movil o de internet o la inestabilidad del profesorado rural). Esta
relacion es sin duda una demostracion de la importancia que la escuela rural representa en el
imaginario rural, tanto por el servicio que facilita como por la seguridad ante el
mantenimiento del medio rural. Asi vemos cémo la comunidad educativa representa un
elemento muy importante en la escuela rural, que facilita una colaboracién con el entorno
para el proceso del aprendizaje, en el cual participan los diversos integrantes de esta
comunidad.

Otro de los ejemplos de esta cooperacion y cercania entre los componentes de la comunidad
educativa en la escuela rural lo encontramos en la relacion que el profesorado desarrolla en
estos ambientes. Favorecido por la cercania entre los docentes y las familias, el menor ratio
de las aulas y la cercania entre los propios alumnos que favorecen una buena convivencia en
las aulas, entre otras razones (Alvarez-Alvarez, Garcia & Pozuelos, 2020). También debemos
tener en cuenta que estos docentes, aunque normalmente cuentan con menos experiencia y
formacion (Macias & Santero, 2022), suelen involucrarse en proyectos de innovacion,
favorecida por espacios como las aulas multinivel, la cercania con el medio natural o la
participacion de otros agentes de la comunidad educativa, entre otros. Aunque, la literatura
parece no ponerse de acuerdo con estas particularidades, especialmente en el caso de las aulas
multinivel, a las que en ocasiones se consideran como limitaciones y otras como

posibilidades tnicas.

4. Aspectos pedagogicos

Aunque hemos hablado de diversas cualidades de los docentes del medio rural, asi como de
los recursos disponibles para la realizacion de su labor, a continuacion comprobaremos si
estas particularidades de la escuela rural también se reflejan en sus pedagogias. Como hemos
visto, existen ciertos elementos de la escuela rural que caracterizaran, también, sus formulas
pedagogicas. Desde el menor ratio, que facilita la deteccion de dificultades de aprendizaje en
los alumnos, como la cercania entre los docentes y el aula, la cercania al medio natural, o las
aulas multinivel facilitan “el desarrollo de una pedagogia activa, flexible y libre” (Feu i Gelis,
2004, pg. 8). En este caso, el autor hace referencia a la capacidad experimental con la que
cuentan los docentes de la escuela rural. Que cuentan con caracteristicas unicas para el

desarrollo de su actividad docente que facilitan esta exploracion hacia pedagogias mas
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alejadas de la tradicional, mas ligada al libro y el aula. Por ejemplo, autores como Boix
(2011) senalan el potencial pedagogico de las aulas multinivel en la autonomia y cooperacion
de los alumnos, asi como en el contexto social y natural que favorece estas pedagogias y
aprendizajes sobre comunidad, autoestima y convivencia, de manera contextualizada y
significativa. Uno de los ejemplos que este texto proporciona es la designacion de
alumno-tutor, que se refiere a la designacion de estos alumnos mas mayores como tutor, de
manera que ayude a los alumnos mas pequenos. Esto genera un aprendizaje interdisciplinar,
que va mas alld de los académico, pero también refuerza el aprendizaje de los contenidos
curriculares. Ademas, permite al docente un aprendizaje mas autonomo en los alumnos de
mas edad, de manera que le permite mas tiempo en el aula con aquellos alumnos mas
pequefios, o con mdas necesidades educativas. También en otras ocasiones estas aulas
multigrado son consideradas como posibilidades tnicas en el desarrollo pedagdgico del
aprendizaje (Alvarez-Alvarez, Garcia & Pozuelos, 2020). Pero, otros decentes las consideran
como una “dificultad afiadida” (Domingo, 2019, pg. 34) y la consideran como “problematica”
(idem).

Esta pedagogia activa requiere una participacion y observacion del alumnado, que se
convierte en el protagonista de su aprendizaje gracias a la experiencia directa, favorecida por
este contexto de la escuela rural (Mutuberria, 2015). Es decir, esta propuesta pedagdgica se
basa en la participacion activa del estudiante en su aprendizaje, apelando a su interés y su
actividad. Se basa en la teoria constructivista de Piaget, que se sostiene en la teoria genética
del aprendizaje. Esta toma los procesos de pensamiento, entendida como una realidad
transferible de las acciones pero no observable en si misma, y sostiene que se coordinan
formando estructuras. Para lograr el equilibrio entre estos estimulos externos y propios se
establecen los procesos de organizacion y adaptacion. El primero de ellos, se refiere a la
relacion e integracion de diferentes ideas o conocimientos. En este caso, el aprendizaje se
refiere a la reorganizacion de objetos ya preexistentes en estas estructuras. Mientras que la
adaptacion se refiere al manejo nuevo de informacién recibida del exterior, en relacion a lo
que el sujeto conocia previamente. Esta adaptacion puede darse, por un lado, por el proceso
de asimilacion. Esta integra nuevos conocimientos en esquemas preexistentes, de manera que
se interpretan estos estimulos externos en base a informacion con la que ya disponemos. Este
proceso permite al sujeto conocer y comprender su realidad.

Por otro lado, en este proceso de adaptacion, nos encontramos con la acomodacion. Esta se
refiere al cambio de los esquemas para introducir nueva informacion. Es decir, la

acomodacion es aquello que comprendemos dentro del mundo académico como aprendizaje.
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Pero, que se genere este cambio en las estructuras de los procesos de pensamiento no es
sencillo. Por ello, estas teorias, y las pedagogias que beben de ellas, se sostienen en la
importancia de convertir de manera real y efectiva al alumno en protagonista de su
aprendizaje.

Como podemos observar esta teoria parte, entre otras nociones, de la psicologia del
desarrollo. Esta psicologia del desarrollo propone el paso de la concepcion de la mente como
un elemento pasivo, reducido a la memoria y las asociaciones neuronales. En este caso,
consideran la inteligencia como una construccidon continua en el tiempo, adaptada a las
herramientas y capacidades de cada etapa vital. Por lo que, estas pedagogias activas proponen
adaptar sus métodos y contenidos a las etapas del desarrollo psicologico infantil.

Los objetivos de la pedagogia activa se refieren a la formacion de ciudadanos libres,
responsables, criticos y solidarios. Para ello desarrollan un pensamiento autonomo y reflexivo
en el alumnado con un aprendizaje contextualizado en su entorno. De esta manera, fomentan
el autogobierno y la autoactividad mediante una participacion democratica en la vida del
centro. Por lo que mediante la realizacién de juegos y actividades manuales, que promuevan
la actividad y cooperacion de los alumnos, de manera que el docente sea un acompaifante y
posible guia en este proceso educativo. Para ello, debe confiarse en los alumnos para la
propuesta y desarrollo de las actividades llevadas a cabo en el aula, de manera que estas se
realicen de manera practicamente autonoma por los alumnos (Lépez, 2007).

Por lo que, las metodologias utilizadas por esta pedagogia buscan generar cambios en las
aulas, de manera que se llegue a un aprendizaje interactivo, basado en la comunicacion
permanente de los diferentes actores del proceso educativo (del docente a los alumnos o entre
los propios actores, por ejemplo). Ademas, buscan la motivacion de los alumnos, para
favorecer asi una participacion activa, dejando a los alumnos la eleccion de tematicas y
metodologias de trabajo. Por todo esto, afirmamos que la labor docente en estas metodologias
se refiere a una guia, acompanante de los alumnos. A continuacion, hablaremos de algunas de
las metodologias activas mas utilizadas, para luego ahondar sobre la aplicacion de estas en la

escuela rural.

a. Metodologias activas

La “Flipped Classrrom” o Aula Invertida es una metodologia basada en el aprendizaje
semipresencial. Su objetivo es que los alumnos gestionen su propio aprendizaje mediante la

interaccion con material audiovisual y el trabajo cooperativo. Por lo que, esta metodologia se
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basa principalmente en las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacion, para generar
esta experiencia de aprendizaje autdbnomo, con el uso de recursos multimedia fuera del aula y
previo a la clase (Bergmann y Sams, 2014). Es decir, esta metodologia busca que los alumnos
trabajen e investiguen diversos contenidos de manera autonoma fuera del aula, para luego
poder exponer sus avances y continuar con dicha investigacion en el aula, ahora de manera
cooperativa. Asi, los alumnos se convierten en los auténticos protagonistas de su proceso de
aprendizaje y el trabajo que realizan autonomamente, en conjunto con el trabajo que realizan
de forma cooperativa en el aula, marca el ritmo de progreso de la clase. Recibe este nombre
de aula invertida ya que, hasta cierto punto, podemos considerar que se intercambian los roles
tradicionales de docente y alumnos, ya que estos Gltimos marcan el ritmo, la tematica y la
metodologia llevada a cabo en el aula. Ademads, podemos ver como esta metodologia,
ademas, trabaja numerosos elementos en los que se centra la pedagogia activa, el
autogobierno, trabajo en cooperativo, el sentido critico...

Otra de estas metodologias activas se refiere a el Aprendizaje Basado en Problemas. Esta
metodologia de ensefanza-aprendizaje se caracteriza por estar centrada en el estudiante. En
este caso, esta metodologia no solo busca que se produzca un aprendizaje significativo, sino
que también genera un desarrollo de ciertas habilidades y competencias, Utiles para su
desarrollo en el mundo actual, en los alumnos. Esta metodologia, primero, forma pequefios
grupos dentro del aula que deben trabajar en la resolucion de un problema inicial de forma
cooperativa. Este problema inicial es propuesto por el docente y debe suponer un reto, por su
complejidad de resolucion. Esta metodologia busca generar un aprendizaje autodirigido de
los alumnos, que desarrollan ciertas competencias y habilidades en la resolucién del
problema (Vilugron, 2021). En este caso, también el docente representa una guia en el
proceso de aprendizaje. Frente al aula invertida, podemos diferenciar que es el docente quien
define el problema, asi como las competencias y herramientas a desarrollar para la resolucion
del mismo. Pero, también esta metodologia trabaja elementos caracteristicos de la pedagogia
activa, como el trabajo cooperativo, el autogobierno o el sentido critico y la participacion, por
ejemplo.

La Gamificacion es otra de estas metodologias activas. En este caso, traslada las mecénicas y
dindmicas de los juegos al proceso de aprendizaje, por ejemplo, con la recompensa de
acciones concretas. Con ésto buscan la obtencion de mejores resultados, tanto a nivel
académico, como a nivel de aprendizaje significativo. Esta metodologia considera que este
modelo que imita a los juegos representa un elemento que genera mayor motivacion y

compromiso a los diferentes actores del proceso educativo, incentivando también su umbral
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de superacion. A estas dindmicas obtenidas de los juegos se las denomina como técnica
mecanica, y existen diferentes tipos. Algunas de las mas utilizadas hacen referencia a:
- acumulacion de puntos: ciertas acciones cuentan con un valor cualitativo que se
acumula en base a la realizacion de las mismas
- escalado de niveles:el alumno debe ir superando una serie de niveles para poder
acceder al siguiente
- obtencion de premios: se entregan diferentes objetos, a modo de coleccion, a medida
que los alumnos consigan diversos objetivos
- regalos: ciertos bienes que reciben los alumnos, como recompensa, al conseguir un
objeto
- clasificaciones: en base a los objetivos, o puntos, logrados por los alumnos
- desafios: competiciones entre los alumnos en las que obtiene puntos, o gana, el/los
mejores participantes
- misiones/retos: resolver o conseguir un reto u objetivo marcado por el docente.
Estas acciones pueden realizarse sobre los alumnos de manera individual, o a nivel de grupo.
Ahora, estas técnicas mecénicas se encajan en unas técnicas dindmicas. Estas ultimas hacen
referencia a la motivacion de los alumnos para participar y trabajar en la consecucion de los
objetivos marcados. Algunas de estas técnicas dindmicas son la recompensa, el estatus, el
logro o la competicion. La recompensa se refiere a la obtencion de un beneficio, merecido
por la consecucion de un objetivo. Luego, el estatus se refiere al establecimiento de un nivel
jerarquico en base a la participacion de los alumnos o grupos. Mientras que, el logro se
refiere a la satisfaccion personal de los alumnos en base a la superacion o consecucion de los
objetivos. Por tultimo, hablamos de la competicion, es decir, de una dindmica que busca
obtener un mejor resultado que el resto de alumnos o grupos (Gaitan, s.f).
Estas técnicas, mecdnicas y dinamicas, se usaran en base a la dinamica propuesta por el
docente para los alumnos. Aqui el docente cuenta con un mayor trabajo en la preparacion de
las dindmicas y objetivos a trabajar en el aula, aunque una vez en la dindmica también
representara esta guia en el proceso educativo, que marca las normas y dindmicas del aula.
Pero, son los alumnos quienes deben de trabajar para la consecucion de los objetivos y
aprendizajes, por lo que alin en este caso seguimos viendo elementos de autogobierno y juicio
critico. Aunque, depende de como se utilice esta metodologia se hara mas hincapié, o no, al
trabajo cooperativo y la solidaridad.
Otra de estas metodologias activas se refiere al Aprendizaje Cooperativo. En este caso, es

una metodologia que busca mejorar el proceso del aprendizaje con la interaccion entre los
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alumnos, que trabaja de manera cooperativa para la consecucion de objetivos comunes. Para
esto, los alumnos se dividen en pequefios grupos, en el que cada alumno tiene un rol
diferente, que diferenciara el tipo de contribucién que realiza (cada alumno) a su grupo. Esta
metodologia puede aplicarse de multiples y diversas maneras, como en un juego de rol, en
base a los roles de cada alumno en su grupo, o en un proyecto de investigacion. Este tipo de
metodologia requiere de tres caracteristicas que le diferencian de otros, como por ejemplo,
del aprendizaje colaborativo, del que hablaremos mas adelante. En este caso, el aprendizaje
cooperativo requiere de roles especificos dentro de cada grupo, que defina el papel y
responsabilidad de cada uno de los miembros del grupo. Ademas, requiere de
interdependencia positiva entre los miembros del grupo. Es decir, el éxito de cada uno de los
participantes del grupo, dentro de sus roles, dependera de los demas. Por ultimo, este
aprendizaje cooperativo implica la existencia de un logro u objetivo comun, para todos los
participantes de cada grupo (Molina, s.f). Aunque, como hemos comentado, su papel y aporte
sea diferente. Pero, este ultimo elemento serd clave para la consecucion de un aprendizaje
real y eficaz, que realmente les aporte herramientas para la cooperacion y participacion
positiva que busca la pedagogia activa.

Aunque estas metodologias no se utilizan de manera exclusiva en la escuela urbana, a
continuacion hablaremos de algunas de estas metodologias activas que actualmente son
utilizadas en la escuela rural.

El Aprendizaje Servicio (ApS) representa otra metodologia activa utilizada en el medio
rural, que propone el aprendizaje mediante un servicio a la comunidad. Es decir, esta
metodologia combina procesos de aprendizaje y servicio mediante la propuesta y realizacion
de un servicio a la comunidad. En este caso los alumnos no sélo deben reflexionar sobre sus
gustos y habilidades, sino que, ademas, deben tener en cuenta las necesidades reales de su
entorno para poder mejorarlo. Por lo que esta metodologia representa la oportunidad perfecta
para que los alumnos encuentren maneras practicas en las que aplicar los elementos
curriculares de la escuela en su realidad mas inmediata. Mientras conocen distintas realidades
de su entorno sobre las que pueden actuar, se favorecen elementos de cooperacion,
solidaridad, autonomia y participacion ciudadana, entre otros. Aqui el docente también
representa una guia ante el proyecto o servicio propuesto y desarrollado por los alumnos en el
aula.

La ultima metodologia destacada en este apartado, relativo a estas metodologias activas que
sabemos se desarrollan en la escuela rural de nuestro pais es el Aprendizaje Basado en

Juegos (ABJ). Esta propone la utilizacion, creacion o adaptacion de un juego para el proceso
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de aprendizaje. Se diferencia de la gamificacion ya que esta ultima sélo incluye las dindmicas
y mecanicas propias de los juegos (Guzman et al. 2021). En este caso, el contenido curricular
se adaptara para ser trabajado mediante un juego. Aunque, en esta metodologia, encontramos
dos corrientes en base al formato de estos juegos. Por un lado, vemos como en muchos de los
ejemplos encontrados en la escuela rural representan juegos en fisico, considerados
analogicos. Mientras que, por otro lado, existe una corriente muy fuerte dentro de esta
metodologia sobre las posibilidades de un aprendizaje basado en juegos en un formato digital.
Estos pueden ser videojuegos o simuladores que trabajen las competencias curriculares en el
aula, afiadiendo esta competencia digital en el aprendizaje de los alumnos (Gonzélez, s.f).
Con esto no queremos decir que esta metodologia no se implante de manera digital en las
aulas rurales, pero si que es resaltable esta dicotomia en la informacién consultada. Pero, en
todas sus corrientes, podemos ver como trabaja elementos centrales de la pedagogia activa
como el juicio critico y la participacion. Ademads, propone unas dinamicas en el aula mas
atractivas para los alumnos, lo que favorece su implicacion y participacion, ademas de en su

manera de aprender.

i.  Metodologias activas en la escuela rural de Castilla y Leon

En este apartado hablaremos de algunas metodologias activas que se aplican en la escuela
rural de nuestra comunidad autébnoma. En este caso, comenzaremos por algunas metodologias
implementadas en los cursos escolares 2023-2024 y 2024-20245 (Consejeria de educacion,
2023).

En un primer momento hablaremos del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). Esta
metodologia activa es muy utilizada, especialmente en las aulas multinivel, aunque no de
manera exclusiva. En este caso, el docente plantea una pregunta o desafio para la cual los
alumnos deben realizar una investigacion o proyecto para su resolucion o consecucion. Es
decir, esta metodologia requiere de la creacion de un producto final que responda a la
propuesta del docente, que los alumnos deben decidir, de manera libre y autonoma, como
construir o realizar. Esta propuesta del docente, sin embargo, debe seguir alguna tematica
cercana a la realidad o las preferencias del grupo o clase. Aunque, el docente debe representar
una guia que ayude a los alumnos, es responsabilidad de estos tltimos tanto la construccion
como la realizacion de dicha propuesta (Universidad Europea, 23 de junio de 2023). Por lo
que, en este caso también, el trabajo en el aula es autobnomo por parte de los alumnos, aunque
el docente debe preparar (en caso de que sea necesario) los materiales para que los alumnos

desarrollen dicho proyecto en el aula. Por tltimo, los alumnos deberan presentar estos
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proyectos finales en el aula, favoreciendo la posibilidad de métodos de evaluacion conjunta o
heterogénea entre docentes y alumnos. Esta metodologia permite que los centros educativos
desarrollen actividades que respondan a situaciones contextualizadas de su entorno, incluso
puede responder a problemas reales. Ademas, fomenta la planificacion y trabajo cooperativo,
incluso en la evaluacion de la propia actividad.

El Aprendizaje Colaborativo es otra de estas metodologias activas utilizada en la escuela
rural de Castilla y Le6n. Esta se basa en un aprendizaje en equipo y propone la formacion de
grupos pequeiios en los que exista una similitud entre sus conocimientos y habilidades, que
favorezca una organizacion intergrupal horizontal. Estos grupos deben ser de un tamafio
reducido para que se favorezca la participacion y didlogo de todos los integrantes de cada
grupo. De esta manera, esta metodologia propone un trabajo auténomo por parte del alumno,
que también debe escuchar y aceptar otros puntos de vista (Vargas et al. 2020).

Por ultimo, dentro de este apartado, destacaremos otra de las metodologias activas aplicadas
actualmente en la escuela rural de nuestra comunidad autonoma. El Aprendizaje Basado en
el Entorno (PBE). Este busca la conexion del alumnado con su entorno a un nivel social,
cultural y natural. Para ello, centra sus actividades en el contexto del centro, de manera que
los alumnos exploren y profundicen en su contexto en diferentes aspectos. De esta manera,
mientras los alumnos trabajan directamente con y sobre su comunidad y contexto, generan
sentimientos de pertenencia y familiaridad con €l (Sobel, 2022). Ademas, el espacio de
aprendizaje se traslada fuera del aula hacia el entorno social y natural del centro. Mientras se
realiza un aprendizaje significativo y vinculado al contexto del alumnado.

Estas metodologias no corresponden a las Unicas puestas en marcha en la escuela rural de
Castilla y Ledn, pero se han destacado por su actualidad. Ademas, estas metodologias estan
implantadas en uno de los Proyectos de Innovacién Educativo propuesto por la Consejeria de
Educacion de la Junta de Castilla y Leon de los que hablaremos a continuacion. Pero, como
hemos podido comprobar estas metodologias activas, centradas en la educacion de algunos
valores comentados previamente como autonomia, juicio critico y cooperacidn, entre otros,
favorecen la educacion de individuos realmente preparados para su libre participacion en la
sociedad. Ademds, como hemos podido ver, estas metodologias se centran en la
responsabilidad de los alumnos ante un proyecto, sea un servicio, un juego o un problema.
Por lo que se facilita la inclusion de proyectos y aprendizajes a un nivel transversal, ayudando
a la descompartimentacion del saber, asi como al trabajo en diversas competencias al mismo
tiempo. Consideramos que esto puede ser beneficioso para los alumnos, especialmente en el

caso de aquellos alumnos del medio rural. Por ejemplo, todos aquellos proyectos
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contextualizados en el medio puede ayudarles a su conocimiento mas profundo sobre ellos
mismos y el medio, aumentando el vinculo entre ellos. Esto puede ser clave en el futuro a
medio-largo plazo del area rural, ya que estos alumnos con estas habilidades y este
sentimiento de pertenencia, asi como de conocimiento sobre el contexto, puede generar o
buscar su futuro laboral en este medio rural. Pero, ademas, estas metodologias pueden
representar la oportunidad perfecta para el desarrollo de espacios "laboratorios’en las aulas
rurales. Es decir, tanto las condiciones del centro y del aula, asi como las caracteristicas de
estas metodologias, favorecen la generacion de espacios de investigacion pedagogica en las
aulas rurales. Alcanzando, incluso, conclusiones que pueden ser trasladadas a la escuela

urbana (Santamaria-Céardaba & Gallego, 2020)

b. Proyectos Innovadores Educativos de la escuela rural en Castilla v Ledn

El primero de los proyectos de los que hablaremos en este apartado, por alusion, es "La vida
rural, escuela de vida'. Este proyecto busca la transformacion de los centros educativos
rurales de nuestra comunidad auténoma mediante la implantaciéon de metodologias activas.
Algunas de ellas ya destacadas previamente. Pero, este proyecto presenta mas medidas
centradas en esta transformacion, desde el punto de vista de pedagogia activa, que buscan: la
participacion de familias y comunidad local, la cooperacion entre centros y el desarrollo de
las competencias clave en el medio rural. Para ello, apuestan por un cambio en la
metodologia y la organizacion de la escuela rural. Alguno de los cambios en la metodologia
puede ser la incorporaciéon de las metodologias mencionadas, como por ejemplo el
Aprendizaje Basado en Proyectos o el Aprendizaje Basado en el entorno, especialmente
aquellas metodologias que requieren conocer el contexto del centro para poder plantearse y
ponerse en marcha. Pero, este proyecto no se queda ahi y propone otra serie de medidas
relacionadas con esta pedagogia activa. Por ejemplo, hace un enorme hincapié¢ en la
comunidad que rodea al centro, de tipo natural o de tipo humano, y su involucracion y
participacion en el proceso pedagogico. Podemos entender esta mayor cercania entre familias
y profesionales del centro educativo como un elemento que favorece la participacion de
vecinos y familias en las actividades y vida del centro escolar.

Ademés, este proyecto propone la expansion del aula, es decir, que el aprendizaje también se
produzca en espacios del medio natural, de la comunidad... Consideran necesario el

planteamiento de metodologias inclusivas, que hagan accesible el conocimiento y las
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herramientas necesarias para su resolucion, y por ende, para su educacion. Y, otro elemento
clave en este proyecto es el uso creativo de las Tecnologias de Comunicacion e Informacion,
aunque la adhesion a este proyecto en particular no permita la compra de hardware. En este
caso, se propone un uso pedagogico de estas tecnologias, de manera que se utilicen para
generar recursos, comunicar procesos y una forma auténoma de aprendizaje, por parte de los
alumnos.

En este caso, la Junta de Castilla y Leon ofrece a 18 centros educativos publicos (uno de cada
nivel educativo en cada una de las provincias), ubicados a mas de 30 kilémetros de la capital
de provincia, en localidades de entre 1.000 y 5.000 personas, la posibilidad de formacion y
acompafiamiento a los docentes dispuestos a formar parte de dicho proyecto. Ademas, dotara
a estos centros con 2.000 euros a cada uno para el desarrollo de este proyecto. En este caso,
es una formacion orientada a la innovacion docente, con una gestion del aula caracteristica de
la pedagogia activa, el uso del exterior del aula como recurso pedagodgico, el desarrollo
profesional digital y la promocion del trabajo en equipo. Como podemos observar esta
formacion a los docentes representa los puntos claves del proyecto 'La vida rural, escuela de
vida'. No debe participar todo el claustro, pero si al menos el equipo directivo y hasta el 50%
del claustro docente.

En un primer momento sucede esta formacion al profesorado. Una vez superada esta fase
formativa los centros deben elaborar un Plan de Innovacidon, centrado en el contexto del
centro educativo, y mantener unas reuniones periddicas del Equipo de Innovacion. Deben,
ademads, compartir estas experiencias, recursos, propuestas y resultados en una plataforma
Moodle propuesta por la Junta de nuestra comunidad autonoma. Para, finalmente, la
evaluacion del impacto educativo, la implicacién docente y la satisfaccion de los diferentes
agentes incluidos en esta innovacion pedagodgica. Estos elementos serdn recogidos y
explicitados en unas memorias finales y en una jornada final de “intercambio de buenas
practicas” (Consejeria de Educacion de Castilla y Leon, Junta de Castilla y Leon, 2023, pg.
7). La idea es que las innovaciones que nazcan de este proyecto en estos centros se conviertan
en experiencias referentes para otros centros, para asi trasladar esta pedagogia activa a toda la
escuela rural de Castilla y Ledn.

Pero, este no es el Unico ejemplo en nuestra comunidad auténoma para la innovacion
educativa del medio rural. El 29 de abril de 2024 la Consejeria de Educacion de la Junta de
Castilla y Ledn propone una serie de medidas que busca la mejora de los accesos en la
escuela rural con la mejora de indices correctores en las becas de Releo+ o para la compra de

material tecnoldgico (Junta de Castilla y Ledn, 2024). Pero, ademds convoca unas jornadas de
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‘Innovacion educativa en el mundo rural’, junto con la puesta en marcha de Proyectos

como el mencionado previamente, podemos ver una serie de medidas de la Consejeria de

Educacion de nuestra comunidad auténoma para la renovacion y mejora de la escuela rural,

especialmente desde un punto de vista pedagdgico. En este caso, estas metodologias activas

representan el futuro mas inmediato de nuestra escuela rural desde un punto de vista

pedagogico. Otros Proyectos de Innovacion Educativa (PIE), puestos en marcha por la Junta

de Castilla y Leon, también en el curso 2023-2024 son (La Junta impulsa la innovacion

educativa con seis nuevos proyectos en Castilla y Leon, 22 de diciembre de 2024):

Rutas literarias: en este caso debe participar minimo un miembro del equipo
directivo, una persona encargada de coordinar el proyecto y de dos a seis profesores
(tanto de 4areas lingiiisticas como no). Este proyecto propone ahondar en el
aprendizaje, tanto lingiiistico, como cultural, mediante la riqueza patrimonial historica
y literaria de nuestra comunidad autonoma. También este proyecto pretende compartir
la experiencias de cada centro, incluso a nivel europeo (Sindicato de Ensefianza CGT
Valladolid, 13 de enero de 2025).

Escuela de Investigadores: este proyecto estd centrado en fomentar la investigacion
educativa del profesorado para facilitar la introduccion de herramientas que permitan
el andlisis de los diversos escenarios de aprendizaje, el desarrollo del andlisis
reflexivo y la implementacion de practicas innovadoras para la resolucion de
problemas. Para esto, se genera un espacio y aprendizaje colaborativo entre docentes
y universidades en el que destacan las siguientes lineas de investigacion. La
integracion de Tecnologias de la Informacién y Comunicacion y la seguridad digital
en la educacion, educacion inclusiva y transformacion metodoldgica, desarrollo de la
competencia cientifica en el area educativa y la internalizacién de los centros con el
bilingiiismo (Centro Superior de Formacion del Profesorado de la Junta de Castilla 'y
Leon, s.f).

Creatividad y bienestar emocional: en este caso encontramos diferentes ejemplos de
proyectos que buscan el fomento de procesos creativos y habilidades emocionales.
Estos buscan la mejora en la convivencia mediante la gestion de emociones, la
comunicacion asertiva y el pensamiento critico (La Junta impulsa la innovacioén
educativa con seis nuevos proyectos en Castilla y Ledn, 22 de diciembre de 2024).
Espacios Flexibles de Formacién y Aprendizaje: como bien indica el nombre de
este proyecto propone la generacion de espacios en los que los alumnos puedan

desarrollar aprendizajes y herramientas que les preparen para los desafios de las
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sociedades actuales. En este caso existe una pagina web dedicada enteramente a este
proyecto y su aplicacion en nuestra comunidad auténoma
(https://espaciosdeaprendizajecyl.com) . Y es aqui donde encontramos los requisitos o
elementos que buscan en un centro con este PIE: espacios flexibles (que se adapten a
las necesidades/actividades de cada aprendizaje), incorporar la innovacion educativas
(con metodologias y herramientas actuales, como la tecnologia), el desarrollo
profesional (en estos espacios, junto con el aprendizaje de los alumnos), la
colaboracion con otros sectores (que genere un didlogo entre diversos actores de la
comunidad educativa y diversos profesionales), apertura al exterior (tanto del centro
como de los profesionales y actividades del mismo), comunicacién (tanto, entre los
diversos participantes del proyecto, como al exterior, sobre las actividades
desarrolladas).

- Internalizacion e Innova: para la mejora de la internalizacion de los centros
educativos este proyecto propone la adaptacion de su planificacion al contexto local,
promoviendo asi una apertura hacia el entorno mas global. En este caso, los centros
participantes de este proyecto deben disefiar un Plan de Internalizacidn, para asi
también poder compartir las actividades y propuestas puestas en marcha para
favorecer este proyecto mediante la colaboracion y observacion mutua (La Junta
impulsa la innovacion educativa con seis nuevos proyectos en Castilla y Leon, 22 de
diciembre de 2024).

Como podemos observar, estos proyectos de innovacion educativa no son exclusivos del
medio rural, pero representan este cambio hacia nuevas metodologias y aprendizajes mas
centrados en los problemas y necesidades de las sociedades actuales. Por ello se incluyen,
entre otras cosas, estas metodologias activas, la educacion ligada a la tecnologia y la
seguridad digital y una transformacion de las escuelas, tanto de manera fisica (con el cambio
de los espacios como las aulas), como de lugar de aprendizaje (que estas escuelas no
representen un lugar exclusivo para el aprendizaje). A continuaciéon veremos las capacidades
reales con las que cuentan estos centros rurales para la introduccion del apartado tecnologico,
tanto para estos proyectos de innovacion, como para el desarrollo del proceso

ensefianza-aprendizaje.
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c. Uso de tecnologia en la escuela rural

Actualmente, podemos considerar a las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacion
como herramientas esenciales en las sociedades actuales. Pero, ademas, en el caso del medio
rural estas TICs representan un elemento que les permite superar ciertas limitaciones
generadas por su situacion geografica (de Miguel, 2023).

Aunque, como hemos visto existen elementos que favorecen la existencia de una brecha
digital entre el medio urbano y el rural. Pero, no sélo por el acceso a un Internet rapido, sino
por una diferencia entre la calidad del uso de estas herramientas en el aula y en la formacion
del profesorado, que generan ciertas dificultades en la implantacion de estas TICs en las aulas
(Delgado, 2019). Asi que, estas “variables demogréaficas y caracteristicas regionales”
(Morales, 2017, pg. 54) especificas de cada espacio rural serdn determinantes en su capacidad
de implementacion de estas herramientas en el aula. Ademas, esta autora sefiala la
importancia de la implicacidon y el uso del docente en estas Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion, y como esta importancia aumenta segun se reduce el tamafio de la localidad
en la que se sitia esta escuela rural. Ya que, este diferente acceso, marcara la relevancia del
docente en la implantacion de las Tecnologias de la Informaciéon y Comunicacion en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la escuela rural de nuestra comunidad autonoma. Pero,
ademads, debemos tener en cuenta la inestabilidad del profesorado rural, que en este caso es
otro elemento que debilita las posibilidades de la implantacion de estas actividades y
metodologias en el aula a largo plazo. Sumado a la demanda de formacion de este
profesorado a las administraciones pertinentes. Todo esto, fomentara la transformacion de la
escuela hacia pedagogias (como por ejemplo la pedagogia activa) que preparen a los alumnos
para los retos de las sociedades actuales y dejen atras las clases tradicionales, sentados en los
pupitres leyendo el libro y la pizarra.

Aun con la existencia de proyectos como el Programa Nacional de Extension de la Banda
Ancha de Nueva Generacion (PEBA-NGA), que cuenta con financiacion del Fondo Europeo
del Desarrollo Regional (Blanco, Chueca, Lopez-Ruiz, y Mora, 2020), que son solo una
demostracion de los intentos tanto de nuestro pais como de la Union Europea para la mejora
de la accesibilidad de los territorios rurales a ciertos recursos como un Internet de calidad,
vemos como estos planes, o la ya comentada Ley de Desarrollo Sostenible para el Medio
Rural, representan esfuerzos desiguales, tanto en su actuacion como en su planteamiento. Es

decir, no negamos la capacidad de estos esfuerzos en el territorio rural. Pero, si que es cierto
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que el alcance de estas medidas son muy diferentes, tanto en funcion de la region, como en
funcién del tamafio de la localidad rural.

Pero, hemos visto el esfuerzo en la actualidad, tanto desde un punto de vista legal, como
desde un punto de vista pedagogico, por la implementaciéon y mejora del uso de estas
tecnologias en el proceso de educacion-aprendizaje. Y, debido a esta diversidad de
situaciones en el ambito rural, como la importancia de la actitud docente en esta introduccion
y uso de las TICs, no podemos realizar unas afirmaciones sobre el uso de estas en la escuela
rural de nuestra comunidad auténoma. Pero, la literatura si que nos avisa de como,
especialmente en aquellas localidades rurales de mayor tamafo, debemos romper con el
prejuicio existente ante la imposibilidad de acceso a las TICs en la escuela rural. Ya que,
actualmente esta escuela cuenta con el equipamiento, el conocimiento y la motivacion para el
uso de la tecnologia en el aprendizaje (Morales, 2017). Aunque, también debemos sefalar la
importancia de las familias en este ambito. Es decir, una cercania con el centro educativo que
permita a los padres conocer herramientas que posibiliten un uso correcto y productivo de
estas tecnologias en el dambito doméstico (de Miguel, 2023). Ya que los alumnos, aunque
conocen algunos de los peligros y riesgos que existen con el uso que ellos realizan
cotidianamente, como el grooming' o el ciberacoso, desconocen otros riesgos, como por
ejemplo para su salud fisica y social (Delgado, 2019). Asi que, en este caso, la importancia de
la educacién en estas competencias tecnologicas representa un elemento importante en la
formacion de los alumnos, en su vida personal y profesional, asi como para el propio medio
rural. Pero, ademas, representa una importante herramienta en la transformacion pedagogica

actual.

d. Relacién escuela-comunidad

Como ya hemos comentado, el papel de la escuela rural en este medio es realmente
importante. No solo representa un elemento clave en la supervivencia de la propia localidad
rural, sino que ademads, es un espacio clave en la socializacion de diversos elementos de la
comunidad, tanto rural como educativa. Muchos autores, como por ejemplo Alvarez-Alvarez,
Garcia & Pozuelos (2020), sefialan como la estabilizacion del equipo directivo les permite un

conocimiento profundo sobre la cultura de la localidad, o nucleo de poblacion. Esto es de

! Esta es una forma de acoso en la que un adulto se pone en contacto con un menor, normalmente mediante las
redes sociales, con la finalidad de ganarse su confianza para involucrarlo en una actividad sexual (Save the
Children, 1 de julio de 2019).
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gran importancia, tanto para la realizacion de estos proyectos de innovacion educativa, como
para el mantenimiento de una relacion de cercania con alumnos y familia. Este ultimo
aspecto, de gran importancia para el proceso de ensefianza-aprendizaje, y la involucracion de
todas las partes de la comunidad educativa en este proceso. Que, como ya hemos comentado,
en la escuela rural, se traduce en una mayor participacion de las familias en las actividades y
reuniones propuestas por el centro educativo. Y también, esta cercania es palpable en los
alumnos, tanto entre ellos como con los docentes, lo que favorece un mayor nivel de interés y
participacion en las actividades propuestas en las aulas. Y, esta mayor participacion, tanto de
familias como de alumnos, favorece la aplicacion de metodologias activas en la escuela rural.
Pero, ademas, si esta educacion del medio rural estd enraizada en esta cultura rural en la que
se encuentra, favorece y fomenta este sentimiento de arraigo y pertenencia a este contexto,
especialmente en la etapa de Educacion Primaria (Blanco, Chueca, Lopez-Ruiz, y Mora,
2020).

Actualmente, segiin lo observado en los Proyectos de Innovacion Educativa puestos en
marcha estos Ultimos afios en nuestra comunidad auténoma, podemos ver la importancia que
toman el contexto, social y cultural, de cada centro educativo. En este caso, como ya hemos
comentado, la inestabilidad de los docentes en estos centros dificulta tanto el conocimiento
como la continuidad de estas metodologias y herramientas activas, que podemos considerar
mas innovadoras. Pero, ademas, este cambio en la mayoria de docentes de la escuela rural al
comienzo de cada curso implica un nuevo aprendizaje mutuo, por parte tanto de los docentes
como de los alumnos y familias. Esta inestabilidad, ademas, puede ser percibida por las
familias como un desprecio de los docentes, que prefieren destinos profesionales en
localidades de mayor tamafio.

También debemos sefialar como la mayoria de proyectos de innovacion docentes encontrados
se desarrollan en los niveles de Educacion Primaria e Infantil. Podemos entenderlo ya que las
caracteristicas de organizacion de estos centros son diferentes a la tipica organizacion escolar
formal. Asi como en la mayor presencia de docentes establecidos en el tiempo en estos
centros rurales, que permite la elaboracion de claustros y metodologias estables. Ya que

también facilita la evaluacion y correccion de las metodologias innovadoras implementadas.
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5. Resultados académicos de la escuela rural

A continuacion, tras ver estas caracteristicas y elementos propios de la escuela rural en
Castilla y Leon, frente a las poblaciones urbanas o mas urbanizadas, haremos un pequefo
comentario de los resultados académicos, también comparados. Con esto s6lo queremos
comprobar si estas diferencias se traducen en los resultados académicos, o si podemos
explicar alguna de estas diferencias en base a estos resultados. Desde el afio 2015 el informe
PISA realiza una diferenciacion sobre los datos obtenidos en el medio rural, facilitando este
tipo de analisis.

Por ejemplo, seglin los resultados de este informe PISA en el afo 2018 podemos observar
niveles mas altos de acoso escolar (que también podemos traducir en una mayor percepcion
de esta problematica en los centros rurales) ya que también existe un mejor clima en las aulas
de localidades de menor tamafio, en las que el alumnado se siente mas satisfecho. Pero este
alumnado demuestra un mayor miedo al fracaso, junto con una mentalidad de crecimiento
mas baja (favorecida por las expectativas de cumplimentar niveles educativos inferiores a los

alumnos urbanos) (Blanco, Chueca, Lopez-Ruiz, y Mora, 2020).

Tabla 7: Datos sobre el diferencial urbano rural en Espaiia segun los resultados del
informe PISA 2018.

Ubicacién de la escuela

<3.000 hab. 3.001-100.000 hab. >100.000 hab.

Exposicién al acoso (1) 17,5 176 16,6
{porcentaje de alumnos que lo han sufrido)

Clima de disciplina -0,09 -0,24 -0,19
Cooperacion -0,03 -0,16 -0,09
Competicién -0,05 -0,03 -0,08
Sentido de pertenencia 0,50 0,44 0,50
Satisfaccion con la vida (2) 75,0 739 72,8
Sentimientos positivos 0,34 0,30 0,29
Sentirse triste (3) 533 54,0 54,1
Miedo al fracaso -0,20 -0,12 -0,10
Mentalidad de crecimiento (4) 57,1 61,4 63,6

(1) Porcentaje de estudiantes que infermaron haber sido acosados al menos algunas veces al mes.

{2) Porcentaje de estudiantes que estan satisfechos o muy satisfechos con la vida.

(3) Porcentaje de estudiantes que informaron sentirse tristes a veces o siempre.

(4) Porcentaje de estudiantes que estuvieron en desacuerdo o muy en desacuerdo con que “su inteligencia es

algo sobre usted que no puede cambiar mucho®.

Fuente: La escuela rural, en Rogeli Santamaria Luna, /nforme 2020 (pg. 254), Universidad Pontificia de Comillas,
Cétedra J.M. Martin Patino. Por Blanco, A. Chueca, A. Lopez-Ruiz, J.A. y Mora, S. (2020)
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Pero, si atendemos a las competencias reflejadas en el informe PISA vemos diversos
ejemplos a lo largo de nuestra geografia sobre mejores notas en el medio rural frente al medio
urbano. Por ejemplo, en el ano 2018 en Andalucia los centros rurales obtienen mejores
resultados en comunicacion lingiiistica, razonamiento matematico y competencia cientifica, o
en Asturias se obtienen en competencia digital (Santamaria, 2018). Podemos explicar estas
diferencias por las propias diferencias de los centros rurales entre ellos (su distinta
organizacion, situacion y contexto), o por la inestabilidad en el profesorado y las
metodologias propuestas en la escuela rural, por ejemplo.

Pero, en el caso de Castilla y Leon reflejado en la Tabla 8, podemos ver como en el caso de la
competencia cientifica existe una diferencia significativa en los resultados. En este caso, el
medio rural obtiene unos valores mas altos en todos casos, pero solo en el caso de la
competencia cientifica esta diferencia es realmente significativa. Esta tabla muestra, de
derecha a izquierda, la significacion bilateral, el valor de t y el valor medio de las

competencias en cada ambito (urbano y rural).

Tabla 8: Discrepancia entre competencias por nucleo urbano y rural en Castilla y Leon.
Informe PISA 2015

_ Urbana | 497.2830
Cientifica fhana 2179 0.03**
Rural 5203160
‘asti : Urbana | 4913155
Castilla. ¥ |y tematica o -0,633 0,52
Leon Rural 4975659
Lingilist; Urbana 507.6986 1476 0.14
mgtistica Rural 522.8985 | :

Nota: Significaciones <0,01(*); < 0,05(**); < 0,10(***). Obtenida de "El sistema educativo en el ambito rural espaiiol.
Un analisis comparativo con la educacion en la ciudad en Espafia.’(pg. 236). Escrito por Macias & Santero (2022). en
Revista Universitaria Europea (37), 215 — 248

Esto también se debe a que nuestra comunidad autonoma suele contar con resultados altos en
este informe PISA, respecto al nivel nacional, y encontramos alumnos con porcentajes
superiores a la media tanto en el ambito urbano como en el rural.

Otro de los datos reflejados en este mismo informe hace referencia a los resultados de los
alumnos en base al nivel de estudio de los padres. En este caso, en la Tabla 9 podemos ver
cémo en las competencias cientifica y matematica existen diferencias significativas. Ademas,
cuando los padres cuentan con estudios postobligatorios esta diferencia deja de ser
significativa (Macias y Santero, 2022). Es por esto, que avisamos de la importancia con la
que cuentan los padres de los alumnos de la escuela rural en su €xito y su paso por el sistema

educativo.
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Tabla 9: Medias de competencias en PISA 2015, por variable de estudios inferiores de los
padres, en la zona urbana frente a la zona rural

i . i : 51
Valor medio competencia Zona N Media Desv. tip. {Elilateml)
L Urbana 2573 479,5308 80,7389
Cientifica — 0,0171**
Rural 1368 485,9525 79,9679
. Urbana 2573 459,9524 74,1342
Matematica 0,0000*
Rural 1368 430,9462 73,5094
J 2 3 3912
Lingiistica Urbana 573 4549110 77.591 0.8743
Rural 1368 484,5017 76,2713

Nota: Significaciones <0,01(*); < 0,05(**); < 0,10(***). Obtenida de "El sistema educativo en el ambito rural espafiol.
Un analisis comparativo con la educacion en la ciudad en Espafia.’(pg. 236). Escrito por Macias & Santero (2022). en
Revista Universitaria Europea (37), 215 — 248

Y, para finalizar este apartado, por mencion previa haremos un repaso sobre los resultados de
los inmigrantes en el area rural frente al urbano. Hemos hablado de un aumento de migrantes
en el ambito rural, asi como de la atencion diferenciada que reciben en ciertos aspectos
socioeducativos. Por lo que, comprobaremos si los resultados académicos de estos migrantes
se ven afectados, ademas de por su situacion de migrante, como por su destino de migracion.
En este caso, la Tabla 10 demuestra que no existe realmente diferencia significativa entre los
resultados de los migrantes en ninguna de las competencias reflejadas. Por lo que, en base a
estos resultados, podemos asumir que su integracion al sistema educativo de nuestro pais, al

menos, cuenta con los mismos resultados en el ambito urbano y el rural.

Tabla 10: Medias en las competencias del Informe PISA 2015 de los inmigrantes en la
zona rural y urbana.

. . . ) S1
Valor medio competencia Zona N Media Desv. tip. {Elfugiiarera D

. Urha 543 456.3225 854556

Cientifica fhana - > Sk 0.6453
Rural 175 453 4862 83,7056

d 5 . 92

Matemitica Urbana 4?_: 4478571 78.9290 0.9278
Rural 175 4483251 74,1618

Lineiisti Urbana 543 4602147 87.8446 0.8845

tica 8845
et Rural 175 |4593136 |833779

Nota: Significaciones <0,01(*); < 0,05(**); < 0,10(***). Obtenida de "El sistema educativo en el ambito rural espafiol.
Un analisis comparativo con la educacion en la ciudad en Espafia.’(pg. 239). Escrito por Macias & Santero (2022). en
Revista Universitaria Europea (37), 215 — 248

Por lo que, como vemos, algunas de estas caracteristicas reflejan estas diferencias o incluso

especificidades de la escuela rural. Pero, en base a lo trabajado a lo largo del texto, podemos
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afirmar que en el caso de Castilla y Leon, la educacion rural cuenta con las herramientas para
poder considerarse de la misma calidad que la urbana. Aunque, no debemos obviar las
limitaciones comentadas y su impacto en el proceso académico de los estudiantes, que es

generalmente mas corto que el de los alumnos de 4reas urbanas.

6. Conclusiones

Para finalizar, resumiremos las conclusiones alcanzadas en base a la informacion expuesta a
lo largo de este trabajo. En un primer momento, nuestro objetivo era el desarrollo y
especificacion de la escuela rural. Hemos comprobado como la legislacion y la literatura
hablan constantemente de esta supuesta contraposicion de la escuela rural frente a la escuela
urbana. Pero, hemos podido comprobar cémo uno de los elementos definitorios en las
caracteristicas, tanto de los centros, como de accesibilidad a otros servicios, se refiere a la
cantidad de poblacion de cada localidad. Esta diferencia de poblacion seré clave en el nivel
de urbanizacion de las localidades, lo que serd determinante en su acceso a otros servicios y
bienes, tanto en el centro, como en el resto de la localidad. Ademas, hemos visto como esta
escuela rural cuenta con una serie de caracteristicas o ‘elementos propios’. Por un lado, la
escuela rural cuenta con diversos tipos de organizaciones y funcionamientos en sus centros.
Aunque si que debemos destacar como la mayoria de las formulas que maés salen de la
organizacion normalizada de los centros educativos, como los CRA o CRIE, son orientadas
para los primeros niveles educativos, Infantil y Primaria. Aunque, comprendemos que la ley
realiza de manera diferenciada la concentracion de los alumnos en las localidades de mayor
tamafio, debemos tener en cuenta la desventaja que representa para los alumnos de las
localidades de menor tamafio en su acceso a los niveles educativos de Secundaria y
superiores, aumentando asi el gasto directo de los alumnos y sus familias por la necesidad de
transporte para continuar los estudios, aiin en los niveles obligatorios, que aumentara en los
postobligatorios.

Esta diferencia de acceso en los niveles educativos mas altos también se refleja en el
transporte publico, especialmente en estos niveles de Secundaria en las localidades de menor
poblacion. O en el servicio de comedor, especialmente de aquellos centros con multiples
niveles educativos en las localidades con menos poblacion. Aunque, este servicio de
comedor, al igual que el acceso a un Internet de calidad y velocidad, aumenta en base al

tamafio de la poblacion de la localidad. Todos estos son elementos que favorecen que las
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personas que residen en un medio rural cuenten con una vida escolar de, al menos, un afio
menos, que los alumnos urbanos (Ensefianza, Comisiones Obreras, 2018).

Pero esta legislacion diferenciada no afecta s6lo a los diversos niveles de la escuela rural. Es
decir, hemos visto como en nuestro pais la implantacion de diversas medidas, tanto para la
escuela rural, como para el propio medio rural, se aplican de manera diferenciada. Esta
diferenciacion es notable, tanto en las diversas comunidades autéonomas, como en las
diferentes regiones y ambitos rurales que existen en cada provincia y comunidad de nuestro
pais. Aunque, esta claro que las necesidades y realidades de estos d&mbitos seran diferentes y
unicas, los esfuerzos de la administracion y sus diversas instituciones deben trabajar por la
mejora de la situacion de todos los ciudadanos, sin importar el tamafio de las localidades en
las que residan. Asi podemos asumir diferentes y distintos grados de desinterés politico en la
reforma efectiva de la escuela rural (Domingo, 2019).

Otro elemento importante de la escuela rural es la capacidad con la que cuentan los docentes
para poder mantener un ritmo coherente con el grupo, sus gustos y capacidades. Es decir,
estos ratios mas bajos permiten a los docentes la deteccidon mas rapidamente de las posibles
dificultades de aprendizaje, aunque luego estos cuenten con menos herramientas para la
ayuda de estos alumnos. Esto se debe a que la coordinacion de estos Equipos de Orientacion
Educativa y Psicopedagogica, por ejemplo, se realiza desde el medio urbano. Esto implica
que la atencion a aquellas localidades de menor tamano y alejadas, asi como los centros que
alli se encuentren, serd menor que aquellas localidades de mayor tamafio. Aunque no hay
muchos estudios y elementos literarios que pongan datos de esto en los niveles educativos
superiores, hemos podido ver como esta diferencia ocurre ya desde los niveles de Infantil.
Aunque, como hemos mencionado previamente, en el caso de Infantil y Primaria existen
diversas propuestas y acciones por parte de la Junta de Castilla y Ledn, para la atencion
socioeducativa durante estos primeros niveles educativos.

Pero, estos ratios mas bajos, también permiten la introduccién de metodologias y actividades
innovadoras que permiten a la escuela rural actuar, en muchos casos, como un laboratorio
pedagogico. Algunas de estas innovaciones del mundo rural podrian ser trasladadas al resto
de escuelas de otras localidades mas pobladas, tanto en el ambito pedagdgico como en la
relacion entre escuela, familias y comunidad. Ahora hablaremos de la capacidad actual de la
escuela rural en la implantacion de nuevas pedagogias activas, en base a los datos propuestos.
En la actualidad, hemos comentado coémo los docentes de la escuela rural suelen sentirse muy
motivados, aunque su falta de experiencia y formacion les limita en la puesta en practica de

diferentes actividades y metodologias (Blanco et al., 2020). Pero, cuando estos docentes son
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experimentados y se estabilizan en el medio rural, al conocer la comunidad y la cultura que
rodea el centro, se facilita la inclusion de diferentes elementos en el proceso de
ensenanza-aprendizaje. Es decir, la cercania de los docentes al contexto les ayudara en la
inclusion del contexto para las actividades realizadas en el aula (Alvarez-Alvarez, Garcia &
Pozuelos, 2020). Esta inclusion puede darse, tanto por la salida de los alumnos al medio
natural, sacando las clases del aula, o por la inclusién de otros elementos de la comunidad
rural y educativa, desde oficios y trabajos ligados a la supervivencia del medio, como la
inclusion de saberes tradicionales y populares, por parte de las familias y vecinos, aunque,
como hemos visto, la importancia de las familias no acaba s6lo con su implicacioén hacia el
centro educativo. Pero, ademds, en el caso de la escuela rural los padres y familias
demuestran estar involucrados en el proceso de aprendizaje de sus hijos. De esta manera, los
padres acuden tanto a las reuniones propuestas por el tutor u otros docentes, como a la
realizacion de actividades en el aula. Esta relacion entre familias y centros, serd también
importante en la implementacion eficaz de ciertas medidas educativas. Uno de estos ejemplos
comentados es la educacion en las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, como
es importante mantener una coherencia entre el centro y el espacio doméstico. Pero, esto no
acaba ahi, especialmente si queremos implantar pedagogias activas que eduquen a nuestros
alumnos en el juicio critico y la capacidad de autogobierno y autogestion. Estas pedagogias
también requieren de cierta coherencia ante el trabajo en clase y la vida en el aula. Ademas,
permitirdn la generacion de vinculos entre los alumnos y el medio rural en el que residen, de
conocimiento y pertenencia. Estos pueden romper con las dinamicas de pérdida de poblacion,
favorecida por los propios pobladores rurales que consideran no existe futuro laboral y
profesional en el medio rural. Pero, como ya hemos comentado, la concentracién de alumnos
en las localidades de mayor tamafo, también, supone que numerosos alumnos reciban esta
educacion en una localidad diferente a la suya. En este caso, esta sensacion de conocimiento
y pertenencia puede generarse, pero no se corresponde a la localidad de menor tamafio en la
que reside. Lo que queremos sefialar es como estas pequefias localidades, ademés de perder
en servicios y poblacion, no cuentan con estas herramientas para generar esta sensacion de
arraigo y pertenencia, sobre todo en sus pobladores de menos edad. Ademas, esto puede
dificultar la implementacion de ciertas metodologias en las escuelas de las localidades con
menor cantidad de poblacion, cuando desde la propia localidad no existan estos sentimientos
de pertenencia.

Hemos hablado de la posibilidad de cercania entre diversos actores de la comunidad

educativa, pero también los alumnos cuentan con esta cercania. Por ejemplo, la investigacion
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realizada por Alvarez-Alvarez & Pozuelos (2020) sefala las posibilidades pedagégicas que se
generan en la cercania entre alumnos y docentes, asi como de las relaciones positivas entre el
alumnado. Aunque, todos estos elementos requieren, sin duda, de unos docentes rurales con
un perfil muy especifico. Es decir, tomando los perfiles de los docentes rurales propuestos
por pedagogos como Dewey o Chaparro y Santos, debemos anadir las necesidades derivadas
de la escuela rural en la actualidad. Esto serd clave para la formacion de los docentes,
especialmente en el ambito rural.

Para la implementacion de estas pedagogias activas, con la contextualizaciéon de las
metodologias al aula y al centro educativo, su organizacion y entorno, el docente debe
disponer de una deontologia que favorezca su participacion e implicacion, desde el respeto,
para con la identidad del municipio en el que desarrolle su actividad profesional. Ademas, de
reflexionar de manera critica para la mejora de las relaciones escuela-comunidad y sus
practicas docentes. Esto ultimo, no debe de ser exclusivo de los docentes rurales, pero
facilitara la contextualizaciéon de las metodologias en el aula. Lo mismo ocurre con el
requisito de contar con la capacidad de realizar intervenciones educativas adecuadas tanto al
aula como a las metodologias docentes propuestas. Por lo que, en el caso de los docentes
rurales, vemos como esta apreciacion hacia la localidad y medio en el que desarrollan su
actividad docente, para comprender asi los problemas de la localidad y una sensibilidad que
les permita adaptarse a la diversidad del aula y las familias. Pero, ademas, deben tener acceso
a una formacion que le permita utilizar las diferentes herramientas puestas a su disposicion
desde la administracion, como por ejemplo las TICs, o desde la localidad, por ejemplo
realizando las actividades fuera del aula. Mas adelante hablaremos de las propuestas de
nuestro trabajo para el trabajo de estos elementos con los docentes de la escuela rural.

Nos centraremos en las metodologias activas ya que, como hemos visto, estas representan el
camino a seguir por la administracion para la mejora de la escuela rural. Actualmente existen
numerosos proyectos orientados hacia la mejora de la escuela rural. Pero, nos cuestionamos
su estabilidad a largo plazo, especialmente en los centros escolares en los que no existe una
estabilidad docente que permita su correcto funcionamiento, con evaluaciones de las
metodologias y el recibimiento en el aula. Ademads, en aquellos centros que si que cuentan
con esta estabilidad docente, el conocimiento de los alumnos, sus capacidades y preferencias
facilita la integracion de estas metodologias innovadoras en el aula. Por lo que, no solo la
formacion, sino también la estabilidad de estos docentes sera clave para la auténtica mejora
metodologica de la escuela rural. Esta apuesta por las metodologias innovadoras no es

exclusiva de la escuela rural. Pero, es cierto que ésta, debido a sus caracteristicas representa
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un elemento Unico en esta innovacion pedagogica, debido a las caracteristicas de sus centros
y sus contextos. Aunque, en este caso, nos gustaria destacar que la mayoria de estas
innovaciones del aula ocurren en los niveles educativos de Infantil y Primaria. Es cierto que
en estos niveles existe una tipologia de centros con unas caracteristicas mas tinicas, como por
ejemplo la multigraduacion o los CRIE, para esta innovacion. Pero, consideramos que los
centros educativos de los niveles superiores también cuentan con estas caracteristicas unicas
respecto al contexto, por ejemplo en su cercania con la naturaleza o en su capacidad de
generar conocimientos sobre la cultura de la localidad. Ademas, estos alumnos permiten el
desarrollo de proyectos mas complejos, por ejemplo en el aprendizaje servicio o el
aprendizaje basado en problemas.

Por ultimo, nos gustaria hacer hincapi¢ de nuevo en la relevancia de la escuela para el medio
rural. Esta representa un elemento clave en la supervivencia de la poblacion, ya que permite
la llegada de nuevas familias y facilita que las familias se mantengan en este medio rural.
Ademas, representa un importante espacio de socializacion, por ejemplo para los alumnos de
localidades menos pobladas, o para familias y otros integrantes de la comunidad mediante

reuniones y actividades.

a. Propuestas

Pero, atn tras la realizacion de este trabajo debemos hacer hincapié en las multiples y
diversas realidades escondidas tras la palabra rural. No s6lo si tenemos en cuenta el territorio
nacional, pero ain mas cuando nos vamos a otros paises y latitudes. Si, ademads, tenemos en
cuenta las diferentes opciones y alternativas de tipos de centros educativos, a nivel
organizativo, que existen en el medio rural de nuestro pais, nos damos cuenta de la gran
variabilidad que tiene también la escuela rural, que se vera afectada por la situacion de la
localidad tanto por el tipo de escuela o centro que sea. Por lo que, como sefialan numerosos
autores, como por ejemplo Diez (2024), debemos generar un modelo educativo diferenciado.
Es decir, debemos crear un subsistema educativo especifico, que tenga en cuenta las
condiciones geograficas, socioecondmicas, demograficas, culturales, y comunicativas de cada
localidad o nucleo de poblacion. Esto, supone que la escuela rural debe contar con equipos
docentes estables, comprometidos con la realidad rural y formados, para poder asi abordar las
diferentes formas de organizacion escolar, curricular y metodologica, que hemos visto existen
actualmente en la escuela rural. Ademas, estos docentes deben contar con las herramientas

para trabajar de manera eficaz con la diversidad de las aulas y en base a las necesidades del
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alumnado. Asi, estas caracteristicas de los docentes que traspasan al sistema, de inclusion y
globalizacion, facilitan el desarrollo de proyectos y metodologias activas, ligadas e insertadas
en el contexto. Esto generard una educacion que realmente sea compensatoria y de calidad,
ante las diferencias y dificultades con las que se puedan encontrar los alumnos de la escuela
rural, frente a los de la escuela urbana. Estas dificultades pueden hacer referencia a las
diferencias de acceso ante ciertos servicios, como por ejemplo las actividades extraescolares,
o un servicio de internet rapido y de calidad, por ejemplo.

Pero, este tipo de proyectos requieren que la escuela rural cuente con unos docentes
formados, comprometidos y competentes. Que, ademas, sean estables, especialmente en las
localidades de menor tamafio, o0 mds deslocalizadas, con peores condiciones de acceso a
servicios como la vivienda o la atencidn sociosanitaria. Para ello, ademas, debemos proponer
una serie de incentivos que aseguren esta permanencia docente, al menos a medio plazo.

Esta formacion docente puede darse, en la misma formacion del profesorado a lo largo del
grado universitario, como en los Centros de Formacion e Innovacién Educativa (CFIE), o los
diferentes Centros de Profesores y Recursos que existen en nuestro pais. Ademads, como
hemos visto esta formacion debe fomentar estos aspectos docentes beneficiosos para la
escuela rural y su mantenimiento. En este sentido, en base a la informacion recogida sobre la
escuela rural en Castilla y Ledn, debemos poner el foco en la formacion docente en
Tecnologias de la Informacion y la Comunicaciéon y en herramientas que les permitan
conocer y diagnosticar el contexto en el que desarrollan su actividad profesional, en especial
en los niveles educativos de Secundaria y superiores.

Ademas, estas propuestas se alinean con las mejoras que plantea la ley educativa actual para
la mejora de la igualdad de oportunidades en el medio rural, en este caso, centradas en la

mejora de la formacion de docentes.

i.  Formacion en la TICs

Como ya hemos comentado, las capacidades del centro para la utilizacion de las Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacién (por las instalaciones y el acceso a un internet de
calidad) dependen del tamafio de la poblacion en la que se encuentre el centro. Pero, la
motivacion del docente serd clave para su implementacion en el aula, especialmente en las
localidades de menor tamafio. Por eso, consideramos clave una formacion docente centrada
en el uso de las TICs en las aulas de la escuela rural. Para ello, deberan ser metodologias que
utilicen estas herramientas, mientras se acomodan a las caracteristicas del centro y del aula.

Para ello, esta formacion debe tener en cuenta estas situaciones diferenciadas para poder dar
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herramientas a los docentes en base a estas situaciones. Es decir, estas formaciones deberan
responder a estas diferentes situaciones de partida para proporcionar herramientas realistas en
su preparacion en cualquiera de estas situaciones. Por ejemplo, actualmente numerosos
centros, tanto del medio urbano como del medio rural, cuentan con pizarras digitales, pero
muchos centros de Secundaria no cuentan con otros recursos como tablets u ordenadores
individuales para los alumnos. Por otro lado, como hemos visto, la calidad de la conexion
varia en base al tamafio de la localidad en la que se encuentre el centro. Por lo que, esta
formacion deberd tener en cuenta estos elementos, ademas de seguir las lineas propuestas por
la pedagogia activa. En este sentido, metodologias como la gamificacion o el aula invertida
representan dos buenos ejemplos de accesibilidad a las diferentes situaciones de los centros.
Ademas, esta formacion deberia actualizarse regularmente, ya que en este caso la tecnologia
avanza y cambia muy rapidamente. Al igual que los alumnos y las familias se adaptan a este
avance tecnoldgico, la escuela deberia también incluir este avance tecnoldgico en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Ademas, esta formacion debe estar basada en las pedagogias
activas, tomando sus bases de accion. Es decir, debe fomentar el pensamiento critico de los
alumnos y su autonomia. Dandoles la oportunidad con estas actividades o metodologias de
convertirse en los protagonistas de su aprendizaje. Esto también representa la oportunidad
perfecta para generar interés y motivacion en los alumnos, que favorecera la participacion
activa en las actividades del aula y permitira la generacion de un aprendizaje que realmente
arraigue en estos alumnos.

Por lo que, en nuestra propuesta, consideramos que la formacioén docente en las TICs deberia
ser transversal a lo largo de la formacion del docente. Es decir, la integracion de estas
herramientas debe suceder en todos los niveles educativos. Pero, en el caso de la formacion
docente proponemos la creacion de unos bloques de contenidos especificos en la integracion
transversal de las TICs en las metodologias y actividades propuestas en el aula. Esta
integracion, sin embargo, debe tomar diversos formatos y mecanismos (fomentando asi
también la creatividad de los alumnos de formacién docente) para generar diversos
mecanismos aplicables en situaciones de diferentes caracteristicas. Pero, esto también supone
que la formacion docente reglada comience a considerar situaciones educativas también del
medio rural, proponiendo actividades con ratios reducidas y recursos diferenciados o incluso
limitados. Un ejemplo de esta propuesta seria la realizacion de practicas formativas en la
escuela rural, estas pueden ser de una menor duracion (por ejemplo para la realizacion de un
proyecto o una actividad). Ademas, de esta manera los futuros docentes cuentan con la

oportunidad para conocer y formarse sobre estas otras posibles realidades docentes derivadas
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de la especificidad de la escuela rural y su organizacion. Este es un ejemplo de los convenios
que pueden alcanzar las universidades publicas de nuestra comunidad auténoma con los
centros de la escuela rural, de todos los niveles educativos, para generar actividades y
proyectos comunes de innovacion pedagogica y formacion docente. Una parte de este
convenio podria dedicarse al desarrollo de la formacion y puesta en marcha de metodologias
y actividades con diferentes herramientas tecnologicas.

En el caso de la formacion de los docentes, una vez ya desarrollan su actividad profesional,
debe adaptarse a los diversos niveles de partida de los docentes y adecuarse a las
herramientas y aplicaciones mas actualizadas. Por un lado, esta formacion debe ayudar a los
docentes en el desarrollo de su tarea, por ejemplo con aplicaciones como Teams o Stilus, en
el caso de Castilla y Leon. Pero, ademas, debe también enfocarse en la utilizacién de otros
programas para el proceso de ensefianza-aprendizaje, teniendo en cuenta las caracteristicas
del centro y el aula. Por ejemplo, en este tltimo aspecto actualmente la Inteligencia Artificial
y sus diferentes aplicaciones representa uno de estos elementos en los que debemos formar a
los docentes por sus posibles aplicaciones en el aula. De esta manera, podemos educar a
nuestros alumnos en la utilizacion correcta de estas herramientas, incluso fuera del ambito

escolar.

ii.  Formacion en metodologias activas

Otro de los elementos reiterados en la transformacion actual de la escuela rural en Castilla y
Leon hace referencia a la pedagogia activa. Como ya hemos comentado, ésta se basa en la
construccion de la inteligencia y promueve la autonomia y pensamiento critico del alumnado.
Para ello, fomenta el autogobierno de los alumnos, convirtiéndolos en los protagonistas de su
proceso de aprendizaje, fomentando su participacion en el centro educativo. Pero, ademas,
estas pedagogias en los proyectos puestos en marcha en nuestra comunidad autonoma
proponen la inclusion de diferentes elementos del contexto del centro en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Esta formacion puede estar centrada en las metodologias comentadas previamente, y muchas
mas que cumplan estas caracteristicas de la pedagogia activa. Como en el caso anterior, estas
metodologias deben adaptarse a las situaciones de cada aula y centro educativo en concreto.
Pero, en este caso nos gustaria hacer hincapié¢ en la formacidon docente rural, en estas
metodologias, para los niveles educativos de Secundaria y superiores. Por esto, tomaremos
alguna de las metodologias comentadas previamente para desarrollar las posibilidades de la

formacion de los docentes rurales de Secundaria. Algunas de estas pedagogias, como el
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aprendizaje basado en proyectos, el aprendizaje servicio o el aprendizaje basado en
problemas si que representan metodologias con un procedimiento para conseguir la
realizacion de un proyecto, servicio o solucion. De la misma manera que el aula invertida
representa un funcionamiento especifico en el aula, por parte de alumnos y docentes. Otras,
como por ejemplo la gamificacion, representan herramientas metodoldgicas aplicables en
momentos o actividades especificas. Mientras que, por ejemplo, el aprendizaje basado en el
entorno permite el uso de diversas herramientas y actuaciones de diferentes metodologias.
Por lo que, esta formacion debera ir enfocada, por un lado, hacia la formacién en
metodologias que requieren de la formacion de este proyecto, servicio o resultado. Y, por otro
lado, en ofrecer estas herramientas o pedagogias con capacidad de aplicarse en momentos
especificos del aula. De esta manera, podremos aplicar estas metodologias en el aula en base
a las capacidades y recursos de la misma. Pero, ademas, debemos tener en cuenta la
capacidad transversal de estas metodologias, lo que implica un trabajo coordinado entre los
diferentes docentes del claustro educativo. Esto supone la intencion de cooperacion entre los
diferentes docentes, lo que puede ser algo positivo, siempre que todos los docentes estén
dispuestos a la realizacion de estas innovaciones en el aula.

En base a las propuestas de innovacion educativa llevadas a cabo actualmente en la escuela
rural de Castilla y Ledn, proponemos la creacion de un cuerpo de formaciéon para llevar a
cabo estas metodologias y proyectos en los centros. Es decir, muchos de estos proyectos
cuentan con esta formacion inicial del profesorado. Pero, como hemos comentado, los
docentes del medio rural no suelen ser estables. Por lo que proponemos la creacion de este
cuerpo de formacion permanente en los centros rurales, con otras instituciones en
colaboracion con estos centros, como la administracion o las universidades publicas. De esta
manera, estos encargados en la formacion pueden realizar un seguimiento y evaluacion de la
aplicacion de las innovaciones en el aula, también de manera cooperativa con los centros
educativos, facilitando la coherencia y mejora de estas innovaciones en los centros a largo
plazo. Reiteramos la cooperacion entre universidades y centros rurales ya que actualmente
contamos con iniciativas como la Escuela de Investigadores, en las que universidades y
docentes rurales trabajan cooperativamente en la mejora e innovacion educativa. Asi que,
podemos aprovechar esta conexion ya establecida para la mejora de la formacion docente y la
mejora de las innovaciones puestas en marcha en la escuela rural. Ademads, de esta manera,
esta formacion docente puede alcanzar a aquellos que todavia no desarrollan su rol como
profesionales. Este cuerpo de formadores docentes rurales estaria formado por profesionales

con experiencia y conocimiento en la aplicacion de estas metodologias activas, que
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desarrollen o no su actividad docente profesional, por ejemplo pueden contar con docentes ya
retirados. Estos, en coordinacion con la administracion y los centros educativos, trabajaran
con los centros que implementan estas pedagogias activas en la formacion docente, con una
formacion orientada con el proyecto de innovacidon de cada centro. Ademas, ayudaran con la
evaluacion y posible mantenimiento de las innovaciones propuestas que obtengan resultados
positivos para el alumnado y el centro.

En este caso, ademas, nos gustaria proponer la creacion de uno de estos comités o cuerpos de
formacion especializados en la docencia rural en Secundaria y estudios superiores. De esta
manera, esperamos generar un espacio para la formacion de una red de docentes involucrados
en innovaciones en la escuela rural de estos niveles educativos. De la misma manera que en
la Educacion Primaria existen este tipo de redes, desde los CRIE hasta numerosos foros de
internet, por ejemplo. Esto, esperamos, genere tanto un impulso a la innovacion docente en
los niveles educativos de Secundaria y superiores, como que favorezca la estabilizacion
docente en el medio rural por la puesta en marcha de diversos proyectos o innovaciones.
Aunque sabemos que la estabilizacion docente necesitard de otros elementos, como la
inclusion de bonus o extras o la ayuda para poder residir en la localidad (o lo mas cerca
posible), entre otros. Pero, la escuela rural puede beneficiarse profundamente con la
estabilizacion de sus docentes. Ademds, hemos podido comprobar como estos docentes
rurales necesitan cierto conocimiento y sensibilidad ante el medio y contexto social y natural
que rodea al centro en el que desarrollan su actividad. Esto puede verse favorecido si los
docentes residen en estas localidades, o al menos cerca de ellas.

Pero, esta formacion docente, necesitard ademés de unos profesionales lo suficientemente
motivados para la implementacion de estas y otras innovaciones en el aula. Es decir, esta
formacion no sera efectiva si los docentes no aplican realmente las propuestas de la
pedagogia activa y convierten realmente a los alumnos en los protagonistas de su aprendizaje.
Es decir, los docentes deben confiar en los alumnos para el autogobierno en sus procesos de
aprendizaje. Si ademas, sumamos la capacidad resolutiva y de accion que les permiten ciertas
metodologias como el aprendizaje servicio o el aprendizaje basado en problemas entre otros,
los alumnos ademés cuentan con la posibilidad de comprobar su capacidad de accion y
resolucion ante su contexto mas cercano.

Estas son las propuestas realizadas, en base a la informacion presentada a lo largo de nuestro
trabajo, que esperamos mejoren la situacién de la escuela rural en nuestra comunidad

autébnoma. En este caso, hemos considerado la importancia de la situacion de estos docentes
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en el medio rural, ya que estos cuentan con un gran impacto en el desarrollo de la vida de

cada centro educativo.
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