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Resumen

El presente trabajo aborda las dificultades lingiiisticas, problemadtica encontrada muy
frecuentemente en las aulas, y que, en una buena parte de los casos afecta a alumnado
inmigrante llegado de otros paises. Las dificultades lingliisticas o idiomaticas incluyen desde
trastornos del habla hasta alteraciones en la capacidad para comunicarse oralmente o en la de
comprender el lenguaje. Estos problemas, cuando estan derivados de la falta de conocimiento
del idioma, ademds de generar barreras comunicativas y lingiiisticas, pueden involucrar
diferentes obstaculos socioeducativos. El objetivo del trabajo fue el disefio de una propuesta
de intervencion didactica dirigida a favorecer la integracion del alumnado con dificultades
lingtiisticas. La propuesta titulada: «Lenguas sin fronteras: inclusion educativa a partir del
lenguaje» gira en torno a una historia que actia como hilo conductor y a través de la cual se
plantean diversas actividades cooperativas, lidicas y comunicativas, que promueven destrezas
como la comprension y expresion oral, la agilidad lingiiistica o la convivencia, entre otras.
Desde esta propuesta basada en los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje se
entiende que el lenguaje cumple un papel primordial en la inclusiéon y por ello resulta

indispensable sortear las dificultades relacionadas con este desde edades tempranas.
Palabras clave

Palabras clave: dificultades lingiiisticas, interculturalidad, inclusion, intervencién educativa, DUA
Abstract

This paper deals with language difficulties, a problem frequently encountered in classrooms
and which in a large number of cases affects immigrant pupils from other countries. Linguistic
or language difficulties range from speech disorders to alterations in the ability to communicate
orally or to understand language. These problems, when derived from a lack of knowledge of
the language, in addition to generating communication and linguistic barriers, can involve
different socio-educational obstacles. The aim of the study was to design a proposal for a
didactic intervention aimed at favoring the integration of pupils with language difficulties. The
proposal entitled: “Languages without borders: educational inclusion through language”
revolves around a story that acts as a guiding thread and through which various cooperative,
playful and communicative activities are proposed, which promote skills such as oral
comprehension and expression, linguistic agility and coexistence, among others. From this

proposal based on the principles of Universal Design for Learning, it is understood that



language plays a fundamental role in inclusion and therefore it is essential to overcome the

difficulties related to it from an early age.
Key Words
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1. Introduccion

A lo largo de este primer apartado introductorio se desarrollan diferentes aspectos que
contribuyen a justificar la tematica central y la modalidad de este trabajo de fin de grado (en
adelante TFG). Mas concretamente el lector va a poder observar informacion sobre las
decisiones que han llevado a la autora a elegir el tema, presentando a su vez el estado del arte
de la cuestion y las reflexiones fruto de la investigacion desarrollada. En un momento final se
presentan los objetivos generales, y especificos del TFG, asi como las competencias del Grado
en Maestro-o- maestra- en Educacion Primaria de la Universidad de Valladolid con las que

mayor grado de vinculacion tiene el trabajo.

1.1. Justificacion de la eleccion del tema

La eleccion de este tema, centrado en la inclusion dentro del aula ordinaria de aquel alumnado
con dificultades lingiiisticas, se fundamenta en el numero de nifios y nifias que refieren
alteraciones en la adquisicion del lenguaje debido al desconocimiento del idioma (Baralo,
2011). A este respecto y tomando como referente que esta problematica puede ser el origen de
situaciones de exclusion social, el objetivo de desarrollo sostenible (en adelante ODS) niimero
10 indica que es imperiosa la necesidad de abordar las desigualdades sociales con la finalidad
de promover la igualdad de oportunidades. Este argumento subraya la idea de desarrollar
politicas educativas que aseguren, no so6lo la escolarizacion de los menores extranjeros, sino
que, ademads, les garanticen una educacion de calidad basada en la equidad (Fernandez-
Batanero, 2004). Sin embargo y como pensara el lector de este TFG, hacer realidad esta idea
no es tarea facil. En definitiva, un sistema educativo en el que aprender a vivir juntos forme
parte de un modelo educativo que conecte la inclusion lingiiistica, implica ensefiar una lengua
comun, pero también valorar y respetar la riqueza cultural y lingiiistica del alumnado (Lopez-

Vélez, 2018).

La importancia educativa de este tema radica en las numerosas barreras que asume tanto el
alumnado al encontrarse con un idioma que no es el propio, asi como con las dificultades
derivadas de este hecho y que, como es natural, se pueden traducir en barreras de aprendizaje,
psicoldgicas y/o emocionales. Todas estas circunstancias indudablemente afectaran a la
autoestima de las y los escolares, pudiendo, ademas, provocar que no alcancen los hitos

académicos/lingiiisticos esperados para su edad e incluso, yendo un paso mas alla, convertirse



en el blanco de situaciones de discriminacién dentro del entorno educativo (Gonzélez y

Guinart, 2011).

A la luz de todo lo expuesto hasta el momento, resulta imprescindible asegurar la igualdad de
oportunidades para que los y las escolares puedan desarrollar al maximo su potencial como
seres humanos, independientemente de su origen, de sus capacidades, o de su nivel

socioeconomico.

En suma, no se debe dejar de lado a aquellas familias que enfrentan problemas graves ya sean
socioculturales, como el idioma, de discriminacion o estigmatizacion, familiares, de falta de
apoyo lingiiistico, situaciones de vulnerabilidad o problemas institucionales derivados de las
tramitaciones de diferentes papeles. Todos estos aspectos, aunque indirectamente afectan a las
y los nifos, ya que ellos mismos experimentan cambios y deben de ir adaptandose por lo que
el centro educativo se convierte en un lugar de apoyo, seguridad, comprensiéon y de

acompanamiento en su proceso de adaptacion a una nueva realidad (Musitu y Estévez, 2016).

Es por todo ello, por lo que el presente TFG se desarrolla tomando como punto de partida las
dificultades lingiiisticas que se puedan detectar en el aula con base al desconocimiento de la
lengua espafiola, pero desde el prisma inclusivo. De esta forma se pretende disefar una
intervencion educativa que contribuya a mejorar la competencia lingiiistica, de todo el
alumnado, pero de manera muy especial de quienes presenten dificultades de adquisicion del

lenguaje.

1.2. Presentacion del problema o cuestion analizada

La sociedad, cada vez mas diversa, se encuentra marcada por la globalizacion, los movimientos
migratorios y el contacto constante entre diferentes culturas, lenguas y formas de vida. Esta
realidad, lejos de ser un fendmeno aislado, es una caracteristica estructural que define a las
sociedades contemporaneas. Segin Castells (2005), la globalizacion ha dado lugar a una
sociedad en red en la que las identidades culturales y lingiiisticas se entrelazan, generando un
espacio clave en el cual no solo se trate de integrar estudiantes sino de valorar sus aportes como
forma de enriquecer el aprendizaje y construir una ciudadania consciente de la globalidad y

solidaria.
En este sentido, la interculturalidad se concibe como:

(...) un modo de convivencia entre las distintas culturas que conforman la sociedad

nacional que debe permitir al pais asumirse como pluricultural y a los ciudadanos asumir



las diferencias y valorarla como algo bueno y enriquecedor, convivencia que debe
responder a la situacion sociopolitica y econdmica, a los intereses y necesidades reales
de las personas, comunidades y pueblos, garantizando la formacion de las capacidades
indigenas para asumir los desafios y compromisos del desarrollo y liberacién que

demandan los indigenas (Borboa, 2006, p.49).

Dentro del contexto espaiol, la interculturalidad se empez6 a imaginar con las migraciones
nacionales y, en sus inicios, principalmente con aquellas procedentes de Africa y
Latinoamérica. Sin embargo, no fue hasta el afio 2000 cuando el niimero de inmigrantes
comenzo a crecer significativamente. Con el tiempo, esta cifra ha seguido en aumento, y mas
recientemente, la guerra en Ucrania ha traido a un gran niumero de estudiantes extranjeros a las
aulas. Como es natural todos estos acontecimientos han generado nuevos escenarios entre los
que se observa un incremento en las necesidades educativas, que requieren de una atencion

inmediata (Garcia-Martinez et al. 2015).

Segun el Instituto Nacional de Estadistica (en adelante INE) la poblacion de Espafia aument6
en 182.141 personas durante la primera mitad del afio 2022 y se situ6 en 47.615.034 habitantes.
Este crecimiento se debid a un saldo migratorio positivo de 727.005 personas en 2022, el mayor
registrado en los 10 ultimos afios. En el Grafico 1 se ve representado el flujo de inmigraciones,
desde el afio 2013 hasta el 2022, procedentes del extranjero, incluyendo personas de todas las

edades y sexos.
Grafico 1
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Ademas, cuando se analiza este saldo migratorio en funcion del origen, los datos indican que
en primer lugar se encuentra la nacionalidad colombiana (152.634 personas), seguida muy de

cerca por la ucraniana (85.978) y, finalmente, por la venezolana (72.086) (INE, 2022).

En este mismo orden de cosas Banks (2010) postula, que la educacion intercultural es una idea,
un movimiento de reforma educativa y un proceso, cuyo principal objetivo es cambiar la
estructura de las instituciones educativas. De igual modo, autores como Frazier, (1977)
coincide en que es un concepto, un esquema de trabajo, una forma de pensar, un punto de vista
filosofico, una orientacion de valores, y un conjunto de criterios para tomar decisiones que

sirvan mejor a las necesidades educativas de todo el alumnado.

De esta manera la educacién intercultural representa un reto y muy especialmente en lo que
concierne al conocimiento del idioma. Mas concretamente, Edgar Morin (1999) sefala que
entre los principales obstaculos asociados a la comprension del idioma con los que se puede

encontrar el docente, se encuentran los siguientes:

1. La polisemia, se refiere a la pluralidad de significados que puede tener una misma
expresion, dependiendo del contexto en el que se use.

2. Losritos y cortesias que usa la otra persona pueden dar lugar a equivocos y situaciones
que generan ofensa.

3. La falta de entendimiento de los valores tradicionales, de los imperativos €ticos e

incluso de las propias ideas que se transmiten desde una cultura determinada.

Asimismo, se considera relevante la aclaracion realizada por la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (2008) (en adelante Unesco), en la que se
subraya la diferencia existente entre garantizar una educacioén para todos y promover una
educacion inclusiva. Asi es que, retomando la idea de equidad, la diferencia radica en asegurar
la igualdad de acceso a una educacion de calidad (Fernandez-Batanero, 2004), libre de
cualquier tipo de discriminacion y para lo que se requiere una profunda transformacion del

sistema educativo.

En este sentido, en Espafia, las medidas educativas para alumnado inmigrante en situacion de
vulnerabilidad social no se introdujeron hasta la aprobacion de la Ley Organica 8/1985, de 3
de julio, reguladora del Derecho a la Educacion (LODE), en la que se planted un modelo
democratico de escuela de manera general. Posteriormente, la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion (LOE), afirmo que las sociedades actuales otorgan gran importancia a la

educacion de los y las jovenes, ya que se considera fundamental para el bienestar individual y



colectivo. A este respecto, la educacion se presenta como la clave para desarrollar al méximo
sus capacidades, personalidad e identidad, mientras que, para la sociedad, es esencial para
transmitir y renovar la cultura, los conocimientos y los valores. Ademads, fomenta la
convivencia democratica, la solidaridad, el respeto a las diferencias y evita la discriminacion,

con el fin de lograr una cohesion social.

Posteriormente, la actual Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la
Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE), para reforzar el cumplimiento
de los derechos de la infancia, garantizar una educacién de calidad sin discriminacién y
promover la equidad e inclusion, respeto a la diversidad y aprendizaje a lo largo de la vida,
subraya la educacién en valores como libertad, igualdad, democracia, convivencia,
sostenibilidad y ciudadania activa. Ademads, promueve la prevenciéon de la violencia, la
educacion afectivo-sexual, la interculturalidad y la formacion para la paz. También resalta la
importancia del esfuerzo, la autonomia, la participaciéon de la comunidad educativa y la

cooperacion entre administraciones para mejorar el sistema educativo.

En este mismo orden de cosas el trabajo que aqui se presenta se vincula directamente con la
reflexion sobre la inclusion educativa, abordando las barreras que dificultan su alcance y
analizando propuestas para superarlas. En esta linea de pensamiento, el Disefio Universal para
el Aprendizaje (en adelante DUA) propuesto en la LOMLOE (2020), se comprende como una
estrategia didactica que puede dar respuesta a la educacion inclusiva. Desde esta metodologia,
el diseno de los materiales educativos, promueven diferentes formas de representacion, de
implicacion y de accion y expresion, esto en definitiva responde al porqué, qué y como del
aprendizaje. Asi se persigue dar una atencidn integral a la diversidad del aprendizaje del
alumnado, asi como a las diferentes habilidades sensoriales, motrices, cognitivas, afectivas y

lingtiisticas (Ruiz Rodriguez, 2019).

1.2.1. La exclusion socioeducativa como un problema emergente

Ademas de todo lo comentado, las razones de exclusion socioeducativa en el alumnado
inmigrante estan profundamente arraigadas con varios factores interrelacionados. Uno de los
mas significativos es el desconocimiento del idioma local, que actiia como una barrera inicial
y fundamental para su integracion educativa y social. Este obstaculo lingiiistico dificulta su
participacion en el aula y, a su vez, limita su acceso al curriculo escolar, generando un retraso

en el desarrollo académico y social.



A esto se suma la falta de oportunidades suficientes para paliar este retraso idiomatico una vez
que llegan a Espafia. Muchos de estos y estas estudiantes no cuentan con programas de refuerzo
adecuados o metodologias adaptadas a sus necesidades, lo que agrava su desventaja inicial y
los sitia en situacion de vulnerabilidad. Ademas, las dificultades econdémicas que
habitualmente enfrentan las familias inmigrantes al llegar al pais juegan un papel determinante.
Estas dificultades pueden traducirse en una menor capacidad para acceder a recursos
educativos adicionales, como clases, materiales escolares, o tecnologias necesarias para su

aprendizaje (Orozco, 2004).

Sin embargo, desde el modo actual de entender la diversidad, es la escuela la que se adapta
para responder a las necesidades del alumnado, la que permanece abierta para el conjunto de
la comunidad educativa, en la que claro esta, se incluye a las familias (Escribano y Martinez,

2016).

Estos acercamientos hacia una educacion inclusiva, protagonizados por el DUA, implican
cambios a diferentes niveles, tanto en el propio sistema educativo, como en la formulacion de
ajustadas politicas educativas. Todos estos cambios nacen de un modelo de pensamiento y
entendimiento diferente en cuanto al funcionamiento de los centros educativos, las actitudes y
practicas de los docentes, asi como en el establecimiento de relaciones entre los distintos
agentes educativos y, como no puede ser de otra manera en las actitudes, sensibilidades y

compromisos (Alvarado y Barba, 2016).

Hasta hace relativamente poco tiempo, el Unico factor de diversidad que se tenia en cuenta en
la escuela era la capacidad intelectual, entendida como algo innato y estatico. Sin embargo, la
evolucion y los avances sociales y cientificos han hecho posible que hoy se tengan en cuenta
otros muchos aspectos. Por todo ello la escuela tiene que ser flexible para que, dentro de ella,
tenga cabida el alumnado de hoy, con diferentes intereses, motivaciones y capacidades para
aprender en detrimento de situaciones de exclusion socioeducativa. La escuela, siguiendo a
Ruiz-Quiroga (2010), por lo tanto, debera adaptarse al alumno y no al contrario, como

tradicionalmente ha venido ocurriendo (Ruiz-Quiroga, 2010).

Como conclusion se puede decir que trabajar en la integracion escolar lingiiistica no solo
contribuye a mejorar el rendimiento académico de quienes se ven afectados por la
problematica, sino que también facilita la inclusion social, reduciendo, a su vez, las tasas de

abandono escolar. Es por ello por lo que una educacién inclusiva no solo beneficia a estos



estudiantes, sino que también enriquece a toda la comunidad educativa al promover valores de

equidad, tolerancia y cohesion social.

1.3. Relacion del trabajo con las competencias del grado

Las competencias que han guiado la elaboracion del TFG se extraen de la Memoria del Plan
de Estudios del Titulo de Grado Maestro-o- maestra- en Educacion Primaria de la Universidad
de Valladolid. A este respecto se han seleccionado las competencias especificas mas

relacionadas con el presente TFG (Universidad de Valladolid, 2010, pp.31-41).

- Conocer y comprender las caracteristicas del alumnado de primaria, sus procesos de
aprendizaje y el desarrollo de su personalidad, en contextos familiares sociales y
escolares.

- Conocer, valorar y reflexionar sobre los problemas y exigencias que plantea la
heterogeneidad en las aulas, asi como saber planificar practicas, medidas, programas y
acciones que faciliten la atencién a la diversidad del alumnado.

- Conocer en profundidad los fundamentos y principios generales de la etapa de primaria,
asi como disenar y evaluar diferentes proyectos e innovaciones, dominando estrategias
metodologicas activas y utilizando diversidad de recursos.

- Conocer y comprender la funcion de la educacion en la sociedad actual, teniendo en
cuenta la evolucion del sistema educativo, la evolucion de la familia, analizando de
forma critica las cuestiones mas relevantes de la sociedad, buscando mecanismos de
colaboracion entre escuela y familia.

- Potenciar la formacion personal facilitando el autoconocimiento, fomentando la
convivencia en el aula, el fomento de valores democraticos y el desarrollo de actitudes
de respeto, tolerancia y solidaridad, rechazando toda forma de discriminacion.

- Utilizar el lenguaje como herramienta al servicio de la comunicacién y de la
comprension de la realidad desarrollando al mismo tiempo las habilidades y destrezas
necesarias para la interpretacion y creacion de textos literarios

- Participar de una manera adecuada y efectiva en diversas situaciones de comunicacion
vinculadas a la labor docente en el ambito de la ensefianza de la lengua castellana,
promoviendo al mismo tiempo el desarrollo curricular del area de lengua castellana y

literatura.



1.4. Objetivos

Este TFG, formula un total de cuatro objetivos, uno general y tres especificos. Mas
concretamente el objetivo general es el de disefar una intervencion educativa dirigida a
promover y mejorar la competencia lingiiistica del alumnado de tercer curso de Educacion

Primaria.
Los objetivos especificos son los siguientes:

1. Analizar las barreras socioeducativas del alumnado inmigrante derivadas del

desconocimiento del idioma.

2. Examinar los principales problemas lingiiisticos que enfrenta el alumnado inmigrante

en contextos escolares.

3. Identificar estrategias educativas dirigidas hacia la integracion lingiiistica y social de

alumnado con dificultades idiomaticas.

2. Fundamentacion teorica

En este apartado se presenta el marco tedrico que fundamenta el desarrollo del trabajo,
sirviendo, a su vez como justificacion para la intervencion que se expone en el tercer apartado.
En un primer momento se definiran las principales dificultades del lenguaje que se observan
en el ambito escolar y se hablard sobre la inclusion educativa y la diversidad cultural,
incluyendo autores y teorias relevantes sobre el aprendizaje del lenguaje, asi como la relevancia
de la intervencion lingiiistica en el contexto escolar. A continuacidén, se presentaran las
principales barreras lingiiisticas y educativas del alumnado inmigrante dentro del sistema
educativo espanol. Por ultimo, se detallara la situacién actual en Espafia junto con algunas
estrategias de intervencion educativa lingiiistica para alumnado inmigrante, desarrolladas con

anterioridad a la elaboracion de este TFG.

2.1. Dificultades en la adquisicion del lenguaje

En un aula ordinaria se observan diferentes ritmos de aprendizaje. Y en el tema que atafie en
este TFG hay casos de menores que por diversas circunstancias evidencian dificultades en la
adquisicion del lenguaje, en relacion con lo esperado para su edad y/o nivel de desarrollo. Sin
embargo, no se encuentra consenso, y es que la revision de la literatura subraya que son

diferentes los parametros que influyen en el proceso de desarrollo del lenguaje, y que estos



pueden verse influenciados por la corriente de pensamiento del momento o por las ideas de los

autores que se consulten.

No obstante, el lenguaje se presenta como un elemento indispensable para establecer relaciones
y vinculos sociales. Diferentes autores como Pefia-Casanova (2006) destacan que el lenguaje
constituye la envoltura material del pensamiento y el principal medio para que las personas
puedan comunicarse. Este proceso se realiza a través de un sistema de codificacion de
diferentes codigos y registros que requiere de la puesta en marcha de mecanismos mentales
complejos. Ademas, el lenguaje es crucial en el funcionamiento cognitivo o en el desarrollo de

la personalidad, asi como la evolucion individual (Pena-Casanova, 2006).

En términos generales se puede decir que el lenguaje estd formado por tres componentes: el
fonico (pronunciacion), el 1éxico (vocabulario) y la gramatica (morfologia y sintaxis). Estos
tres componentes estan relacionados entre si y, dependen, como se apuntaba anteriormente, de

la evolucion del propio individuo.

Teniendo en cuenta los tres componentes del lenguaje, los trastornos o alteraciones del lenguaje
pueden adoptar diferentes formas en funcidon de sus caracteristicas definitorias. Cuetos et al.

(2018) indican que son tres los tipos de trastornos del lenguaje:

1) Trastorno del lenguaje receptivo: cuando la persona no entiende lo que le dicen.

1) Trastorno del lenguaje expresivo: cuando la persona presenta dificultades en la
expresion sintagmatica del mensaje.

2) Trastorno mixto del lenguaje: cuando se presentan dificultades tanto en la expresion

como en la elaboracion de ideas y mensajes y en su comprension.
Bishop (2014) por su parte postula que los trastornos del lenguaje pueden dividirse en dos:

1) Trastorno del Desarrollo del Lenguaje (TDL), que afecta a nifios sin déficits
neuroldgicos evidentes.
2) Trastornos del lenguaje asociados a otras condiciones, como el autismo, la discapacidad

intelectual o lesiones cerebrales.

Asimismo, la clasificacion de los trastornos del lenguaje varia segun la perspectiva de distintos
autores y enfoques tedricos, sin embargo y teniendo en cuenta las actuales corrientes de
pensamiento y los diferentes avances cientificos, todas las dificultades del lenguaje pueden
reflejarse en otras areas sociales o académicas, ya que el entorno contribuye al desarrollo de
los individuos y la formacion lexical dinamica les permite socializar, intercambiar ideas,

opiniones y estructurar la memoria a corto y largo plazo. Y en este mismo sentido, las



manifestaciones de los trastornos del lenguaje se reflejan en la lectura, la conciencia y memoria

fonologica, pudiendo presentarse, ademas, alteraciones en la escritura (Romero et al. 2011).

No obstante, conviene clarificar que estas dificultades no afectan de forma homogénea a toda
la poblacidn, si no que existen grupos con una mayor susceptibilidad a desarrollar alteraciones
lingiiisticas, en este sentido en la Tabla 1 se presenta una clasificacion de la poblacion que se

encuentra en riesgo de padecer dificultades en el lenguaje.
Tabla 1

Poblacion susceptible de riesgo de padecer una alteracion del lenguaje

Caracteristicas de la poblacion con alteraciones en el lenguaje

Con riesgo establecido, de caracter bioldgico o ambiental.

Con antecedentes familiares de alteraciones en el lenguaje.

Con otitis o infecciones respiratorias frecuentes (dos primeros afios etapa de mayor
adquisicion de vocabulario).
Con bajo tono de los 6rganos fonoarticulatorios: respiradores bucales, protrusion lingual, sin

control del babeo (mas de 24 meses), uso prolongado del chupete o que se chupan el dedo
(pasados los 15 meses).

Con problemas de alimentacion, succion, paso de liquido a papilla (atragantamiento) o a la
masticacion.

Con inquietud o muy independientes, tienden a ir a lo suyo, no responden a su nombre, con
dificultades o desinterés en la relacion social o con rabietas incontroladas.

Con dificultad en la fluidez de su habla mas alld de los cinco afios, prestando especial
atencion en edades mas tempranas.

Inmersos en un entorno bilingiie, con dificultad de relaciébn con sus iguales o para
comunicarse en distintos entornos.

Excesivamente tranquilos, en los que los hitos motores emergen retrasados o enlentecidos
para su edad
Nota: Fuente: Gonzalez y Garcia (2019, p. 3).

Tal y como se refleja en la Tabla 1 los grupos de poblacion con mayor riesgo de desarrollar
alteraciones en el lenguaje apuntan diversas hipotesis que van desde una predisposicion
genética, hasta aspectos relacionados con la conducta, con la socializacion, asi como la

influencia de factores contextuales.

Para concluir no se debe olvidar que, a pesar las dificultades que se observan con respecto al
lenguaje, la inclusion y la diversidad deben de ser dos pilares de la educacion actual. Y es que,
aunque no existan soluciones magicas que culminen con los problemas y las dificultades,

teniendo en cuenta una serie de actuaciones y principios educativos, hay mas posibilidad de



acercarse a dar una respuesta mas acertada a las diferentes necesidades que pueda presentar el

alumnado (Fernandez-Batanero, 2006).

2.2. Modelos explicativos del aprendizaje de la lengua

Como se ha venido apuntando a lo largo de este trabajo son numerosas las corrientes de
pensamiento que se dirigen a explicar como se produce el aprendizaje, y en este caso del

lenguaje.

2.1.1. Modelos clasicos

Dado el interés suscitado, dentro de la psicologia educativa destaca el modelo cognitivo que
analiza las representaciones mentales en las cudles se incluye la lengua. Este enfoque surgi6 en
los afios cincuenta, mas exactamente en 1956, momento en el que se comenzaba a abandonar
las ideas predominantemente conductistas, y que sostenian que el lenguaje se adquiere por
condicionamiento operante. Esto, en definitiva, explica que los infantes aprenden palabras y
estructuras lingiiisticas mediante refuerzos positivos y negativos, es decir, repitiendo lo que
escuchan y recibiendo aprobacion o correccion de su entorno (Skinner, 1983). A partir de estos
mimbres, el modelo cognitivo despertd un gran interés y atn hoy contintia haciéndolo. El
argumento que defendia Piaget (1964) en sus postulados era que la adquisicion del lenguaje
estaba ligada al desarrollo cognitivo del menor, y que, por lo tanto, surge como resultado del
aumento de la capacidad mental, del desarrollo de conceptos y de la madurez de diferentes
estructuras mentales. Dentro de este modelo destacan los trabajos de Ausubel (1949-1976)
quien postula que para que se dé un verdadero aprendizaje significativo se han de relacionar

conocimientos nuevos con los que ya se han adquirido previamente (Maqueo, 2010).

En el otro extremo la teoria sociocultural desarrollada en los afios 20 por Lev Vygotsky
relaciona de forma integrada el aprendizaje, el desarrollo psicoldgico, la educacion y la cultura.
(Maqueo, 2010). Y sostiene que el medio sociocultural tiene un papel crucial y determinante
en el desarrollo del ser humano, enfatizando el papel del contexto social y la interaccion en el
aprendizaje del lenguaje, ya que la transmision de los conocimientos de la cultura se realiza a
través del lenguaje, por lo tanto, el lenguaje es lo que influye definitivamente en el desarrollo
de la mente. Seguin su teoria los menores desarrollan el lenguaje a través de la interaccion con
otras personas y es exterior en forma y funcion, para posteriormente interiorizarse hasta que se

convierte en pensamiento verbal (Vygotsky y Cole, 1981).



Sin embargo, para Krashen (1985) la adquisicion del lenguaje no es lo mismo que el
aprendizaje de una lengua. Mientras que la adquisicion es el proceso espontaneo de entender
las reglas naturales del lenguaje, el aprendizaje, supone el desarrollo del conocimiento de la
segunda lengua a través de un estudio formal. Ademas, indica que en el aprendizaje de una
segunda lengua se deben tener en cuenta dos términos input que es el lenguaje oral y escrito
que se ensefa al estudiante, sirviendo como referencia de las reglas que est4 aprendiendo y por
otro lado intake que es parte del input que es la informacion que el educando procesa y asimila

durante su aprendizaje (Krashen, 1985).

Entre estos aspectos se encuentra el enfoque conductista, que considera al estudiante como una
maquina que genera lenguaje. En este modelo, el input se proporciona a través de estimulos y
retroalimentacion, de manera que la interaccion entre ambos facilita el aprendizaje y la creacion
de habitos. Por otro lado, el enfoque nativista o mentalista que sostiene que la mera exposicion
al lenguaje no es suficiente para lograr una adquisicion efectiva. En este modelo, el input se
percibe como un elemento que solo activa y pone en marcha los mecanismos internos del

aprendizaje (Skinner 2021).

Asimismo, dentro de teorias clasicas del lenguaje cobra relevancia el enfoque innatista con el
que Chomsky propuso que los seres humanos cuentan con un dispositivo que los predispone
hacia la adquisicion del lenguaje. Chomsky (1970) planted que todas las lenguas comparten
una estructura subyacente comun, mas alla de sus diferencias superficiales. Destacod que las y
los nifios pueden formar oraciones que nunca han escuchado antes, hecho que descarta la
posibilidad de que simplemente las imiten. Ademas, los errores gramaticales que cometen los
menores no siempre son reflejo de las inconsistencias de los adultos, aspecto que desafio los
postulados del modelo conductista en lo relativo a la adquisicion del lenguaje. Segun esta teoria
existe una gramatica universal, es decir una serie de principios lingiiisticos innatos que son

comunes para todas las lenguas (Chomsky, 1970).

El enfoque pragmatico propuesto por Bruner y Watson (1983) busca una alternativa que integre
el constructivismo y el interaccionismo. Este enfoque pone énfasis en la funcion y el uso del
lenguaje en su proceso de adquisicion, dado que la comunicacion es esencial para el desarrollo
y la sociedad le otorga un papel fundamental. Gracias a esto, las y los nifios tienen un acceso
privilegiado al lenguaje, ya que su entorno lingiiistico, especialmente la familia, organiza de
manera sistematica su exposicion a este. Desde una edad temprana, se dan oportunidades
estructuradas para que el nifio participe en interacciones comunicativas, conocidas como

procedimientos lingiiisticos significativos. La relacion con factores externos, en particular la



comunicacion prelingiiistica, es clave desde el nacimiento, marcando el inicio del proceso de
adquisicion del lenguaje y su posterior desarrollo. Bruner et al. (1983) introducen el concepto
de «formatos» para referirse a estructuras repetitivas de interaccion entre el adulto y el nifio,
que sirven como base para el aprendizaje del lenguaje. Estas situaciones predecibles,
organizadas frecuentemente por los adultos, facilitan la participacion del nifio en intercambios
comunicativos. Esto en definitiva es que, a través de diversas estrategias de apoyo, los adultos

guian gradualmente al nifio en el desarrollo de sus habilidades lingiisticas.

2.2.2. Modelos contemporaneos

Por otro lado, uno de los enfoques actuales de la adquisicion del lenguaje es el comunicativo o
enfoque nocional funcional que se basa en la idea de que el principal objetivo del aprendizaje
de una lengua es la capacidad de comunicarse en ella en una variedad de situaciones. Este
enfoque subraya que la lengua es un instrumento de comunicacion, y su aprendizaje debe
iniciarse desde el primer momento de forma natural, utilizando la lengua como medio de
expresion en contextos reales. En este enfoque, el estudiante no solo aprende a hablar la lengua,
sino también a usarla de forma efectiva en la vida cotidiana, desarrollando competencias en
lectura, escritura y especialmente, en expresion oral y comprension auditiva (Richards et al.,

2001).

Ademas, se hace referencia a la necesidad de que el docente adapte su lenguaje para facilitar
la competencia comunicativa, entendida como la capacidad de usar el lenguaje de manera
efectiva en distintos contextos sociales, considerando no solo la estructura gramatical, sino
también aspectos pragmaticos, socioculturales y discursivos (Littlewood,1998). El objetivo de
este enfoque es, ademas, de comprender y producir mensajes correctos, adaptarse a las
exigencias sociales y culturales (Ortega, 2014). Esto en definitiva implica, mas alla del codigo
lingiiistico, la habilidad de saber que expresar, a quien, en qué momento y de qué manera

(Pompa y Pérez, 2015).

En el otro extremo se encuentra el enfoque intercultural, ¢l cual se basa en la idea de que la
cultura es un concepto complejo que abarca tanto aspectos materiales como espirituales,
influyendo en la identidad cultural y la forma en que los grupos humanos se relacionan con el
mundo (Vallespir, 1999). La cultura es aprendida a través de la socializacion y se manifiesta

en simbolos, costumbres, valores y normas.



Los objetivos del enfoque intercultural incluyen el respeto y la tolerancia hacia las distintas
visiones del mundo, la valoracion de la diversidad cultural y el fomento de una reflexion critica
sobre las propias culturas (Vallespir, 1999). Ademads, se subraya la importancia de integrar
tanto los aspectos lingiiisticos, como culturales en la ensefianza de una segunda lengua,
reconociendo que la lengua no solo refleja estructuras gramaticales, sino también valores y

actitudes de una cultura (Kahle et al, 2000).

Por lo tanto, el aprendizaje de una lengua implica comprender no solo su estructura, sino
también el contexto sociocultural que influye en su uso. Esto requiere de una competencia
intercultural, que va mas alla de la competencia comunicativa y fomenta el analisis critico de
las normas y valores de diferentes culturas (Williams et al, 1999). Segun este enfoque, las
actividades didacticas deben facilitar la interaccion entre culturas, favoreciendo el respeto

mutuo y la reflexion sobre las diferencias culturales (Byram, 1997).

2.3. Relevancia de la intervencion lingiiistica en el contexto escolar

Tal y como se referia en el apartado introductorio de este trabajo, la sociedad actual tiene un
indiscutible caracter intercultural derivado del movimiento migratorio, hecho que provoca no
solo la convivencia de diversas culturas, sino también de distintas lenguas. Autores como Porto
destacan que una educacion enfocada en la ciudadania intercultural contribuye al desarrollo de
la sensibilidad cultural, el pensamiento critico, la comparaciéon entre distintas culturas y la
reflexion sobre ellas (Diaz y Rascon, 2024; Porto y Byram, 2022). En este sentido, la escuela
no se puede mantener al margen, sino que ha de ser proclive y aplicar cambios que se adapten
a las nuevas exigencias derivadas de este escenario. Estos cambios, segun Muntaner, (2019)
han de dirigirse a cumplir un doble objetivo: 1) ofrecer una educacion dirigida al conjunto del
alumnado, evitando la exclusién de cualquier estudiante; y 2) responder a las necesidades

individuales que favorezcan y enriquezcan el aprendizaje.

Del mismo modo es elemental tener en cuenta que el lenguaje no solo es un instrumento
necesario para comunicarse, sino que, ademas, es indispensable para el establecimiento de
relaciones y para el propio aprendizaje, aunque hay que ser conscientes de que no todos los
nifios y nifas lo desarrollan al mismo ritmo y de la misma forma (Muntaner, 2019). Segun
Garcia-Hoz (1964), el lenguaje es una herramienta esencial en todas las actividades escolares,
por lo que su enseflanza debe ser un objetivo prioritario para todo el alumnado,
independientemente de si su lengua materna es la que estan aprendiendo. Del mismo modo, la

Unesco (2012, p.1 sefiala que «(...) el lenguaje es clave para la inclusion. Esta en el centro de
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la actividad humana, la autoexpresion y la identidad. Reconocer la importancia que las personas
otorgan a su propia lengua fomenta una participaciéon genuina en el desarrollo, logrando

resultados duraderosy.

Ademas, la exposicion a distintos idiomas desde las primeras edades permite a los estudiantes
establecer conexiones entre las estructuras lingiiisticas y comprender mejor el funcionamiento
de las lenguas. Adicionalmente, trabajar con diferentes idiomas en un aula intercultural,
despierta el interés colectivo y fortalece el respeto hacia las diversas formas de comunicacioén
(Siqués, 2006). Por ello, los docentes deben contar con la formacion adecuada y disponer de
recursos suficientes que les permitan integrar la diversidad lingiiistica en su ensefianza, pero
también conocer los aspectos culturales asociados a cada lengua, asi como las dificultades que
pueden manifestar los estudiantes en este proceso. Y es que como afirman Cassany et al, 2014:
«(...) la cultura juega un papel imprescindible en la adaptacion del ser humano a su entorno,
por lo que su ensefianza debe ser parte esencial del aprendizaje de una lenguay» (p.538). Es por
ello por lo que la diversidad lingiiistica debe integrarse en el curriculo de manera transversal
(Siqués, 2006), vinculandola con areas del conocimiento como la literatura, la historia y la
geografia. Algunas actividades que se podrian incorporar en el aula, podrian ser la
investigacion de dialectos regionales, la celebracion de dias internacionales del idioma, o la
invitacion de hablantes nativos de otra lengua a compartir sus experiencias cuando llegaron al

pais, entre otras.

En este mismo orden de cosas, se hace necesario que las dindmicas de ensenanza-aprendizaje
incluyan actividades y estrategias didacticas que permitan, tanto a los y las estudiantes que
dominan la lengua como a los que no, potenciar su capacidad lingiiistica en todos ellos, y asi
promover el respeto y la igualdad entre todos (Diaz y Rascon, 2024). Sin embargo y a pesar de
que se reconoce la necesidad de mantener y valorar la lengua y cultura de origen de los
estudiantes inmigrantes, muchos docentes ain no implementan de manera sistematica
estrategias para promover la diversidad lingliistica en el aula, aspecto que ve mermada una
ensefianza inclusiva y plurilingiie. A este respecto cabe destacar que es imprescindible que los
docentes reciban formacion en la gestion de la diversidad lingiiistica y cultural para crear un

ambiente de aprendizaje inclusivo.

En conclusion, se puede decir que la relevancia de una ensefianza de idiomas basada en la
diversidad y la interculturalidad mejora las habilidades comunicativas del alumnado, asi como
el fortalecimiento de su capacidad social, su sensibilidad cultural y su apertura hacia nuevas

experiencias lingiiisticas, para convertirse en ciudadanos capaces de desenvolverse en el
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mundo actual, donde la comunicacién y el respeto por la diferencia son la clave (Gémez y

Bobadilla, 2024).

2.4. Barreras en la inclusion educativa del alumnado inmigrante en Espafia

Tal y como se ha referido anteriormente, las barreras que un estudiante puede enfrentar en su
proceso de adaptacion a un nuevo pais van a estar mediadas por lo social, cultural, lo lingiiistico

y lo psicolégico.

2.4.1. Acceso al sistema educativo

Durante el curso académico 2021/2022 el numero de estudiantes extranjeros matriculados en
el sistema educativo espafiol no universitario se situd en 882.814, cifra que supone un 11% del
estudiantado total y un 15% del total de extranjeros. Asimismo, las cifras de escolarizacion
evidenciaron que el 73% del alumnado era de origen espanol frente al 49% de poblacion
inmigrante, siendo estos ultimos, ademas los que con mayor frecuencia a asisten a centros de

titularidad publica (Fundacién Ramoén Areces, 2022).

Esta presunta desigualdad en el acceso, puede estar determinada porque la poblacion
inmigrante, segin el Ministerio de Inclusion, Seguridad Social y Migraciones, afronta
obstaculos implicitos derivados del propio movimiento migratorio (Mahia y Medina, 2022): 1)
estrés por aculturacion derivado de la crianza y educacion en un entorno distinto al del pais de
acogida y a menudo con otro idioma; 2) estrés por reasentamiento vinculado con las
dificultades para acceder a una vivienda digna, la precariedad econdmica y la falta de redes de
apoyo socioemocional; y 3) estrés por exclusion social, asociado al sentimiento de aislamiento

o el rechazo derivado de la hostilidad en la sociedad de acogida.
2.4.2. Multiculturalidad y proceso migratorio

La comunicaciéon entendida desde la interaccion de diferentes culturas puede resultar
conflictiva cuando en lugar, de entender la fusion de culturas, se adopta un enfoque
multicultural (Garcia-Canclini, 2004). A este respecto, ademas, de las barreras lingiiisticas se
anteponen los déficits en el plano funcional de la comunicacion, es decir, dificultades para
manejar diferentes codigos en diversos contextos, ya que en cada cultura hay unas costumbres
(Olivencia y Pérez, 2012). Esta construcciéon de sentido y significado solo se pueden

comprender con un profundo conocimiento de la cultura de origen.
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Es en este punto en el que cobran una especial importancia las dificultades derivadas de las
diferentes formas que adopta el lenguaje, requieren prestar especial atencion, por ejemplo, a la
conversacion coloquial ya que esta es la modalidad discursiva que mas se usa en el plano social,
por lo que comprender la cultura de ese género interaccional y saber desenvolverse en

determinadas situaciones es indispensable (Abelda y Fernandez-Colomer, 2006).

De la misma manera, cabe considerar que los procesos migratorios pueden afectar
negativamente al aprendizaje y es que cuando un estudiante cuenta con unos buenos niveles de
autoestima y una buena imagen de si mismo estara mas motivado y tendrad mayor facilidad para
aprender otra lengua (Krashen, 1989). Es por ello por lo que no se debe obviar que muchos
estudiantes pueden llegar con problemas psicoldgicos derivados de experiencias traumaticas
que han vivido y para lo que se hace necesario proporcionarles programas de apoyo emocional

que promuevan su bienestar (Batanero, 2006).
2.4.3. Actitudes del profesorado

En otro orden de cosas son numerosos los autores que comentan que queda un largo recorrido
para integrar de forma adecuada al alumnado inmigrante. Mas concretamente Boussif, et al
(2024) desarrolld un estudio con 201 docentes de 5 centros escolares con aula de acogida
pertenecientes a la Comunidad Autéonoma de la regiéon de Murcia. En la Figura 1 se puede
observar que la mayoria de los participantes (79.4%) sefald que rara vez o nunca trabajaban
en el aula para mantener y fomentar la cultura y la lengua de origen de los alumnos, mientras
que solo un 20.6% afirmo hacerlo con frecuencia. Ademas, el 68.5% indicd que no adaptaba
las actividades a las lenguas de origen de los estudiantes, en contraste con un 31.5% que si lo
hacia. Por ultimo, el 63.8% consideré que las aulas de acogida apenas fomentaban el
intercambio cultural entre los nuevos estudiantes y sus compaieros, mientras que el 36.2%

creia que si se promueve.
Figura 1

Resultados de las cuestiones sobre las actitudes del profesorado en la adaptacion cultural y a

la lengua de origen de sus metodologias docentes.
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1. ADAPTO LAS ACTIVIDADES EN EL AULA A LAS

LENGUAS DE ORIGEN DE LOS ALUMNOS o L

2. SE TRABAJA EN EL AULA SOBRE EL
MANTENIMIENTO DE LA CULTURA Y LENGUA DE 79,4 20,6
ORIGEN DEL ALUMNO

3. LAS AULAS DE ACOGIDA FOMENTAN EL
INTERCAMBIO CULTURAL ENTRE LOS ALUMNOS
DEL AULA DE REFERENCIA Y LOS NUEVOS
ALUMNOS

B nada/poco M mucho/bastante

Nota: Fuente: Boussif, et al (2024, p.9).

2.5. Desde la integracion educativa hasta el DUA en materia lingiiistica

En la Ley organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE) la inclusion se convierte en uno de los principios
destacados, eliminando, entre otras, las barreras que pueden limitar el acceso a alumnado que

se encuentre en situacion de vulnerabilidad socioeducativa, cultural y socioeconémica.

Mas relacionado con la tematica central de este TFG, la LOMLOE (2020) busca formar en el
respeto y reconocimiento de la pluralidad lingliistica y cultural mediante la formacion del
profesorado y sin olvidarse de dotar de recursos para la deteccion temprana de las necesidades

educativas del alumnado.

En este mismo orden de cosas, el Diseflo Universal para el Aprendizaje (en adelante, DUA),
recogido en esta misma ley, se presenta como una metodologia dindmica que propone la
practica de la ensefianza basada en tres principios fundamentales (Pastor, 2019), tal y como se

puede ver en la Tabla 2.
Tabla 2

Sintesis del modelo DUA: principios y pautas

Principios
Proporcionar multiples formas | Proporcionar multiples formas | Proporcionar multiples formas
de implicacion de representacion de accion y expresion
Pautas
Proporcionar opciones de Proporcionar opciones para la | Proporcionar opciones para la
interés percepcion accion fisica
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Pautas

Proporcionar opciones para Proporcionar opciones para el | Proporcionar opciones para la
sostener esfuerzo y persistencia | lenguaje, expresiones | expresion y la comunicacion
matematicas y simbolos

Proporcionar opciones para la | Proporcionar opciones para la | Proporcionar opciones para las
autorregulacion comprension funciones ejecutivas

Nota: Fuente: Pastor, (2019, p. 7).

Desde este enfoque, se persigue que tanto los procesos de aprendizaje sean accesibles, como
que los entornos sean adaptables atendiendo, desde un primer momento, la diversidad de todo

el alumnado (Pastor, 2012).

2.5.1. Aulas especiales dirigidas a la integracion lingiiistica

La creciente incorporacién de alumnado de procedencia extranjera supone un incremento de
necesidades educativas, derivadas de esta diversidad de origen y cultural o por el
desconocimiento parcial o total de la lengua vehicular de Espaifia (Echeverria y Castaio, 2015).
Asi, es como han surgido, en cada Comunidad Auténoma (en adelante CC. AA) aulas
especiales para ensefiar la lengua oficial a quienes acaban de llegar al pais y no la dominen. Y
aunque cada comunidad autonoma haya desarrollado su propio modelo, con diferente nombre
y enfoque y sin una coordinaciéon comun, su existencia refleja el esfuerzo compartido por

atender a alumnado extranjero (Ver Tabla 3).
Tabla 3

Nombre de las «aulas especiales» para alumnos extranjeros en las distintas Comunidades

Autonomas.

Comunidades autonomas | Nombre del aula o del dispositivo

Andalucia Aulas temporales de adaptacion lingiiistica (ATAL)

Aragon Aulas de espaiiol para Alumnos inmigrantes

Asturias Aulas de acogida y Acceso al curriculo. Aulas intensivas de
inmersion lingiiistica

Baleares Programa de Acogida Lingiiistica y Cultural (Programa PALIC)

Canarias Apoyo Idiomatico

Cantabria Aulas de Dinamizacion Cultural. Coordinadores de Interculturalidad.
Equipo Interculturalidad

Castilla-La Mancha Equipos de Apoyo Lingiiistico

Castilla y Leon Programa de Adaptacion Lingiiistica y Social (Programa ALISO)
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Comunidades auténomas | Nombre del aula o del dispositivo

Catalufia Aulas de Acogida

Euskadi Programa de Refuerzo Lingiiistico

Extremadura Plan Experimental de Mejora para Centros de Atencion de
Educacion Preferente

Galicia Grupos de Adquisicion de Lenguas

La Rioja Aulas de Inmersion Lingiistica

Madrid Aulas de Enlace

MEC (Ceuta y Melilla) Plan de Apoyo y Escolarizacion Extraordinaria

Murcia Aulas de Acogida

Navarra Programas de Inmersion Lingiiistica

Pais Valenciano Programa de Acogida al Sistema Educativo (PASE)

Nota: Fuente: Echevarria y Castafio (2015, p. 13).

Como se ha mencionado anteriormente la normativa sobre la atencion lingiiistica a estudiantes
varian segin la comunidad auténoma, reflejando un enfoque temporal ante un fendmeno
considerado transitorio, y es asi como suelen carecer de coordinacion y efectividad en la
practica diaria, generando una desconexion entre las politicas y las necesidades reales del
alumnado, lo cual contempla que en la mayoria de casos la estancia en las aulas especiales tiene
un limite de tiempo pero deberia aumentarse o adaptarse a las necesidades del alumno

(Fernandez-Echeverria, et al, 2011).

Resulta imprescindible incidir en mejorar esta situacion, pues la existencia de un proceso de
acogida adecuado es fundamental para garantizar una inclusion efectiva. Es esencial
proporcionar informacion clara y apoyo oportuno, asi como continuar desarrollando e
implementando planes de ensefianza de idiomas disefiados especificamente para dotar al
alumnado de las herramientas lingiiisticas necesarias que les permitan desenvolverse con
autonomia en el ambito educativo y social. Solo a través de una intervencion pedagogica
estructurada y una formacion docente especializada serd posible favorecer una integracion

plena y equitativa (Rivero, 2023).

2.6. Metodologias dirigidas a la ensefianza de la lengua

Las estrategias metodoldgicas se refieren a las intervenciones pedagogicas desarrolladas por el
docente con la intencion de incrementar y mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje, asi
como un medio a través del cual desarrollan la inteligencia, afectividad, la conciencia y las

competencias para actuar en la sociedad actual. Aplicandose estrategias metodologicas en la
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ensefnanza de la lengua los estudiantes pueden construir un aprendizaje significativo (Rivas
Cedeio, 2015). Entre todas ellas se ha centrado la atencidén en cuatro tipos de estrategias

metodoldgicas:

1) El aprendizaje-servicio (ApS) supone una herramienta clave para la integracion del
alumnado inmigrante, ya que facilita la adquisicion de conocimientos junto con valores
sociales. Ademas, contribuye al desarrollo personal, social, civico y ético de los
estudiantes, promoviendo el liderazgo, la empatia y la responsabilidad (Mendia
Gallardo, 2017).

2) El aprendizaje basado en problemas es otra estrategia didactica que busca que el
estudiante adquiera conocimientos a partir de la resolucidon de problemas reales dentro
de su contexto. Segun Solaz et al. (2011) esta metodologia fomenta el desarrollo de
habilidades como el analisis, la toma de decisiones, el pensamiento critico, la
metacognicion y el aprendizaje autorregulado, entre otras.

3) El aprendizaje basado en proyectos permite a los estudiantes desarrollar diferentes
estilos de aprendizaje y habilidades en un entorno diverso, fomentando la exploracion
de intereses personales dentro del curriculo y aprovechando las fortalezas individuales
para alcanzar mejores resultados. Uno de los efectos de esta metodologia es que
fortalece el aprendizaje a largo plazo, permite la integracion y cooperacion, asimismo,
el trabajo en equipo y competencias practicas de esta cultura para la vida real (Serna y
Diaz, 2013).

4) El aprendizaje cooperativo permite a los estudiantes comprender los conceptos a través
de la discusion y la resolucion de problemas en grupo, promoviendo una auténtica
interrelacion. Kagan (1990) propone que es fundamental incorporarlo en las aulas para
preparar a los estudiantes para un mundo cada vez mas interdependiente, tanto social

como econdmicamente.

Y asi, Villalpando (2011) propone que las metodologias de ensefianza desempefian un papel
fundamental en la practica docente ya que requieren analizar los métodos aplicados en el

proceso educativo y su impacto en el aprendizaje del alumnado

3. Propuesta de intervencion

A lo largo de este apartado se van a encontrar tres secciones fundamentales. En primer lugar,

se ofrece una introduccion general sobre la propuesta de intervencion, en la que se destacan las
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particularidades del alumnado, asi como datos relevantes del centro educativo y su contexto.
A continuacidn, en el segundo apartado, se abordan elementos vinculados a la planificacion y
contextualizacion de la intervencidn, incluyendo los objetivos, las competencias a desarrollar
y la temporalizacion. Finalmente, se describen las sesiones y actividades que conforman la

situacion de aprendizaje.

3.1. Contextualizacion

La intervencion «Lenguas sin fronteras: inclusion educativa a partir del lenguaje» disefiada en
forma de situacion de aprendizaje busca incluir lingliisticamente a todo el alumnado del aula,
tanto aquellos que tienen dificultades, como los que desconocen el idioma y los que no tienen

dificultades.

Esta propuesta didéctica se ha disefiado para el CEIP Blas Sierra, debido a la gran diversidad
que hay en este centro, el colegio ofrece dos niveles de educacion formal, Educacion infantil y
educacion primaria. El centro ubicado en Palencia (Espafia) cuenta con un nivel social,
economico y cultural medio-alto. Por lo general lo que mas abunda son familias nucleares, con
pocos miembros por familia, y con dificultades para cuidar y atender a sus hijos, demandando

los programas del comedor y madrugadores.

Dentro de las familias hay un nimero importante de trabajadores cualificados, la cantidad de
padres sin trabajo es muy baja. Cada vez hay mas variedad cultural puesto hay escolarizados
alumnos procedentes de otros paises (alrededor del 7%), también se encuentra un nimero
reducido de alumnos de etnia gitana. Hay que destacar el aumento del nimero de alumnos que
presentan necesidades especificas de apoyo educativo, actualmente cerca de 100 alumnos
(cerca del 12%). Todo esto hace que existan distintas escalas de valores y distintos niveles

educativos.

3.1.1. Caracteristicas del alumnado

«Lenguas sin fronteras: inclusion educativa a partir del lenguaje» va dirigida a un aula de tercer
curso de Educacion Primaria, en la linea «A» de dos lineas educativas que posee este curso, y
ha sido elaborada con el objetivo de generar entornos de ensefanza-aprendizaje que
promuevan, el lenguaje y la igualdad de oportunidades, valorando la diversidad del alumnado
y respondiendo a sus necesidades individuales para favorecer su desarrollo del lenguaje asi

como su desarrollo integral.

28



El grupo-clase esta conformado por 15 estudiantes, con edades comprendidas entre los 8 y 9
anos. De ellos, 10 son nifias y 5 son nifios. Se trata de un grupo caracterizado por una notable
diversidad cultural y lingiiistica, lo cual enriquece el entorno de aprendizaje, pero también

plantea importantes retos educativos.

En cuanto al perfil del alumnado, se destaca la presencia de un estudiante procedente de
Ucrania que, actualmente, no posee abundantes conocimientos del idioma espafiol, lo que
requiere una atencion lingiiistica especifica e intensiva. Asimismo, hay un alumno originario
de Colombia, cuya incorporacion al sistema educativo espafiol implica un acompafiamiento en
los aspectos lingliisticos y culturales. También se encuentra un alumno de origen marroqui que
presenta importantes dificultades en el lenguaje. A ello se suma un alumno de nacionalidad
espaiola que también muestra dificultades en el desarrollo del lenguaje, por lo que necesita

apoyo especializado.

3.1.2. Caracteristicas de las personas encargadas de aplicar la situacion de aprendizaje

El equipo que llevara a cabo dicha propuesta estard compuesto por profesionales de la
educacion, el/la tutor/a de la clase se encargara de llevar a cabo la propuesta principalmente,
junto con otros docentes de apoyo como el/la especialista en audicion y lenguaje (en adelante

AL), o docentes que puedan porque tengan horario libre y quieran participar o ayudar.

También se podra contar con la participacion de las familias. Ya que en el centro la
colaboracion de los padres y madres en las distintas actividades puede hacer la actividad mas
espontanea, dinamica y regular. Aunque a medida que los alumnos van ascendiendo de nivel
esta participacion es mas escasa. Se debe destacar la estrecha relacion que se tiene con la
Asociacion de Padres y Madres de Alumnos. Igualmente hay que destacar la colaboracion que

el centro tiene con el Ayuntamiento a través de sus distintas concejalias.

3.2. Organizacion, descripcion y contenido de la situacion de aprendizaje

En este apartado se concretardn los objetivos didacticos propios de la propuesta, se detallaran
las tareas y actividades previstas, junto con las estrategias metodoldgicas utilizadas y los
aspectos relacionados con la atencion a la diversidad, incorporando medidas y recursos
especificos para dar respuesta a las distintas necesidades del alumnado. Finalmente, se indicara
la temporalizacion del proyecto, asi como los recursos humanos y materiales necesarios para

garantizar el correcto desarrollo de la propuesta.
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3.2.1 Objetivos de la intervencion

«Lenguas sin fronteras» se desarrolla con el objetivo de crear un espacio de ensefianza y
aprendizaje en el cual se fomente la inclusion educativa y el lenguaje, la competencia

comunicativa y la conciencia intercultural del alumnado.

Para poder lograr el objetivo general propuesto se proponen los siguientes objetivos

especificos:

1. Desarrollar habilidades comunicativas a través de actividades orales y escritas
adaptadas a los distintos niveles lingiiisticos del alumnado.

2. Favorecer la comprension y expresion en diferentes lenguajes (oral, escrito, visual,
gestual) como medio de inclusion para todo el alumnado.

3. Potenciar la competencia digital y la competencia plurilingiie, respetando la diversidad
lingtiistica del aula y aprovechando las experiencias personales.

4. Promover la participacion de los alumnos, para que aumenten la confianza en ellos/as
mismos/as, asi como, promover la participacion de las familias, integrandolas en el

proceso de aprendizaje y trabajando conjuntamente, escuela y familias.
3.2.2 Metodologia

Una de las metodologias que se propone en la situacion de aprendizaje sera la gamificacion la
cual traslada la mecanica de los juegos con el fin de conseguir mejores resultados, ya sea para
absorber mejor algunos conocimientos, mejorar alguna habilidad, o bien recompensar acciones

concretas, entre otros muchos objetivos (Egas Villafuerte et al. 2023).

Otra metodologia que se utilizara es el aprendizaje basado en proyectos donde los estudiantes
abordaran problemas reales, preguntas de investigacion o desafios significativos, favoreciendo
el desarrollo de competencias como el trabajo colaborativo, pensamiento critico, autonomia y

resolucion de problemas (Zambrano Briones et al. 2022).

Por ultimo, el aprendizaje cooperativo ya que puede mejorar habilidades lingiiisticas, la
expresion oral y comprension auditiva, favoreciendo ambientes de practica comunicativa
realista, reduciendo la ansiedad y mejorando la fluidez y espontaneidad, y haciendo que, a su
vez, la gramatica y el vocabulario se fortalezcan mediante el modelado entre pares, correccion

colaborativa y el uso contextual del idioma (Ramirez et al. 2025).
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3.2.3 Temporalizacion

Para presentar la temporalizacion se ha seleccionado el diagrama de Gantt, un recurso visual

que se utiliza para planificar y organizar el tiempo en la realizacion de un proyecto,

representando las actividades en un eje vertical y el tiempo en dias en uno horizontal.

De esta manera la situacion de aprendizaje «Lenguas sin fronteras: inclusion educativa a partir

del lenguaje» se tiene pensado poner en practica durante el segundo trimestre del curso

académico 2025-2026, y esta formada por 11 actividades que se estructuran en 11 sesiones a

lo largo de tres meses (enero, febrero y marzo), cuya aplicacion sera semanalmente, todos los

viernes de cada una de ellas tal y como se puede observar en el Grafico 1.

Grafico 1

Temporalizacion de la situacion de aprendizaje de «Lenguas sin fronteras» para el curso 2025-

2026

Sesiones y actividades

Distribucion temporal/ curso académico 25/26

Enero

Febrero

Marzo

16

23

30

6

13 | 20

27

6

13 | 20

27

Sesion 1: Escribimos una
carta de invitacion

Sesion 2: El mapa de las
culturas

Sesion 3: El diccionario de los
valores

Sesion 4: Nos convertimos en
trogloditas

Sesion 5: Explorando culturas

Sesion  6:
culturas

Compartimos

Sesion 7: La gran reunion
intercultural

Sesion 8: Gymkana
lingiiistica

Sesion 9: El idioma también
viaja

Sesion 10: Cuentacuentos

Sesion 11: Pasaporte pirata

Con la propuesta de organizacion semanal no solo se quiere abordar los contenidos de manera

progresiva, sino garantizar la adaptacion de la intervencion a los distintos ritmos aprendizaje.
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3.2.4. Recursos espaciales, temporales y personales

Los recursos que se han precisado para el disefio de la intervencidn son los que se presentan a

continuacion;

- Recursos espaciales: aula ordinaria de tercero de primaria, el patio del centro escolar,
la sala grande o de usos multiples del centro y el aula de informaética.

- Recursos materiales: folios, pinturas de dedos, lapices, boligrafos y rotuladores,
pegamento en barra, tijeras, lana de colores, hojas de actividades, punzones, cartulinas,
cuadrados de papel para dibujos, sellos, invitaciones impresas para familias, pegatinas
decorativas, obras/cartas impresas de Kiko, ordenadores del aula de informatica,
proyector/pizarra digital, mesas y sillas del aula, papel continuo, tabletas.

- Recursos personales: tutor/a del aula, la especialista en audiciéon y lenguaje y la

especialista en pedagogia terapéutica, familias del alumnado.

3.3. Desarrollo de la situacion de aprendizaje

El desarrollo de la intervencion ha seguido la estructuracion propia de una situacion de
aprendizaje (en adelante SA). Esta SA se integra dentro del drea de Lengua Castellana, por ser
un espacio que permite establecer conexiones entre el lenguaje, la comunicacion, la diversidad
cultural y el respeto a las diferencias y, ademads, también estard vinculada con el area de
Ciencias Sociales, con el objetivo de trabajar contenidos relacionados con la comprension del

mundo.

De esta manera la SA toma como origen el cuento titulado «El viaje de Kiko el pirata sin
fronteras»_(Anexo II) que va a actuar como hilo conductor y detonante del proyecto. Este
personaje ficticio a través de su historia va a embarcar al alumnado en una aventura que se

desarrolla a lo largo de 11 semanas.

Desde el primer momento, el protagonista les plantea retos, envia cartas, audios y sorpresas, lo
que convierte cada actividad en una mision que permite enlazar diferentes propuestas
didacticas, centradas en el desarrollo del lenguaje, la expresion oral y escrita, el trabajo

cooperativo, la empatia y el respeto por la diversidad lingiiistica y cultural.

A continuacion, en la Tabla 3 se presentan los principales elementos que configuran la situacién

de aprendizaje en su conjunto.
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Tabla 3

Sintesis de la situacion de aprendizaje (SA) dirigida a tercero de Educacion Primaria (DECRETO 38/2022, de 29 de septiembre, por el que se

establece la ordenacion y el curriculo de la educacion primaria en la Comunidad de Castilla y Leon).

Titulo: Lenguas sin fronteras: inclusion educativa a partir del lenguaje

Curso: 3° EP

N.° de sesiones: 11

Competencias Descriptores [ Criterios de
. . Saberes basicos g
especificas (CE) operativos evaluacion
Area: Lengua castellana y literatura
CEl. Diversidad cCLI Bloque A. Las lenguas y sus hablantes 1.1:12
. s e L ; N P BN
lingliistica CCL2 - Diversidad etnocultural y lingliistica; Prejuicios y estereotipos lingiiisticos;
CCL3’ Lenguaje no discriminatorio y respetuoso
CCL5; CP2; | Bloque B. Comunicacion.
CP3; , ) .
OCrIii’)éSInterpretar textos STEMI; 2. Géneros discursivos 32:33
STEM2; - Tipologias textuales; Propiedades textuales
CD2; CD3; 3. Procesos
CPSAA3; . . . . .
CE9. Reflexionar CPSAAS; - Interacqlon 'o’ral, Co‘r’nprens%on oral; Produccwn oral; Produccion escrita;
sobre el lenguaje CEl; CC1; Alfabetizacion mediatica e informacional 9.1
CCZ% CC3; Bloque D. La lengua y sus usos [produccion y comprension de textos orales,
CC4; escritos o multimodales]
CCECl, . ) . ) . 10.1:10.2
CE 10. Usar eficazy | CCEC3 - Aproximacion a la lengua como sistema con distintos niveles; Observacion y il

¢ticamente el lenguaje

comparacion de unidades comunicativas basicas.
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Titulo: Lenguas sin fronteras: inclusion educativa a partir del lenguaje

Curso: 3° EP

N.° de sesiones: 11

Competencias Descriptores [ Criterios de
. . Saberes basicos iy
especificas (CE) operativos evaluacion
Area: Ciencias Sociales
Bloque A. Cultura cientifica

CE3. Identificar las 1. Iniciacion en la actividad cientifica
caragtenst;cas del - Procedimientos de indagacion adecuados a las necesidades de la investigacion 3.1;3.2
medio social y cultural | ~ 4

CCL 4: Bloque B. Tecnologia y digitalizacion

STEMI, 1. Digitalizacion del entorno personal de aprendizaje

STEM2, -Estrategias para fomentar el bienestar digital fisico y mental.

STEM4,

STEMS, Bloque C. Sociedades y territorios
CE6.  Reconocer 'y | CDI, 1. Retos del mundo actual
valorar la diversidad y | CPSAA4, o )
la igualdad CC3, CC4, - Conocimiento del espacio

CEl, 2. Sociedades en el tiempo

CCECl, CP3, Iniciacion a la i tioacid | ‘todos de traba;

CPSAAL, - Iniciacion a la investigacion y a los métodos de trabajo

CPSAA3, - Las expresiones artisticas y culturales prehistoricas y de la antigiiedad 6.1;6.2

gg ;: CC2, 3. Alfabetizacion civica

CCEC1. - Compromisos y normas para la vida en sociedad

-Las costumbres, tradiciones y manifestaciones etnoculturales del entorno
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Titulo: Lenguas sin fronteras: inclusion educativa a partir del lenguaje Curso: 3° EP N.° de sesiones: 11

Productos, herramientas y técnicas de evaluacion

Tecnicas:

= Observacion directa y sistematica.
= Trabajo en equipo.
= [nteraccidn y preguntas

Andlisis de las producciones del alumnado
Productos:

Libro interactivo, ficha recogida informacion, minidiccionario, presentacion de los murales, dibujos, programacion y funcionalidad de las paginas
realizadas

Desarrollo de la SA

La situacioén de aprendizaje se iniciara con la narracion del cuento «El viaje de Kiko el pirata sin fronteras» (Anexo II) con el que se pretende
captar el interés y la implicacion emocional del alumnado. Este relato introductorio actuard como hilo conductor y punto de partida para el
desarrollo del resto de las actividades.

A lo largo de 11 sesiones, se persigue crear de un clima de aula seguro, inclusivo y respetuoso, en el que todo el alumnado, independientemente
de su nivel lingiiistico o procedencia cultural, se sienta valorado y participe. De este modo, se pretende favorecer no solo el desarrollo lingiiistico,
sino también competencias socioemocionales que fortalezcan la cohesion grupal.

Metodologia: Aprendizaje basado en proyectos, gamificacion y aprendizaje cooperativo Duracion: 9,16 horas

Agrupamiento: Individual (I); Parejas (P); Pequefio Grupo (PG) y Gran Grupo (GG)
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Titulo: Lenguas sin fronteras: inclusion educativa a partir del lenguaje Curso: 3° EP N.° de sesiones: 11

Recursos materiales (fungibles/no fungibles) Recursos espaciales

Folios (blancos y de colores, A4 y A3), pinturas de dedos, lapices, boligrafos y rotuladores, | Aula ordinaria; patio; ala grande o de usos
pegamento en barra, tijeras, lana de colores, hojas de actividades (sopa de letras, pasa palabra, | multiples del centro; aula de informatica
frases recortadas), punzones, cartulinas, cuadrados de papel para dibujos, sellos (tinta o adhesivos
para pasaporte), invitaciones impresas para familias, copias de mapas del mundo, pegatinas
decorativas, copias del pasaporte pirata, sobres/cartas impresas de Kiko el pirata, fotos impresas de
diferentes culturas (para murales). ordenadores del aula de informatica, proyector/pizarra digital,
mesas y sillas del aula., material de apoyo visual (paneles, murales, soportes), mapa fisico grande
del mundo, papel continuo y tabletas del centro.

Adaptacion curricular

Para asegurar la participacion de todos los estudiantes, incluido aquellas necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE), se fomentara el
trabajo cooperativo en grupos heterogéneos, promoviendo la ayuda mutua y la tutoria entre iguales.

El alumnado ucraniano con desconocimiento del idioma contara con apoyos como comunicadores digitales como AsTeRICS Grid, con diferentes
tableros, uno global para comunicarse y otro mas personalizado como el que se creard para la SA, el cual tiene dentro otros dos uno sobre su
cultura y otro para la realizacion de la actividad 1. Se podran afiadir tantos tableros como sea necesario para que el alumno se comunique lo mejor

posible (Anexo I).

Por otro lado, se utilizardn pictogramas, imagenes y gestos y, ademads, se integrara su lengua de origen como recurso y se ofrecera
acompafiamiento individualizado en pequefios grupos.

Para el alumnado con dificultades del lenguaje como el marroqui el espafiol y el alumno colombiano, se implementaran adaptaciones en la
expresion oral y escrita, apoyos visuales, actividades especificas de estimulacion lingiiistica y colaboracion con los especialistas (PT y AL).
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3.3.1. Actividades

A continuacion, se presentan las distintas sesiones/actividades que conforman la situacion de
aprendizaje, especificando el desarrollo de estas, los recursos necesarios (humanos, materiales
y espaciales), asi como el tipo de agrupamiento previsto, los objetivos concretos que se
pretende alcanzar en cada una de ellas y las competencias vinculadas, de acuerdo con lo
establecido en el articulo 9 del Real Decreto 157/2022, por el que se regulan la organizacion y

los contenidos minimos de la Educacion Primaria.

Sesion 1: Escribimos una carta de invitacion

. , Competencias especificas
Objetivos especificos

» Conocer y comprender la estructura y el sentido de una carta ?rea: Lengua castellana 'y
iteratura

= Reconocer formas culturales de expresion
CES3. Interpretar textos orales.

Criterios de evaluacion

3.2 Participar en interacciones orales espontaneas,
incorporando estrategias basicas de escucha activa y cortesia
lingtiistica.

Herramienta de evaluacion
. . . . . . Lista ntrol (Anexo III)

3.3 Identificar diferentes géneros discursivos, reconociendo y sta de contro

utilizando el lenguaje caracteristico, y favoreciendo una

comunicacion eficaz y ética

Descripcion

La sesion comienza con la lectura del tutor/a del cuento de «El viaje de Kiko el pirata sin
fronteras», en el cual el pirata busca ayuda para cumplir su mision, y aprovechando la riqueza
cultural del grupo-clase se iniciard un dialogo conjunto, dirigido por la tutora, para reflexionar
sobre la capacidad y disposicion para colaborar en su mision.

Tras consensuar que toda la clase desea ayudarle, se planteara la tarea de redactar varias cartas
de respuesta para confirmar el compromiso. Se comenzard con una breve explicacion sobre la
estructura y caracteristicas formales de una carta. A continuacion, el alumnado se organizara en
parejas o trios para llevar a cabo la redaccion.

Teniendo en cuenta que Kiko podria no comprender todo el contenido textual, se propondra
complementar la carta con ilustraciones representativas que faciliten la comunicacion visual. Se
enfatizara el uso de un lenguaje respetuoso, cercano y amable.

Metodologia concreta: Aprendizaje basado en proyectos

Duracion: 1 hora
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Sesion 1: Escribimos una carta de invitacion

Recursos: aula ordinaria; tutor/a; folios,

lapices de colores, rotuladores. Agrupamientos: PG (2/3 personas)

Sesion 2: El mapa de las culturas

Competencias especificas

Area: Lengua castellana y
literatura

Objetivos especificos
= Conocer y valorar la cultura de diferentes paises

= Promover el trabajo cooperativo y la inclusion
® [ntroducir la lengua de signos

CEl. Diversidad lingiiistica

CE 10. Usar eficaz vy
¢ticamente el lenguaje

Criterios de evaluacion Técnica de evaluacion

1.1 Mostrar interés y respeto a las distintas lenguas y variedades | ® Observacion sistematica
dialectales de su entorno, incluidas las lenguas de signos,

identificando algunas expresiones de uso cotidiano

Herramienta de evaluacion

o o ) ) ) Anecdotario [indicadores]:
10.1 Rechazar los usos lingiiisticos discriminatorios e identificar,

de forma guiada, los abusos de poder mas representativos a
través de la palabra a partir de la reflexion grupal acompanada
sobre los aspectos basicos, verbales y no verbales, de la
comunicacion, teniendo en cuenta una perspectiva de género y

= Identificacion y
localizacion de paises en
mapa

= Participacion en grupo,

escucha y respeto de
turnos
= Apertura hacia otras

utilizando un lenguaje respetuoso con las diferencias.

10.2 Movilizar, con la planificacion y el acompaiamiento
necesarios, estrategias bdasicas para la escucha activa, la
comunicacion asertiva y el consenso, progresando en la gestion
dialogada de conflictos.

culturas y lenguas

Descripcion

Se recibe una carta de Kiko el pirata (Anexo [V) la cual se lee para que posteriormente la
actividad comience con una conversacion guiada por el docente en donde cada alumno
compartird su pais o cultura de origen (propia o familiar). Con ayuda de un mapa fisico grande
se dispone la clase en el suelo alrededor de ¢l, en modo de asamblea y entonces se localizaran
los paises mencionados y se destacaran sus capitales.

Posteriormente, los alumnos realizardn de forma colaborativa un gran mapa mural en donde
participaran todos los alumnos/as. Varios voluntarios/as con punzones marcaran los paises
sefialados en el mapa, clavando el punzoén en el pais y otros voluntarios/as, con hilos de lana de
colores, uniran todos los paises pasando la lana alrededor de los punzones, representando rutas
de conexidn simbdlicas entre ellos. Al unirlos con lana, resultara una forma especifica la cual se

38




Sesion 2: El mapa de las culturas

pensarad que puede ser, haciendo una puesta en comun. Este mapa serd la portada del libro

interactivo que acompafiard toda la situacién de aprendizaje.

Después, como segunda parte de la sesion, el grupo reflexionara sobre qué palabra o frase puede
servir como «contrasefia magica» para cruzar las fronteras, valorando términos como amistad,
paz, respeto, etc. La elegida serd decorada e incorporada en lengua de signos, que aprenderan
todos con apoyo visual y videos breves. Un ejemplo puede ser «Con respeto y amistad, nace la

felicidad» (Anexo V)

Metodologia concreta: Aprendizaje cooperativo

Recurs0§ ) ) Duracion: 1 hora

Aula ordinaria, tutor/a del aula, mapa fisico del

mundo, lana de colores y chinchetas

rotuladores, ordenador o proyector para | Agrupamientos: GG /P
mostrar la lengua de signos.

Sesion 3: El diccionario de los valores

Objetivos especificos

= [dentificar palabras significativas para la convivencia.

* Colaborar en la elaboracion de producciones escritas
colectivas.

= Valorar la diversidad cultural como elemento enriquecedor.

» Fomentar la cooperacion y el respeto intercultural.

Competencias especificas

Area: Lengua castellana y
literatura

CELl. Diversidad lingiiistica

Area: Ciencias Sociales

CE6. Reconocer y valorar la
diversidad y la igualdad

Criterios de evaluacion

1.1 Mostrar interés y respeto a las distintas lenguas y variedades
dialectales de su entorno, incluidas las lenguas de signos,
identificando algunas expresiones de uso cotidiano.

1.2 Identificar, de manera acompanada y en contextos proximos,
prejuicios y estereotipos lingiiisticos frecuentes, aportando
alternativas y reconociendo la diversidad lingliistica de su
entorno como una fuente de riqueza cultural.

6.1 Analizar la importancia demogréafica, cultural y econdomica
de las migraciones en la actualidad, valorando con respeto y
empatia el aporte de la diversidad cultural al bienestar individual
y colectivo.

6.2 Valorar positivamente las acciones que fomentan la igualdad
de género y las conductas no sexistas descubriendo modelos

Técnica de evaluacion

Observacion sistematica

[indicadores]:

* Integracion y colaboracion

» Comprension y expresion
de mensajes orales y
escritos

Producto de evaluacion

Cuestionario/autoevaluacion

grupal (Anexo VI)
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Sesion 3: El diccionario de los valores

positivos a lo largo de la historia y poniéndolas en préctica en su
actividad diaria.

Descripcion

Tras recibir un audio del pirata ya se tendra la siguiente prueba lista para comenzar. Los niflos
escuchan lo que dice Kiko y posteriormente se comienza con la actividad (Anexo VII). El
docente divide la clase en grupos equilibrados y heterogéneos que incluyan alumnos de distintas
culturas, niveles lingliisticos y capacidades. A cada grupo se le entrega una tabla en blanco tipo
diccionario con columnas: Palabra / Dibujo representativo / Significado sencillo.

Los alumnos deben elegir cuatro palabras relacionadas con los valores universales (por ejemplo:
respeto, amistad, igualdad, ayuda, cooperacion...), escribirlas en las lenguas presentes en el
grupo (ucraniano, arabe, inglés, etc.) con ayuda de sus compaiieros o del docente, dibujar un
simbolo o escena representativa y escribir una definicion sencilla. Para ello tendran una plantilla
que les facilite la realizacion de este.

Cuando los diccionarios estén terminados, cada grupo expone dos palabras al resto de la clase,
explicando qué representan y como lo han trabajado en equipo.

Metodologia concreta: Aprendizaje cooperativo y basado en proyectos.

Recursos Duracion: 50 minutos

Aula ordinaria, tutor/a del aula, plantilla, Agrupamientos: PG (3/5 personas) /GG
Anexo VIII , lapices de colores

rotuladores.

Sesion 4: Nos convertimos en trogloditas

Competencias especificas

Area: Lengua castellana y

Objetivos especificos )
literatura

» Conocer diferentes formas de comunicacion no lingiiisticas.

CE 10. Usar eficaz y

» Fomentar la cooperacion, el respeto y el sentimiento de . _
¢ticamente el lenguaje

pertenencia al grupo

= Expresar emociones y acciones mediante movimientos Area: Ciencias Sociales

corporales. CE3. Identificar las
caracteristicas del medio
social y cultural

Criterios de evaluacion Herramienta de evaluacion

10.1. Rechazar los wusos linglisticos discriminatorios e | Rubrica (Anexo IX)
identificar, de forma guiada, los abusos de poder mas
representativos a través de la palabra a partir de la reflexion
grupal acompafiada sobre los aspectos basicos, verbales y no
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Sesion 4: Nos convertimos en trogloditas

verbales, de la comunicacion, teniendo en cuenta una perspectiva
de género y utilizando un lenguaje respetuoso con las
diferencias.

10.2 Movilizar, con la planificacion y el acompaiamiento
necesarios, estrategias basicas para la escucha activa, la
comunicacion asertiva y el consenso, progresando en la gestion
dialogada de conflictos.

3.1 Identificar las caracteristicas, la organizacion y las
propiedades de los elementos o sistemas del medio social y
cultural a través de la indagacion y utilizando las herramientas y
procesos adecuados y compartiendo e intercambiando la
informacion obtenida.

Descripcion

Kiko esta vez no envio tarea, ya que dejo en las manos de la clase esta pagina del manual,
poniéndola a prueba para ver lo creativos que pueden llegar a ser. De esta forma la actividad que
se realizara sera totalmente util e interesante y comenzara con una breve conversacion guiada
sobre la Prehistoria, centrada en cémo vivian los trogloditas, como se organizaban Yy,
especialmente, como se comunicaban sin un lenguaje verbal desarrollado.

Luego, cada alumno creard un disfraz sencillo, algo que no dure mas de 15 minutos, se les dara
un trozo de cartulina a modo de corona y un hueso recortado el cual colorearan a su formay le
pegaran en la cartulina para que posteriormente se coloquen la banda en la cabeza, ayudando a
ambientar la escena y facilitar la inmersién en el juego de rol.

A continuacion, se realiza un juego de dramatizacion: el aula se convierte en una tribu
prehistorica donde no se puede hablar, y los alumnos deben comunicarse solo con gestos,
sonidos guturales, mimica y expresiones corporales para realizar pequefias interacciones: buscar
comida, expresar alegria, organizar la cueva, etc.

Finalmente, como producto artistico y simbolico, el grupo crea un mural en un trozo de papel
continuo de «pinturas rupestres», en el que plasman sus manos con pintura (como hacian los
pueblos prehistoricos) formando un circulo o mosaico colectivo que represente la union del aula.
Se puede afiadir una leyenda simbolica con pictogramas que expliquen su mensaje.

Metodologia: Aprendizaje cooperativo y basado en proyectos

Recursos
Aula, patio, tutor/a, cintas, papel/cartulina,

Duracion: 50 minutos

pintura de dedos, pinceles, papel continuo,

toallitas Agrupamientos: GG/I
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Sesion S: Explorando culturas

Objetivos especificos

» Fomentar el uso de las TIC para tareas de investigacion

= Desarrollar la conciencia intercultural desde un enfoque
inclusivo

= Elaborar materiales accesibles para todo el alumnado

Competencias especificas

Area: Lengua castellana y
literatura

CE9. Reflexionar sobre el

lenguaje

Area: Ciencias Sociales

CE3. Identificar las
caracteristicas del medio
social y cultural

Criterios de evaluacion

9.1 Formular conclusiones elementales sobre el
funcionamiento de la lengua, prestando especial atencion a la
relacion entre sustantivos, adjetivos y verbos, la ortografia
reglada basica, las relaciones de significado entre las palabras
y la relacion entre la intencion comunicativa y la modalidad
oracional, a partir de la observacion,
transformacion de palabras, enunciados y textos, en un proceso
acompafiado de produccion o comprension de textos en

contextos significativos.

comparacion 'y

3.1 Identificar las caracteristicas, la organizacion y las
propiedades de los elementos o sistemas del medio social y
cultural a través de la indagacion y utilizando las herramientas
y procesos adecuados y compartiendo e intercambiando la
informacion obtenida.

3.2 Identificar conexiones sencillas y directas entre diferentes
elementos o sistemas del medio social y cultural mostrando
respeto y comprension de las relaciones que se establecen.

Técnica de evaluacion

= Observacion sistematica
Herramienta de evaluacion
Anecdotario [indicadores]:

= Actitud

= Recogida de informacion
relevante a través de
herramientas digitales

= Colaboracién y cooperacion
grupal

= Respeto hacia la diversidad
lingtiistica y las ideas de los
demas

Descripcion

jOtra carta de nuevo! (Anexo X). En ella claramente se explica la tarea. Para ello la clase bajara
al aula de informatica donde se dividira en grupos heterogéneos y equilibrados (teniendo en
cuenta niveles lingiiisticos, culturales y necesidades especificas). A cada grupo se le asignara
una cultura relacionada con el origen de alguno de sus compafieros: por ejemplo, ucraniana,

arabe, colombiana, marroqui o espafiola.

Con ayuda del docente y utilizando buscadores seguros y adaptados, los alumnos deberan
recopilar informacién bdasica sobre la cultura asignada: idioma, comida tipica, vestimenta,

fiestas, costumbres o juegos tradicionales.
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Sesion S: Explorando culturas

Posteriormente, en clase, con todo el material recogido y con la ayuda de la especialista en
pedagogia terapéutica, se elaborara un pequefio mural en tamafo A3 (el mismo que se usara

para el libro interactivo), donde se incluiran imagenes impresas

o dibujadas, textos breves y

adaptados segun las capacidades lingiiisticas del grupo y pictogramas, palabras clave con apoyos
visuales, signos o dibujos, si hay alumnado con dificultades del lenguaje.

Esta actividad no solo fomenta la inclusion, sino que promueve la empatia, el respeto y la

curiosidad por otras realidades culturales.

Metodologia concreta: Aprendizaje cooperativo.

Recursos
Aula de informatica y aula ordinaria, tutor/a 'y
especialista en pedagogia terapéutica,

Duracion: 1 hora

ordenadores con conexion a Internet, papel A3,
rotuladores, pegamento, pictogramas o
imagenes impresas.

Agrupamientos:

PG (3/4 miembros)

Sesion 6: Compartimos culturas

Competencias especificas

Objetivos especificos
* Promover el respeto y la curiosidad

Area: Lengua castellana y
literatura

» Estimular la expresion oral y la comprension de ideas en

CE9. Reflexionar sobre el
lenguaje

diferentes niveles lingiiisticos
» Fomentar el sentido de pertenencia al grupo

Area: Ciencias Sociales

CE6. Reconocer y valorar la
diversidad y la igualdad

Criterios de evaluacion

9.1 Formular conclusiones elementales sobre el funcionamiento
de la lengua, prestando especial atencion a la relacion entre
sustantivos, adjetivos y verbos, la ortografia reglada basica, las
relaciones de significado entre las palabras y la relacion entre la
intencién comunicativa y la modalidad oracional, a partir de la
observacion, comparacion y transformacion de palabras,
enunciados y textos, en un proceso acompaniado de produccion
0 comprension de textos en contextos significativos.

6.1 Analizar la importancia demografica, cultural y economica
de las migraciones en la actualidad, valorando con respeto y
empatia el aporte de la diversidad cultural al bienestar individual
y colectivo.

Técnica de evaluacion

Observacion sistematica

[indicadores]:

* Participacion
individual/grupal

= Forma de exposicion

= Respeto de turno

= Expresion de opiniones

Herramienta de
evaluacion
Heteroevaluacion

Producto de evaluacion
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Sesion 6: Compartimos culturas

6.2 Valorar positivamente las acciones que fomentan la igualdad | = Exposicion

de género y las conductas no sexistas descubriendo modelos | = Ficha valoracién (Anexo
positivos a lo largo de la historia y poniéndolas en practicaensu | XI)

actividad diaria.

Descripcion

Cada grupo presentara al resto de la clase el mural cultural que se prepard en la sesion anterior,
exponiendo la informacion e imagenes que han investigado. Para asegurar la comprension de
todos los compaferos, el tutor/a dinamizard la presentaciéon con preguntas de apoyo,
reformulaciones o explicaciones sencillas, y contara con la colaboracion de la especialista en
Pedagogia Terapéutica, quien dara soporte especifico a los alumnos con necesidades educativas
del lenguaje u otras dificultades de comprension.

A continuacién, se abrird un espacio de debate guiado en asamblea, donde se abordaran
preguntas como:

e /Qué te ha sorprendido de las culturas que hemos conocido?
e /Crees que todos tenemos que ser incluidos, aunque hablemos distinto?
e (/Cbémo podemos comunicarnos mejor entre todos?

La actividad cerrara con un momento lidico y emocionalmente positivo: toda la clase cantara
una cancién que hable de la amistad o la unidén (puede acompanarse con instrumentos
musicales), favoreciendo la expresion colectiva y reforzando el sentido de grupo.

Metodologia concreta: Aprendizaje cooperativo, dindmica de debate

Recur s
ecursos Duracion: 1 hora

Aula ordinaria, tutor/a y especialista en
pedagogia terapéutica, murales A3, letra
impresa de la canciéon (con pictogramas o | Agrupamientos: GG/ PG (3/4 miembros)
signos si es necesario).

Sesion 7: La gran reunion intercultural

Competencias especificas

Objetivos especificos Area: Lengua castellana y
= Fomentar el vinculo entre las familias y el centro educativo. | literatura

= Potenciar la comunicacion intercultural a través de

experiencias vivenciales. CEl. Diversidad lingiiistica

= Crear un simbolo comun que represente diversos valores. CE10. Usar eficaz vy
¢ticamente el lenguaje
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Sesion 7: La gran reunion intercultural

Criterios de evaluacion

1.1 Mostrar interés y respeto a las distintas lenguas y variedades
dialectales de su entorno, incluidas las lenguas de signos,
identificando algunas expresiones de uso cotidiano.

1.2 Identificar, de manera acompafiada y en contextos proximos,
prejuicios 'y estereotipos lingiiisticos frecuentes, aportando
alternativas y reconociendo la diversidad lingiiistica de su | Herramienta de
entorno como una fuente de riqueza cultural. evaluacién

10.1 Rechazar los usos lingiiisticos discriminatorios e identificar, | Rubrica. (Anexo XII)

de forma guiada, los abusos de poder més representativos a | Producto de evaluaciéon
través de la palabra a partir de la reflexion grupal acompanada
sobre los aspectos basicos, verbales y no verbales, de la
comunicacion, teniendo en cuenta una perspectiva de género y
utilizando un lenguaje respetuoso con las diferencias.

» Bandera magica elaborada
por alumnos y familia.

10.2 Movilizar, con la planificacion y el acompaifiamiento
necesarios, estrategias basicas para la escucha activa, la
comunicacion asertiva y el consenso, progresando en la gestion
dialogada de conflictos.

Descripcion

Después de que los grupos de alumnos hayan trabajado las diferentes culturas en los murales, se
recibe una nueva carta de Kiko el Pirata (Anexo XIII), quien se muestra emocionado y
agradecido por todo lo aprendido y visualizado. Sin embargo, ahora desea algo mas dinamico y
participativo, y propone celebrar una gran reunion multicultural donde participen no solo los
nifos y nifas, sino también las familias.

Para ello, el tutor/a enviara un mensaje a través de Microsoft Teams (Anexo XIV), invitando a
las familias a compartir una breve experiencia relacionada con su cultura en una asamblea
especial en el centro educativo. Durante esta jornada, padres, madres u otros familiares podran
contar anécdotas, mostrar objetos, trajes, recetas o decir algunas palabras en su lengua de origen.

Tras la asamblea, se invitard a cada familia y alumno/a participar conjuntamente en la creacion
de una «bandera magica de la union», que formara parte del libro interactivo de la clase. En esta
bandera, se utilizaran colores vivos, simbolos y palabras significativas (por ejemplo: «amistad»,
«uniony, «pazy, «respeto», etc.), acordadas por todos como representativas de la convivencia y
el aprendizaje compartido.

Metodologia concreta: Aprendizaje basado en proyectos

Recur s
ecursos Duracion: 1 hora
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Sesion 7: La gran reunion intercultural

Sala grande del colegio, tutor/a y especialista
en pedagogia terapéutica, papel continuo,
témperas, pinceles, cartulinas, rotuladores,
telas, etc.

Agrupamientos: GG

Sesion 8: Gymkana lingiiistica

Objetivos especificos

= Fomentar el desarrollo de habilidades lingiiisticas mediante
dindmicas activas.

= Potenciar el trabajo cooperativo y la ayuda entre iguales.

Competencias especificas

Area: Lengua castellana y
literatura

CE3.
orales
CE9. Reflexionar sobre el
lenguaje

Interpretar  textos

Criterios de evaluacion

3.2 Participar en interacciones orales espontaneas, incorporando
estrategias basicas de escucha activa y cortesia lingiiistica.

3.3 Identificar diferentes géneros discursivos, reconociendo y
utilizando el lenguaje caracteristico, y favoreciendo una
comunicacion eficaz y ética.

9.1 Formular conclusiones elementales sobre el funcionamiento
de la lengua, prestando especial atencién a la relacion entre
sustantivos, adjetivos y verbos, la ortografia reglada basica, las
relaciones de significado entre las palabras y la relacion entre la
intencién comunicativa y la modalidad oracional, a partir de la
observacion, comparacion y transformacion de palabras,
enunciados y textos, en un proceso acompanado de produccioén
0 comprension de textos en contextos significativos.

Técnica de evaluacion

Observacion sistematica

[indicadores]:

= Participacion grupal y
muestra de interés.

= Utiliza palabras trabajadas

= Construye frases sencillas

Herramienta de

evaluacion

Diana de autoevaluacion

(Anexo XV)

Producto de evaluacion

= Cartulina final con sellos

Descripcion

Llega otro audio. (Anexo XVI) en ¢él, Kiko, resume la actividad, que el tutor/a explicara
detenidamente. Para esta, el aula se organiza en tres estaciones lingliisticas distribuidas por
rincones. Cada grupo de alumnos recibe una ficha de retos, en la que deberan conseguir un sello
cada vez que completen una estacion (Anexo XVII) El tiempo estimado por estacion es de 15-

20 minutos.

Una de las estaciones tendra una sopa de letras multicultural (Anexo XVIII), que contendra en

su interior palabras en relacion con todo lo que hemos trabajado en clase previamente, como

valores.
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Sesion 8: Gymkana lingiiistica

Otra de las pruebas un Pasa palabra pirata (Anexo = XIX),
juego de definiciones sencillas y palabras clave relacionadas con la situacion de aprendizaje y

los valores.

incluye

La ultima prueba consistird en una construccion de frases, pequefias tarjetas con palabras
desordenadas que los grupos deben ordenar para formar frases con sentido_(Anexo XX). Las
frases estaran también como todo relacionado con la situacién de aprendizaje.

Una vez obtenidos los tres sellos, cada grupo pegara su ficha completada en una cartulina tamafo
A3 decorada, que servird como recuerdo y evidencia del trabajo cooperativo. Este material sera
afiadido al libro interactivo final.

Metodologia concreta: Aprendizaje cooperativo y gamificacion

Recursos
Aula ordinaria, tutor/a y especialista en

Duracion: 1 hora

pedagogia terapéutica y audicidon y lenguaje,
sellos, plantillas de sopa de letras, del juego
pasapalabra, tarjetas con palabras
desordenadas y plantilla A3.

Agrupamientos: PG

Sesion 9: El idioma también viaja

o ] Competencias especificas
Objetivos especificos

Area: Lengua castellana y

» Fomentar el respeto y la curiosidad hacia otras lenguas, ;
literatura

culturas y formas de comunicacion.

= Promover la expresion oral y la colaboracion grupal creando CEl. Diversidad lingiiistica

una representacion visual colectiva. Area: Ciencias sociales

CE6. Reconocer y valorar la
diversidad y la igualdad

® Participar en el Quizizz y aportar al grupo.

Criterios de evaluacion Técnica de evaluacion

Observacion sistematica

[indicadores]:

1.1 Mostrar interés y respeto a las distintas lenguas y variedades
dialectales de su entorno, incluidas las lenguas de signos,

identificando algunas expresiones de uso cotidiano. . -
= [dentificacion de algunas

1.2 Identificar, de manera acompafiada y en contextos proximos,
prejuicios y estereotipos lingiiisticos frecuentes, aportando
alternativas y reconociendo la diversidad lingiiistica de su
entorno como una fuente de riqueza cultural.

6.1 Analizar la importancia demografica, cultural y econémica
de las migraciones en la actualidad, valorando con respeto y

lenguas oficiales
= Muestra interés y respeto
* Participacion grupal
Herramienta de
evaluacion

Quizizz (Anexo XXI).

Producto de evaluacion
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Sesion 9: El idioma también viaja

empatia el aporte de la diversidad cultural al bienestar individual | = Mapa mural
y colectivo.

Descripcion

Kiko vuelve y envia un audio (Anexo XXII) proponiendo una prueba muy interesante, para esta,
la clase sera reorganizada para formar un gran circulo en el centro del aula, apartando las mesas
para fomentar un ambiente cercano y cooperativo. En el centro del circulo se colocara un mapa
del mundo de gran tamaiio.

El tutor/a inicia la sesion explicando que se va a descubrir qué idiomas se hablan en diferentes
paises del mundo. Posteriormente, por turnos, algunos alumnos seran voluntarios para sefialar
un pais en el mapa. El grupo identificard con ayuda del tutor/a el idioma oficial o mas hablado
en ese pais (por ejemplo: Espaia — espafiol/castellano, Portugal — portugués, Marruecos — arabe,
Ucrania — ucraniano, Brasil — portugués, Colombia — espafiol, etc.).

A medida que se identifican, se escribird el nombre del idioma en una etiqueta o tarjeta, que se
pegara sobre el pais correspondiente. Luego, con pinturas de dedos, todos los alumnos
ayudandose unos a otros irdn coloreando los paises: cada idioma con un color diferente, y los
paises que comparten idioma (como Brasil y Portugal) se pintaran del mismo color, visualizando
asi las conexiones lingiiisticas.

Finalmente, una vez terminado y seco, el mapa sera incorporado al libro interactivo del pirata
Kiko como una péagina significativa que representa un descubrimiento cultural y lingiiistico.

Mientras tanto, el alumnado realizard un cuestionario interactivo a través de la plataforma
Quizizz, utilizando las tablets del centro. Esta actividad ludica servird para evaluar los
conocimientos adquiridos sobre los diferentes idiomas que se hablan en el mundo y comprobar
que han comprendido de forma clara y significativa lo trabajado.

Metodologia concreta: Aprendizaje basado en proyectos

Recursos
Aula ordinaria, tutor/a del aula, mapa del

Duracion: 1 hora

mundo, pinturas de dedo, etiquetas adhesivas,

) Agrupamientos: GG/ [
toallitas y tablets del centro.

Sesion 10: Cuentacuentos

e . Competencias especificas
Objetivos especificos P P

» Estimular la comprension oral a través de un cuento narrado Area: Lengua castellana y

con apoyos visuales. literatura
» Fomentar la imaginacion para realizar un dibujo. 1CE9' Reﬂexmnar sobre el
enguaje

= Desarrollar el respeto y la escucha activa.

Area: Ciencias Sociales
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Sesion 10: Cuentacuentos

CE6. Reconocer y valorar la
diversidad y la igualdad

ol e .y Herramienta de
Criterios de evaluacion

evaluacion

9.1 Formular conclusiones elementales sobre el funcionamiento | ]

de la lengua, prestando especial atencién a la relacion entre Lista de  cotejo.  (Ancxo
XXIID).

sustantivos, adjetivos y verbos, la ortografia reglada basica, las
relaciones de significado entre las palabras y la relacion entre la | Producto de evaluacion
intencién comunicativa y la modalidad oracional, a partir de la
observacion, comparacion y transformacion de palabras,
enunciados y textos, en un proceso acompaniado de produccion
0 comprension de textos en contextos significativos.

» Dibujos individuales

6.1 Analizar la importancia demografica, cultural y econémica
de las migraciones en la actualidad, valorando con respeto y
empatia el aporte de la diversidad cultural al bienestar individual
y colectivo.

6.2 Valorar positivamente las acciones que fomentan la igualdad
de género y las conductas no sexistas descubriendo modelos
positivos a lo largo de la historia y poniéndolas en practica en su
actividad diaria.

Descripcion

Kiko envia una carta (Anexo XXIV), diciendo que tiene una sorpresa, y que junto con ella se
realizara la siguiente pagina del mural y se superard esta prueba, es muy importante que se
escuche activamente y se preste atencion plena. La sorpresa es un cuentacuentos externo que se
invitara al aula para realizar una narracion oral a través de un libro ilustrado. La historia elegida
estara conectada con la tematica del proyecto, abordando valores como la diversidad cultural, la
amistad 0 la comunicacion mas alla del idioma.

El cuento estara cuidadosamente seleccionado por su lenguaje accesible y sus ilustraciones
claras y representativas, de manera que todos los alumnos puedan seguir la narraciéon
visualmente.

El tutor/a estard presente como apoyo, especialmente para aquellos nifios con dificultades de
comprension o comunicacion, reforzando con gestos, preguntas clave o repeticiones.

Tras la narracion, se pedird a cada alumno que dibuje en un cuadrado de papel pequefio una
imagen que les haya llamado la atencion, emocionado o que resuma lo que han entendido del
cuento. Finalmente, todos los dibujos seran pegados sobre una cartulina A3 y se incluira el titulo
del cuento y una breve recomendacion escrita con ayuda del grupo, y de esta forma serd una
nueva pagina del manual o libro interactivo del proyecto.

Metodologia concreta: Aprendizaje basado en proyectos
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Sesion 10: Cuentacuentos

Recursos
Aula ordinaria, tutor/a y persona encargada del

Duracion: 1 hora

cuentacuentos, cartulina A3, cuadrados de
papel o cartulina pequeiia, lapices, rotuladores,
ceras, pegamento.

Agrupamientos: GG/ |

Sesion 11: Pasaporte pirata

Objetivos especificos

» Fomentar la escritura y atencion mediante el dictado
colectivo.

» Desarrollar la identidad grupal y reconocer el progreso y
esfuerzo individual y colectivo.

Competencias especificas

Area: Lengua castellana y
literatura

CE3. Interpretar textos
orales
CE10. Usar eficaz vy

¢ticamente el lenguaje

Criterios de evaluacion

3.2 Participar en interacciones orales espontdneas, incorporando
estrategias basicas de escucha activa y cortesia lingiiistica.

3.3 Identificar diferentes géneros discursivos, reconociendo y
utilizando el lenguaje caracteristico, y favoreciendo una
comunicacion eficaz y ética.

10.1 Rechazar los usos lingiiisticos discriminatorios e identificar,
de forma guiada, los abusos de poder mas representativos a
través de la palabra a partir de la reflexion grupal acompanada
sobre los aspectos basicos, verbales y no verbales, de la
comunicacion, teniendo en cuenta una perspectiva de género y
utilizando un lenguaje respetuoso con las diferencias.

10.2 Movilizar, con la planificacion y el acompaiiamiento
necesarios, estrategias bdasicas para la escucha activa, la
comunicacion asertiva y el consenso, progresando en la gestion
dialogada de conflictos.

Herramienta de
evaluacion

Rubrica (Anexo XXV

Producto de evaluacion

= Cartulina final con sellos

Descripcion

La actividad final se inicia con la ultima carta enviada por Kiko (Anexo XXVI), el pirata

protagonista, quien anuncia emocionado que se ha llegado al tramo final de la mision. En ¢l

explica que solo faltan dos importantes tareas para cerrar la aventura y completar el: «Manual

Pirata para Cruzar Fronterasy.
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Sesion 11: Pasaporte pirata

Por un lado, la primera parte serd acabar la contraportada del manual, para ello,
el tutor/a guiard la redaccion de una frase motivadora que sirva como mensaje de animo para
futuros piratas que quieran cruzar las fronteras del mundo: «Queridos y queridas piratas que
estéis viendo esto, en este manual tenéis todo lo necesario para cruzar fronteras y llegar muy
lejos. Aqui encontraréis mapas, palabras magicas, dibujos, historias y secretos que os ayudaran
a comunicaros, aunque no todos habléis el mismo idioma. Porque hay muchas formas de
comunicarse, lo mas importante siempre sera el respeto, la amistad y las ganas de ayudarse unos
a otros. Cuando trabajamos en equipo, todo es mas facil y bonito. jMucha suerte, piratas!»

Esta frase se dictara palabra a palabra, y cada alumno/a escribird una palabra del texto,
consiguiendo asi un texto visual, colectivo y significativo. Asi quedara un texto muy especial ya
que cada alumno habra escrito una palabra dictada por la profesora. La hoja A3 se decorara con
una foto grupal de la clase de tercero de primaria y se afladird como ultima pagina del libro
interactivo.

La segunda parte que incluye esta actividad serd realizar el pasaporte pirata ya que
Kiko, como recompensa por el trabajo que realicen todos y cada uno de los alumnos/as, enviara
una plantilla de pasaporte pirata para cada alumno/a (Anexo XXVII), que debe completar con

su informacion.

El tutor/a, con un sello especial enviado por Kiko (Anexo XXVIII), marcard el pasaporte de
cada alumno como simbolo de haber superado todas las pruebas. Sera un recuerdo personal y

significativo.

Metodologia concreta: Aprendizaje basado en proyectos

Recursos
Aula ordinaria, tutor/a y especialista en

Duracion: 1 hora

pedagogia terapéutica, folio A3, plantillas de
pasaportes, sello «pirata», rotuladores, ceras, | Agrupamientos: GG/ I
pinturas y ordenador.

3.4. Evaluacion de la situacion de aprendizaje

En todo proceso de aprendizaje se generan mecanismos de regulacion, control,
retroalimentacion y ajuste que permiten revisar corregir y mejorar. Este proceso de evaluacion
cumple dos funciones principales: una social, que busca clasificar, orientar y certificar los
conocimientos adquiridos al final de un periodo; y otra pedagdgica o formativa, que tiene como
objetivo mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje mediante ajustes continuos adaptados a
las necesidades del alumnado (Jorba y Sanmarti, 1993). Por lo que, desde esta perspectiva, la
evaluacion no debe limitarse al final del proceso, sino integrarse a lo largo de todo el recorrido

educativo.
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A este respecto, la evaluacion formativa es un proceso continuo que acompaiia al aprendizaje
desde el inicio hasta el final, regulando, orientando y ajustando el camino hacia los objetivos,
siendo su finalidad la de mejorar el proceso en tiempo real, a través de la observacion, la
reflexion y la retroalimentacion constante. Ademads, el actual enfoque por competencias
transforma la ensefianza hacia el desarrollo de capacidades para actuar y reflexionar en

contextos reales, mas alla de transmitir contenidos.

3.4.1. Técnicas, herramientas y productos de evaluacion de la situacion de aprendizaje

En el desarrollo de la situacion de aprendizaje «Kiko el Pirata» se prioriza la observacion
sistematica del alumnado en el transcurso de las actividades, considerando aspectos como la
participacion, la interaccion con sus compafieros, la expresion oral y gestual, el uso del lenguaje
verbal y no verbal, asi como el respeto y la empatia mostrada hacia la diversidad cultural y
lingtiistica. Ademads, se tendran en cuenta elementos como la creatividad, la resolucion

cooperativa de tareas y la implicacion emocional en las distintas dindmicas propuestas.

En cuanto a los productos de evaluacion el libro interactivo o manual pirata de Kiko, supone
una recopilacion palpable y visual de todo el trabajo desarrollado durante la situacion de
aprendizaje. Este libro no solo refleja los aprendizajes en areas como lengua y ciencias sociales,
sino que pone de manifiesto competencias como la comunicacién lingiiistica, el aprendizaje
cooperativo, la conciencia intercultural y la competencia digital. Cada una de sus paginas, fruto
de la construccidn colectiva, servirda como evidencia clara del proceso educativo, permitiendo
valorar gran cantidad de cosas, tanto el resultado como el trayecto seguido por cada estudiante,

desde una perspectiva formativa.

Entre las herramientas de evaluacion se encuentran: las ribricas, diario de campo o diarios de
aula, listas de control, autoevaluaciones y coevaluaciones, especialmente utiles en actividades
colaborativas. Todas ellas servirdn para evaluar diferentes indicadores como el grado de
participacion implicacion e interés demostrado, asi como la iniciativa de cada uno, la expresion

oral, el trabajo cooperativo y la colaboracion entre companeros.

En cuanto a la evaluacion del alumnado, el profesorado utilizard una rabrica individual que
contempla distintos parametros valorativos. Dicha rubrica establecera una escala de puntuacion
del 1 al 4, siendo 4 la calificacion mas alta, que refleja un desarrollo excelente, y 1 la mas baja,

correspondiente a un desarrollo basico. Esta herramienta permitira valorar de forma objetiva el
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progreso y la participacion de cada estudiante, teniendo en cuenta sus necesidades educativas

y caracteristicas individuales (Anexo XXIX).

Al final de la situacion de aprendizaje el docente también deberd evaluarse a si mismo, por lo

que se elaborara un didactograma (ANEXO XXX) con un listado de indicadores que sirvan

para analizar la ensefanza desarrollada en el aula y que valoren el desempefio efectuado en las

sesiones propuestas.

4. Conclusion

Una de las principales conclusiones a las que se ha llegado mediante la elaboracion de este
TFG es que la educacion intercultural supone un gran reto docente. Y es que, aunque parte del
profesorado tenga un pensamiento positivo sobre la interculturalidad y sienta que es una
necesidad practica para las escuelas, las iniciativas no serdn eficaces si no van acompanadas de
transformaciones en las estructuras institucionales y en el compromiso activo de la sociedad.

(Olivencia, 2010)

A este respecto, es relevante tener en cuenta que la inclusion educativa no es solo la integracion
de alumnos con necesidades especiales, sino una forma de estructurar las escuelas para atender

la diversidad y reducir la exclusion tan presente en la educacion actual (Ainscow, 2002).

Otra de las conclusiones a las que se ha llegado es la gran cantidad de dificultades en la
adquisicion del lenguaje identificadas en la actualidad y como la heterogeneidad cultural y
lingtiistica puede llegar a provocar un incremento de estas. Tomando en consideracion que el
lenguaje es un instrumento imprescindible a través del cual las personas se expresan y se
relacionan, deben fortalecerse habilidades que contribuyan a disminuir el impacto en esta area
como, por ejemplo, mediante el aprendizaje en entornos colaborativos que favorece el
intercambio de ideas y promueve habilidades clave para el desarrollo académico y personal

(Rodriguez y Dominguez, 2016).

Segun Martinez et al. (2009) en muchas situaciones educativas, el potencial lingiiistico de los
alumnos es un factor clave para que el docente pueda lograr una ensefianza efectiva. El
desempefio lingliistico de los alumnos, por lo tanto, estd directamente relacionado con la
vitalidad de las lenguas de contacto, es decir, lo que usan, la relevancia y la funcionalidad que
esas lenguas tienen en su comunidad. De este modo, la sociedad plantea a las escuelas de hoy

en dia la necesidad de abordar esta realidad lingiiistica, por lo que el interés principal del trabajo
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es buscar que el lenguaje no sea un medio Unicamente de transmision de conocimientos y se

convierta en una herramienta de inclusion, sentido e identidad.

Se concluye también que el DUA puede constituir una via efectiva para avanzar hacia una
educacion inclusiva que responda a la diversidad del alumnado. Tras una revision sistematica
basada en intervenciones formativas sobre DUA realizada por Pastor et al. (2014) se puede
apreciar que los resultados son especialmente favorables en el caso del profesorado que esta
ejerciendo actualmente, lo que sugiere que la experiencia profesional previa facilita la
integracion de este enfoque. Se destaca la importancia de disefar formaciones que no solo
transmitan contenidos técnicos, sino que promuevan una comprension profunda que transforme

la practica educativa y favorezca la equidad en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Es por ello por lo que a lo largo del desarrollo del TFG se ha presentado una situacion de
aprendizaje en donde se busca que, a través del contacto lingiiistico, que ocurre cuando
personas de distintas lenguas interactian, tenga un impacto directo en el aprendizaje y en como

se desarrolla lingiiisticamente todo el alumnado.

En definitiva, se busca no solo que el alumnado supere las dificultades del lenguaje, si no que
aprendan a través de una educacion intercultural e inclusiva, promoviendo valores
fundamentales, haciéndoles sentir parte del aprendizaje y de una aventura colectiva en la que
todos tienen un valor unico, ayudandoles a ver que la comunicacién va mucho mas alla del
lenguaje y promoviendo un clima de aprendizaje favorecedor que busque alcanzar los objetivos

propuestos.

4.1. Cumplimiento de objetivos

El objetivo principal de este Trabajo Fin de Grado se ha centrado en disefiar una intervencién
educativa dirigida a promover la integraciéon del alumnado inmigrante y con dificultades
lingtiisticas de tercer curso de Educacion Primaria, se ha cumplido satisfactoriamente y se ha

logrado crear una situacion de aprendizaje dirigida a cumplimentar dicho objetivo principal.

A través de la situacion de aprendizaje planteada, se han propuesto actividades adaptadas,
motivadoras e inclusivas, basadas en el disefio universal de aprendizaje, permiten abordar
barreras comunicativas y aumentar la participacion de todo el alumnado independientemente

de su dominio del idioma.
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Dentro de este trabajo fin de grado se formulan un total de cuatro objetivos, uno general y tres
especificos. En relacion con los objetivos especificos, se considera que se han alcanzado debido

a diversas razones que se exponen a continuacion.

Con respecto al primer objetivo este buscaba analizar las barreras socioeducativas del
alumnado inmigrante derivadas del desconocimiento del idioma. Se contempla que se ha
conseguido completamente ya que se ha llevado a cabo un analisis riguroso de esas barreras
que afectan al alumnado inmigrante, especialmente aquellas derivadas del desconocimiento del
idioma de instruccion. Este andlisis ha permitido comprender el impacto que dichas barreras
tienen en el acceso de los aprendizajes, la participacion escolar y el desarrollo integral y

emocional del alumnado.

El segundo objetivo dirigido a examinar los principales problemas lingiiisticos que enfrenta el
alumnado inmigrante y revisar investigaciones sobre intervencion lingiiistica en contextos
escolares, se considera que se ha logrado ya que se han examinado los principales problemas
lingiiisticos que afrontan los estudiantes actuales, y se han analizado las dificultades
idiomaticas mas comunes apoyandose en investigaciones recientes que abordan la intervencion
lingliistica en contextos escolares diversos. Esto ha permitido fundamentar teéricamente la

propuesta de intervencion, garantizando su adecuacion a las necesidades reales del alumnado.

Finalmente, en el ultimo objetivo especifico encaminado a identificar estrategias educativas
dirigidas hacia la integracion lingiiistica y social de alumnado con dificultades idiomaticas, se
valora que se ha ejecutado adecuadamente, ya que se han identificado y aplicado en la
propuesta diferentes metodologias y estrategias educativas orientadas a la integracion social y
lingiiistica del alumnado con dificultades del lenguaje. Se ha investigado y analizado sobre
numerosas metodologias activas e inclusivas enmarcadas en el Disefio Universal para el
Aprendizaje. Y posteriormente se ha adaptado a una realidad de un aula multicultural,
favoreciendo el trabajo cooperativo, el respeto a la diversidad y el desarrollo del lenguaje en

multiples formas.

A la luz del contenido desarrollado, se puede concluir que tanto el objetivo general como los
especificos, se cree que han sido plenamente alcanzados, sentando las bases para futuras
intervenciones inclusivas que respondan a las necesidades del alumnado con dificultades en el
lenguaje y para alcanzar una escuela inclusiva, en donde todos los docentes trabajen y luchen
conjuntamente por un sistema educativo respetuoso. Y como dice Tim Berners-Lee:

«Necesitamos la diversidad en el mundo para afrontar los nuevos desafios».
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4.2 Aportaciones y limitaciones

Este trabajo fin de grado ofrece una serie de aportaciones tanto a nivel teérico como a nivel
practico, debido a que se ofrece informacion relevante sobre el tema que se basa el proyecto,
contribuyendo al conocimiento y la reflexion en torno a las barreras lingiiisticas que enfrenta
el alumnado inmigrante, proponiendo estrategias para su integracion y siempre basandose en
los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (NC State University. Center for

Universal design, 1997).

La creacion de actividades las cuales incluyan tanto lingiiisticamente, como culturalmente a
todo el alumnado, buscan crear un clima educativo adecuado, y que el alumnado se sienta

valorado, querido y un integrante primordial y principal del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Se puede considerar que a los docentes se les ofrece una propuesta de situacion de aprendizaje,
estructurada, flexible y sencilla, la cual pueden adaptar en cuanto a las caracteristicas y
necesidades de su clase, esta les permite trabajar la competencia lingiiistica y cultural del
alumnado, de una forma dinamica y siguiendo una metodologia activa que ademas atiende a la

diversidad.

Con respecto al alumnado en general también puede ser una buena aportacion, en cuanto al
alumnado con dificultades en el lenguaje, le permite sentirse participativo y se le proporciona
un entorno de aprendizaje inclusivo, siendo una herramienta para todo el alumnado para
promover la comunicacion, el respeto, el trabajo en equipo y fortalecer su bienestar y el sentido

de pertenencia a su aula.

Se puede entender que es una aportacion para las familias ya que se les da un espacio dentro
del proceso de ensenanza y aprendizaje de sus hijos e hijas, favoreciendo una mayor conexion

entre escuela y hogar.

Sin embargo, también pueden identificarse ciertas limitaciones que influyen en el desarrollo de
la propuesta, como pueden ser, limitaciones temporales, ya que la propuesta se ha concebido

en un marco hipotético de un trimestre lo que puede generar restricciones en la implementacion.

Se debe de tener en cuenta las limitaciones organizativas y contextuales, ya que la propuesta
se ha desarrollado, pero no ha habido una aplicacion real en un centro educativo, lo que impide

comprobar su eficacia y su impacto de forma directa.
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Se debe contar que no todos los centros educativos poseen ciertos recursos, bien sean
herramientas tecnoldgicas o materiales impresos que no siempre estan disponibles en todos los

centros o para todo el alumnado, puede originar ciertas restricciones.

También se debe considerar otra limitacion, como puede ser el acceso a informacion directa,
ya que no todos los documentos son de libre acceso o gratuitos lo que puede dificultar la

comparacion, investigacion o validacion de ciertas estrategias.

4.3. Futuras lineas de intervencion e investigacion

A partir de la propuesta y el analisis que se ha realizado en este presente TFG, se abren diversas
lineas de investigacion e intervencion que podrian enriquecer y complementar el enfoque

abordado.

Una de las principales lineas futuras seria implementar la SA en un contexto escolar, con el fin

de valorar su aplicabilidad y utilidad.

Asimismo, se podrian desarrollar investigaciones longitudinales, que se encarguen de analizar
el progreso del alumnado con dificultades lingiiisticas durante cursos completos, valorando no
solo su avance, en el lenguaje, sino también su integracion social y emocional dentro del grupo-

clase.

Por otro lado, la formacion docente en la atencion al alumnado con dificultades idiomaticas es
otra linea de interés. Investigar que conocimientos, herramientas y actitudes poseen los
profesionales de la educacion para enfrentar esta realidad en sus aulas. Un docente debe estar
en continua formacion ya que siempre se deben de aprender cosas nuevas, debido a que las
sociedades cambian, es por ello por lo que se requiere una actualizacion y mejora constante,

como dice la frase: la formacion docente nunca es suficiente.

También resulta de gran interés como linea de investigacion analizar recursos tecnologicos y
herramientas innovadoras y de metodologias inclusivas en la adquisicion del lenguaje en
entornos diversos, dejando a un lado el modelo educativo tradicional y contribuyendo a una
educacion personalizada, flexible, en donde el error sea parte del proceso y el alumno sea el
protagonista del aprendizaje a través de su experiencia, contribuyendo asi a la consolidacion

de una escuela verdaderamente equitativa e integradora.

Finalmente, estas lineas de intervencion e investigacion ayudaran a mejorar la educacion

intercultural y solventar barreras lingiiisticas del alumnado inmigrante o con dificultades en el
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lenguaje, garantizando la igualdad de oportunidades y promoviendo una colectividad mas
abierta y respetuosa con la diversidad, ya que seguin dijo Jesse Jackson: «Cuando todos estan

incluidos, todos ganany.
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Anexos

Anexo I

Enlace al tablero de comunicacién del alumno ucraniano.

Tablero global:

https://drive.google.com/file/d/11SVemsAdw_iq qYXYKGYRNzUTDVnrZCS/view?usp=sh

aring

Tableros secundarios: https://drive.google.com/file/d/1hzHWWvX8Cq9-

paBlnsOsqvtMFwThGnel/view?usp=sharing

Anexo II
El viaje de Kiko el Pirata sin Fronteras

Erase una vez un pirata muy especial llamado Kiko, que surcaba los mares en su colorido barco
llamado La palabrita. Pero Kiko tenia un pequefio problema: no sabia hablar ninglin idioma,
solo espafiol. Ademas, su espanol era un poco distinto y, aunque era muy valiente y curioso,

cada vez que llegaba a un nuevo puerto no lograba entenderse con la gente de alli.

Un dia, Kiko se enterd de que existia una gran frontera magica que separaba todos los paises
del mundo. Para poder cruzarla y continuar su viaje, debia superar una serie de pruebas muy
especiales: desafios que no solo le ayudarian a aprender palabras en diferentes idiomas, sino
también a entender las costumbres, las formas de saludar, los sonidos y hasta los gestos de cada
lugar. A lo largo de esas 10 emocionantes pruebas Kiko tendria que superar grandes retos. Pero
Kiko no podia hacerlo solo, asi que decidio visitar una escuela llamada Blas Sierra donde vivian

nifos y nifas de muchas partes del mundo. Alli, les pidi6 ayuda para cumplir su mision.

Chicos y chicas ;queréis ayudarme con esta mision? Juntos, formaremos una tripulacion tnica
y valiente, en la que todos y todas tendréis algo que aportar: unos saben hablar otros idiomas,
otros saben dibujar mapas, otros leen muy bien o tenéis grandes ideas para comunicarse sin

hablar. Creo que sois la mejor opcion que puedo elegir.
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https://drive.google.com/file/d/1lSVcmsAdw_iq_qYXYkGYRNzUTDVnrZCS/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1lSVcmsAdw_iq_qYXYkGYRNzUTDVnrZCS/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1hzHWWvX8Cq9-paBlnsOsqvtMFwThGne1/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1hzHWWvX8Cq9-paBlnsOsqvtMFwThGne1/view?usp=sharing

Por ultimo, tendremos que crear un manual interactivo con todas las estrategias, imagenes,

palabras y aprendizajes que nos permitan comunicarnos mas alla del idioma.

Ese manual sera nuestro tesoro mas valioso: un libro sin fronteras, lleno de respeto, empatia,

creatividad y cooperacion, que Kiko entregard a otros piratas como €I, para que también puedan

cruzar las fronteras del mundo sin miedo y con el corazon abierto a la diversidad.

Y asi, poco a poco, Kiko no solo aprendié a comunicarse mejor, sino que descubrio que hablar

el mismo idioma no es lo inico que nos une: también lo hacen los gestos, las emociones, las

ganas de entender al otro y el deseo de convivir en paz.

Anexo III

A continuacion, se muestra un ejemplo de la lista de control que se emplea:

Aspecto Evaluado

SI

Identifica y utiliza las partes principales de una carta (saludo, cuerpo del

mensaje, despedida y firma).

Mantiene un orden légico en el contenido de la invitacion (presentacion,

motivo, detalles, despedida).

Escribe utilizando correctamente las mayusculas en nombres propios y

comienzos de frases.

Usa adecuadamente los signos de puntuacion (punto, coma, signos de

exclamacion y de interrogacion).

Escoge un tono cordial y respetuoso, propio de una invitacion formal pero

cercana
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Anexo IV

Anexo V
Enlace de acceso a un video representando la contrasefia posible, en lengua de signos:

https://drive.google.com/file/d/1F3tjvTeptLvh VRuitGHyS 7zgf-5xkcr-/view?usp=sharing

Anexo VI

Enlace de acceso al cuestionario sencillo propuesto, instrumento que servira como parte de la

evaluacion grupal y como guia para mejorar futuras actividades colaborativas.

https://docs.google.com/forms/d/e/1 FAIpQLSezfB3Wzbem98UZ3Puaw jiBZbbbWYk&PjCa
08ANLREyve3b5Q/viewform?usp=header
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https://drive.google.com/file/d/1F3tjvTcptLvhVRuitGHyS7zqf-5xkcr-/view?usp=sharing
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSezfB3Wzbem98UZ3Puaw_jiBZbbbWYk8PjCao8ANLREye3b5Q/viewform?usp=header
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSezfB3Wzbem98UZ3Puaw_jiBZbbbWYk8PjCao8ANLREye3b5Q/viewform?usp=header

Anexo VII

Enlace de acceso al audio que se recibe del pirata

https://drive.google.com/file/d/1AdjsGeGew4dMHegZGMUFccUmXgl t45Ku/view?usp=sha

rin
Anexo VIII
Plantilla para la realizacion del diccionario

VNI ©

IS

¢ DICCIONARIO ;S\

= PALABRA SIGNIFICADO Y DIBUJO =

kY,

Anexo IX

Rubrica que nos va a permitir valorar la actividad

Item

Logrado

En desarrollo

Necesita mejorar

Reconoce formas basicas de comunicacion de
la prehistoria

Muestra disposicion para trabajar en grupo y
respetar las normas de convivencia.

Participa activamente y motivado/a en las
actividades
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https://drive.google.com/file/d/1AdjsGeGew4MHegZGMUFccUmXgl_t45Ku/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1AdjsGeGew4MHegZGMUFccUmXgl_t45Ku/view?usp=sharing

Anexo X

)

&

iHola, tripulacion!
Me alegra muchisimo que sigais
ayudandome.

Ahora tengo una nueva misién para
vOsotros: necesito que investigueis
diferentes culturas del mundo. Asi

podré aprender como viven las
personas en otros lugares y cdmo
comunicarme con ellas. Luego haréis
un mural para ensefiarme todo lo que
habéis aprendido.

Y atentos... porque muy pronto
tendréis que presentar ese mural y
hablar juntos sobre lo que habéis

descubierto.

iA por ello, valientes grumetes!
Con carifio,

Kiko el Pirata

+

Anexo XI

Rubrica de heteroevaluacion entre grupos a la hora de exponer el mural.

OBJETIVOS MUY BIEN BIEN

2" 4SE HA ENTENDIDO
BIEN LO QUE HAN
CONTADO?

=
€ ¢SE HAN

EXPLICADO BIEN Y HA

SIDO INTERESANTE?

¢EL MURAL O
APOYO VISUAL ERA

BONITO?

¢ CREEIS QUE
HAN TRABAJADO BIEN

©e e e
(B (B

EN EQUIPO ?




Anexo XII

Rubrica que usara la tutora durante la reunién familiar e intercultural

RUBRICA REUNION FAMILIAR

iTEMS

4

Participacién
familiar

Participaron
activamente,
aportando ideas y

Participaron y
colaboraron con
algunas ideas

Participaron de
forma puntual o
con ayuda

No hubo
participacion
familiar o fue

cooperativo y
convivencia

armonia,
respetando
turnos e ideas

positiva, aunque
con pequenas
dificultades

Requiere ayuda
para colaborar
con el grupo

materiales minima
comunicacién Se expresa con Tiene
Se expresa con . ) . dificultades
oral del . X cierta claridad y | Necesita apoyo
claridad, fluidez y . para expresarse
alumnola vocabulario para expresarse )
respeto Yy hecesita
adecuado
mucha ayuda
Ti flict
Trabajo Trabajo en Mostré actitud uve contiictos

o mostré poca
disposicion a
trabajar en
grupo

Aportacion
creativa al
diseno

Propuso ideas
originales y
significativas

Aporto ideas y
ayudod en la
elaboracién

Participo6 poco
en el disero
creativo

No aporté ideas
ni particip6 en el
diseno
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Anexo XIII

QUERIDOS AMIGOS:

He ido recibiendo vuestros mensajes, vuestros
dibujos y esos murales increibles sobre culturas de
todo el mundo... {El manual magico os esta
quedando alucinante!

Ahora entiendo lo importante que es conocer las
tradiciones, los idiomas y las historias de los
demds.

Pero os confieso algo... jMe apetece una aventura
aun mds emocionante!

He pensado que seria maravilloso hacer una gran
reunion pirata, en la que no solo participéis
vosotros, sino también vuestras familias. Seguro
que ellos también tienen mucho que contarnos
iSeria un tesoro poder escucharles!

Para esta gran reunién, os propongo una ultima
mision debéis crear junto a vuestras familias una
bandera magica, llena de colores, palabras
bonitas y simbolos que representen lo que os une
como clase y como ftripulacién. Esa bandera
formard parte de vuestro libro de vigje, y yo podré
llevarla en mi barco.

¢Aceptdis este nuevo reto?

KIRO KL PIRATA
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Anexo XIV

Mensaje que se envia a los familiares

AOOAD®

CEIP BLAS SIERRA

CIRCULAR INFORMATIVA FAMILIAS

Buenos dias a todos,

Estamos haciendo en la clase de tercero de
primaria un proyecto intercultural, en donde,
el objetivo es que nuestros alumnos y alumnas
descubran y valoren la riqueza de las lenguas
gue existen en el mundo, muchas de las cuales
estan presentes en nuestro propio entorno vy
trabajar las dificultades linglisticas del
alumnado.

Por eso, oS animamos a colaborar en este
proyecto asistiendo al aula para compartir
ﬂ con nosotros anécdotas, cuentos o saludos ~

especialmente si en casa habldis una lengua -
diferente al castellano.
_ _Si algun familiar esta dispuesto a participar en
clase (contar un cuento, ensefar una cancion
o simplemente hablar sobre su lengua),
estaremos encantados de recibirlo. Solo tenéis
gue comunicarlo a través de la agenda o
directamente al tutor/a.
Muchas gracias, como siempre, por vuestra
implicacion y colaboracion,.
Un cordial saludo,

Las tutora de 3° de educacidon Primaria.



Anexo XV

La diana de evaluacion la cual se dard una copia a cada grupo para que evalie su propio

desempefio durante la actividad.

A COLABORAMOS Y ESCUCHAMOS @7 &
LAS IDEAS DE TODOS m

B USAMOS UN LENGUAJE CLARO %\ Q20
PARA EXPLICARNOS ENTRE NOSOTROS |

C APRENDIMOS MIENTRAS
NOS DIVERTIAMOS

D APRENDIMOS NUEVAS PALABRAS Y
RESOLVIMOS BIEN LAS ACTIVIDADES
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Anexo XVI
Enlace de acceso al audio que reciben de KIKO:

https://drive.google.com/file/d/1TuHNKYUdJE1dUGZHcFDTtUD9P8BHNBCI3S/view ?usp=s

haring

Anexo XVII

PASAPALABRA

L

A

¥

CONSTRUIR FRASES
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https://drive.google.com/file/d/1uHNKYUdE1dUGZHcFDTtUD9P8BHNBCI3S/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1uHNKYUdE1dUGZHcFDTtUD9P8BHNBCI3S/view?usp=sharing

Anexo XVIII

Sopa de los valores en donde buscaran las palabras que tienen debajo relacionadas con lo

trabajado hasta el momento.

SOPA DE LOS VALORES

Encuentra las palabras divirtiéndote

H B
F E
Mo

A
F M
[ |
G s
u T
A A
L D
D Vv
A
D L
A D

Las palabras pueden estar ocultas horizontalmente o verticalmente.

AMISTAD
AVENTORA
COMUNIGACGION
EQUiPO
1GUALDAD
HBERTAD
PIRATAS
SOHBARIBAD

AMOR
AYUBA
GUEURA
HEHOMA
Ko
PERBON
RESPETES
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Anexo XIX

Enlace al juego: https://es.educaplay.com/recursos-educativos/23988641-

pasapalabra_magico.html

Enlace al documento para imprimir de la pasa palabra:

https://drive.google.com/file/d/12g VKNNR4J 1xnCc6CxhgFSY Y4Nki44-

Co/view?usp=sharing

Anexo XX

Parte delantera y trasera de las tarjetas que se pondran sobre la mesa y que tienen que ordenar

para que tengan sentido.

VI/—___\\\ V{/____o)\\‘ fl/—___\\‘
I I o |l }
I EN M1 I vé\ | IVARIO'SI
| | |
}EQUlpoI ! $’ | IIDOMAS.I
l\s____/l I\S____/’ l\ _____ /l
V/—___\ N\ f/—___\ ) r/—___\ )
( N N A
o | | N

I O I ounos If || & £
& | s & |
I 48‘ I IPIRATAS| I S I
| ) | 1 | | §' |
N AN AN U
I!/————\\I I{/————\\I I{/————\ |
! LA :ESUN} ! Muy |
IAMISTAD|| [ITESORO || [IVALIOSO]
| | |

Enlace al documento para imprimir lar tarjetas

https://drive.google.com/file/d/TWDwXaVx50OU6N _hooh_oGzRjB8Pi7aa57/view?usp=shari

ng
Anexo XXI
Enlace al cuestionario digital a través del cual pasaran un buen rato y se divertiran aprendiendo.

https://quizizz.com/admin/quiz/682ef48b7e112055253e4cda?at=68212ab8bdea981b68cbHfe7c
&MCQ _saved=true

Anexo XXII
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https://es.educaplay.com/recursos-educativos/23988641-pasapalabra_magico.html
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/23988641-pasapalabra_magico.html
https://drive.google.com/file/d/12gVkNNR4J1xnCc6CxhqFSYY4Nki44-Co/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/12gVkNNR4J1xnCc6CxhqFSYY4Nki44-Co/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1WDwXaVx5OU6N_hooh_oGzRjB8Pi7aa57/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1WDwXaVx5OU6N_hooh_oGzRjB8Pi7aa57/view?usp=sharing
https://quizizz.com/admin/quiz/682ef48b7e1f2055253e4cda?at=682f2ab8bdea981b68c6fe7c&MCQ_saved=true
https://quizizz.com/admin/quiz/682ef48b7e1f2055253e4cda?at=682f2ab8bdea981b68c6fe7c&MCQ_saved=true

Enlace de acceso al nuevo audio de Kiko

https://drive.google.com/file/d/1 NHppFQ8J8CQH4EI6nfrCxfxOM{fHNPkS/view?usp=sharin

g
Anexo XXIII

Cuentacuentos de una persona externa al centro, el tutor/a, a través de una lista de cotejo ira

observando a los alumnos y viendo como actian y aprenden.

Aspecto Evaluado SI .

Comprende de forma global el cuento escuchado, con apoyo visual y docente si lo

requiere.

Escucha de forma activa y muestra interés y respeto por el cuentacuentos.

Representa a través de un dibujo una escena, idea o emocion asociada al cuento.

Participa activamente en la actividad mostrando interés por la narracion.

Anexo XXIV

‘Hola m.aliemtes
oembunenos y owembunenaos !

Eatoy muuy e/mociomado fongue...

iI.wruaJo uma gnom Aosyvesd fand
noAdINOA!

Em eata ocasidm mo eatansis solos: esta
MR /rmwzﬂm fa AU RNONGIA LOM la
mduda de nfﬂuj_em ruuy 9/54'19@0.9.

Jumtos mais 4 chean wma muLu.d /ruuauna
nana 2l Mamual Pinata nana Cm%rm
Fromtenas... jy send imoluidable!

Kifo of pinata. e "
%{‘ v
TG
EXY N
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https://drive.google.com/file/d/1_NHppFQ8J8CQH4El6nfrCxfx0MfHNPkS/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1_NHppFQ8J8CQH4El6nfrCxfx0MfHNPkS/view?usp=sharing

Anexo XXV

Rubrica que se usara para la actividad

RUEEIEA SESION X1

iTEM

DESARROLLO

COMENTARIO

Participa de forma
activa durante el
dictado

Escucha
atentamente

Usa
adecuadamente el
lenguaje escrito.

Completa el
pasaporte personal
mostrando interés.
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Anexo XXVI

Carta final de Kiko

iHola, tripulacién! {63

iNo sabéis lo orgulloso que estoy de vosotras y

vosotros!

Pero ahora hemos llegado al tramo final de nuestra
misién pirata y solo nos quedan dos tareas
importantes antes de completar nuestro gran
tesoro: el Manual Pirata para Cruzar Fronteras.

* Primero, la tutora os dictara una frase muy
especial. Cada uno escribiréis una palabra, y
juntas formarédn un mensaje poderoso para
otros piratas del mundo. {Vuestra escritura sera
la dltima pieza para motivar a mas aventureros
como vosotros!

» Después, recibiréis algo muy valioso: jvuestro
Pasaporte Pirata! Este documento demuestra
todo lo que habéis aprendido, compartido y
vivido. Y como buen capitan, os he enviado un
sello pirata auténtico que la tutora estampara
para daros la bienvenida oficial a la tripulacion

mads valiente de los siete mares.
Gracias por ser parte de esta aventura. Recordad
siempre que el respeto, la amistad y la
comunicacién pueden cruzar cualquier frontera.

iHasta siempre, piratas del corazén!
Con viento a favor
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Anexo XXVII

Plantilla para crear el pasaporte

B2—=)
GRGSPORT

o
\

PASAPORTE
PIRATA

Anexo XXVIII

Sello de Kiko el pirata

EL PIR
WO Ry,

/)
/

0
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Anexo XXIX

Aspecto a Excelente Bueno Satisfactorio Bdsico
Evaluar (4 puntos) (3 puntos) (2 puntos) (1 punto)
Participa Particioa de fo
Participacién e | activamente, motiva :t' teipea ‘:. rme Participa con Participa de forma
implicacién en las | a sus compafierosy | © Ilvu yau ‘or:;:rr;u frecuencia, pero con | puntual y necesita
actividades muestra autonomia | "¢ m'az oria delas apoyo puntual apoyo constante.
actividades.
plena.
Fomenta la
Trabaio inclusion, coopera, | Cooperay respetaa Se relaciona
- propone ideas y
cooperativo y

actitud inclusiva

promueve la
empatia.

sus companeros
favoreciendo la
inclusién.

.
guia.

adecuadamente,
aunque necesita

Dificultades para
trabajar en equipo y
mostrar respeto.

Expresién oral y

forma clara,

Expresa ideas de

Se expresa con

Expresa ideas
. daptad claridad y basicas con Dificultades graves
comprension adaptada, y comprende las esfuerzo, de comprension y
(adaptada segin demuestra buena 3 . o 9
ivel) T T instrucciones comprension expresion.
nive generales. parcial.
Produccién escrita Textos creativos, Textos bien Texi..os Produce textos con
(cartas, frases. coherentes y bien estructurados, con comprensibles con ran dificultad
murule,!s etc )’ resentut);os vocabulario apeye y estructura . oco contenidoy
I P : adecuado. basica. P :
Desarrollo de Se interesa M q a R Escaso
tencias activamente vestra interés por econoce reconocimiento de
T;nsgiticus y valora la diversi):]ud sitibiat Bl L otras culturas o
culturales cultural y lingiistica. b T idiomas.
Uso responsable Utiliza TIC con .
de las TIC (aula de responsabilidad Maneja
informatica, z ova a sus Y herramientas Utiliza las TIC con Necesita constante
bisquedas, c°:1 Yuﬁeros bésicas con ayuda. supervisién.
montaje del libro P ) autonomia
interactivo)
Participa de forma q
Producto final: integral, propone uc::i:::t;teen o c::ir::iuzudu 4 Aporta pocos
libro interactivo y ideas y cuida los : q paricip elementos al
. varias secciones del parcialmente. .
pasaporte pirata detalles del 4 producto colectivo.
producto final. procucto.
OBSERVACIONES
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ANEXO XXX

Didactograma:

Indicadores de analisis de la enseinanza desarrollada en el aula.

(de 0 a5, siendo 0 nada y 5 mucho)

(Han participado todos los alumnos/as con interés en las actividades

propuestas?

(He logrado adaptar las actividades para que todos los estudiantes se

sintieran incluidos, valorados y representados culturalmente?

(Se ha generado un ambiente positivo, de respeto, colaboracion y

entusiasmo a lo largo del proyecto?

. Se adapto el material y los recursos educativos, usando apoyos

visuales, manipulativos o tecnoldgicos?

(Las actividades han favorecido el desarrollo de competencias como

la lingiiistica, la social y civica, y la conciencia cultural?

(Crees que ha existido una inclusion lingiiistica y mejora en actitudes

inclusivas?

(Existe una buena comunicacion y coordinacion entre profesionales?

(Las actividades propuestas han favorecido el uso funcional del
lenguaje, enriqueciendo el vocabulario, la expresion oral y escrita, y
fomentando diferentes formas de comunicacion (lengua de signos,

pictogramas, gestos, etc.)?

(Promueve la interaccion social y el trabajo cooperativo?

(El producto final refleja el proceso de aprendizaje, el trabajo

cooperativo y los valores trabajados?
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La siguiente tabla esta disefiada para recopilar varios puntos enriquecedores tras haber

realizado las actividades planteadas, permitiendo reflejar los aprendizajes obtenidos.

Ademas de destacar los aspectos positivos y los avances, también nos permite registrar aquellos
aspectos que no han transcurrido como se esperaba o que no alcanzaron las expectativas

inicialmente previstas.

La finalidad de esta tabla es proporcionar un espacio de analisis que nos permita identificar

areas de mejora, ademas de ofrecer una evolucion continua del trabajo de los alumnos.

Valoracion de la imparticion

Incidencias ocurridas durante la

situacion de aprendizaje

Espacio para observaciones y mejoras:
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